5 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
NE

-
'4..\' Instituto de Fisica Gleb Wataghin

UNICAMP

LAURA FRATA BERTAZOLLI

CONSCIENTIZAR E PROTEGER: INCLUINDO A
DISCUSSAO DE CONSENTIMENTO NA EDUCAGAO
SEXUAL DE ADOLESCENTES POR MEIO DE
PROPOSTA DIDATICA

CAMPINAS
2024



Laura Frata Bertazolli

CONSCIENTIZAR E PROTEGER: INCLUINDO A
DISCUSSAO DE CONSENTIMENTO NA EDUCAGAO
SEXUAL DE ADOLESCENTES POR MEIO DE
PROPOSTA DIDATICA

Dissertagcdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Pés-Graduagdao Multiunidades
em Ensino de Ciéncias e Matematica,
sediado no Instituto de Fisica Gleb
Wataghin da Universidade Estadual de
Campinas, como parte dos requisitos
exigidos para a obtencao do titulo de Mestra
em Ensino de Ciéncias e Matematica, na
Area de concentracdo de Ensino de
Ciéncias e Matematica.

Orientadora: Profa. Dra. SILVIA FERNANDA DE MENDONGA FIGUEIROA

ESTE EXEMPLAR CORRESPONDE A VERSAO FINAL DA
DISSERTACAO DEFENDIDA PELA ALUNA LAURA FRATA
BERTAZOLLI E ORIENTADA PELA PROFA. DRA. SILVIA
FERNANDA DE MENDONGA FIGUEIROA.

CAMPINAS
2024



Ficha catalografica
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)
Biblioteca do Instituto de Fisica Gleb Wataghin
Lucimeire de Oliveira Silva da Rocha - CRB 8/9174

Bertazolli, Laura Frata, 1995-

B461c Conscientizar é proteger : incluindo a discussao de consentimento na
educacao sexual de adolescentes por meio de proposta didatica / Laura Frata
Bertazolli. — Campinas, SP : [s.n.], 2024.

Orientador: Silvia Fernanda de Mendonga Figueir6a.
Dissertacao (mestrado) — Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
Instituto de Fisica Gleb Wataghin.

1. Consentimento sexual. 2. Educagao sexual. 3. Protegao intima. I.
Figueirda, Silvia Fernanda de Mendonga, 1959-. Il. Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP). Instituto de Fisica Gleb Wataghin. lll. Titulo.

Informacdées Complementares

Titulo em outro idioma: Awareness means protection : integrating consent discussions into
teenager sex education through a teaching plan

Palavras-chave em inglés:

Sexual consent

Sex instruction

Intimate protection

Area de concentragdo: Ensino de Ciéncias e Matematica

Titulagao: Mestra em Ensino de Ciéncias e Matematica

Banca examinadora:

Silvia Fernanda de Mendonga Figueirba [Orientador]

Luciana Aparecida Palharini

Ana de Medeiros Arnt

Data de defesa: 27-08-2024

Programa de Pés-Graduagao: Multiunidades em Ensino de Ciéncias e Matematica

Identificagdo e informagdes académicas do(a) aluno(a)
- ORCID do autor: https://orcid.org/0009-0001-6477-8618
- Curriculo Lattes do autor: http:/lattes.cnpq.br/7064359192669548


http://www.tcpdf.org

COMISSAO EXAMINADORA

Data: 27 /08 / 2024

Profa. Dra. Silvia Fernanda de Mendonga Figueir6a (PRESIDENTE — ORIENTADORA)
Profa. Dra. Luciana Aparecida Palharini (Universidade Federal do ABC, Centro de Ciéncias

Naturais e Humanas)

Profa. Dra. Ana de Medeiros Arnt (IB/UNICAMP)

A Ata da defesa com as respectivas assinaturas dos membros encontra-se no
SIGA/Sistema de Fluxo de Dissertagao/Tese e na Secretaria do Programa da Unidade



AGRADECIMENTOS

Primeiramente agradeco a minha orientadora, Profa. Dra. Silvia Fernanda de
Mendonga Figueir6a, por me conduzir no mestrado e por suas inumeras contribuigdes para o
desenvolvimento deste trabalho, além do incentivo e for¢a quando foram necessarios.
Agradego pela imensa ajuda e por ser inspiracdo através da sua competéncia, inteligéncia,
acolhimento e bom humor.

A minha base, composta por minha mée, meu pai ¢ minha tia, meus primeiros e mais
incriveis exemplos de protecdo e cuidado na infancia: agradeco a minha mae, Neusa Luci
Frata Bertazolli, pela dedicagdo em tempo integral, pelos ensinamentos, acolhimento, pelo
abraco mais gostoso de todos, pelo incentivo a leitura e ao trabalho, por sua parceria, seu
exemplo de forca e superagdo, seu imensuravel apoio e amor incondicionais. Agrade¢o ao
meu pai, Claudio José Bertazolli, por prover seguranca, oportunidade de estudo, por ser
exemplo de generosidade, sensatez e bondade, pelo companheirismo futebolistico e politico,
por todo apoio, carinho e amor infinitos. E agradeco a minha tia, Edma Aparecida Frata,
minha segunda mae, por todo seu esfor¢o e dedicacdo envolvidos na minha criagdo e das
minhas irmas, por ser modelo de independéncia e coragem para mim, por todas as comidas
deliciosas preparadas, pelo trabalho de cuidado e pelo amor sem precedentes. Sem vocés,
nada seria possivel.

As minhas irmds, grandes amigas e maiores parceiras de vida, a quem eu dedico este
trabalho: Marina Bertazolli, Lais Bertazolli e Luisa Frata Bertazolli, por serem meu alicerce e
inspiragdes de esforgo, zelo, carinho, risadas e muito amor. Agrade¢o por me apoiarem e
incentivarem ao longo da po6s-graduacao, pela disponibilidade e ajuda sempre que precisei.

A comunidade PECIM, todas as professoras e professores, especialmente a Profa. Dra.
Ana de Medeiros Arnt, pelas corregdes, sugestoes valiosas e por suas discussdes sobre
educacdo sexual, que me instigam e inspiram desde a graduacdo. Também agradego pelo
conhecimento compartilhado através das disciplinas, leituras e outras contribui¢cdes com as
professoras Juliana Rink, Alessandra Viveiro, Maria José Pereira Monteiro de Almeida, bem
como os professores Aldo Aoyagui, Mauricio Compiani e Jorge Megid. Aqui deixo também
registrados meus sinceros agradecimentos aos funcionarios da secretaria, Fabricio e Gustavo,
por todo apoio e ajuda e por tocarem, em parceria com os demais, este programa que nos
oferece uma formacao multidisciplinar bastante enriquecedora.

A Profa. Dra. Luciana Aparecida Palharini, que arguiu meu trabalho com seu olhar

atento, possibilitando melhorias por meio de sugestdes de ajustes e complementos,



contribuindo para a robustez e relevancia das discussoes.

A escola que acolheu meu projeto e permitiu a intervengéo, representada pela diretora,
orientador, coordenadores e corpos docente e discente. Agradeco principalmente as/os
alunas/os dos 8°s anos, que me receberam e participaram das atividades e que me ajudaram a
construir este trabalho com o compartilhamento de suas ideias, bagagens, opinides e visdes de
mundo.

Ao Rafael e ao Bruno, que foram essenciais nas intervencoes desenvolvidas na escola.

Ao Erico, pelo incentivo, parceria, companheirismo, por ser inspira¢io de calma, bom
humor, por sua compreensdo nos momentos em que precisei me ausentar e pelo carinho e
amor compartilhados, que foram essenciais ao longo desses anos.

A Mana, pela lealdade e por sua amorosidade que nunca findava, continuando
presente nas minhas melhores lembrangas € no meu coragao.

As minhas amigas Dani e Olis, a quem agradeco pela unido e por tornarem todo esse
processo mais feliz em suas discussdes ndo-académicas e em suas pausas também.

A Giulia, minha grande amiga, cujo cuidado e apoio foram essenciais, ¢ por se fazer
presente, mesmo morando longe, em todas as etapas importantes da minha vida.

Ao meu amigo Adriano, pela parceria, conversa didria e companheirismo ao longo do
processo de escrita deste trabalho, tornando-o menos solitario.

A Marie, pela escuta atenta, pelo acolhimento e por me incentivar a colocar um pouco
de mim no projeto.

Ao grupo “Pancaroncando”: Melzinha, Meme Isa, Meg, Paula, Bruna e Maumau.
Agradeco pela amizade e companheirismo da graduagdo, que se estenderam para o mestrado,
e pelo suporte e carinho sempre presentes.

Ao Vitao, amigo de longa data, por sempre me motivar ¢ me alegrar com seu jeito
leve.

As minhas amigas de Sousas: Amanda, Bi, Ana e Ju, agradeco pela fraternidade de
tantos anos de amizade, pela partilha feminina, pela unido e encorajamento nos projetos.

Aos meus colegas do trabalho que me apoiaram no mestrado, especialmente ao Vini,
que me presenteou com um contato que foi essencial para que este projeto se concretizasse.

Aos meus colegas do PECIM e de outros programas de pds-graduagdo, que estiveram
comigo nas disciplinas, desenvolvendo trabalhos, nos seminarios, nos bares, compartilhando
suas experiéncias, ajudando e tornando o processo mais leve.

Ao Luis Teodoro, por toda sua generosidade enquanto esteve conosco, € por me

inspirar a ser mais gentil.



Ao Manuel Felipe Martinez Mantilla, por sua alegria compartilhada e por me
incentivar na escrita do mestrado.

Aos que vieram antes, com seus olhares humanizados e sua sensibilidade ao tema
deste trabalho, que compartilharam seus conhecimentos e que possibilitaram um terreno fértil
para aqueles que chegaram depois, especialmente a inspiradora Neide Castanha e as ONGs,
projetos, cartilhas e pessoas que, corajosamente, abracam essa causa do enfrentamento a

violéncia sexual contra criangas e adolescentes.



RESUMO

Este trabalho analisa as percepgdes e os entendimentos que estudantes de duas turmas de
oitavo ano de uma escola municipal em Campinas apresentam a respeito da discussdo de
consentimento no ambito das relagdes interpessoais associadas a sexualidade. Objetivou-se, a
partir de uma sequéncia de atividades previamente elaborada: 1) identificar as concepgdes
iniciais desses jovens sobre o consentimento valido; 2) em seguida, a partir de uma
intervengdo didatica, promover reflexdes em conjunto sobre o tema; 3) por fim, compreender
“se” e, em caso afirmativo, “como” os entendimentos prévios desses estudantes foram
alterados. As ferramentas utilizadas para a coleta de dados, devidamente autorizada pelo
Comité de Etica da UNICAMP, foram: gravagdes de voz, registros em diario de campo e
atividades escritas produzidas por alunas e alunos que participaram. Além disso, pretendeu-se
provocar reflexdes que pudessem promover prevencao primaria contra abusos e identificacao
de possiveis situagdes que configuram o desrespeito ao consentimento proprio ou de terceiros.
Foram observadas mudangas nas concepgdes que os jovens possuiam sobre o consentimento
valido, especialmente entre as meninas, ¢ ampliagdes de entendimentos que podem ser uteis
para promogao de protecao intima. Além disso, os resultados encontrados refletem e reforcam
a necessidade de abordagens que foquem na constru¢do da masculinidade como fator-chave

por tras da violéncia sexual.

Palavras-chave: Consentimento. Educacao sexual. Protecao intima.



ABSTRACT

This work analyzes the perceptions and understandings that eighth-grade students in two
different classrooms at a local school in the city of Campinas (State of Sdo Paulo — Brazil)
have regarding the discussion of consent in the context of interpersonal relationships
associated with sexuality. The aim was to use a previously designed sequence of activities to:
1) identify these young people's preconceptions on valid consent; 2) then, promote collective
reflections on the subject through a didactic intervention; 3) lastly, understand “if” these
students' preconceptions were altered and, if so, “how”. The tools used for data collection,
duly approved by the UNICAMP Ethics Committee, included voice recordings, field diary
entries and written activities produced by the students who took part in the study.
Furthermore, the aim was to stimulate reflections that could promote early prevention of
abuse as well as the identification of possible situations that could lead to disrespect for one's
own consent or that of another person. Changes were observed in the teenagers conceptions of
what valid and affirmative consent means, especially among girls, in addition to a broader
understanding that could be useful for promoting protection against sexual abuse. The results
found reflect and reinforce the need for approaches that focus on the construction of

masculinity as a key factor behind sexual violence.

Keyword: Sexual Consent, Sexual Education, Protection against sexual abuse.
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APRESENTACAO

Desde crianga, me lembro de ouvir uma historia protagonizada por minha tia Edma, e
que, tanto ela como outros familiares, se divertiam contando: certo dia, enquanto ela andava
na rua da sua casa, voltando do seu trabalho em uma tarde qualquer, um sujeito que estava em
uma borracharia a viu e fez um comentario bastante invasivo sobre seu corpo. Visivelmente
incomodada, tia Edma s6 conseguiu responder batendo na cabe¢a do homem com o que ela
levava em uma das maos, um guarda-chuva. O impacto da batida foi tdo forte que acabou
quebrando o objeto em apenas um golpe. Ainda hoje, em 2024, com seus 79 anos, ela ri
lembrando da resolu¢do do caso: “Depois daquele dia, ele nunca mais ‘mexeu’ comigo... E

olha que isso deve ter acontecido quando eu tinha uns vinte e poucos anos”.

Tive a sorte de crescer convivendo com a tia Edma, uma mulher que, apesar de ter
nascido em um contexto mais conservador, € mesmo com pouco estudo formal, sempre soube
se impor e respeitar as suas vontades. Ela escolheu ndo se casar, em uma época em que essa
decisdo era muito mal vista e questionada. Ou melhor explicando: a tia Edma abandonou um
casamento que estava marcado no cartdrio, porque suspeitava que seria infeliz naquela
relagdo. Sua mae, a minha avd Celeste, sempre incentivou a independéncia de suas filhas e
apoiou a decisdo. Porém, a tia conta que precisou lidar com as opinides de iniimeras pessoas

que reprovaram seus comportamentos “irreverentes” nas duas situagdes que citei.

Como eu disse, fui “sortuda” por ter a tia Edma como uma das minhas maiores
referéncias, afinal, durante minha infancia e adolescéncia. Assim como muitas meninas
nascidas na década de 1990, fui submetida a uma avalanche de mensagens culturais que
representavam a validagdo masculina como prioridade na vida de mulheres, muitas vezes as
custas dos nossos proprios desejos e vontades. As narrativas de filmes, livros infantis e
infanto-juvenis, novelas, programas televisivos, juntamente com os conteudos de revistas e
outros meios de comunica¢do, moldaram expectativas que valorizavam a aprovacdo dos
homens e que normalizavam a objetificagdo feminina. Tais representacdes reverberaram de
maneira a restringir € aprisionar a mim em algumas situagdes, bem como a muitas mulheres
com as quais convivi e convivo. E crescer tendo como um dos principais exemplos uma figura
feminina empoderada e independente sempre me ajudou a equilibrar as influéncias culturais e

expectativas sociais com os meus proprios desejos.

Além da tia Edma, debaixo do mesmo teto, minha mae e meu pai cuidaram de mim e



13

de mais trés filhas, todas meninas. Dessa forma, enquanto eu crescia em uma casa com tantas
mulheres, ia entendendo o real significado do que acontecera com a tia na historia do
guarda-chuva quebrado: ela havia sido assediada. Mas essa palavra chegou s6 depois. O que
veio antes foi o sentimento de ser também invadida e de ver ou ouvir o mesmo acontecendo
com praticamente todas as mulheres a minha volta: amigas, vizinhas, primas, irmas, tias,
colegas de escola, de trabalho, de curso, da igreja, amigas de amigas... As histérias nem
sempre contavam com guarda-chuvas ou com finais triunfantes. Por vezes ndo era possivel
revidar o incomodo sentido pelos olhares, palavras e toques. Cada caso era particular, mas
eles tinham muito em comum: o medo da violacao. E, caso ela fosse concretizada, isso dava
lugar as sensacdes de vulnerabilidade, vergonha e culpa: por ndo ter se cuidado o suficiente,
por estar no lugar errado e na hora errada, por estar com uma roupa considerada inadequada,
por ter tido um comportamento considerado inapropriado, por ter aceitado uma carona, por ter

sido ingénua e se colocado naquela situacdo, por ter bebido além da conta. ..

Cresci constatando que, ao menos no meu circulo de convivéncia, o abuso, o assédio,
bem como a constante sensa¢ao de inseguranca, ndo eram exce¢ao na vida das meninas, mas
sim a regra da nossa trajetoria e dos nossos corpos. Esta realidade contrastava com o
privilégio que eu tinha de contar com uma forte rede de apoio em casa, composta por muitas
mulheres que zelavam umas pelas outras e pelo meu pai, expressao de seguranca e cuidado

para mim.

Na escola, desde os anos iniciais, os meninos da minha turma, mesmo pequenos,
batiam nas bundas das meninas, ja que eles também eram vitimas da mesma cultura e
reproduziam nas suas brincadeiras o que aprendiam fora e dentro da escola. Certa vez, minha
mae conversou com um deles sobre isso quando o encontrou por acaso. O menino ficou todo
desconcertado depois de ouvi-la e parou com a brincadeira. Hoje eu me pergunto: sera que a
minha mae foi muito dura ou ainda ninguém tinha conversado de maneira séria sobre isso
com ele? Por que, na escola, eu estava sendo instruida a ndo deixar isso acontecer se iSso nao
dependia de mim? Enfim, aqui eu poderia continuar com os inumeros questionamentos €
citando diversas historias que exemplificam como o tema deste trabalho se relaciona
diretamente com minhas experiéncias pessoais e as perguntas que venho colecionando desde a
infancia, como também a importancia das figuras femininas que me ensinaram pelo exemplo.
No entanto, para ndo me prolongar demais, optarei por explorar como este assunto também se

conecta com minha trajetoria profissional.
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Aos 17 anos, no fim do Ensino Médio, eu decidi que queria prestar Ciéncias
Biologicas no vestibular. O que mais me encantava na area era a possibilidade de trabalhar
com conservacdo da biodiversidade ou educa¢ao ambiental, porém eu nao descartava a
alternativa de ser professora de Educagdo Basica, uma atuagdo que sempre me encantou,
tendo em vista as incriveis professoras e professores que cruzaram o meu caminho através das
escolas em que estudei. Sobre isso, quando eu ainda era crianga, minha irma gémea, Luisa,
com a qual eu sempre dividi as salas de aula, pediu de presente de aniversario uma lousa, que
foi colocada no so6tdo de casa. Ela, a dona da lousa, era quem bancava a professora quando
estudavamos juntas. No quadro, nos faziamos os resumos das matérias usando giz e “dando
aula” para as caixas que ocupavam o espaco, um método que, para mim, sempre funcionou
muito bem: internalizar um conteudo a partir da sua esquematizacao e explicacdo em voz alta.
No fim das contas, Luisa foi a unica entre as minhas trés irmas que nao seguiu no caminho da
docéncia; ao invés disso, escolheu fonoaudiologia. Marina, a primogénita, se tornou

pedagoga, enquanto a Lais, segunda da fila, formou-se na licenciatura de educacao fisica.

Assim, ap0s prestar o vestibular, passei na Unicamp, em Campinas, cidade na qual eu
ja residia, e iniciei o curso em 2013. Considero que o meu ingresso foi um marco crucial para
o desenvolvimento da minha consciéncia politica em diversos aspectos, inclusive em relagao
as nogdes mais abrangentes de violéncia sexual. Durante meu tempo na universidade,
vivenciei debates dentro e fora de algumas disciplinas cursadas, que enfatizavam a
importancia da educagdo sexual, da identificacdo de violéncias ¢ da denuncia de abusos.
Participar desses didlogos e atividades ndo apenas me ajudou ampliando meu entendimento
sobre os impactos da violéncia de género, como também me motivou a me engajar no tema.
Em uma das disciplinas da licenciatura, um dos estagios obrigatdrios, eu e meu grupo de
trabalho desenvolvemos uma intervencao em diferentes escolas sobre educagao sexual e ISTs.
Curiosamente, a professora da disciplina era a Silvia, minha atual orientadora. Além dessa
disciplina, a professora Ana Arnt trouxe grandes contribuicdes a partir do oferecimento da
BD792 - Temas Transversais no Ensino de Biologia, que me fez olhar com mais cuidado e
critica para os materiais didaticos de Ciéncias e de Biologia, observando questdes como as
representacdes de corpos, os temas presentes e ausentes no estudo dos sistemas genitais e as

palavras utilizadas para tratar sobre esses assuntos inseridos na educacao sexual.

Em relagdo a minha introducao na area da docéncia, no inicio do curso de Biologia
comecei a cobrar pelo que ja fazia no Ensino Médio: dar aulas particulares. Eu trabalhava

com isso de forma esporadica, ao mesmo tempo em que, nos fins de semana, fazia bicos em
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um buffet infantil como monitora ou garconete. Em seguida, no ano de 2014, veio minha
primeira possibilidade de bolsa vinculada a universidade, com o Programa de Educagao
Tutorial da Faculdade de Educagdo Fisica da Unicamp (PET/FEF - UNICAMP), um grupo
interdisciplinar, com tutoria do professor Ademir De Marco, € no qual eu era responsavel
pelos Projetos Escolares. Em meio a esses trés trabalhos e a graduacgao, surgiu, em 2016, uma
oportunidade de atuar voluntariamente no cursinho popular “Lélia Gonzalez”. Pensei que
seria puxado conciliar tudo, mas a vontade de vivenciar a sala de aula era maior, afinal, eu ja

estava envolvida com a area da educacao.

No meu primeiro dia de aula, constatei que o cursinho ficava no andar de cima de um
bar no centro de Campinas, o que me fez duvidar de que estava no enderego certo. A Dona
Miarcia, proprietaria do bar e apoiadora do projeto, me instruiu a subir a escada que ficava ao
lado do balcao, e de fato 14 em cima havia uma sala de aula improvisada, com uma lousa de
giz, que ja me era familiar, mas com pessoas ao invés de caixas. Eu sentia que essa atuacdo
envolvia uma grande responsabilidade e tentava planejar as aulas com muita dedicacdo; ainda
assim, foram muitas falhas e muito aprendizados no caminho. Neste lugar inusitado, potente
e, aos meus olhos, encantador, eu estabeleci, durante mais de 5 anos, um contato proximo com
turmas que eram diversas na sua composi¢do e com pessoas que enfrentaram realidades
desafiadoras, distantes da minha no que diz respeito ao apoio familiar e as possibilidades de

estudo. Foi 14 também que eu decidi: se a educagao € isso, entdo eu quero ser professora.

Ao longo dos anos em que estive no “Lélia”, e também apds minha saida em 2021,
trabalhei em escolas, cursinhos pré-vestibular e pré-vestibulinho, tive experiéncias no Ensino
Médio, Fundamental II, aulas de laboratorio, sempre em instituicdes privadas ou projetos
sociais. De todos esses lugares, permaneci no Colégio Notre Dame, onde trabalho desde 2017,
quando ingressei como auxiliar e, com o tempo, conquistei a vaga de professora de Ciéncias.
Considero que tanto 14 quanto no Notre Dame Cecoia, lugar pelo qual tenho imenso carinho,
cresci e amadureci muito profissionalmente, tendo a oportunidade de trabalhar com pessoas
competentes, inspiradoras, em um ambiente muito organizado e com uma estrutura

privilegiada.

Ao passar por tantos espacos diferentes, notei que a educacdo e minha atuacdo se
transformavam conforme as demandas, a liberdade proporcionada pela instituicdo e as
possibilidades de trabalho. Ainda assim, algumas coisas permaneciam em todos os contextos,

como a minha preferéncia e interesse por temas como a educagdo sexual, que geralmente, no
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curriculo, fica a cargo da area de ciéncias e biologia. A respeito disso, em 2021 passei a
introduzir a discussdo do consentimento sexual em sala de aula, apds questionar minha
abordagem de educacdo sexual e me instruir mais sobre esse tema. A partir das minhas
experiéncias pessoais € profissionais, eu notava que ja existiam conversas e orientagdes sobre
esse assunto para as meninas, € que eram especialmente focadas em prote¢ao contra abusos e
em evitar situagdes de vulnerabilidade. No entanto, algumas questdes e lacunas
permaneceram € se somaram aquelas que ja existiam: sera que os meninos também estavam
sendo orientados sobre esses temas? Serd que ¢ simples para uma crianga ou para uma
adolescente, inserida em uma cultura que naturaliza o estupro, reconhecer uma violéncia
sexual? E se um menino for vitima? Diante de outros desafios, como orientd-lo? Sera que ha
alguma orientacdo de como denunciar casos assim? Além disso, muitas perguntas que eram
feitas para mim em sala de aula demonstravam que os adolescentes estavam expostos a
contetidos, como a pornografia, que distorciam suas compreensdes sobre consentimento nas
relacdes interpessoais. Assim, utilizando uma das atividades que sdo desenvolvidas neste
trabalho (atividade 2, exposta no capitulo III: “Conversa sobre uma noticia”), propus um
compartilhamento de ideias em uma sala de 8° ano na qual eu trabalhava, que me pareceu

interessante e promissora para ser investigada.

Por fim, vale ressaltar que houve um fato crucial, que me sensibilizou e mobilizou a
pesquisar sobre violéncia sexual e prote¢ao da crianca e do adolescente, bem como a pensar
em atividades mais abrangentes para serem trabalhadas na escola sobre o tema: no ano de
2020, em meio a Pandemia de COVID-19 e as centenas de noticias ruins anunciadas
diariamente, uma delas, que ndo tinha relagdo o virus, me atingiu profundamente como
mulher, professora, de forma pessoal e profissional: a noticia' sobre uma menina, moradora
do Espirito Santo, de 10 anos de idade, que sofria violéncia sexual, praticada pelo seu tio, e
que fora engravidada. Esse fato por si s6 ja ¢ revoltante e angustiante em muitos aspectos,
ainda mais sendo essas terriveis infragdes uma realidade brasileira. Mas a noticia piorava:
essa crianca, vitima de estupros recorrentes, que precisava de cuidado especializado, estava
também sendo revitimizada ao ser exposta e perseguida por um grupo de extremistas
anti-aborto, que, diante a toda essa situagdo, empenharam seus esfor¢os para impedir a
interrup¢do da gravidez, que nesse caso era permitida por lei. Como se ndo fosse suficiente, a

pessoa que, na época, era Ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos, repito: Ministra

1

https://www 1.folha.uol.com.br/cotidiano/2020/08/menina-de-dez-anos-engravida-apos-ser-estuprada-no-es.shtml
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da Mulher, Familia e Direitos Humanos, Damares Alves, também estava envolvida na
tentativa de interdi¢do do aborto®. Apesar dos entraves e da insanidade dos fatos, a interrup¢do
da gestacdo aconteceu, assim como era direito legal de uma crianga que fora estuprada e
engravidada sem a sua vontade e sem o seu consentimento. Ainda assim, os transgressores
envolvidos na tentativa de boicote dos direitos da crianga, na negligéncia de cuidados e no

vazamento de dados pessoais da vitima, permaneceram impunes.

Por sorte, ou melhor, por um bocado de boa vontade, o incomodo gerado por
acompanhar essa noticia, somado a um contexto de retrocesso no que diz respeito ao direito a
educagdo sexual’, deu origem a agdo: passei a estudar para entender melhor o cenario de
violéncia sexual no qual o Brasil se encontrava, suas nuances, desafios e, a partir disso, passei
também a pensar em atividades, discussoes e estratégias para incluir algumas orientacdes
sobre essa tematica, com intuito protetivo, nos espagos de sala de aula. Assim nasceu o
projeto desta dissertacdo, sendo uma tentativa de entender as percepcdes de adolescentes
sobre o tema do consentimento a fim de provocar discussdes e fornecer informagdes que
pudessem contribuir com a seguranca intima e com a superagdo de ideias e padrdes que
mantém a violéncia sexual nao identificada e pouco notificada. Sem ingenuidade ou grande
utopia, minha inten¢do foi levar para a escola, para a minha sala de aula, algo que estava
sendo discutido fora, de forma a tornar mais completa a educa¢do sexual que eu estava
desenvolvendo no que diz respeito a seguranca intima, protecdes primaria e secundaria de

adolescentes (faixa etaria com a qual eu trabalhava naquele momento).

Ao longo deste trabalho, relato a maneira como se deu este processo, iniciando com a
introdugdo, que fornece um panorama da violéncia sexual no Brasil, seguindo com o Capitulo
I, que aborda o papel da escola e da educagdo na rede de protecdo, trazendo a proposta da
inclusdo da discussao do consentimento neste contexto. Por fim, os capitulos seguintes
descrevem a metodologia do trabalho e o percurso de atividades na escola em que desenvolvi

esse projeto, bem como os resultados obtidos a partir do que foi realizado.

2

https://www 1.folha.uol.com.br/cotidiano/2020/09/ministra-damares-alves-agiu-para-impedir-aborto-de-crianca-d
e-10-anos.shtml

3
https://gl.globo.com/educacao/noticia/projeto-de-lei-da-escola-sem-partido-avanca-na-camara-e-proibe-disciplin
as-sobre-genero-e-orientacao-sexual.ghtml
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, tem sido notavel o aumento de relatos nos noticiarios brasileiros
que nos fazem olhar para um grave problema que o pais experimenta, mas pouco enfrenta: o
da violéncia sexual. Segundo o Anudario Brasileiro de Seguranga Publica, documento
produzido anualmente por um grupo de especialistas, pesquisadores e profissionais da area de
seguranga, que reune dados e analises sobre esse tema, o termo utilizado para descrever o
cenario da violéncia sexual em 2022 foi “devastador”. E ndo ¢ para menos: nesse ano, no
Brasil, foi constatado o maior niimero de registros de estupro e estupro de vulneravel da
historia até entdo. As vitimas foram 74.930 pessoas, entre mulheres, homens, meninas e
meninos de diversas idades, embora em propor¢des diferentes, considerando cada categoria.
Para tornar esse dado mais palpavel, poderiamos dizer que, em 2022, uma pessoa foi
estuprada no Brasil a cada 7 minutos.

Em conformidade com a tendéncia de aumento do niumero de casos e notificacdes de
estupro a cada ano, o recém-divulgado Anuério Brasileiro de Seguranga Publica, que
compilou os dados de 2023, apresenta um cendrio ainda mais estarrecedor, anunciando que o
Brasil atingiu um novo recorde de estupros e estupros de vulneraveis consumados, com
83.988 vitimas; ou o equivalente a 1 estupro a cada 6 minutos. Desde 2011, quando a série
historica comegou a ser registrada, o pais tem presenciado um crescimento quase constante
nos casos de violéncia sexual. Naquele ano inicial, 43.869 pessoas foram vitimas de estupro
ou estupro de vulneravel. Em um periodo de 13 anos, esse numero aumentou 91,5% (Forum
Brasileiro de Seguranga Publica, 2024), evidenciando um agravamento alarmante na situagao.

Como ¢ de se imaginar, a maioria das vitimas se revelaram como pessoas do sexo
feminino, representando 88,2% dos casos; por outro lado, os agressores eram homens e, em
sua grande maioria, conhecidos das vitimas, compondo 84,7% das situacdes de estupro. Os
locais mais frequentes das ocorréncias desses crimes foram as residéncias das pessoas
vitimadas: em média, apenas 1 em cada 10 estupros ocorreram em via publica (Forum
Brasileiro de Seguranca Publica, 2024). Esses padroes de ocorréncias nao sao novidade, pois
vém se repetindo* ha anos nas divulgagdes e andlises sobre as circunstincias e condigdes da

violéncia sexual no Brasil.

4 O poder publico também consegue mapear a violéncia sexual que criangas e adolescentes sofrem por outros
meios, como por exemplo o “Disque 100”, canal vinculado ao governo federal, que recebe dentincias de violagdo
aos direitos humanos. Em um relatério divulgado pelo canal, sobre o ano de 2019, foi constatado que a maior
parte (55%) das dentincias recebidas pelo Disque 100 foram referentes a criangas e adolescentes, sendo que 11%
dessas denuncias (o equivalente a 9.552) diziam respeito a violéncia sexual. Os dados ainda revelaram que a
maior parte dos suspeitos dessa categoria (63%) eram familiares da vitima.
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Tal constatagdo ¢ confirmada também pelos dados obtidos na Pesquisa Nacional de
Satude do Escolar (PeNSE), realizada com 11,8 milhdes de estudantes que cursavam do 7° ano
do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio, divulgados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), em 2021. Dentre os temas abordados nessa pesquisa, foi
questionado se essas pessoas entrevistadas ja haviam sofrido violéncia sexual na vida; ou
seja, se foram tocadas, manipuladas, beijadas ou se tiveram seus corpos expostos sem o seu
consentimento. O resultado apresentado foi que 14,6% dos estudantes de 13 a 17 anos
responderam que sim. Nesse caso, a maioria das pessoas que reportou esse tipo de problema
foram as meninas: 20,1% das que participaram da pesquisa responderam de maneira
afirmativa, o que representa mais do que o dobro do numero de meninos que se queixaram do
mesmo tipo de violéncia (9,0%)” (IBGE, 2019).

Assim, em consonancia com os dados obtidos em anos anteriores, o Anuario
Brasileiro de Seguranca Publica (2024) também identificou as vitimas deste cenario
devastador. No ano de 2023, 76% eram vulneraveis, ou seja, ndo tinha condigdes de consentir
uma relacdo sexual ou de oferecer resisténcia ao estupro, seja por sua idade (menores de 14
anos) ou por deficiéncia/enfermidade. Em se tratando especificamente das criancas com
idades entre 0 e 13 anos, que, segundo o Cddigo Penal brasileiro, ndo teriam condi¢des de
consentir uma relagao sexual por serem mais novas do que a idade minima permitida para tal,
estas compuseram, em média, 6,2 em cada 10 vitimas. Se extrapolarmos para as vitimas
menores de idade, elas configuram ao todo cerca de 8 em cada 10 casos (Forum Brasileiro de
Seguranga Publica, 2024).

Em relagdo a outras caracteristicas das vitimas, pode-se dizer que mais da metade
delas sdo negras (pretas e pardas), sendo 52,2% das pessoas que denunciaram o crime,
seguindo uma proporc¢ao semelhante a da populagdo brasileira; ja informagdes sobre renda e
classe social ndo foram expostas nos documentos analisados. Neste ponto, vale ressaltar uma
informagdo reproduzida no Anudrio divulgado em 2024, sobre um estudo realizado do Nucleo
de Estudos Raciais do Insper, que examinou dados do Sistema de Informagao de Agravos de
Notificagao (SINAN) do Ministério da Saude, que revelou que a proporcao de mulheres
negras entre as vitimas de violéncia sexual aumentou de 56,4% em 2012 para 63,2% em 2021
(Férum Brasileiro de Seguranga Publica, 2024). Além disso, o citado estudo indica que as
taxas de vitimizacdo de mulheres negras foram consistentemente superiores as de mulheres
brancas ao longo de toda a série historica analisada (de 2012 a 2021), com uma intensificacao

Nnos anos mais recentes.
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Em resumo, os nimeros sdo devastadores, mas a situag@o ¢ ainda mais grave do que se
vé: um estudo de 2019 realizado pelo IPEA indicou que apenas 8,5% dos estupros no Brasil
sdao reportados as policias (Ferreira, H. et. al, 2019 apud Foérum Brasileiro de Seguranca
Publica, 2023). Sendo assim, o verdadeiro numero de estupros, em proje¢des realizadas, deve
ter ultrapassado 988 mil ocorréncias no ano de 2023. Ou seja, nessa extrapolacao, devem ter
acontecido, de fato, 1,8 casos de estupro por minuto no Brasil nesse ano, ou, em média, o
equivalente a 11 estupros a cada 6 minutos.

Uma das razdes para a subnotificacdo desses casos ¢ a dindmica da “sindrome do
siléncio” descrita na literatura (Froner; Ramires, 2018), quando a/o jovem permanece sem
revelar a situacdo devido ao estigma social associado a violéncia sexual, ou ao envolvimento
com emocgdes e sentimentos negativos, como o medo, constrangimento, culpa e vergonha
decorrentes da situacdo do abuso. A ameaga ou sedu¢do do agressor também sdo fatores que
contribuem para o silenciamento das vitimas. Além disso, muitas pessoas ndo sabem
identificar o que de fato ¢ abuso (especialmente criangas e adolescentes) e, dessa maneira,
ficam presas as relagdes violentas, de forma que uma dentincia demora a vir a tona, podendo
até ser mantida em segredo por toda a vida da vitima (Froner; Ramires, 2018). O afeto ao
agressor, que geralmente ¢ uma pessoa proxima daquela que sofreu a violéncia, ¢ outro fator
que dificulta que as pessoas identifiquem o inicio de abusos ou consigam denuncid-los.
Aliado ao panorama de subnotificagdo desses casos, a falta de sistematizacdo das
informacodes, o despreparo dos profissionais e de padronizacao das ferramentas de notificagao
também contribuem para a dificuldade em se obter dados validos (Hohendorff; Habigzang,
2014 apud Hohendorff; Patias, 2017).

Existem algumas hipdteses para explicar o aumento das notificagdes de estupro a cada
ano que passa. Além do possivel aumento no numero de casos, considera-se a maior
conscientizacdo sobre o tema: as vitimas podem estar mais informadas. Segundo o Anuario
Brasileiro de Seguranca Publica (2023), no entanto, este argumento precisa ser relativizado, ja
que se v€ um numero muito grande de vitimas vulneraveis, o que torna dificil afirmar que o
empoderamento como resposta unica e exclusiva para esse fenomeno. Em uma sociedade na
qual diversas formas de opressdo, incluindo o machismo, moldam as estruturas sociais,
politicas, econdmicas e culturais, as desigualdades sao profundamente enraizadas e perpetuam
ideias de superioridade e subordinacdo de diferentes grupos (Furlani, 2016). Esse contexto de
violéncias normalizadas, transmitidas de geracao para geracao, dificulta o reconhecimento de

possiveis violagcdes, bem como as suas dentncias. O presente trabalho, por se tratar
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especificamente da violéncia sexual, uma das expressdes da violéncia de género, ira focar na
observagao e analise dessa forma de opressao.

Dentro desse recorte tematico da violéncia sexual, que, no Brasil, apresenta um
padrao, sendo uma forma de violéncia essencialmente intrafamiliar, que ocorre no ambiente
doméstico, durante o dia, e cujas principais vitimas sdo pessoas vulneraveis (Férum Brasileiro
de Seguranca Publica, 2023), se faz necessario questionar as socializa¢des feminina e
masculina em uma sociedade patriarcal, colocando em pauta o motivo pelo qual os homens
crescem sendo incentivados a se sentirem plenamente autorizados e entendendo que suas
vontades sdo mais importantes (Abdulali, 2019), enquanto mulheres sdo condicionadas a
ceder e ultrapassar seus desejos, priorizando as necessidades de outras pessoas acima das suas
proprias. Essa realidade cria o cenario adequado para que violéncias de diversos tipos se
desenvolvam e, por vezes, ndo sejam nem identificadas.

Nesse sentido, uma opinido unanime entre especialistas que se debrucam sobre o
problema da violéncia sexual praticada contra criangas e adolescentes ¢ a de que a educagao
sexual ¢ um dos caminhos mais eficientes para o enfrentamento da violéncia sexual, bem
como a maneira de se garantir informagao de qualidade, proteg¢ao e prevencao de abuso sexual
(Abdulali, 2019; Arcari, 2017; Furlani, 2016; Landini, 2011; Louro, 2018; Santos et al.,
2014).

No Brasil, a educacdo sexual ¢ prevista em diversas legislacdes educacionais e
documentos de politicas publicas, como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional
(LDB) de 1996, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1997, o Plano Nacional da
Educacao (PNE) de 2014, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 ¢ até a Lei
Maria da Penha, de 2006. No entanto, a gestdo da educagdo ¢ compartilhada entre Unido,
Estados e Municipios, e cada ente federativo tem autonomia para definir especificidades em
seus curriculos escolares e politicas educacionais. Assim, enquanto os documentos citados
acima fornecem diretrizes e recomendagdes para a inclusdo da educacdo sexual na Educagdo
Basica, em alguns casos, ha resisténcia ou falta de priorizagdo desses assuntos.

Além da resisténcia, outro problema enfrentado nesse ambito ¢ que, quando a
educagdo sexual ¢ abordada na escola, ¢ comum que seja de forma pontual ou muito
superficial. Professores/as e outros/as profissionais acabam apenas reproduzindo informagdes,
muitas vezes apenas ‘“técnicas”, sem uma andlise critica e sem provocar as mudancas
necessarias (Arcari, 2017). Nos ultimos anos, o crescimento de ideias retrogradas difundidas
pela extrema-direita e movimentos como Escola Sem Partido criaram uma pressao extra nesse

cendrio j& precarizado: professores/as foram expostos em videos, divulgados através da
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internet, por abordarem temas como género e orientacdo sexual na sala de aula, sendo
perseguidos ou demitidos neste processo, reforcando a intimidacdo e desestimulo a essas
abordagens por parte de outros profissionais.

Sem a orientagcdo adequada, jovens em idade escolar permanecem com dificuldade de
reconhecer violéncias e também ficam expostos a riscos quando iniciam sua vida sexual e
suas vivéncias em relacionamentos, que passam a tomar contornos mais adultos. Riscos que
poderiam ser minimizados se esse tema fosse abordado de maneira esclarecedora. A ocultagao
da orientacdo sobre educacdo sexual pelas escolas d4 margem a busca individual de respostas
pelos jovens, que, muitas vezes, pesquisam em fontes que ndo t€m informagdes qualificadas,
ou acabam tendo acesso a pornografia (de uso gratuito e irrestrito), fonte que distorce a
realidade da pratica sexual e que mantém muitos estereotipos negativos acerca dessa tematica
(objetificacdo feminina, falta de consentimento, entre outros).

Outra consequéncia bastante preocupante, relacionada tanto a ocultagdo de
informagdes relacionadas a educagdo sexual, quanto as ocorréncias de estupros, ¢ a gravidez a
qual as jovens ficam sujeitas nesses processos. Sobre este tema, o Atlas da Violéncia
divulgado em 2024, relatério produzido pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea)
em parceria com o Forum Brasileiro de Seguranga Publica, divulgou que entre as meninas de
10 a 14 anos, a violéncia sexual se destacou como a principal causa de atendimento no
sistema de saude, representando praticamente metade dessas situagdes. Além disso, uma
analise realizada pelo Unicef em 2019, que usou dados da Prefeitura de Sao Paulo e do
Sistema Unico de Saude, revelou que a gravidez na adolescéncia, que parecia estar em queda
na cidade, tem se tornado cada vez mais concentrada nas regides periféricas: Entre 2012 e
2017, a propor¢ao de maes adolescentes negras aumentou em 11%, enquanto a propor¢ao de
meninas brancas caiu em 13% (Domingos, 2019). Os estudos ainda demonstram que ndo ha
diferencas significativas no comportamento sexual entre meninas e meninos de diferentes
rendas, mas ha uma evidente disparidade no acesso a informagdes, a meios contraceptivos e
ferramentas de planejamento, que sdo essenciais para a prevengdao da gravidez (Domingos,
2019).

Ainda sobre essa problematica, especialmente as adolescentes, maiores vitimas de
violéncia sexual, podem acabar sendo egravidadas por seus agressores, tendo que recorrer ao
procedimento de aborto (que sdo permitidos em casos de estupro), ou assumir a maternidade
de forma compulsoria. Além do impacto fisico, a gravidez decorrente de abuso pode gerar
inimeras consequéncias psicoldgicas, emocionais e sociais para a vitima, como abandono de

estudo e o aumento da probabilidade de continuar na pobreza (Domingos, 2019).
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Neste ponto, ¢ inevitavel mencionar que, apesar do aborto ser um direito assegurado
por lei’ no Brasil em casos de estupro, como mencionado anteriormente, sio iniimeras as
barreiras enfrentadas por meninas e mulheres que precisam acessar esse servio no pais: falta
de hospitais que fazem o procedimento, sendo muitas vezes necessario se deslocar de cidade
para a sua realizacdo, falta de equipamentos para o procedimento, falta de equipes preparadas
e demora ou recusa no protocolo de atendimento (Yoneshigue, 2024). Em meio a esse
panorama preocupante, a Camara dos Deputados aprovou em junho deste ano de 2024 o
requerimento de urgéncia para o Projeto de Lei 1904/2023, que ficou conhecido como “PL do
Estupro” ou “PL do Estuprador”. A proposta, de ataque as pessoas que podem engravidar, ¢
de autoria do deputado Soéstenes Cavalcante (PL-RJ) e co assinada por outros 32
parlamentares. Ela estabelece penas de seis a vinte anos de prisdo para mulheres que
realizarem abortos apos a 22* semana de gestacdo, equiparando essas penas as de homicidio,
mesmo nos casos previstos por lei, como em casos de aborto decorrente de estupro. Além da
evidente e lamentavel inversdo de valores presente neste projeto, é perturbador e inaceitavel
que uma proposta de autoria masculina coloque mais énfase em penalizar uma mulher por
interromper uma gesta¢do do que em punir os estupradores®.

Todo esse cenario revela a falta de prioridade em proteger as vitimas, uma questao que
se reflete em outros aspectos da sociedade e que poderia ser minimizada com uma educacao
sexual mais abrangente. No Brasil, segundo o Anuario Brasileiro de Seguranca Publica
(2023), nao existem pesquisas que determinem quais sdo os tipos de profissionais que mais
denunciam episddios de maus-tratos e abusos contra criangas e adolescentes. Mas se forem
analisados dados de outros paises, como os Estados Unidos, que realizam esse tipo de
levantamento, podemos identificar que os profissionais vinculados a educacao sao maioria na
formalizagdo de denuncias. Essa constatacdao refor¢a o papel essencial da escola como local
de promocao de protegdo e identificacdo de casos suspeitos de violéncia sexual. Além disso,

ao analisarmos dados do perfil das vitimas e agressores desse tipo de violéncia no Brasil,

> Artigo 128 do Decreto Lei n° 2.848 de 07 de dezembro de 1940.

5 Como desfecho, observamos que, até entdo (outubro de 2024), o Projeto de Lei perdeu forca na CAmara dos
Deputados. Isso aconteceu devido a repercussao negativa do caso e especialmente gragas a forte pressao social e
resisténcia através de movimentos liderados por mulheres, que sairam as ruas para se posicionarem contra o
Projeto de Lei e sua aprovacao em uma votagdo relampago
(https://gl.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2024/06/15/manifestantes-protestam-contra-pl-que-equipara-aborto-a-
homicidio-e-interditam-avenida-paulista.ghtml). Além disso, foi realizada uma enquete de consulta publica
(https://www.camara.leg.br/enquetes/2434493/resultados) na qual 88% das pessoas que votaram se colocaram
em discordancia ao que estava sendo proposto. Por fim, vale ressaltar que Conselho Federal da Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB) redigiu um parecer sobre o PL 1904/2024, que concluia que o projeto ¢é
inconstitucional, inconvencional e ilegal, comparavel a “tortura”
(https://www.cnnbrasil.com.br/politica/oab-aprova-parecer-que-considera-pl-do-aborto-inconstitucional-e-compa
ravel-a-tortura/).
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como os explanados acima, fica evidente que, em muitas familias, ainda existem pessoas
submetidas a seus violentadores, muitas vezes compartilhando até o mesmo lar. Dessa
maneira, podemos concluir que:

A escola tem um papel fundamental para identificar episédios de violéncia,
mas, principalmente, em fornecer o conhecimento necessario para que as
criangas entendam sobre abuso sexual e sejam capazes de se proteger. (Du
Bois, Miley, 2005; Delport, 2010 apud Foérum Brasileiro de Seguranca
Publica, 2023, p.156)

Criangas e adolescentes que residem em um pais onde os registros de violéncia sexual
atingem niveis alarmantes e crescentes a cada ano precisam ser instrumentalizadas para
compreender quando as atitudes de outras pessoas sdo abusivas e condenaveis pela lei. Nesse
contexto, entende-se que a conscientizagdo sobre o consentimento valido seja uma das
possiveis estratégias para contribuir com a identificagdo de violéncias que passam
despercebidas, negligenciadas ou normalizadas pelo machismo estrutural.

Pode-se dizer que o consentimento refere-se a permissao clara e voluntaria concedida
por alguém para que algo acontega. No contexto das relagdes interpessoais, que fazem parte
do recorte tematico deste trabalho, e particularmente em situagdes intimas, o consentimento
deve ser entendido como uma concordancia entusiastica, informada e livre de pressdes. No
caso das relagdes sexuais, o consentimento s6 pode ser valido se as pessoas envolvidas forem
maiores de 14 anos de idade. Segundo Julieta Jacob (2021), para que o consentimento seja
expresso de maneira valida, ele deve apresentar uma série de caracteristicas: ser livre,
consciente, claro, especifico e reversivel, qualidades que serdo melhor definidas e explicadas
ao longo deste trabalho.

Aqui vale mencionar como essas definigdes tém ganhado destaque em diversos
debates sobre os direitos das mulheres. Um exemplo emblematico € a Lei’ “S6 sim é sim” ou
“Lei do consentimento” da Espanha, que se tornou bastante conhecida apds o caso de estupro
envolvendo o ex-jogador de futebol e agressor Daniel Alves. Atualmente, a legislacao do pais
reconhece que uma agressao sexual pode ocorrer mesmo sem o uso de forga fisica explicita,
levando em conta que a vitima pode estar sofrendo intimidagdo ou ter sua capacidade de
decisdo comprometida devido ao consumo de alcool ou outras substancias, situagdes que
violam as caracteristicas do consentimento valido.

Neste contexto de expansao do debate, a presente pesquisa teve o intuito de ampliar a

abordagem da Educacdo Sexual de adolescentes por meio de uma proposta didatica realizada

7

https://gl.globo.com/mundo/noticia/2022/08/27/s0-0-sim-e-sim-como-lei-de-consentimento-sexual-causou-pole
mica-na-espanha.ghtml
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em uma escola municipal de Campinas e que introduziu o tema do consentimento nas relagdes
interpessoais durante as aulas de Ciéncias, partindo do entendimento de que as nogdes de
consentimento valido podem agregar respeito e seguranca as interagdes interpessoais,
reconhecimento de situacdes abusivas para que ndo sejam praticadas ou para que sejam
denunciadas, entendendo que essas sdo maneiras efetivas de enfrentamento a violéncia sexual.
Parte-se do pressuposto de que se trata de uma discussdo importante no universo de jovens
que se encontram nesta fase peculiar de desenvolvimento, a adolescéncia, quando estdo
construindo valores ¢ fortalecendo sua capacidade de tomada de decisdes.

Assim, a proposta central deste trabalho foi realizar um conjunto de atividades e
discussoes, junto a estudantes do 8° ano de uma escola municipal de Campinas, focadas no
tema do consentimento valido nas relagdes interpessoais. O objetivo principal foi de
identificar as concepgdes e percepcdes destes jovens sobre o assunto, visando compreender se
discussdes direcionadas, bem como propostas de atividades que abordam o consentimento nas
relacdes interpessoais, de fato ampliam a conscientizacdo e a consequente protecdo de
adolescentes no que diz respeito a violéncia sexual.

De forma mais ampla, este trabalho visa contribuir com a constru¢do de ambientes
educacionais mais esclarecedores para seus estudantes, direcionando sua aten¢do para um
problema real brasileiro, o da violéncia sexual. O impacto positivo pretendido incluiu a
compreensdo e pratica do consentimento valido nas relagdes interpessoais. Além disso,
buscou-se fortalecer a capacidade de estudantes identificarem situagdes de violéncia sexual
em suas vivéncias, bem como proporcionar conhecimento sobre procedimentos de denuincia e
servigos disponiveis na rede de apoio municipal destinada a criangas e adolescentes vitimas
desse tipo de violéncia. Ao propor discussdes com objetivo de desenvolver consciéncia
critica, buscou-se também evitar a reproducao ou banalizacdo dessa violéncia por esses
jovens.

O conjunto de atividades que compdem esta pesquisa foi planejado para ser inserido
na Educacdo Sexual prevista para o 8° ano do Ensino Fundamental, sendo uma parte
especifica dos assuntos que podem ser explorados nas abordagens dos sistemas genitais,
mudangas corporais relacionadas a puberdade, processos reprodutivos, uso de métodos
contraceptivos, prevengdo de Infecgdes Sexualmente Transmissiveis (IST) e outros temas
sugeridos pela BNCC para a unidade tematica de Vida e Evolugdo do 8° ano, area do curriculo
em que a Educagdo Sexual esta inserida.

O problema de pesquisa que buscamos responder a partir dessa sequéncia de

atividades pode ser assim enunciado: Como as percepcdes de estudantes do 8° ano de uma
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escola municipal de Campinas sobre o consentimento valido nas relagdes interpessoais se
alteram apds uma proposta de intervenc¢ao sobre essa tematica?

Por fim, vale ressaltar que a proposta didatica foi pensada de maneira a contemplar a
realidade do local em que foram realizadas as atividades, uma escola municipal da cidade de
Campinas e com turmas de 8° ano, compostas por jovens com idades entre 13 e 15 anos. A
maioria dos exemplos colocados para as discussdes com a turma de alunas e alunos retratava
situagdes sem violéncia explicita e que se enquadram dentro de relagdes heteronormativas, ja
que, na violéncia sexual, os perpetradores sao em imensa maioria homens e as vitimas sao

mulheres.
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CAPITULO 1. O CONSENTIMENTO COMO ELEMENTO INTEGRANTE DA
EDUCACAO SEXUAL

1.1 A Violéncia Sexual contra criancas e adolescentes

Esta secdo introdutdria se faz necessaria para desmistificar a concepgao limitada que,
no geral, as pessoas tém sobre violéncias sexuais, frequentemente restrita a ideia de que o
estupro sO acontece quando hd penetracdo. A intencdo ¢ ampliar essa compreensdo,
abordando as diferentes formas de violéncia sexual e usando como referéncia para tal
explanagdo a Lei 13.431, de 4 de abril de 2017, que estabelece o sistema de garantia de
direitos da crianca e do adolescente, vitima ou testemunha de violéncia. Além disso,
pretende-se apresentar um pouco mais sobre algumas caracteristicas e sobre a dindmica do
abuso sexual, especialmente levando em conta as vitimas adolescentes, que se encaixam no
recorte tematico deste trabalho. Por fim, entendendo este atributo como uma das
competéncias necessarias para o enfrentamento da violéncia sexual contra criancas e
adolescentes, serdo apresentados alguns sinais, sintomas e comportamentos atipicos de
adolescentes, que podem indicar que a pessoa esteja sofrendo ou tenha sofrido violéncia
sexual.

De acordo com o artigo 4 da Lei 13.431/2017, consideram-se formas de violéncia
sexual
qualquer conduta que constranja a crianga ou o adolescente a praticar, ou
presenciar, conjun¢do carnal ou qualquer outro ato libidinoso, inclusive
exposicdo do corpo em foto ou video, por meio eletrénico ou ndo, que
compreenda: abuso sexual, exploracdo sexual comercial, trafico de pessoas
(Brasil, 2017, art. 4, inc. III).

O abuso sexual, citado como uma das formas de violéncia pela Lei 13.431/2017,
refere-se a qualquer conduta que envolva a utilizacdo de criangas ou adolescentes para fins
sexuais, incluindo atos de conjungdo carnal ou outros atos libidinosos. Essas acdes podem
ocorrer tanto de forma presencial quanto por meio eletronico, visando a estimulagdo sexual do
agente envolvido ou de terceiros (Brasil, 2017). Entre o que se considera “outros atos
libidinosos”, pode-se citar o uso de palavras obscenas, exposicdo dos genitais,
compartilhamento de material pornografico, dentre outras coisas (Rio Grande do Sul, 2022).

Ja a exploragdo sexual ¢ caracterizada pelo emprego de criangas ou adolescentes em
atividades sexuais em troca de remuneracdo, ou qualquer forma de compensacdo. Essas

atividades podem ocorrer de maneira independente ou com o suporte, apoio ou estimulo de
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terceiros, seja presencialmente ou por meio eletronico (Brasil, 2017). Ou seja, no abuso sexual
estd ausente a questdo comercial, enquanto a exploracdo sexual envolve remuneracdo. Essas
duas formas de violéncia também se diferenciam em relagdo a sua dinamica, como relata
Landini (2011): as vitimas mais comuns da exploracdo sexual sdo adolescentes do sexo
feminino e essa ¢ uma violéncia em que geralmente os agressores sdo pessoas distantes. Por
outro lado, o abuso acontece mais frequentemente com criangas do sexo feminino, menores de
13 anos e os abusadores sao geralmente conhecidos da vitima, pessoas de confianca dela ou
da familia (Landini, 2011).

Em relagcdo aos perpetradores do abuso sexual, os dados divulgados por canais de
denuncia de violéncia sexual contra criangas ¢ adolescentes apontam para a percepgao de que
a grande maioria dos agressores sao pessoas do sexo masculino que tém proximidade, lagos
afetivos os consanguinidade com as vitimas (Hohendorff; Patias, 2017), sendo geralmente
pessoas proximas a familia ou do préoprio nicleo familiar, das quais, muitas vezes, ndo sao
esperados esses tipos de comportamento. Landini (2011) ainda ressalta a habilidade desses
agressores de seduzirem e manipularem suas vitimas e a importancia de reconhecer criangas e
adolescentes como seres humanos, ao invés de idealiza-los como criaturas puras, que nao
seriam seduzidas.

Explanadas as diferencas mais bésicas entre o abuso sexual e a exploracdo sexual
comercial de criangas e adolescentes, podemos dizer que, em comum, ambos expdem as
vitimas a uma experiéncia sexualizada que ultrapassa a sua capacidade de consentir ou
compreender, conforme estabelecido pela Lei 13.431/2017. Vale ressaltar que, como descrito
acima, a violéncia sexual pode ocorrer com ou sem o contato fisico, com ou sem penetracao,
de formas mais ‘“sutis” ou mais brutais, subdividindo-se em muitas categorias.
Exemplificando-as, Tatiana Landini (2011) expde situagdes de abuso sexual sem contato
fisico, que podem ser: assédio sexual, o abuso sexual verbal, exibicionismo e voyeurismo; e
com contato fisico: atentado violento ao pudor, estupro, corrup¢do e violacdo mediante a
fraude.

Ainda sobre a dinamica da violéncia sexual, Landini (2011) lista algumas
caracteristicas que ndo foram mencionadas nessa se¢do: 1 - ndo ha uma etnia, credo religioso
ou classe social “imune” a ocorréncia desse fenomeno; 2 - embora o abuso de criangas ¢
adolescentes ndo seja restrito ao ambiente doméstico, € nele que ocorre predominantemente; 3
- 0 abuso pode reproduzir-se como um ciclo de violéncia, onde a vitima, ao longo do tempo,
pode se tornar abusadora; 4 - meninos também sdo vitimas, mas meninas constituem a

maioria dos casos. Neste ultimo, a literatura aponta uma subnotificagdo maior ainda do que
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em casos envolvendo meninas. Existe um duplo tabu que dificulta a revelagdo de violéncia
sofrida por meninos: “os homens t€ém dificuldade em admitir que s@o incapazes de proteger a
si proprios e, além disso, o envolvimento homem-homem pode gerar duvidas sobre sua
orientagdo sexual” (Landini, 2011, p.53).

Além disso, aprofundando um pouco mais em relacdo caracteristicas e dindmica de
ocorréncia desse tipo de violéncia e as possiveis causas para a sua subnotificacdo, Gabel
(2007 apud Landini, 2011) destaca que o abuso sexual ¢ uma forma de violéncia
frequentemente ocultada, pois a crianga tem receio de falar e o adulto tem receio de ouvir. As
reagOes tipicas da crianca abusada incluem o segredo, o sentimento de impoténcia, a
adaptacdo recorrente a armadilha do abuso sexual, a revelacao tardia e ndo convincente, assim
como a retratagdo em que a crianga nega o ocorrido (Lamour, 2007 apud Landini, 2011).
Segundo Lamour (2007 apud Landini, 2011), a/o adolescente pode perceber as consequéncias
de uma revelacdo como potencialmente mais sérias do que o proprio abuso, o que expde a
complexidade do processo de revelagdo. A relacdo de autoridade da/o adolescente com o
adulto, marcada pela obediéncia, e a constru¢do de confianca pelo abusador agravam ainda
mais o desafio de lidar com a problemdatica do abuso sexual infanto-juvenil e de sua
revelacao.

Em algumas circunstincias, mesmo na auséncia de uma revelagdo direta por parte da
crianca ou do adolescente sobre um crime sexual, ¢ possivel que profissionais da educacao
detectem indicios de sua ocorréncia por meio de observagao de alunas/os e de sinais fisicos,
comportamentos e desempenho na sala de aula. O Guia de Referéncia “Construindo uma
Cultura de Prevengdo a Violéncia Sexual”, desenvolvido pela Childhood Brasil (2020),
fornece uma série de informagdes tuteis sobre como identificar esses sinais. O texto ressalta
que eles podem se manifestar de diversas formas, seja por meio de indicadores corporais,
comportamentais, habitos etc. Aqui citaremos alguns desses sintomas e indicaremos a
consulta direta ao Guia de Referéncia para informag¢des mais detalhadas.

Dentre os sinais corporais, podem-se observar enfermidades psicossomadticas, que
englobam uma série de problemas de satide sem aparente causa clinica, tais como dores de
cabega, erupgdes na pele, vomitos e outras dificuldades digestivas, as quais tém, na realidade,
fundo psicolégico e emocional. Além disso, a presenga de infec¢des sexualmente
transmissiveis, assim como dor, inchago, lesdo ou sangramento nas areas da vagina, ou anus,
podem indicar situacdes de violéncia sexual (Brasil, 2020).

No dmbito comportamental, sinais como medo, panico, grandes oscilagdes no humor,

crises de choro, sentimentos de culpa e autoflagelagdo sdo indicativos preocupantes. Além
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disso, expressdes de afeto sensualizadas, erotizacdo, masturbagdo compulsiva, jogos sexuais
persistentes e mudancas significativas na frequéncia e desempenho escolar também podem ser
alertas para possiveis casos de abuso sexual (Brasil, 2020). Ter acesso a esse tipo de
informacao e conhecer esses indicios como indicativos de vitimizagdo ¢ fundamental para que
profissionais da educacdo estejam preparados para identificar situagdes de abuso e tomem as
medidas necessarias em prol da protecdo das criangas e adolescentes. A escola tem um papel

crucial nessa rede de protecdo que deve ser multidisciplinar.

1.2 O papel da escola na rede de protecio

Embora seja subnotificada, sabe-se que a violéncia sexual exerce um impacto
significativo na vida de muitas criancas e adolescentes vitimas dessa situagdo. Seus
agressores, como ja mencionado neste trabalho, muitas vezes sdo individuos com quem elas
mantém relagcdes proximas, por vezes tendo até que compartilhar o mesmo lar. Nesse
contexto, no qual a escola ¢ um espago que jovens frequentam além de suas casas, a atencao
dos profissionais que convivem diariamente com criangas e adolescentes, como € o caso de
professores, ¢ crucial e decisiva, especialmente se eles estiverem atentos as mudancas
comportamentais que podem estar associadas a situa¢des de violéncia.

Esse cuidado garante a deteccdo precoce de casos de abuso e a implementagdo de
medidas apropriadas em resposta a eles. Para que a atitude protetiva se concretize, o ideal ¢
que profissionais da educacdo estejam preparados nao s6 para compreender sinais de alerta,
mas também para ouvir adequadamente as vitimas e efetuar a notificagdo para as autoridades
competentes, garantindo que criancas e adolescentes, vitimas da violéncia sexual, sejam
assistidas nos servigos da rede de protecao.

Na se¢do anterior (1.1), foram abordados, entre outras coisas, alguns dos sinais de
alerta aos quais os profissionais da educa¢do devem estar atentos para identificar a possivel
ocorréncia de abuso sexual contra criangas e adolescentes com quem convivem e trabalham.
Agora, serdo apresentadas algumas recomendagdes a respeito de como pode ser conduzido o
acolhimento de uma revelagcdo de situagdo de violéncia sexual. Ao compartilhar as nuances
dessa pratica, pretende-se fortalecer ainda mais a capacidade dos profissionais da educacao
em oferecer suporte e protecdo apropriados e alinhados com a literatura atual, ja que, nesses
momentos, a atuacao correta pode ser significativa para o bem-estar da vitima.

Segundo Hohendorff e Patias (2017), ao receber uma revelacdo espontinea, ¢

essencial que a/o profissional manifeste acreditar na narrativa da crianga ou adolescente,
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estabelecendo, junto a ela, um ambiente de confianga. Além disso, ¢ fundamental explicar a
vitima que ela ndo ¢é culpada pela situacdo relatada, desmistificando sentimentos de
responsabilidade que possam surgir. Agradecer pela confianca depositada ¢ uma maneira de
reconhecer a coragem da pessoa em compartilhar sua histéria. No entanto, ¢ crucial evitar
promessas de sigilo absoluto, explicando a vitima a necessidade de notificar o caso para
garantir sua seguranga e encaminhamento a servigos que irdo ajuda-la.

Ao final da conversa, ¢ necessario verificar o estado emocional da crianga ou
adolescente e garantir que ela esteja em condigdes de retomar sua rotina. Recomenda-se
encerrar o didlogo abordando um tdpico neutro, sem relagdo com a violéncia sexual, para
minimizar o impacto emocional da conversa (Hohendorff e Patias, 2017). E importante
destacar que, durante esse processo de dialogo, ndo se deve assumir o papel de “detetive”,
perguntando detalhes do ocorrido com questdes invasivas. A Lei 13.431/2017, em seu artigo
4°, e o Decreto-lei 9.603/2018, em seu 5° artigo, estabelecem como violéncia institucional a
revitimizagdo da crianga ou adolescente:

Revitimizagdo: discurso ou pratica institucional que submeta criangas e
adolescentes a procedimentos desnecessarios, repetitivos, invasivos, que
levem as vitimas ou testemunhas a reviver a situagdo de violéncia ou outras
situacdes que gerem sofrimento, estigmatizacao ou exposi¢cdo de sua imagem
(Brasil, 2018, cap. I, art. 5, inc. II).

No que concerne a realizacao da notificacao, o 13° artigo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) estabelece a sua obrigatoriedade por profissionais das areas de satde e
educacdo, seja por suspeita ou confirmagao de maus-tratos de criancas e adolescentes (Brasil,
1990). Essa atitude representa um elemento crucial na protecdo de jovens vitimas desses
crimes € o nao cumprimento dessa determinagdo acarreta sangdes administrativas
(Hohendorff; Patias, 2017). Visando a prote¢do de profissionais da rede, a notificacdo deve
acontecer a partir da dire¢do da instituicao escolar e precisa ser realizada, preferencialmente,
ao Conselho Tutelar, que fica responsavel pelos encaminhamentos adequados dos casos e das
criancas e adolescentes, oferecendo servigos como o atendimento médico e psicossocial,
assegurando, assim, o direito das vitimas (Brasil, 1990).

Para que todo esse processo da percepcao, acolhimento e notificagdo da violéncia
sexual seja eficiente, ¢ essencial que os profissionais possuam conhecimento acerca da
dinamica desse tipo de situacao e estejam familiarizados com os procedimentos de notificagao
(Hohendorff; Patias, 2017). Acontece que, infelizmente, a tematica da violéncia sexual ¢
pouco abordada nos cursos de graduacdo no Brasil (Gongalves; Ferreira, 2002 apud

Hohendorff; Patias, 2017) e, de maneira geral, dentro das escolas, o que implica na
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necessidade de os profissionais buscarem conhecimento por outros meios para preencherem
essa lacuna.

Tatiana Landini (2011), Sohaila Abdulali (20198), Jean Von Hohendorff e Naiana
Patias (2017) listam algumas competéncias que devem ser adquiridas por profissionais da area
de satde e educacdo que trabalham com criancas e adolescentes, para que sejam capazes de
identificar, acolher e notificar situagdes de violéncia sexual da melhor maneira possivel.
Segundo os autores, esses profissionais devem compreender aspectos €ticos de suas fungoes,
bem como o desenvolvimento tipico e atipico de jovens na faixa etaria com a qual trabalham,
a dindmica da violéncia sexual, suas consequéncias e o funcionamento da legislacdo vigente.

Apesar da obrigatoriedade, ainda ¢ pequeno o numero de notificacdes efetivamente
realizadas por profissionais da educacao (Landini, 2011), fato que, na literatura, ¢ associado a
diversos motivos, entre eles o baixo conhecimento e envolvimento em relagdo a violéncia
sexual por muitos educadores, que se sentem despreparados nesse sentido (Silva; Ferriani;
Medeiros, 2008 apud Landini, 2011). Imaginar que professoras e professores, ja
sobrecarregados com suas atribui¢des, tenham disponibilidade para se aprofundar em varias
tematicas ¢ idealizar a realidade, uma vez que eles nem sempre dispdoem do tempo necessario
e de condi¢des de trabalho para se dedicarem a estudos mais aprofundados.

Além do sentimento de despreparo de muitos profissionais da educagdo ao lidar com
situagdes relacionadas a violéncia sexual, diversos fatores concorrem para a sua ja
mencionada subnotificagdo nesse ambito. Gongalves e Ferreira (2002) citados por Landini
(2011) elencam alguns deles: a complexidade inerente a identificagdo da violéncia sexual,
permeada por incertezas, aliada as interferéncias familiares no processo de notificagdo, bem
como as duvidas e desconfiangas de professores em relagdo a eficacia e atuacdo dos
Conselhos Tutelares. Além disso, o0 medo de se envolver com complicagdes e a resisténcia
emocional sdo fatores citados pelo Guia de Referéncia (Brasil, 2020) como dificultadores da
notificagdo. Esses desafios, quando amalgamados, intensificam a natureza do processo e
contribuem significativamente para essa baixa notificagdo dos casos de violéncia sexual.

Tendo em vista que as/os educadoras/es sdo, muitas vezes, as primeiras pessoas a
tomarem conhecimento de situagdes de abuso sexual enfrentadas por suas alunas e alunos,
seja pela identificagdo de casos mediante revelagcdo espontanea, seja por meio da observacao
de sinais indicativos na convivéncia, se faz necessario que a escola cumpra com seu papel na
Rede de Protecdo e atue na prevengao e combate a violéncia sexual de maneira precoce e
efetiva. Nesse sentido, o Decreto 9.603 de 10 de dezembro de 2018, que regulamenta a Lei n°

13.431 e estabelece o sistema de garantia de direitos da crianga e do adolescente, vitima ou
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testemunha de violéncia, descreve, em seu 11° artigo, os deveres de um profissional da
educacdo apds revelagdo de um ato de violéncia por uma crianca ou adolescente:

I - acolher a criancga ou o adolescente;

II - informar a crianga ou ao adolescente, ou ao responsavel, ou a pessoa de
referéncia, sobre direitos, procedimentos de comunicacdo a autoridade
policial e ao conselho tutelar;

IIl - encaminhar a crianca ou o adolescente, quando couber, para
atendimento emergencial em o6rgdo do sistema de garantia de direitos da
crian¢a e do adolescente, vitima ou testemunha de violéncia; e

IV - comunicar o Conselho Tutelar.

Paragrafo unico. As redes de ensino deverdo contribuir para o enfrentamento
das vulnerabilidades que possam comprometer o pleno desenvolvimento
escolar de criangas e adolescentes por meio da implementacdo de programas
de prevengdo a violéncia (Brasil, 2018, cap. II, art. 11).

Portanto, além das consideragdes acerca da suspeita ou revelagao da violéncia sexual,
sua notificagdo e os procedimentos adequados para o acolhimento, aspectos tratados nos
paragrafos anteriores, os profissionais da area educacional confrontam-se com a necessidade
de lidar com a prevengdo desse tipo de violéncia, assim como sinaliza o artigo 11 do decreto
9.603/2018, transcrito acima. O Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual contra
criancas e adolescentes (2013) coloca, como um dos seus eixos, a prevencao, ¢ destaca a
importancia de aborda-la nos espagos de convivéncia de criancas e adolescentes, como as
escolas, por meio de agdes educativas.

Santos et al. (2014) destacam o papel essencial da escola nessa prevencao primaria de
violéncias dirigidas aos estudantes. A protecdo primaria abrange uma variedade de medidas e
cuidados destinados a assegurar a seguranca, o bem-estar e o desenvolvimento saudéavel
desses individuos. Os autores também ressaltam a importdncia da implementagdo de
programas de educacdo em saude sexual direcionados a criancas e adolescentes,
reconhecendo seu potencial contributivo para a promog¢ao de informagao e consciéncia nessa
area.

Manter a comunidade escolar orientada sobre as consequéncias negativas da violéncia
sexual contra criangas e adolescentes representa uma abordagem preventiva eficaz, cumprindo
seu papel informativo (Santos et al., 2014). Em termos de protecao secundaria, quando sao
implementadas medidas adicionais para garantir a seguranca e prevenir danos maiores,
evitando, por exemplo, que as consequéncias de uma violéncia se agravem, a escola contribui
através da identificacdo e notificacdo de suspeitas ou ocorréncias de violéncia sexual (Santos
etal.,2014).

Aqui se destaca o significativo papel da Educagdo Sexual na prevengdo primaria e

secundaria da violéncia sexual. A Educagdo Sexual, se bem trabalhada, pode atuar como um
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agente empoderador, promovendo o entendimento do respeito mutuo, a conscientizagdo sobre
limites e consentimento, além de fornecer ferramentas para a identificagdo e denuncia de

situagdes de abuso. Ela sera melhor desenvolvida na proxima se¢ao.
1.3 Educacio Sexual para conscientizar e para proteger

“A literatura sobre abuso sexual nos relata que ele acontece,
quase sempre, em um territorio no qual a palavra estda ausente.”

(Ippdlito, 2014, p.58)

Segundo Jimena Furlani (2016), a educagdo sexual contemporanea, sobretudo aquela
encontrada atualmente no Brasil, pode ser organizada em oito principais abordagens: 1-
biologico-higienista; 2 - moral-tradicionalista; 3 - terapéutica; 4 - religiosa-radical; 5 - dos
direitos humanos; 6 - dos direitos sexuais; 7 - emancipatoria; e 8 - queer.

A autora defende que o olhar tedrico e didatico sobre cada uma dessas abordagens
gera uma implicagdo educativa e politica para o trabalho docente:

Cada uma delas pressupde uma concepg¢ao de educagdo, um entendimento de
sexualidade e de vida sexual humana, um entendimento de valores morais €
éticos de vida em sociedade, um entendimento de direitos e de sujeitos
merecedores desses direitos e, sobretudo, cada uma dessas abordagens define
a pratica docente ¢ o perfil da/o professora/o que pensara, planejara e
desenvolvera essa educagdo sexual (Furlani, 2016, p. 15).

Antes de prosseguir expondo quais foram as abordagens da educacdo sexual
contemporanea predominantes e as menos utilizadas nas atividades propostas neste trabalho,
segue uma breve explanacdo de cada uma, baseada em Jimena Furlani (2016), apenas para
apresenté-las de forma geral. Recomenda-se a leitura do texto original para mais informagdes.

1- Biologico-higienista: esta abordagem confere énfase na Biologia baseada no
determinismo bioldgico; coloca no centro do processo de ensino a promocao de saude, da
reproducdo humana, IST’s, gravidez e planejamento familiar (Furlani, 2016). Trata-se da
abordagem mais conhecida e utilizada nas escolas, porém, se utilizada sozinha, pode tornar a
educagdo sexual reducionista ou limitada.

2- Moral-tradicionalista: baseada em principios de uma moral tradicional, que defende
a castidade pré-marital e condena praticas sexuais que ndo tenham intuito reprodutivo. E uma
abordagem relacionada a promog¢do de abstinéncia como método de evitar gravidez e
transmissdo de IST, além da censura de informagdes. Também pode estimular a discriminagao

(Furlani, 2016).
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3- Terapéutica: segundo Jimena Furlani (2016), esta abordagem busca identificar
causas explicativas para experiéncias sexuais consideradas “anormais” e afirma poder “curar”
pessoas homossexuais por meio de terapias especificas.

4- Religioso-radical: baseada no discurso religioso e nas interpretacdes literais da
Biblia (Furlani, 2016). Desta forma, pode ser utilizada para contestar a homossexualidade e
para a manutencdo de uma familia tradicional patriarcal, com a submissdo das mulheres,
questionando direitos ja conquistados por esses grupos.

5- Dos direitos humanos: caracteriza-se pela problematizacdo das representagdes
negativas socialmente impostas a sujeitos e suas identidades consideradas “excluidas” para a
sua superagdo (Furlani, 2016). Serd melhor definida adiante.

6- Dos direitos sexuais: considera os direitos sexuais expostos na Declaragdao dos
Direitos Sexuais como legitimos e busca focar nos direito sexuais das mulheres “ndo s6 em
questdo de ordem bioldgica/reprodutiva (concepcdo, anticoncepgdo, aborto, tecnologias
reprodutivas), mas também em questdes de ordem afetiva/prazerosa” (Furlani, 2016, p. 26).
Esta abordagem também sera mais desenvolvida nesta se¢do do trabalho.

7- Emancipatoria: abordagem que tem suas raizes nas ideias de “educacao libertadora”
de Paulo Freire, sendo essa liberdade adquirida através da ‘“consciéncia” e o que gera a
“transformacdo social” (Furlani, 2016). Esta abordagem busca transcender uma educacio
sexual que se baseia na mera transmissdo de informacdes e tem o intuito de promover o
desenvolvimento da autonomia e responsabilidade dos estudantes através do aperfeicoamento
da consciéncia critica, contribuindo na busca de cidadania para todos (Furlani, 2016).

8- Queer: esta abordagem defende uma educacdo sexual baseada nos pressupostos
criticos da teoria queer, que rejeita qualquer forma de normatividade ou normatizacao da
sexualidade. Seus procedimentos didaticos buscam a discussdo de como cada identidade ¢
construida, valorizada (ou ndo), assumida, de forma a demonstrar como a produgdo da
normalidade ¢ intencional, politica e, portanto questionavel e mutavel (Furlani, 2016).

Para o planejamento e desenvolvimento das atividades relacionadas a educagdo sexual
formal de jovens estudantes do Ensino Basico propostas neste trabalho, as perspectivas
tedricas das abordagens dos direitos humanos e dos direitos sexuais foram predominantes e,
portanto, como ja mencionado, serdo melhor descritas a seguir. Por outro lado, entende-se que
as abordagens moral-tradicionalista, terapéutica e religiosa-radical foram as concepgdes de
educagao sexual que nao tiveram influéncia nesse processo de constru¢dao da intervengao, ja
que se buscou, por meio de uma sequéncia de praticas realizadas no ambiente escolar, evitar a

influéncia de uma moral tradicional e/ou religiosa, além de dinamicas baseadas em doutrinas
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religiosas ou credo. Com respeito a religiosidade de alunas/os e familias, a escola, enquanto
instituicdo publica, ¢ laica, bem como o Estado, e isso ¢ garantido pela Constitui¢ao Federal
de 1988. Ademais, as abordagens mencionadas ndo reconhecem a diversidade como positiva e
benéfica e ndo entendem as conquistas de movimentos que lutam pelos direitos de grupos
subordinados como positivas.

A elaboragdo das atividades também teve o intuito de ultrapassar o reducionismo da
abordagem biologico-higienista ou tradicional, entendida como uma concep¢ao de educagao
sexual restrita a andlise e discussdo de atributos bioldgicos de homens e mulheres (Furlani,
2016). Ademais, entende-se que a abordagem emancipatoria se fez presente no esforgo de
estimular o desenvolvimento de autonomia e de nog¢des de responsabilidade das/os estudantes
através das propostas de atividades e das discussoes e trocas promovidas nesse processo.

E evidente que o acesso a informagdo e a educagdo sexual esclarecedora contribuem
significativamente para a formagdo de individuos mais conscientes e capacitados na tomada
de decisdes relacionadas a sua satde e sexualidade (Furlani, 2016; Landini, 2011; Louro,
2018). Partindo desse pressuposto € como ja mencionado, a perspectiva emancipatoria da
educagdo sexual busca ir além do simples repasse de informacgdes e incentiva o
desenvolvimento da autonomia e responsabilidade das/os estudantes (Furlani, 2016). Por meio
de propostas de atividades e trocas de experiéncias, ideias e didlogos, buscou-se criar um
ambiente propicio para o entendimento de dimensdes da sexualidade que nem sempre sio
abordadas intencionalmente em sala de aula, como ¢ o caso da discussdo do consentimento
sexual.

Neste ponto, ¢ importante definir o que se entende como sexualidade neste trabalho.
Utilizamos a defini¢do da Organizagao Mundial da Satde (OMS):

A sexualidade forma parte integral da personalidade de cada um. E uma
necessidade basica e um aspecto do ser humano que ndo pode ser separado
dos outros aspectos da vida. A sexualidade ndo € sinénimo de coito e ndo se
limita & presenca ou ndo do orgasmo. Sexualidade ¢ muito mais do que isso,
¢ a energia que motiva a encontrar o amor, o contato ¢ a intimidade e se
expressa na forma de sentir, na forma de as pessoas tocarem e serem tocadas.
A sexualidade influencia pensamentos, sentimentos, agcdes € interagdes e
tanto a saude fisica como a mental. Se a saude é um direito fundamental, a
satide sexual também deveria ser considerada como um direito humano
basico (OMS, 1975).

Dessa maneira, utilizando tal referencial, € possivel afirmar que a sexualidade ¢ uma
parte essencial da natureza humana, estando presente desde o nosso nascimento e em todas as
épocas da nossa vida (Furlani, 2003), englobando o modo como nos sentimos, nos

relacionamos e buscamos prazer, intimidade e amor, ndo se limitando apenas a atividade
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sexual. Ela ¢ influenciada por fatores histéricos e culturais, e, dessa maneira, se transforma.
Pode-se dizer também que a sexualidade é um aspecto essencial do bem-estar fisico ¢ mental
de uma pessoa. Dessa forma, assim como temos direitos fundamentais relacionados a saude
fisica, também ¢ necessario reconhecer a satude sexual como um direito humano basico.

Definida nossa perspectiva de sexualidade, entende-se que a educagdo sexual que se
buscou promover por meio das atividades deste trabalho teve a intengdo de estimular
reflexdes criticas para a garantia da satde sexual por meio da construgdo de valores pessoais
que estivessem em consonancia com o respeito aos direitos humanos e sexuais. Porém, ¢é
importante ressaltar que, para que essa educagdo sexual possa atingir seus objetivos,
entendemos que deve ser trabalhada de uma maneira continua e abrangente, € nao pontual. As
atividades pensadas e desenvolvidas neste trabalho devem estar inseridas em um contexto
maior. Isso refor¢ca a importancia da integracdo da educacdo sexual nos curriculos escolares,
nos programas de saide e nos espagos de convivio social dos jovens, a fim de garantir essa
abordagem abrangente.

Jimena Furlani (2003) insiste na necessidade de uma educagdo sexual caracterizada
pela continuidade e inserida em um processo permanente, ja que criangas ¢ adolescentes
recebem informag¢des da midia continuamente, vivenciam constantemente a situacdo de
exclusdo social resultante do machismo estrutural, da homofobia e sexismo e visualizam
representacoes hegemodnicas que hierarquizam as diferencas sendo fixadas, mesmo com a
resisténcia de movimentos sociais. Segundo ela, se faz necessario

ter um contraponto reflexivo de uma educagdo sexual sistematica, corajosa,
honesta e politicamente interessada com a critica desses modelos de
desigualdade sexual, de género, de etnia, de raga, de geracdo, de classe, de
religido, etc. (Furlani, 2003, p.69).

Entende-se que o acesso a informacdo e a uma educagdo sexual esclarecedora sdo
elementos fundamentais para que os individuos possam compreender, respeitar e cuidar de
sua propria saude sexual, bem como para estabelecer relacionamentos saudaveis e
consensuais (Furlani, 2003, 2016; Landini, 2011; Louro, 2018). Dessa forma, as atividades
elaboradas ndo apenas pretenderam ultrapassar o reducionismo bioldgico (que limita a
compreensdo da sexualidade humana apenas aos aspectos biologicos, como a reprodugdo e a
anatomia sexual), mas também buscaram se inserir em um contexto mais amplo de formagao
integral, contribuindo para o desenvolvimento de cidadas e cidaddos mais conscientes e

preparadas/os para enfrentar os desafios relacionados a sexualidade em sua jornada de vida.
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Para aprofundar a compreensdo do que seria a abordagem contemporanea para
educacdo sexual dos direitos humanos, Jimena Furlani (2016) discute que marcadores sociais
como género, raca e orientacdo sexual sdo responsaveis por experiéncias de exclusdo de
pessoas, € que o ambiente escolar ¢ um local de reproducdo dessas representagdes
excludentes. Porém, a autora destaca que esse pode também ser um potencial lugar de
contestagdo e resisténcia dos grupos subordinados. Para que isso se torne possivel, €
necessario que seja incluida a discussdo dos direitos humanos no processo educativo,
ressaltando a necessidade de garantir a seguranca das pessoas, especialmente de grupos em
situagdo mais vulneravel, como ¢ o caso de, entre outros, as criangas ¢ as/os adolescentes:

A educagdo sexual baseada na abordagem dos direitos humanos é aquela que
fala, explica, problematiza, e destroi as representacdes negativas socialmente
impostas a esses sujeitos e as suas identidades “excluidas” Trata-se de um
processo educacional que ¢ assumidamente politico e comprometido com a
construgdo de uma sociedade melhor, menos desigual, mais humana - na
totalidade semantica desses termos (Furlani, 2016, p. 24).

Ja a abordagem dos direitos sexuais se baseia na Declaragdo dos Direitos Sexuais,
documento elaborado para reconhecer e proteger os direitos humanos relacionados a
sexualidade e a diversidade sexual. Ele representa as diversas identidades sexuais e demonstra
reconhecimento e respeito a grupos subordinados, identifica os direitos sexuais como
humanos e universais e considera a liberdade, dignidade e igualdade de todas e todos,
entendendo a satde sexual como um direito humano basico (Furlani, 2016). Em seus artigos,
a Declaragao dos Direitos Sexuais cita o direito a liberdade, autonomia, prazer, equidade e
educagdo sexual integral.

No ambito da infancia e adolescéncia, a International Planned Parenthood Federation
(IPPF) e a World Association for Sexual Health (WAS) destacam o direito a educagdo sexual,
exposto no 10° artigo da Declaragdo dos Direitos Sexuais, como um “processo vitalicio que se
inicia com o nascimento e perdura por toda a vida e deveria envolver todas as institui¢cdes
sociais” (IPPF/WAS, 1999, art.10). No contexto escolar, recorte em que este trabalho se
propde a atuar, Jimena Furlani (2016) comenta que se pode articular discussdes sobre a
vitimizagdo sexual infanto-juvenil, situagdo que, cada vez mais, tem ocupado noticiarios e
alertado sobre essa grave situacdo de satde publica e seguranga no Brasil.

Ao focar no tema do consentimento nas relagdes interpessoais e propor uma sequéncia
de atividades que discute género, protecao, consentimento € autonomia corporal, este trabalho
se utiliza de algumas abordagens apresentadas por Jimena Furlani (2016), especialmente a dos

direitos humanos ¢ a direitos sexuais, uma vez que dao énfase ao respeito desses direitos,
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incluindo o direito da liberdade, & nao-discriminacdo e a integridade pessoal. Ao discutir
género, autonomia corporal e consentimento, a abordagem emancipatoéria também se torna
evidente, ja4 que busca capacitar as pessoas a tomarem decisdoes informadas sobre sua
sexualidade, promovendo a autonomia ¢ o empoderamento individual (Furlani, 2016).
Entende-se a combinagdo dessas abordagens como o melhor caminho no recorte
tematico deste trabalho, ja que ela ndo apenas busca garantir os direitos fundamentais das
pessoas, mas também promove uma reflexao critica sobre as normas culturais e sociais que
podem impactar as relagdes interpessoais. Estabelecidas as abordagens, agora iremos discutir
como a educag¢do sexual aparece em um dos documentos norteadores da educagdo no Brasil, a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

1.3.1: A Educacgao Sexual na BNCC

Promulgada em 2017, a base representa um marco na definicdo dos objetivos de
aprendizagem para a educacdo do nivel bésico no pais. Trata-se atualmente do alicerce sobre
o qual os curriculos escolares sao pensados, sendo, portanto, um documento importante, que
define os rumos do ensino no Brasil.

Em relagdo a educacdo sexual, a BNCC estabelece diretrizes para a sua abordagem,
reconhecendo-a como parte integrante da formagao dos estudantes. No escopo deste trabalho,
concentrado no 8° ano do ensino fundamental, podemos observar as habilidades que a BNCC
propde que sejam desenvolvidas em relacdo as questdes pertinentes a educagdo sexual:

(EF08CI07) Comparar diferentes processos reprodutivos em plantas e
animais em relacdo aos mecanismos adaptativos e evolutivos.

(EFO8CIO8) Analisar e explicar as transformagdes que ocorrem na
puberdade considerando a atuacdo dos hormoénios sexuais ¢ do sistema
Nervoso.

(EF08CI09) Comparar o modo de agdo e a eficacia dos diversos métodos
contraceptivos e justificar a necessidade de compartilhar a responsabilidade
na escolha e na utilizagdo do método mais adequado a prevengdo da gravidez
precoce e indesejada e de Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST).
(EFO8CI10) Identificar os principais sintomas, modos de transmissdo e
tratamento de algumas DST (com énfase na AIDS), e discutir estratégias ¢
métodos de prevengao.

(EFO8CI11) Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes
da sexualidade humana (bioldégica, sociocultural, afetiva e ética) (Brasil,
2017, p. 348-349).

Essas habilidades se localizam na Unidade Tematica de “Vida e Evolucdo” e seus

Objetos de Conhecimento sdo descritos como “Mecanismos reprodutivos” e “Sexualidade”
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(Brasil, 2017b). A luz das abordagens descritas por Furlani (2016), podemos observar que
quatro das cinco habilidades apresentadas estdo completamente focadas nos aspectos
biologico-higienistas da educagdo sexual, “marcada pela centralidade do ensino como
promo¢do da saude, da reprodugdo humana, das DSTs®, da gravidez indesejada, do
planejamento familiar etc.” (Furlani, 2016, p.16). Embora seja crucial ter conhecimento sobre
os aspectos anatomicos e fisiologicos da reprodu¢do humana, é reconhecido que, sozinhos,
esses aspectos ndo sao suficientes para provocar uma mudancga significativa nas atitudes e
comportamentos das criangas e adolescentes em relacdo a sexualidade (Vicente, 2023). Além
disso, essas habilidades ndo dao conta de estimular e direcionar o papel da escola na rede de
protecdo, discutida na secdo anterior deste trabalho. Por si, essas habilidades relacionadas a
uma abordagem tradicional ndo sdo suficiente para promover prevencao primaria e secundaria
de violéncia sexual.

Apenas a ultima habilidade (EFO8CI11), que cita as multiplas dimensdes da
sexualidade humana, propde a discussdao da complexidade desse tema, considerando outros
aspectos da sexualidade que ndo sé os biologicos. Esse fato demonstra que questdes como
consentimento sexual, orientacdo sexual, prazer, género e seus desdobramentos ndo sao
expressos e nao aparecem escritos nas habilidades e instrugdes da BNCC, o que pode ser visto
como um retrocesso em relacdo a outros importantes documentos que também orientam os
curriculos escolares, como os Parametros Curriculares Nacionais, de 1998, que traziam alguns
desses temas e orientagdes de trabalho.

A discussdo sobre a supressdo dessas palavras no referencial curricular, que foi
acontecendo gradualmente através das diversas versdes criadas da BNCC (Vicente, 2023), ¢
grande e as causas apontadas para tal atitude sdo diversas, como a atuacdo das bancadas
politicas conservadoras na constru¢do do documento (Vicente, 2023) e a incorporacgao do viés
também conservador dos projetos de lei do Movimento Escola sem Partido na altima versao
de texto da BNCC (Ximenes, 2017 apud Vicente, 2023). Tais discursos, que buscam retratar
questdoes de género e sexualidade como inimigas a serem combatidas pelas familias nas
escolas, criam representagdes acerca da educagdo sexual que estdo alinhadas aos principios
das abordagens moral-tradicionalista, terapéutica e religiosa-radical (Furlani, 2016). Em
comum, Jimena Furlani ressalta que essas abordagens combatem, principalmente, o que
chamam de “permissividade sexual” e atacam as identidades sexuais e de gé€nero que se

afastam do que ¢ colocado como norma:

8 Doencas Sexualmente Transmissiveis, como eram chamadas, no Brasil, as Infec¢des Sexualmente
Transmissiveis antes de novembro de 2016.
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A chamada “permissividade sexual e de género” despertou a extrema-direita
conservadora que, desde os anos 1980, tem demonstrado acirrado empenho
em deter as conquistas civis e juridicas de grupos que defendem identidades
sexuais subordinadas, mas que ndo caracterizam suas lutas apenas no terreno
do exercicio sexual. (Furlani, 2016, p. 22)

Agora, teme-se que essa invisibilidade de temas na BNCC contribua para a
perpetuagdo da intolerancia em relagcdo a diversidade sexual. A falta da abordagem de género
e orientagdo sexual, estimuladas por um texto que as suprime, pode minar os esforgos de
combate ao preconceito e a discriminagdo, profundamente enraizados em nossa sociedade
(Vicente, 2023). Além disso, vale citar que a inica mengao explicita a tematica da sexualidade
aparece (e de forma bem timida e omissa, como foi visto na habilidade EFO8CI11) apenas no
componente de Ciéncias, sem articulagdo com outras disciplinas € com as demais habilidades
da mesma unidade tematica.

A respeito da supressao dos termos “orientagdo sexual” e “género” no documento final
da BNCC, se faz necessario entender um pouco do contexto de perseguicdo a essas expressoes
e do discurso anti-género, que dao suporte a tais contestacdes: os direitos sexuais e
reprodutivos emergiram no cenario poOs-guerra, depois da promulgacdo da Declaragio
Universal dos Direitos Humanos. Ganharam destaque e reconhecimento durante a
Conferéncia Internacional sobre Populagdao e Desenvolvimento, convocada pela Organizacao
das Nagdes Unidas, inicialmente realizada no Cairo, em 1994, que discutiu, entre outras
coisas, direitos e saude reprodutiva, violéncia contra a mulher e reducdo da mortalidade
materna e infantil.

Nesse contexto, a intervencdo feminista na Conferéncia trouxe aos grupos de trabalho
e aos documentos produzidos a palavra “género” ao invés da palavra “sexo”, se referindo as
caracteristicas socialmente construidas associadas aos homens e mulheres. Essa substituicao
teve como objetivo enfatizar que os papéis desempenhados por homens e mulheres sao uma
construgdo social, e ndo impostos pela Biologia. A mudanca gerou incomodo em movimentos
pro-vida e pro-familia, que propagaram a palavra “género” como uma invengao enganosa de
feministas para confundir as pessoas e destruir a familia tradicional. Posteriormente, o termo
acabou dando lugar a expressdo “ideologia de género”, o qual Junqueira (2019) afirma se
tratar de uma criagdo catolica, que surge a partir de uma retérica antifeminista, junto a
movimentos pro-vida, pro-familia, associagdes de terapias reparativas da homossexualidade e
grupos de ultra-direita. Essas entidades associaram-no a uma tentativa de “erotizacdo das

criangas” (Junqueira, 2019), gerando desinformacao e panico moral.
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Devido a esse historico, atualmente observa-se um crescimento de um discurso
reaciondrio que afirma existir uma conspiracdo mundial contra a familia e a “inocéncia das
criancas” e que tem origem nessa sucessao de fatos. Segundo esse discurso, a escola vem
sendo o lugar para imposi¢do da “ideologia de género”, que ¢ contraria aos valores da familia
e busca estimular seus interesses por homossexualidade, pornografia e outras coisas
(Junqueira, 2019). Rogério Diniz Junqueira (2019) defende que a verdadeira ideologia (sem
aspas) de género ¢ a que praticam os “defensores da familia” e ela se manifesta através do
machismo, sexismo, misoginia, heterossexismo, transfobia...

Como se viu, esses fatos repercutiram inclusive nas alteragdes do texto da BNCC, que
omitiu termos e se demonstrou bem comedido e limitado no que diz respeito a educagdo
sexual. As propostas de atividades escolares deste trabalho, portanto, se apoiam
essencialmente na habilidade EFO8CI11 da BNCC: “Selecionar argumentos que evidenciem
as multiplas dimensdes da sexualidade humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e ética)”
(Brasil, 2017b, p.349), a tinica que menciona a complexidade do conceito de sexualidade e a
necessidade de evidenciar suas multiplas dimensdes no processo educacional. No nosso
entendimento, para desenvolver essa habilidade ¢ necessario estimular argumentagdes
embasadas, que levem em conta aspectos bioldgicos, como anatomia e fisiologia, e
socioculturais, como as normas, valores e papéis de género, que influenciam a expressdo da
sexualidade. Entendemos também que ela engloba a compreensdao das dimensdes afetivas,
como os sentimentos ¢ emog¢des envolvidas na sexualidade, bem como as dimensoes éticas,
que podem incluir o consentimento e as violéncias sexuais quando ele ndo ¢ respeitado,
justica e responsabilidade moral relacionadas a atividade sexual e relacionamentos.

Na proxima se¢do, detalharemos como o tema do consentimento nas relagdes
interpessoais pode ser um componente interessante e oportuno para a abordagem de diversas
dimensdes da sexualidade no ensino de adolescentes, bem como suas potencialidades na

educagao sexual.

1.4 Consentimento para proteger

O Codigo Penal aprovado em 1940 no Brasil, vigente até hoje, determina que s6 ¢
possivel dar consentimento de ato sexual apds uma pessoa completar seus 14 anos de idade.
Portanto, qualquer ato sexual praticado por pessoas adultas com menores de 14 anos ¢
considerado estupro de vulneravel. Além disso, praticas sexuais na faixa entre 14 ¢ 18 anos

também podem ser consideradas criminosas em algumas situagdes, j4 que criangas e
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adolescentes estdo em condi¢do peculiar de desenvolvimento da maturidade, fase em que a

capacidade e a autonomia para consentir ainda estdo em processo de construcao (Jacob, 2021).

Pode-se dizer que o consentimento ¢ um acordo entre as pessoas que vao se envolver
em uma atividade sexual ou que estdo se relacionando de forma geral. Segundo Julieta Jacob
(2021), para que ele seja expresso de maneira valida, deve apresentar algumas caracteristicas:
1) ser livre (ou seja, com pessoas maiores de 14 anos, sem envolver nenhuma substancia que
esteja alterando o estado de consciéncia das pessoas que estdo se relacionando, sem pressdao ou
manipulagdo/chantagem);

2) consciente (a pessoa deve estar acordada, desperta, convicta do que quer);

3) claro (de forma entusiasmada, sem duvida aparente);

4) especifico (sobre uma decisdo; por exemplo: permitir dormir junto ndo significa permitir
fazer sexo. Ou entdo: pessoas que namoram ndo estdo disponiveis o tempo todo para ter
relacdes sexuais, cada momento € especifico e o “sim” deve ser renovado);

5) reversivel (se uma pessoa mudar de ideia, ela pode pedir para que se interrompa a qualquer
momento).

Algo que deve ser reforcado neste ponto ¢ que o consentimento presumido ndo
caracteriza consentimento valido. Ou seja, uma pessoa ndo pode concluir que a outra esta
consentindo devido as roupas que estd usando, a sua comunicagdo ndo-verbal, atividade
sexual anterior, relacionamento etc., sem considerar as caracteristicas acima mencionadas.
Outras situagdes, como retirar preservativo durante o ato sem a autorizagdo da/o(s)
envolvida/o(s), também ¢ um exemplo no qual o consentimento ¢ desrespeitado, sendo
categorizado como abuso.

Também ¢ importante notar que, em um contexto em que as mulheres sao submetidas
desde a infancia ao processo de socializacdo feminina, a cultura pornografica e a defini¢des
culturais e discursivas que perpetuam um entendimento no qual a existéncia feminina ¢
definida por “agradar para ser amada”, as ideias sobre consentimento ndo sdo tao nitidas.
Acreditamos que abordar essas discussdes na educacdo sexual de adolescentes com
intencionalidade pode ser um dos possiveis caminhos para a constru¢do de uma educagao
sexual que ajude a oferecer protecdo primaria e secundaria contra violéncias sexuais € mais
conscientizagdo a respeito do que ¢ violéncia sexual. O dialogo sobre consentimento sexual
deve ser contextualizado dentro da dinamica de desigualdade de género, da prevaléncia da
cultura da violacdo e dos esteredtipos associados ao amor romantico (Calderén-Sandoval;

Villegas-Simo6n; Medina-Bravo, 2023).
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Em sala de aula, o trabalho do consentimento em relagdes interpessoais conectado
com a educacdo sexual, se apresenta como sendo uma oportunidade para explorar os diversos
aspectos que compdem as complexas dimensdes da sexualidade humana, como sugere a
habilidade EFO8CI11, comentada na secdo anterior como sendo a habilidade sobre a qual nos
apoiamos. Segundo essa habilidade, devem ser consideradas as multiplas dimensdes da
sexualidade humana (biologica, sociocultural, afetiva e ética). Ao investigar a dimensao
sociocultural da sexualidade, por exemplo, ¢ possivel analisar como o entendimento e a
pratica do consentimento sao moldados pelas normas e valores culturais de um local € de um
tempo, abrindo espago para questionamentos sobre padrdes e esteredtipos de género. Este
contexto permite uma reflexdo sobre, por exemplo, como a socializacdo feminina pode,
muitas vezes, incentivar comportamentos nas meninas como "querer agradar" e "ceder",
enquanto a socializacdo masculina pode promover a ideia de que os homens tém permissao
para agir sem restrigdes. Essa abordagem possibilita maior conscientizacdo sobre as
dindmicas de poder entre grupos subordinados ¢ dominantes, a manuteng¢do das violéncias
sexuais, que muitas vezes nao sdo nem identificadas ou sdo normalizadas pelas vitimas, ou
pessoas proximas, consequéncias resultantes desse padrao. Trabalhar esse assunto também
pode estimular, ou servir como porta de entrada para discussoes importantes sobre igualdade
de género e autonomia individual.

Ja na dimensdo afetiva, o tema do consentimento pode catalisar discussdes sobre
respeito as emogoes e bem-estar proprio e alheio, bem como sobre a sensibilidade aos limites
individuais e a diversidade de identidades dentro do espectro das orientagdes sexuais. Ao
discutir temas como a maneira pela qual as pessoas demissexuais e assexuais se relacionam e
como os limites podem variar de pessoa para pessoa (autonomia corporal e consentimento),
ampliam-se as perspectivas sobre as diferentes experiéncias e necessidades dentro da esfera
da sexualidade, sendo possivel uma compreensdo mais abrangente e inclusiva das diversas
formas de expressdo sexual e afetiva.

Por fim, talvez a dimensdo mais obvia da sexualidade relacionada ao consentimento
seja a dimensdo ética. O consentimento sexual valido ¢ fundamental para garantir relacdes
éticas e respeitosas. Abordar esse aspecto do consentimento em sala de aula, bem como as
caracteristicas do consentimento valido, os dados de violéncia sexual no Brasil e formas de
denuncia-la sdo possiveis caminhos para promover a compreensao dos direitos sexuais € o
respeito pela integridade fisica e emocional de si e de outras pessoas, contribuindo para uma

cultura de valorizac¢ao do respeito mutuo.
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Como ja foi dito na secdo anterior deste trabalho, essas possibilidades de trabalho sdo
identificadas com as abordagens emancipatdria, dos direitos humanos e dos direitos sexuais e,
obviamente, a educagdo sexual ndo deve se resumir apenas a isso, ja que a abordagem
bioldgico-higienista tem imensa importancia na promoc¢do de saide sexual. Toda essa
construcdo estd alinhada com a atuag@o da escola na rede de prote¢do, garantindo prevengdo
primaria e secundaria de violéncia sexual.

A partir dessa discussdo, vale ressaltar como abordagens como a moral-tradicionalista,
terapéutica e religiosa-radical podem ser inadequadas na prevencao primaria e secundaria da
violéncia sexual, muitas vezes obscurecendo as manifestacdes de violéncia e,
inadvertidamente, culpabilizando e revitimizando as vitimas. Tomemos como exemplo a
abordagem moral-tradicionalista, descrita por Jimena Furlani (2016), que preconiza a
privacdo sexual, delega a educacdo sexual a familia, desestimula o controle reprodutivo e
perpetua a homofobia. Essa perspectiva evidencia como a escassez de informagdo e a
manuten¢do dos papéis sociais tradicionais, defendidas por tal abordagem, podem encobrir e
legitimar formas de violéncia, minando os esfor¢os para prevenir e combater de maneira
eficaz a violéncia sexual.

Neste ponto da discussdo, vale a pena também ressaltar a importancia de tratar sobre o
prazer no ambito da educacdo sexual baseada nas abordagens adotadas por este trabalho.
Conceber a sexualidade em uma dimensao prazerosa contribui para ampliar a visao de jovens
sobre sexualidade, de forma que ela seja mais multipla possivel (Furlani, 2003). E necessario
desconstruir a ideia de uma norma sexual atrelada a uma vida reprodutiva (Furlani, 2003).
Sohaila Abdulali (2019) chama atencdo para esse fato ao dizer que meninos € meninas sao
educados de maneiras diferentes e acabam recebendo mensagens direcionadas e contrastantes
a respeito da relacdo sexual. Ao pensar no exemplo das “experimentacdes” isso pode ficar
mais claro: para homens, no geral, perder a virgindade ¢ visto como algo prazeroso, enquanto
para mulheres isso ¢ considerado como algo dolorido e desconfortavel (Abdulali, 2019). Em
livros didaticos e nas aulas tradicionais, quando se fala sobre o sistema genital, também
podemos notar algo semelhante: o marco da maturagao sexual feminina ¢ conhecido como a
menarca, momento em que a pessoa com Utero tem sua primeira menstruagdo, que muitas
vezes € associada aos seus esteredtipos negativos, como a dor da colica, a possibilidade de
uma gravidez indesejada, o nojo que muitas pessoas expressam pelo sangue menstrual. Por
outro lado, o marco da maturacdo sexual masculina ¢ a semenarca, ou seja, a primeira

ejaculacdo, associada a algo prazeroso, como um orgasmo. Nesse contexto de grandes
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discrepancias, o prazer feminino deve ser abordado para que ndo se repitam apenas essas
informagdes, que podem reforcar a mensagem de que apenas homens sentem prazer.

Além disso, culturalmente, a relagdo sexual muitas vezes ¢ percebida e divulgada
como se homens “ganhassem” algo, enquanto as mulheres tivessem que “abrir mao” disso ou
como se elas tivessem que “guardar” algo quando se relacionam (Abdulali, 2019). Essa
discrepancia na forma como a sexualidade feminina e masculina sdo apresentadas reforga
esteredtipos de género e perpetua desigualdades que podem levar a violéncia.

Segundo Sohaila Abdulali (2019), ¢ importante falar sobre consentimento e controle
das proprias agdes:

“A educagdo sexual de alta qualidade pode e deve equipar os jovens
com a linguagem e as ferramentas necessarias para que compreendam e
critiquem os papéis de género e poder em suas amizades e relacionamentos
romanticos. Criar espagos seguros na sala de aula para que estudantes
explorem esses assuntos pode comegar a criar mudangas culturais nas
normas de género e nos comportamentos relacionados a esses padrdes [...] E
apenas lidando abertamente com esses assuntos, expondo com clareza as
discrepancias e dissonancias que estdo implicitas na cultura do estupro, que
vamos comegar a criar um novo paradigma, no qual vitimas recebam crédito,
limites sejam respeitados e relacionamentos saudaveis sejam estabelecidos.”
(Cushman apud Abdulali, 2019, p. 165)

E necessario repensar o modo como meninos e meninas sio educados em relagdo ao
sexo e trabalhar para proporcionar uma educagao sexual que fale sobre o prazer. Enxergamos
na abordagem do consentimento sexual um caminho para isso. “Educar para o consentimento
faz outra coisa transformadora: diz as garotas que o sexo ¢ para elas” (Abdulali, 2019, p. 65).
Essa mudanca de perspectiva ndo apenas tem potencial de empoderar as meninas, mas
também pode contribuir para a construgdo de relagdes sexuais baseadas no respeito mutuo e

na busca do prazer compartilhado.
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CAPITULO II. PERCURSO METODOLOGICO

2.1 A Educacio Sexual, o Consentimento e 0 Ensino de Ciéncias

A literatura existente no Brasil sobre educacdo sexual e ensino de Ciéncias, com
recorte tematico da adolescéncia, contempla uma gama ampla de topicos, desde estratégias
pedagbgicas, até questdes de politicas educacionais e saude publica. Tradicionalmente,
mediante uma abordagem bioldgico-higienista, o ensino de Ciéncias tem desempenhado um
papel importante na transmissdo de informagdes sobre fisiologia e anatomia humanas,
prevengdo de infecgdes sexualmente transmissiveis e de gravidez indesejada, além de outros
aspectos que evidenciam principalmente o cuidado com a saude (Furlani, 2016). Esses temas
sdo essenciais na formagao de um/a estudante/a adolescente, no entanto, como ja foi discutido
em capitulos anteriores deste trabalho, o foco exclusivo em aspectos bioldgicos muitas vezes
negligencia dimensdes da sexualidade igualmente importantes, como as mudancas
decorrentes do periodo da puberdade, a percepcdo de novos sentimentos afetivos, a
identificacdo dos limites da privacidade individual, além dos entendimentos de sexualidade,
orientacao sexual e identidade de género (Furlani, 2016).

Ao analisar as producdes académicas nacionais dos ultimos 8 anos na base de dados
Scielo, ¢ possivel identificar um esfor¢o de muitos trabalhos para integrar questdes como
género, diversidade sexual e de identidades nos curriculos de educacdo sexual no ensino de
ciéncias. A grande maioria dos trabalhos académicos e livros utilizados como referenciais
tedricos nesta dissertagdo (Arcari, 2017; Furlani, 2003; Furlani, 2016; Jacob, 2021; Landini,
2011; Louro, 2013, 2018, 2022; Santos et al., 2014) se baseiam nessas abordagens, que
ultrapassam a bioldgico-higienista e discutem diferentes dimensdes da sexualidade humana.

Neste ponto, se faz importante destacar que, dentre as autoras citadas acima, a Uinica
que faz referéncia direta ao tema do consentimento ¢ Julieta Jacob (2021), educadora sexual
que ¢, inclusive, autora de um livro’ destinado a adolescentes que aborda a tematica do
consentimento. Na busca de outras referéncias nacionais, especificamente as que relacionam
educagdo sexual de adolescentes com consentimento e ensino de Ciéncias, ndo foram
encontradas produgdes académicas, publicacdes em revistas ou mengdes em trabalhos que

incorporam o consentimento como um elemento central. Esse tema apenas foi localizado em

? Jacob, Julieta. Tuca e Juba: Ensinando consentimento para adolescentes. 2* Edi¢do. Curitiba. Caqui,
2020.
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trabalhos de revistas internacionais, como em Calderén-Sandoval; Villegas-Simon;
Medina-Bravo (2023) e Benoit; Ronis (2022).

Embora nos ultimos anos tenham sido mobilizados esfor¢os académicos para integrar
questdes relacionadas ao papel social da mulher e do homem, diversidade sexual e identidade
de género nos curriculos de educagdo sexual, na pratica, ndo ha apoio e estimulo para que
esses temas sejam, de fato, incorporados na escola. A supressdo de termos como “género” e
“orientagdao sexual” da BNCC representa essa situagdo: por um lado, especialistas entendem
essas abordagens como necessarias para o enfrentamento e superagdo de opressdes e
violéncias. Por outro, movimentos e grupos reacionarios se empenham em deter o avango
dessas discussdes, promovendo uma visdo retrégrada, que rejeita pluralidade de identidades e
existéncias, cria panico moral sobre isso e espalha desinformacao para garantir apoio politico.

Para concluir, a falta de propostas que incorporam a violéncia sexual e o
consentimento como elementos protagonistas em trabalhos de educacdo sexual ¢ notavel em
produgdes académicas brasileiras destinadas ao ensino de Ciéncias e a educacdo de
adolescentes. Nesse sentido, reconhecendo esse tema como emergente e com grande potencial
protetivo e de conscientizacdo, o presente trabalho busca contribuir para preencher essa
lacuna ao promover uma proposta de inclusdo da discussdo do consentimento como um dos
componentes da educagdo sexual. Essa abordagem visa fomentar a compreensdo sobre
caracteristicas do consentimento valido para promogao de prevencdo de violéncia sexual, bem

como sua identifica¢ao e dentincia.

2.2 Tipo de pesquisa, etapas de trabalho e instrumentos de coleta de dados

A pesquisa delineada neste estudo fundamenta-se na analise das percepgdes de
adolescentes, bem como no processo de compreensao e atribuicdo de significados que essas e
esses jovens conferem ao consentimento sexual. Segundo Merriam e Tisdell (2016 apud Joao
Mattar e Daniela Karine Ramos, 2021), essas sdo algumas caracteristicas essenciais da
pesquisa qualitativa. Além disso, ao direcionar a atengdo para compreender a maneira pela
qual um fendmeno especifico ocorre e suas alteragdes ao longo de um periodo determinado,
essa perspectiva assume-se como uma abordagem qualitativa.

Assim, a pesquisa qualitativa foi combinada a uma pesquisa do tipo experimental, com
a realizacdo de um pré-teste, intervencdes e posterior analise de seus efeitos. Este desenho de
pesquisa ¢ adequado para responder ao problema da pesquisa, j& que permite verificar as

percepcoes e entendimentos de jovens em relagdo ao consentimento nas relagdes interpessoais
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antes e depois de uma intervencao sobre a temdtica. Nas pesquisas experimentais manipula-se
uma ou mais varidveis para analisar seu efeito sobre outras variaveis (Dancey; Reidy, 2018
apud Mattar; Ramos, 2021). Para que isso se concretize, ¢ necessaria uma intervengao e
observar as consequéncias dessa agdo. Segundo Mattar e Ramos (2021), a pesquisa
experimental preserva algumas caracteristicas que incluem, entre outras coisas: realizagdo de
pré-teste, de uma intervengao e aplicagdo do pds-teste para avaliar os efeitos da intervengao.
A estrutura fornecida pelo tipo de pesquisa experimental possibilita 0 acompanhamento das
visdes iniciais das pessoas participantes.

Como serda detalhado no préximo capitulo, nossa intervengdo iniciou-se com a
realizacdo do pré-teste, que teve o propodsito de captar as percepcdes espontaneas ou
estimuladas por perguntas disparadoras realizadas pela pesquisadora. Nesta etapa, que
inicialmente ocorreu de maneira individual, as e os estudantes usaram seus repertorios
pessoais para pensar € escrever sobre musicas que, na perspectiva delas, abordavam o tema de
relacionamentos. Além disso, foi proposta a leitura e exibicdo em video de uma noticia que
descrevia uma conversa entre participantes de um programa televisionado em 2022.
Posteriormente, as alunas e os alunos puderam expor, em uma conversa em grupo, o que
despertou interesse, curiosidade, admiragdo, indignacdo ou outros sentimentos em relagdo a
situacdo apresentada na noticia.

Ja na segunda etapa, a de intervengcdo, houve uma atuacdo mais efetiva da
pesquisadora, que nao apenas observava o que era dito pelos adolescentes, mas se envolvia e
levava informacdes nos didlogos que eram travados. Para esse momento, foram
compartilhadas algumas situa¢des, chamadas de “casos” pela pesquisadora, e que deveriam
ser “analisadas” pela turma. Dentre os casos, estavam presentes : cenas de uma novela, cortes
de entrevistas realizadas em programas televisionados, o video de uma reportagem realizada
durante um carnaval, as letras de duas musicas populares nacionais e, por fim, questdes de um
livro cujo tema € o consentimento.

A fim de propiciar a discuss@o cobrindo a maior parte das possibilidades e envolvendo,
se possivel, a totalidade das e dos estudantes, adotamos a técnica do Painel Integrado, que
consiste em uma pratica pedagdgica baseada no trabalho em grupo para aprendizagem
construtiva do conhecimento (Marque; Prado; Barcelos, 2016). Essa abordagem de ensino
acontece em trés etapas: na primeira, as/os alunas/os escolhem seus grupos e se reinem para
uma atividade proposta, como por exemplo a discussdo de uma cena. Na segunda fase, os
integrantes devem compor outros grupos e compartilhar o que foi realizado no momento

anterior, bem como ampliar a discussdo com outras visdes e opinides que serdo acrescentadas.
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Por fim, na terceira fase, os integrantes retornam aos seus grupos iniciais (Marque; Prado;
Barcelos, 2016; Inocente; Castaman; Vieira, 2019). Segundo Luciane Inocente e
colaboradores (2019, p.38) a intengdo, ao utilizar essa pratica pedagbdgica, seria a de
“promover a comunicacdo, a participacdo, a cooperacao e a integragdo entre os membros do
grupo, permitindo a contribuicdo de todos no estudo e no debate”. Em um trabalho que
pretende entender as opinides e concepcdes de estudantes sobre um determinado assunto,
acreditamos que tenha sido uma escolha de dinamica adequada para ouvir as opinides e
impressoes daquelas e daqueles que participam pouco das discussdes que acontecem em
grupos maiores, garantindo maior envolvimento com o tema, ja que cada participante leva
para seu novo subgrupo as ideias do anterior (Inocente; Castaman; Vieira, 201).

Dessa forma, as e os estudantes puderam se dividir em pequenos grupos para
conversarem e anotarem observacdes que achassem pertinentes sobre aquilo com que tiveram
contato na exibicdo dos casos descritos anteriormente. Devido as questdes de atraso do
cronograma de atividades da pesquisadora (Tabela 2), essa atividade precisou ser adaptada
para durar um tempo menor. Entdo, apds finalizada a conversa em pequenos grupos escolhidos
pelas/os estudantes, ao invés de migrarem para outros grupos pequenos, €ssas € esses
estudantes compartilharam o que viram para as demais pessoas da turma, que ndo haviam tido
contato direto com as cenas, bem como a forma que interpretaram aquilo com que tiveram
contato. Assim, apds a exposi¢do, as outras pessoas da turma comentavam 0s casos com suas
ideias e impressoes.

Além disso, ainda na etapa de intervengdo, a pesquisadora preparou uma aula
expositiva para levar informagdes sobre o consentimento nas relagdes interpessoais. Foram
apresentados: dados de violéncia sexual no Brasil, a idade para o consentimento sexual,
formas de identificar o consentimento valido, autonomia corporal, formas de dar ou receber
consentimento, a falacia do consentimento presumido, a importancia e as formas de denunciar
casos de violéncia sexual. Mais do que uma exposi¢do, devido a grande participagdo de
estudantes, a aula se deu como uma conversa a partir das informagdes que eram levadas.

Por fim, a terceira e ultima etapa proposta foi a de uma produgao final livre, na qual as
alunas e os alunos poderiam entregar desenhos, cartazes, rimas, esquetes de teatro, textos de
qualquer género, histérias em quadrinhos, videos ou o que achassem pertinente ¢ fosse
realizavel, e que representassem, de alguma forma, algum aspecto ou um resumo do que havia
sido discutido até entdo na sequéncia de atividades realizadas. Entende-se que essa etapa ¢
importante para analisar os efeitos gerados apOs a intervengdo, ou seja: como as trocas

realizadas ao longo das aulas em que aconteceram nossos encontros impactaram ou ndo as
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percepg¢oes de alunas e alunos do 8° ano em relacdo ao consentimento nas relagdes
interpessoais.

As ferramentas utilizadas para a coleta de dados ao longo dessas atividades foram:
registros em diario de campo, gravacdes de voz e atividades escritas produzidas por alunos e
alunas. Os registros em didrio de campo aconteciam apds reunides com orientagdo,
coordenacdo ou grupo de docentes e apos as aulas ministradas. Nele eram registradas
observagoes diretas, impressdes € notas relevantes em relagdo ao que havia se passado. As
gravacdes de voz aconteceram apenas no momento das aulas, e tiveram a finalidade de captar
com mais riqueza de detalhes as falas e maneiras de expressar, além de opinides e palavras
utilizadas nas interagdes em sala de aula. Por fim, as producdes escritas foram também
realizadas durante as aulas e contam com pequenos textos ou desenhos. Essas foram
solicitadas como parte das atividades propostas pela pesquisadora em sala de aula, permitindo
a andlise das percepgdes e reflexdes dos alunos sobre o consentimento nas relagdes
interpessoais.

Todos os instrumentos citados anteriormente foram escolhidos devido a sua
capacidade de capturar dados qualitativos e aprofundar a compreensao das percepgdes de
alunas e alunos sobre o tema em estudo. A combinac¢do desses métodos proporcionou uma

abordagem abrangente para analisar as experiéncias e entendimentos dos participantes.

2.3 Participantes, campo de pesquisa e consideracoes éticas

Estudantes de uma escola municipal localizada em Campinas, alunas e alunos do 8°
ano do ensino fundamental foram os sujeitos desta pesquisa, grupo que abrangia faixas etarias
entre 13 e 15 anos. A escola contava, em 2023, ano de aplicagdo da proposta de intervengao,
com duas turmas de 8° ano (A e B), somando 56 alunas e alunos matriculadas nas duas
classes. Desse total, 29 pessoas sdo do sexo biologico feminino e 27 pessoas sdo do sexo
bioldgico masculino. Como cerca de 52% das estudantes sdo meninas (Figura 1) e estas
representaram grande maioria na entrega tanto do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) quanto do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Esta dissertagao
deve se referir a turma usando pronomes também femininos, ndo porque se trata de um
publico completamente composto por mulheres, mas sim porque a maioria das pessoas
participantes sao do sexo biologico feminino e pretende-se refletir a composi¢ao do grupo de

forma mais precisa e inclusiva nas descrigdes deste trabalho.
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Jimena Furlani (2003), dentre varias e varios autores que discutem questdes
envolvendo género, sugere que se evite o tratamento masculino como forma genérica para se
referir a homens e mulheres, e problematiza essa forma de linguagem hegemonica, que ignora
a propor¢do numérica em que essas pessoas se encontram ou estdo sendo mencionadas.
Segundo a autora, isso, que parece um ato inofensivo, invisibiliza meninas, garotas, mulheres
e idosas (Furlani, 2003) e favorece a manutengdo de uma suposta “superioridade” de um
género sobre outro. Baseada no trabalho de Guacira Lopes Louro (1999), Furlani (2003)
afirma que as diferencas responsaveis por hierarquizar os sujeitos estdo constantemente sendo
produzidas no meio social mediante processos linguisticos e discursivos. Dessa maneira,
seguindo essa recomendagdo, o presente trabalho se utiliza de formas alternativas para evitar o
problemadtico tratamento exclusivo masculino, especialmente em se tratando de um projeto
que aborda uma violéncia na qual as vitimas do sexo feminino s3o muito mais numerosas
(88,7% das vitimas, segundo o Anuario Brasileiro de Seguranga Publica divulgado em 2023).

Todas/os as/os estudantes que compareceram as aulas de ciéncias nos momentos em
que foram realizadas as atividades propostas no ambito da pesquisa participaram das
discussdes, execucdo de tarefas e demais incumbéncias direcionadas pela pesquisadora em
sala de aula. No entanto, uma porcentagem baixa de alunas e alunos entregou o TCLE: cerca
de 46,5% dentre 56 estudantes (Figura 2), documento que requer a assinatura de um
responsavel legal da adolescente discente. Portanto, apesar da boa participacdo geral das
pessoas presentes nas datas de aplicagdo de atividades em sala de aula, ¢ crucial destacar que
os dados gerados por aqueles que ndo apresentaram tanto o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) quanto o TCLE assinados nao foram utilizados ou analisados no escopo
deste trabalho. Este procedimento foi divulgado as estudantes tanto na apresentacao oral da
pesquisadora e do trabalho para as turmas (antes do inicio das atividades), quanto nos Termos
entregues para assinatura (TALE e TCLE).

Desta maneira, pode-se afirmar que as participantes estavam cientes de que, uma vez
presentes na aula, iriam se envolver nas atividades propostas e que os termos de assentimento
e consentimento se referiam ao uso, na andlise de dados, de suas produgdes escritas e falas
individuais. Tal abordagem visa garantir a integridade ética da pesquisa, assegurando que
apenas os dados de producdo e discussdo daqueles que obtiveram e deram consentimento
formal sejam incorporados na andlise e discussdo dos resultados. Da mesma maneira, foi
enfatizado, tanto na conversa presencial para apresentacdo do projeto, quanto nos termos
(TALE e TCLE), que, em qualquer momento, se alguma ou algum participante se sentisse

desconfortavel com as conversas e atividades propostas, aula expositiva ou com qualquer
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aspecto do processo de intervengdo, essa pessoa teria total liberdade de sinalizar e se retirar da
sala de aula a qualquer momento e poderia também optar por se ausentar nos demais
encontros. Esse procedimento foi combinado junto a orientacao educacional da escola em que
as atividades foram realizadas. Os termos assinados tanto por adolescentes como por suas
responsaveis, inclusive, seriam desconsiderados se houvesse desisténcia. Além disso, a
psicologa da escola foi devidamente informada sobre a proposta e o tema abordado (que pode
ser sensivel), estando preparada para oferecer suporte emocional no caso de intercorréncias.

Como cuidado adicional, foram disponibilizados, tanto no TCLE como na aula
expositiva da pesquisadora, os nimeros de telefone e enderecos de servigos de atendimento
psicologico gratuito na regido da escola: dois Centros de Saude proximos, que foram
previamente consultados sobre a disponibilidade desses servigos, ¢ o Conselho Tutelar
correspondente a regido da escola.

Ainda sobre os possiveis riscos e desconfortos gerados pelo tema do trabalho e as
possiveis formas de reducao de danos, a pesquisadora estudou procedimentos de acolhimento
em uma eventual situacdo de revelagdo intencional ou ndo de violéncia sexual por parte de
uma/um estudante, assegurando-se de que adotaria praticas reconhecidas por especialistas para
criar um ambiente seguro e dar o encaminhamento mais adequado de acordo como o caso,
visando a prote¢do e evitando a revitimizagdo da adolescente. Para tal, foi necessario um
estudo mais aprofundado do papel da escola na rede de protecdo e de documentos de
orientagdo, bem como o acompanhamento de um curso de escuta protegida. Essas precaugdes
visaram garantir a integridade emocional dos participantes e a responsabilidade ética da
pesquisa e retomam aspectos que foram citados no capitulo I, na se¢do 1.2, que discute o papel

da escola na rede de protecdo da crianca e do adolescente.



Figura 1: Distribuigdo de estudantes por sexo biologico.
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2.4 Limitacoes

Nesta secdo, que antecede a descricdo mais detalhadas das atividades realizadas na
escola, serdo apresentadas algumas limitagdes em relagdo a pesquisa e seu desenvolvimento:

I. Desorganizagao no Calendario Escolar:

A execucdo do cronograma estabelecido foi comprometida por interrupgdes
imprevistas ou nao anunciadas com antecedéncia a partir do calendario escolar. Dentre essas
perturbagdes, destaca-se o agendamento de estudo do meio e outras atividades escolares que
envolviam o 8° ano e impediam a realizagdo das atividades da pesquisadora, como celebragdes
e eventos escolares: comemora¢cdo do dia do Folclore, olimpiadas escolares, apreciacdao e
acompanhamento de uma apresentacdo do Fundamental I, reunido de pais e outros eventos
que ndo foram comunicados a pesquisadora quando houve a programagao do cronograma de
atividades deste trabalho.

Além disso, pode-se citar a suspensdo das aulas por incidentes inesperados, como a
liberagdo de alunas/os devido um incéndio causado por um raio que atingiu uma arvore no
patio escolar e o cancelamento de aulas em decorréncia de um luto. Todos os eventos
inesperados contribuiram significativamente para a dispersdao das atividades planejadas
(Tabela 2), dificultando a continuidade adequada da intervengao proposta.

O cronograma inicial das atividades aconteceria entre 14 de setembro e 05 de outubro
de 2023, com seis encontros destinados a realizag¢ao de atividades com cada turma, totalizando
12 aulas (6 aulas com o 8°A e 6 aulas com o 8°B), assim como demonstra a Tabela 1.

Tabela 1: Cronograma de atividades previstas na escola

14/set 21/set 28/set 05/out
Data 12/set (terca) (quinta) 19/set (terca) (quinta) 26/set (terca) (quinta) (quinta)
Atividade | APTESCIAGA0 | x o iages | AtVIdade 3: i iqage | Avidade 3y Gidade | Atividade
. e entrega dos apresentacao discussao dos
prevista le2 4 5 5
termos dos casos casos

No entanto, o cronograma realizado, devido as mudancas repentinas no calendario da

escola, aconteceu em seis encontros (aulas) oficiais, sendo que a primeira atividade foi
realizada no dia 14 de setembro, e a ultima no dia 9 de novembro. Na Tabela 2 ¢ possivel

identificar o cronograma realizado com os dias de encontros.
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Tabela 2: Cronograma de atividades realizado na escola.

Data 12/set (terca) 14/set 19/set (terca) 26/set 24/out (terga) 07/nov 09/nov
(quinta) (terga) (terca) (quinta)
Atividade | PTOSCNtASA0 | pigages | AtVIdade 3t igade | AUVIdade 3y i dade | Atividade
. e entrega dos apresentacao discussao dos
realizada le2 4 5 5
termos dos casos casos

E possivel verificar, a partir das informacdes da Tabela 2, o espagamento de dias entre
as atividades realizadas na escola. Pode-se notar que a atividade 3, que se inicia dia 19 de
setembro e ¢ retomada no dia 24 de outubro, foi a mais prejudicada com o intervalo. As

consequéncias dessa situacao serdo discutidas no capitulo IV do presente trabalho.

II. Baixa Efetividade na Entrega do TCLE:

A implementacao do TCLE revelou-se desafiadora devido a baixa adesdo por parte dos
alunos. Apesar de muitas pessoas entregarem o TALE (84%, como apresentado na Figura 2),
menos da metade das/os 56 estudantes (46,5%) devolveu o TCLE assinado por responsaveis.
A desorganizacdo manifesta no transporte e manuseio dos documentos por estudantes,
combinada a notavel desatencao, reportada por docentes como caracteristica de muitos alunos
das turmas, resultou em perda significativa dos papéis distribuidos. Mesmo com a persisténcia
na entrega de novos termos semanalmente pela pesquisadora e apesar dos inimeros lembretes
da necessidade da devolucdo dos termos assinados, os estudantes alegavam, com frequéncia,
que haviam perdido ou esquecido os documentos. Portanto, por mais que pegassem outro

papel junto a pesquisadora, muitos permaneceram sem entregar o TCLE.

Apenas 2 pessoas dentre as 56 sinalizaram a pesquisadora que ndo iriam entregar os
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido assinados por responsavel legal devido a falta
de autoriza¢do. Ainda assim, as duas adolescentes continuaram participando das aulas e
apenas se recusaram a realizar a ultima proposta de atividades da sequéncia realizada na

escola, que sera melhor apresentada nos capitulos seguintes deste trabalho.

III. Realizagdo das atividades com turmas e estudantes que a pesquisadora nao

conhecia
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As turmas eram compostas por alunas/os ndo pertencentes ao grupo com o qual a
pesquisadora trabalha e ¢ professora. A falta de familiaridade, proximidade e autoridade
intrinseca ao relacionamento pedagdgico pode ter prejudicado a eficacia da intervencao,
especialmente em tdpicos sensiveis que demandam um ambiente de confianga ¢ um vinculo
maior para que as/os alunas/os expressem livremente suas percepgdes e sensagoes.

Como forma de amenizar essa situagdo, o professor de Ciéncias da turma esteve
presente em todos os encontros e discussdes propostas pela pesquisadora e realizou

intervengoes positivas para estimular a participagdo dos estudantes nas atividades.

I'V. Limitagdes na Integracdo do Consentimento com a Educagdo Sexual

As turmas de oitavo anos, participantes desta pesquisa, ja haviam sido previamente
expostas a conceitos de educagdao sexual, assim como ¢ estabelecido pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para o 8° ano, indicando um contexto favoravel para a integracao
do tema do consentimento na intervencao proposta. Contudo, a proposta inicial do projeto de
pesquisa era trabalhar o consentimento dentro da exploracdo da educagdo sexual,
concomitantemente, o que nao foi possivel. Quando a pesquisadora conseguiu iniciar as
atividades na escola, a disciplina de Ciéncias estava contemplando o trabalho de outros
conteudos. Essa falta de alinhamento pode ter resultado em limitagdes na abordagem do
consentimento, como a dificuldade da harmonizacao efetiva dos temas, podendo ter impactado

a execugao planejada da abordagem sinérgica entre consentimento e educacao sexual.
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CAPITULO III - PERCURSO DE ATIVIDADES NA ESCOLA

3.1 Em busca de um espac¢o para um tema delicado

O conjunto de atividades que compdem esta pesquisa foi planejado para ser inserido
na Educacao Sexual prevista para o 8° ano do ensino fundamental, sendo uma parte especifica
dos assuntos que podem ser explorados nas abordagens das dimensdes da sexualidade
humana, sistemas genitais, mudancas corporais relacionadas a puberdade, processos
reprodutivos, uso de métodos contraceptivos, prevencdo de Infeccdes Sexualmente
Transmissiveis (IST) e outros temas sugeridos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para a unidade tematica de Vida e Evolu¢ao do 8° ano, area do curriculo em que a
Educagdo Sexual € inserida, conforme explicitado anteriormente.

Nos capitulos anteriores deste trabalho, discutimos a importancia de abordar questdes
relacionadas & Educag¢do Sexual no ambiente escolar e refletimos sobre a necessidade de
adotar abordagens abrangentes, amplas e inclusivas para que a educagao possa desempenhar
seu papel de promover a saude, prevenir doencas e/ou gravidez indesejada, fornecer
informagdes para que as pessoas possam desenvolver relacionamentos saudaveis, prazerosos e
minimizar injusti¢as e desigualdades sociais.

Neste contexto, em busca de uma escola para realizar as atividades planejadas para a
intervengdo do projeto de mestrado, a pesquisadora procurou entrar em contato com algumas
opc¢des na regido de Campinas. Segue o trecho retirado do didrio de campo, que descreve
como foi essa etapa de trabalho de visita e apresentagdo da proposta as escolas:

“No primeiro colégio, que era particular, apos uma breve exposi¢do
do projeto a equipe de coordenagdo, foram apresentados obstdaculos
burocraticos, sugerindo, de forma indireta, desinteresse nas
atividades e no tema. Em duas conversas individuais com professores
dessa mesma escola sobre a proposta, houve também uma
desestimulag¢do para a realizagdo do trabalho no local e incentivo a
busca de outras institui¢oes de ensino para o desenvolvimento das
atividades. Os argumentos por parte dessas profissionais contactados

foram de que as familias ndao receberiam bem esse tema e que esse
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conflito poderia ser evitado, ja que, segundo as pessoas com quem
conversei, a violéncia sexual ndo se trata de um problema que as
classes sociais mais abastadas (que representam a maioria das
familias da escola) enfrentam frequentemente.

Uma das professoras dessa escola, em conversas anteriores a
exposicdo do projeto, comentou sobre como se sente desconfortavel
em lidar com a educac¢do sexual dentro da sala de aula. Ela inclusive
sugeriu para outros colegas de trabalho que o tema fosse evitado
devido aos potenciais constrangimentos e mal entendidos que
poderiam gerar. Segundo ela, as criangas com as quais ela trabalhava
ainda ndo tinham maturidade para conversar sobre o tema e ela
estaria evitando possiveis mal entendidos para preservar seu
emprego. Assim, ela enfatizava que a educa¢do sexual poderia ser
retirada do planejamento de quem ndo se sentisse a vontade.

Ja a segunda escola que procurei, estadual, com ensino
fundamental e médio, ndo possibilitou encontros com a diretora em
duas tentativas presenciais de visita a instituicdo. Na segunda ida que
fiz ao espago, conversei com funciondrios da secretaria e comentei
sobre o tema do projeto, respondendo a algumas perguntas que me
foram feitas, entdo fui encaminhada para conversar com outro
funcionario da darea administrativa. Na conversa particular, esse
funcionario me disse que ndo poderia responder sobre a possibilidade
de realizar as atividades naquela escola e que eu teria que conversar
diretamente com a diretora, que ndo estava disponivel para me
atender naquele momento devido a uma reunido. Ao contactd-la pelo
Whatsapp [fornecido por uma funcionaria, com autoriza¢do da
diretoral, as mensagens com tentativa de encontro presencial para
explicar sobre o projeto ndo foram respondidas.

Na terceira escola procurada, um colégio estadual de nivel
médio com ensino técnico, entrei em contato por e-mail com uma
professora que foi receptiva e propos de ceder um espago em suas
aulas (que eram sobre uma matéria do ensino técnico) para as minhas
atividades. Apesar do acolhimento, ainda insisti em buscar por uma

escola mais alinhada com a proposta inicial, que foi pensada para ser
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direcionada aos anos finais do ensino fundamental, nas aulas de
ciéncias, e ndo ao ensino médio, em aulas da mecatronica.

Continuei na busca sabendo que, se ndo houvesse uma
possibilidade mais alinhada com a minha proposta inicial, poderia
voltar a combinar com essa professora e a escola na qual ela atuava.

Por fim, ao entrar em contato com o coordenador de um
cursinho popular, perguntando se haveria espago para a tematica nas
aulas de biologia, fui direcionada a uma escola municipal que ele
conhecia. Em uma conversa particular com o coordenador do ensino
fundamental (anos finais) da nova institui¢do a qual fui direcionada,
este me revelou que o trabalho seria bem-vindo no espaco, ja que,
segundo suas palavras, na escola em que ele trabalha existem
situacoes de abuso sexual e ele acha uma alternativa interessante a
educacdo sexual.”

Com base na descri¢do anterior, observa-se que o tema nao foi bem recebido por duas
das quatro escolas com as quais houve tentativa de contato. E crucial refletir sobre as razdes
para essa resisténcia, que podem incluir: as intervencdes, que se situam no ambito da
educacdo sexual, tema evitado, que gera constrangimento para muitas e muitos educadoras/es
e receio de possiveis reagdes negativas das familias; a influéncia politica do governo de
extrema-direita, ainda no poder em 2022, que promovia uma abordagem moral-tradicionalista
para a educagdo sexual, levantando slogans como “ndo a ideologia de género nas escolas”,
bem como todas as filmagens, gravacdes de voz, perseguicdes e demissdes de professoras e
professores que falassem sobre género ou orientacdo sexual na sala de aula, estimuladas por
movimentos como “Escola sem Partido™; a falta de compreensdo e entendimento sobre a
importancia da discussdo do consentimento e da educagdo sexual nas prevengdes primaria e
secundaria de violéncia sexual, especialmente em escolas particulares, onde essas situagdes
podem ser percebidas como menos comuns, entre outros.

Além disso, vale ressaltar que nas duas escolas em que a pesquisadora mais se engajou
para apresentar seu projeto (a primeira, escola, particular, e a quarta, na qual foram
desenvolvidas as atividades), houve a expressdo de uma preocupacdo com a tematica,
especialmente no que diz respeito a possibilidade de abordar questdes relacionadas a violéncia
sexual. Essa preocupacao foi motivada pelo reconhecimento de que falar sobre esses assuntos
pode ser um gatilho emocional para pessoas que viveram ou presenciaram situagdes

parecidas, despertando traumas e sentimentos de desconforto. Além disso, a grande
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preocupacdo com a opinido das familias se fez presente. Esses episodios, que, por vezes,

serviram como um desestimulo, foram também descritos no diario de campo, em um trecho

que inspirou o nome dessa se¢ao do trabalho:
“Em quase todas as ocasioes em que apresentei minha tematica de
trabalho, recebi repetidas adverténcias sobre a necessidade de
extrema cautela ao discutir o consentimento nas relacoes
interpessoais. Este ¢ um tema considerado ‘delicado’, e muitas
pessoas usam esse adjetivo para falar sobre o desconforto que ele
pode gerar ao ser abordado. Como se fosse um tema complicado
demais, daqueles em que ¢é melhor nem conversar. O
desencorajamento que enfrentei, frequentemente associado ao receio
das reagoes familiares e aos possiveis gatilhos emocionais que essas
conversas poderiam gerar, foi significativo.

Diante das recusas das escolas e do consequente desestimulo,
decidi adotar uma nova perspectiva em rela¢do ao que vinham me
falando com frequéncia: reconheci que, ao tratar de questoes tdo
graves como a violéncia sexual contra criangas e adolescentes, falar
sobre o consentimento é mais do que uma necessidade: é uma
maneira sensivel e ‘delicada’ de promover prevenc¢do. Felizmente, as
palavras ‘sensivel’ e ‘delicada’ podem ter diversos significados e eu
passei a ouvi-las no sentido que remete ao cuidado com gentileza, as
prevengoes primaria e secundaria que elas podem ajudar a promover.

E claro que essa mudanca de paradigma sé foi possivel devido
ao apoio de todo referencial teorico que utilizei para construir o
trabalho, bem como dos conselhos da minha orientadora e de pessoas
proximas bem informadas sobre o tema, que me deram for¢a sempre
que necessario. E receber uma resposta positiva de uma escola
alinhada a minha proposta inicial, que entendeu e acolheu bem o
tema, foi um grande incentivo para continuar.”

Neste ponto ¢ importante ressaltar que, por mais que a equipe de orientacdo e
coordenagdo da escola que acolheu o trabalho tenham sido receptivas e colaborativas e
tenham demonstrado confianga e apoio em uma primeira reunido realizada, o grupo de
professoras e professores recebeu o projeto com mais desconfianca. Inicialmente foi marcada

uma reunido apenas com os coordenadores e o orientador pedagdgico, que aconteceu em 31
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de marco de 2023. Apds essa conversa, com sinalizacdo de interesse da escola no meu
projeto, foi marcada outra reunido para apresentagdo as professoras e professores, que
aconteceu dia 24 de abril. Nessa ocasido surgiram muitos questionamentos, por parte de
educadores, a respeito da sensibilidade do tema, bem como sugestdes de adaptagdes das
atividades propostas, como demonstra o trecho do diario de campo a seguir:
“A partir dos didalogos, era possivel reconhecer que as pessoas
presentes na reunido compreendiam, em unanimidade, a importdncia
da educag¢do sexual como um caminho para prevengdo de violéncias
que, como me foi dito, eram comuns dentro e fora daquele espago
escolar em que estavamos. Existia, portanto, um apoio ao
desenvolvimento de atividades nesse sentido. No entanto, foi
necessdrio que eu apresentasse em detalhes como estava planejado o
desenvolvimento das atividades, pois as e os educadores estavam
interessados em compreender a fundo cada etapa. Ao apresenta-las
como um esbogo (pois o projeto ainda ndo havia ndao passado pelo
Comité de ética no momento em que aconteceram essas coOnversas),
muitas opinides foram dadas para reformulagdo do que ndo julgavam
adequado. Inicialmente as atividades propostas incluiam uma pratica
de juri simulado que, devido a grande insisténcia e desconfianga,
concordei em substituir por outra atividade que ainda seria
formulada. Além disso, surgiram os mesmos questionamentos sobre a
sensibilidade do tema, indagando se era realmente imprescindivel
apresentar dados estatisticos da violéncia sexual no Brasil para
abordar o consentimento e se jovens estavam preparados para lidar
com aquelas informagées. Uma professora até questionou como seria
a acolhida se, a partir dessas atividades, uma aluna percebesse que
sua mde enfrenta violéncia sexual diariamente na relagdo com seu
pai. Como se fosse negativo reconhecer uma violéncia que antes era
normalizada, bem como todas as suas consequéncias.”

Entre outras coisas, foi levantada nessa reunido a questdo da competéncia da
pesquisadora para lidar com essa complexidade de possibilidades de acontecimentos,
considerando especialmente o relato de vulnerabilidade psicologica e emocional por parte da
turma. Ainda houve a apresentagdo de preocupacdo com a possibilidade de reforgo de ideias

machistas entre alguns alunos. O receio, nesse caso, era de que suas ideias pudessem ser
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amplificadas durante as atividades, nas quais se almejava promover um espaco para ouvir
suas opinides sobre o consentimento valido. Por fim, foi sugerido que meninas ¢ meninos dos
8% anos ficassem separados para realizar as atividades propostas pelo projeto e, como
justificativa para isso, explicaram que a turma tinha o costume de se expor sem medir
consequéncias, o que poderia gerar polémicas e fofocas na escola.

A partir de entdo, foi sinalizado que o projeto poderia acontecer dentro daquela escola,
no segundo semestre, apos passar pelas alteragdes (poucas) sugeridas e pelo Comité de Etica.

As segOes abaixo descrevem detalhadamente como foi realizada cada etapa do

trabalho.

3.2 Desenvolvendo o projeto

Como participei diretamente das atividades descritas nesta se¢do, optarei por mudar a
forma de escrita para a primeira pessoa, a fim de transmitir minha perspectiva e experiéncia
pessoal sobre o assunto.

As intervengdes que compoem a sequéncia de atividades realizadas na escola foram
pensadas por mim em parceria com a minha orientadora, envolvendo pesquisa bibliografica
especifica. Como foi comentado no topico anterior, o grupo de professores da escola na qual
foi realizada a pesquisa também contribuiu com o planejamento das atividades ao sugerir
algumas mudancas, aceitas por levarmos em conta a realidade em que o grupo estava inserido
e, sobretudo, por entendermos que o trabalho se d4 COM a escola e ndo SOBRE a escola. No
entanto, em determinado momento foi necessario recusar algumas sugestdes de alteragdes, ja
que a proposta era nossa ¢ nao dos docentes dessa escola e, no limite, mais mudancas
acabariam por desvirtuar nossa pesquisa.

Ja planejado, o trabalho seguiu as linhas gerais expostas a seguir:

Fase 1 - Caracterizagdo das concepgdes: em um primeiro momento, a partir de
atividades diagnodsticas, procuramos compreender e refletir sobre as bagagens pessoais €
entendimentos de estudantes adolescentes a respeito de relacionamentos e consentimento
valido. As atividades desenvolvidas envolveram a analise de musicas € de uma noticia, além
de produgdo de pequenos textos explicativos e conversas em conjunto sobre o tema.

Fase II - Proposta de intervencdo: nessa segunda etapa, pretendeu-se provocar
reflexdes e discussdoes sobre a tematica do consentimento, buscando, principalmente,

desenvolver nogdes de autonomia corporal, de protecdo, prevengdo, de como obter e dar
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consentimento valido em relagdes interpessoais e de como denunciar casos de violéncia
sexual. Foi utilizada uma aula expositiva apresentando dados estatisticos sobre violéncia
sexual no Brasil, as caracteristicas do consentimento valido segundo Julieta Jacob (2021) e
como reconhecé-lo, idade para consentimento sexual no Brasil, maneiras de denunciar
violéncias sexuais, a importancia de construir uma relagdo prazerosa e etc. Além da aula e das
discussodes geradas ao longo da exposicao, foi proposta uma atividade de conversa sobre casos
(noticias, musicas, trechos de novelas, entrevistas, reportagens, livros), que exemplificavam
situacdes nas quais alguns aspectos ja trabalhados do consentimento poderiam ser discutidos e
questionados.

Fase III - Caracterizacdo das concepcdes: por fim, analisamos se houve alguma
mudanca em relagdo a percepcao inicial dos/das estudantes sobre essa tematica. Inicialmente,
pensamos que as atividades aqui poderiam envolver questionario e,ou redacao livre e,ou
entrevistas com a pesquisadora e,ou jari simulado. No entanto, devido as limitagdes de tempo
ja discutidas no capitulo anterior, isso foi adaptado para a proposta de produgoes finais: as/os
adolescentes poderiam escolher uma maneira de expressar o que foi trabalhado e discutido
nessa sequéncia de atividades, o que mais os impactou, o que aprenderam, o que gostariam
que mais pessoas soubessem e etc. Essas produgdes aconteceram através da criacdo de
cartazes, desenhos e frases em folha sulfite ou cartolina, producao de letras de musicas e
desenvolvimento de um letreiro. Cada pessoa ou grupo explicou o que motivou ou o que
representou através de sua criagao.

Nosso pressuposto ¢ que as atividades envolvendo educacdo sexual devem sempre
priorizar a coeducagdo (Furlani, 2016): ¢ importante que jovens participantes interajam com
relatos, opinides e experiéncias mutuas. Além disso, o projeto foi analisado e autorizado pelo
Comité de Etica em Pesquisas da Unicamp (CAEE no. 70157423.4.0000.8142), garantindo os
direitos dos participantes da pesquisa.

Nas apresentagdes dos resultados e na andlise de dados, que acontecerdo nas proximas
secoes deste trabalho, serdo utilizadas apenas falas e atividades individuais daquelas e
daqueles que entregaram o TALE preenchido em conjunto com a assinatura do TCLE a partir
de algum responsavel. Os nomes das/dos participantes foram substituidos por codinomes
sugeridos pelas proprias alunas e alunos ou, quando ndo houve sugestdo, criados pela
pesquisadora, para garantir o anonimato. Algumas falas e declaragdes coletivas, nas quais nao
¢ possivel identificar vozes individuais, também serdo incluidas na analise, ja que representam

as opinides de um grupo de pessoas.
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Como grande parte das atividades da sequéncia didatica foram realizadas de maneira
semelhante nas duas turmas de oitavo ano (A e B), a mesma descrigdo sera usada para ambos.
Quando houver necessidade de diferenciar as turmas por alguma divergéncia, isso estara
indicado no texto.

E importante comentar que antes de iniciar a sequéncia de atividades, realizei um
contato inicial com as turmas de 8° ano no dia 12 de setembro de 2023, uma terga-feira,
quando fui até a escola para me apresentar e falar sobre o projeto. Na ocasido, ainda expliquei
detalhadamente como seria a participacdo ¢ o uso de dados das alunas e alunos que
consentissem através da assinatura dos termos de assentimento (TALE) e da permissao
mediante também a assinatura dos responsaveis, através do termo de consentimento (TCLE).
Esse contato inicial foi rapido, ndo durando mais do que 15 minutos em cada turma. Tirei as
davidas que surgiram e combinei que os veria dois dias depois, quando seriam iniciadas as
atividades. Todas as propostas aconteceram nas aulas de Ciéncias do periodo vespertino,
sempre as ter¢as e, ou quintas-feiras. As aulas tinham duragdo média de uma hora e eram
intercaladas por um intervalo de 20 minutos.

Por mais que a escola tivesse inicialmente insistido na separacao das turmas por sexo
nas atividades, essa exigéncia acabou sendo descartada antes do inicio da interven¢do. O
corpo docente, a orientacdo e a coordenagdo comunicaram que ndo haveria essa necessidade e
as atividades poderiam acontecer com a totalidade das/os alunas/os no mesmo ambiente e
participando das mesmas atividades e discussoes.

Aqui serdo descritas as atividades de campo e as producdes ou falas de alunas/os em
resposta as atividades realizadas. Em todas as aulas houve gravagdo de voz; cada uma dessas
gravagdes durou cerca de uma hora, entdo, devido as suas extensdes, seria inviavel
reescrevé-las em sua totalidade. Dessa forma, serdo apresentados recortes com falas que
consideramos interessantes ou didlogos que caracterizam a dinamica da aula. Em alguns
trechos, existe uma dificuldade de identificar sujeitos que participam de didlogos, ja que se
trata de um ambiente de sala de aula com muitas pessoas. Aquelas e aqueles que foram
identificados, terdo suas identidades preservadas com a citagdo dos codinomes para
identificé-los. No mais, como o sexo biologico ¢ um marcador importante deste trabalho para
analise e discussdo de resultados, ¢ como muitos sujeitos da pesquisa escolheram seus
codinomes em concordancia com o sexo biologico oposto, essa caracteristica deve ser

indicada junto ao codinome.
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3.2.1 Atividade 1: Que musica te faz pensar sobre relacionamentos?

A atividade inaugural da sequéncia didatica, referida como “atividade 1” nas Tabelas 1
e 2, ocorreu em 14 de setembro de 2023, uma quinta-feira. Ela foi planejada no intuito de
captar qualquer men¢do espontanea que fosse feita sobre consentimento nas relagdes
interpessoais, sem que nada sobre o assunto fosse previamente comentado (houve mengao ao
consentimento na apresentacdo do trabalho para a turma, apenas, que aconteceu na
terca-feira). Para essa investigacdo, planejamos perguntar sobre musicas, ja que entendemos
que as letras sdo carregadas de significados que podem revelar representacdes de géneros, que
promovem hierarquias e desigualdades (Furlani, 2017). Reconhecendo que a cultura se
manifesta por meio de letras e melodias, muitas vezes servindo como espelhos das normas
sociais e valores predominantes. Dessa maneira, esperdvamos encontrar pistas sobre as
opinides individuais dos jovens, que poderiam ou ndo incluir aspectos relacionados ao
consentimento, revelando a interse¢do entre arte ¢ cultura na formagdo de identidades e
comportamentos.
Para a proposta, inicialmente uma folha com a atividade foi entregue em cada pessoa
e, em seguida, fizemos uma leitura das perguntas, que eram:
“l. Pense em musicas que te facam lembrar do tema de
relacionamentos. Escolha apenas uma dentre as que vocé pensou e
escreva abaixo o titulo e, se souber, o/a artista que a canta.”
“2. Use o espago abaixo para contar mais sobre a sua escolha. Por
que vocé associa essa musica a relacionamentos? Se vocé quiser,
também pode escrever trechos da can¢do.”
Apos a leitura, expliquei melhor o que estava sendo proposto, dizendo que a musica poderia
se referir a qualquer tipo de relacionamento. Além disso, fiz algumas sugestdes do que
poderia ajudar na reflexdo para pensar sobre a musica:
“Vocés podem escrever quais sensagoes ou sentimentos a musica
desperta; se ha alguma relagdo entre a musica escolhida e algo que
vocé viveu, esta vivendo ou gostaria de viver; em que ou em quem
vocé pensa quando escuta essa musica, se existe alguma memoria que
vocé gostaria de compartilhar associada a essa musica...”
O tempo proposto para realizar a atividade foi de 10 minutos, porém muitos alunos
demoraram a iniciar a escrita, porque estavam sem material para registrar. Apds perceber isso,

emprestei lapis e caneta e acrescentei alguns minutos para a finalizag¢ao da atividade. Tive que
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reforcar que, nesta atividade, qualquer tipo de musica poderia ser escolhida, ja que os

adolescentes estavam se questionando se poderiam colocar letras com palavroes ou

expressoes consideradas inadequadas. Falei que tudo era valido.

Abaixo apresento, em duas tabelas, as resposta de todas/os alunas/os que entregaram

os termos de assentimento e consentimento assinados:

Tabela 3 - Respostas das/os alunas/os do 8°A na Atividade 1

Estudante do Musica escolhida - Artista Comentario
8°A
Caze¢ (M) Nio entregou Nio entregou

Andnima (F)

Reflections - The Neighbourhood

“We were too close to the stars
I never knew somebody like you, somebody”

Neide (F) Faltou Faltou
1°- J& que me ensinou - Os Bardes “Gosto de sofrer kkk”
Denis (M) da Pisadinha “Todo relacionamento tem sofréncia. A parte que
2°- Teus sinais - Felipe Amorim eu mais gosto é da primeira: vocé me tirou do
3°- Princesa - Japaozin coragdo e eu ndo te tirei da minha mente”
“Tudo ¢ bem diferente / Quando se trata da gente /
Seu pai fica a milhdo / Porque queria que eu fosse
Amanda (F) Casal bem louco - MC Marks um boyzdo / Vestido de camisa e gravata / S6 que
ndo / Mas calma chefe / Eu sou favela e até curto
uns beck / Mas sou responsa, de confianga”
Raridade (M) Meu pedago de pecado “Um pedaco de vida de felicidade”
Clara Faltou Faltou
“Mas eu ndo vou desperdicar meu tempo tentando
- : tender”
Lélia (F Love - Keyshia Cole . en .
(F) M y “Me referi a esse trecho da musica porque me
identifiquei”
Hot (M) Lapada dela - Grupo Menos ¢ Mais “Essa musica é muito boa por causa da letra”
Miro (M) Nem de graga - Pixote “Porque essas letras lembram relagoes”
“Foi a primeira musica que veio na minha cabega,
por causa das pessoas da sala, ficam cantando so
Zaga (M) J4 que me ensinou a beber - Os musica sofréncia

Barges da Pisadinha

“Jd que me ensinou a beber, ja que vocé me
ensinou a sofrer, me ensina por favor como é que
faz pra te esquecer”
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. ) “Vocé é minha cura, jura que nunca vai me
CR7M Minha Cura - MC Cabelinho i :
M) Cu cc abandonar / Me fazendo perder a postura de cria”
SN (F) Faltou Faltou
Tabela 4 - Respostas das/os alunas/os do 8°B na Atividade 1
4
Estudante do - . ‘o
3°B Musica escolhida Comentario
“Eu escolhi essa musica é um sonho que eu quero
viver, porque eu estou me apaixonando por um
Claudia do Borel 3112 - Joree e Mateus menino da minha igreja, e final do ano no dia
(F) ' & 31/12 quero estar namorando com ele para postar
uma foto no instagram com ele. Toda vez que eu
ouco lembro dele”
Irma do Jorel (F) Nao entregou Nao entregou
“Essa musica quando eu ougo eu me sinto bem
Aninha quando toca ou eu escuto eu acho ela bem bonita e
(F) Es amor - Gabriela Rocha gosto muito dela”
“Es amor crescendo em mim / és fogo que jamais
se apagara”
Mana (F) Raridade - Anderson Freire “Porque ¢ uma musica entre eu e Deus”
“Porque ela fala sobre relacionamentos do dia a
Nena (F) Minha cura - MC Cabelinho dia, e a letra dela fala sobre: amor, carinho,
felicidade”
Calabreso (F) A dama e o vagabundo - Oriente “Nao sei explicar”
Fofinha (F) Se 1o fosse tio tarde - Ninahchar Eu escolhi essa musica porque e gos,t’o de
escutar ela nos meus tempos livres
Ariano (M) Conexdio incomum Eu associo porque t.em trechos gue me lembram
relacionamentos
“Eu associo essa musica pq o homem que fez, ele
. . 181 lher dele”
Veica (F Sunshine . fez essa musica pra mul
ga(F) “Veja o homem que sou / Alguém me abeng¢oou /
Quando vocé me encontrou / Tudo clareou”
“Porque quando eu escuto lembro de uma pessoa
Pacman (F) De love - 1 Kilo que eu gosto muito, e a musica fala como se trata
uma mulher do jeito certo”
Sofia (F) Espelho - MC Hariel “Porque me lembra sobre meus sentimentos” |
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“Penso em vocé penso em nois dois”

Mortadelo (F) Minha cura - MC Cabelinho “Acho muito linda essa musica”

Claudio Raio (F) Faltou Faltou

Dentre as musicas escolhidas, algumas chamam a atenc¢ao devido ao nimero de vezes
em que aparecem nas escolhas das alunas e outras devido aos comentarios feitos,
especialmente os que se relacionam com o intuito dessa atividade: notar se as musicas
escolhidas ddo pistas sobre as ideias e concepgdes que as/os alunas/os apresentam sobre
consentimento nas relagdes interpessoais de forma espontanea.

Usando como base esses dois marcadores (repeticdo das musicas e comentarios que
indiquem visdes relacionadas ao consentimento), algumas musicas e registros serdo mais
comentadas:

e Musicas que se repetiram: “Minha cura - MC Cabelinho”, que apareceu em 3
escolhas e “J4 que me ensinou a beber - Os Bardes da Pisadinha”, que apareceu
2 vezes.

A musica “Minha cura”'®

¢ escolhida por duas meninas do 8°A e por um menino do
8°B. Na visao das estudantes Nena e Pacman, ela ¢ descrita como “linda”, como uma cancao
que “fala de amor, carinho e felicidade”; ja o aluno CR7 utiliza um trecho para descrever a
parte que mais associa ao tema de relacionamento “Vocé é minha cura / Jura que nunca vai
me abandonar? / Me fazendo perder a postura de cria”.

Em sua letra, a musica descreve a paixao do eu lirico, chamado na cangdo de
Cabelinho (nome do cantor), por uma pessoa, descrita como uma mulher, pela qual ele diz que
sente muito amor e pretende ficar junto por muito tempo: “Mais que amigos, namorados, em
breve seu marido / E quem sabe, um dia, vai ser a mae do meu filho”.

Além disso, Cabelinho se retrata na cancdo como “vagabundo”, mas depois diz que
“perde a postura de ‘cria’”, “Quem diria que o Cabelinho ia falar de amor?” e “Cabelinho ja
era” por conta da paixdo que sente nesse relacionamento, como se ele se afastasse de
caracteristicas que tinha antes e estivesse mudando devido a sua paixdo. Esses trechos em
particular - um deles, inclusive, escolhido pelo aluno CR7 - chamam a atencdo ao se

relacionarem com o tema desta pesquisa no sentido que exemplifica alguns estereotipos de

género: o de que homens sdo naturalmente pouco emotivos e expressam menos seus

' https://www.letras.mus.br/mc-cabelinho/minha-cura/
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sentimentos. Nesse caso, o rapaz muda por conta do amor que sente e,ou pela presenca
feminina na sua vida.

Ja a musica “Ja que me ensinou a beber - Os Bardes da Pisadinha” aparece através da
resposta de dois meninos do 8°A, Denis e Zaga. Ambos a descrevem como “sofréncia”, termo
utilizado para dizer que fala sobre sofrimento por amor. A musica descreve o fim de um
relacionamento e um eu lirico que se sente triste ao encontrar a foto da pessoa que ainda nao
esqueceu no seu celular. Além disso, o alcool ¢ bastante citado, como se o término o tivesse
direcionado a beber mais, mas ndo ajudasse a superar ou esquecer.

Nesse caso da Atividade 1, outra categoria que pode ser melhor comentada ¢ a que
despertou interesse devido ao comentario, que pode se relacionar com o tema do trabalho. Ha
um destaque:

e Pacman comenta a partir da sua musica “a musica fala como se trata uma
mulher do jeito certo”.

Observando a letra “De love - 1 Kilo”, escolhida pela estudante, pode-se destacar as
seguintes partes: “Sua beleza inspira todos os toques naturais / De todas as mulheres, ela é a
mais bela / Seu jeito de menina, seu olhar me inspira / Com onda de modelo, pose de
Cinderela”. Tais trechos sdo repletos de mensagens que reforcam alguns esteredtipos ou
pressdes femininas: beleza como atributo mais importante de uma mulher, como se sua
principal virtude fosse sua aparéncia fisica, além da comparacdo “ela é a mais bela”; o “jeito
de menina” remete a infantilizagdo e inocéncia como caracteristicas femininas e positivas;
“modelo, Cinderela” remetem a padrdes estéticos idealizados.

A musica também descreve o tratamento direcionado a mulher, como a aluna Pacman
citou, dizendo que “acha o jeito certo”. Seguem alguns trechos sobre a forma de tratamento
apresentada na musica: “Experimenta largar tudo, gata, e foge comigo / Vem cd / Me segura,
linda, e ndo solta mais / Vamos ficar trancados juntos la em alta” [...] “Néga, vamo ficar de
love o dia inteiro / 'Cé deita aqui agora, liga o som e fecha a porta / Se deita agora” |...]
“Louco, alucinado, ela faz minha cabe¢a / Entdo empina, empina/ Louca, alucinada, gosta de
adrenalina / Empina, empina, empina / Sabe que eu adoro quando vem por cima”. Em relagdo
ao tratamento, o eu lirico expressa querer ficar “de love” o dia inteiro, trancado com a mulher
que ele deseja, além de insinuar desejo carnal e uma conexdo intensa e apaixonada. Ele
destaca a importancia do contato fisico e emocional, sugerindo um relacionamento que

mistura afeto e paixdo, enfatizando a intimidade e a intensidade do desejo entre os dois.
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E importante ressaltar que muitas musicas nio foram comentadas e analisadas, porque
apresentam comentarios muito vagos e nao relacionados ao tema deste trabalho. Como a
pergunta “Qual musica vocé associa a relacionamentos?”, feita nessa atividade, ndo ¢
direcionada (de forma intencional, para captar opinides espontaneas), muitas respostas

fornecidas ficam impossibilitadas de serem analisadas a luz do proposito principal.
3.2.2 Atividade 2: Conversa sobre uma Noticia

Para a segunda atividade, foi proposta a leitura em conjunto de uma noticia'' publicada
em um portal de entretenimento e noticias de celebridades. O texto relata um acontecimento
ocorrido em um programa de auditorio, exibindo as falas das pessoas presentes na situagdo e a

reacdo da plateia a partir do que ¢ dito. Segue abaixo a transcri¢cao da noticia:

“Filho de Faustdo abre o jogo sobre conquistar namorada 15 anos
mais velha: ‘Fui pra cima mesmo’
Durante bate-papo descontraido no ‘Faustdo na Band’, Jodo
Guilherme Silva revelou que foi decidido na conquista da modelo,

Schynaider

Jodo Guilherme Silva, filho de Fausto Silva, ndo teve duvidas na
conquista da namorada 15 anos mais velha, Schynaider Moura. O
apresentador revelou durante o Faustdo da Band desta quinta-feira,
02/06, que foi o primeiro a tomar a iniciativa e arrebatou o coragdo
da modelo.

Assim, questionado por seu pai sobre quem teria sido mais rdpido na
conquista, o jovem de 18 anos disparou: “Eu. Ndo dei nem chance, fui
pra cima mesmo ”.

Rapidamente, a plateia aplaudiu fervorosamente a fala de Jodo, que
completou com um conselho:

“Quando vocé gosta da pessoa, tem que ir em frente. Se vocé tem

medo, vergonha, vai com o coragdo aberto”.

"https://www.marciapiovesan.com.br/famosos/filho-de-faustao-abre-o-jogo-sobre-conquistar-namorada-15-anos
-mais-velha-fui-pra-cima-mesmo.phtml



72

A modelo, por sua vez, declarou que se rendeu as investidas do rapaz.
“Realmente ele foi la decidido, ndo deu nem chance de pensar. To
apaixonada, ndo to bem acreditando”, disse ela, por fim, durante o

momento descontraido no programa’”

Apds a leitura da noticia em conjunto, foi também transmitido um video'? que
mostrava a cena descrita no texto, com elementos que antes ndo estavam aparentes na leitura,
como: as fisionomias e expressdes das pessoas envolvidas na conversa, os barulhos ou
comentarios que ndo sdo descritos, a forma de falar de quem se envolve na conversa etc. A
partir da leitura e da visualizagdo do video, pedi para que as alunas e os alunos escrevessem
sobre algum aspecto que chamou a atengdo no caso. Esse pedido, de que registrassem no
papel antes de iniciar a conversa em grupo, tinha a inten¢do de compreender as opinides
individuais especificas das/dos adolescentes, antes que fossem “contaminadas” pelas opinides
de colegas. No papel entregue para a realizagdo dessa atividade, estava impressa a noticia (da
maneira como foi reescrita acima) e logo abaixo uma pergunta:

“O que te chamou atengdo ao ler/assistir a noticia? Comente sobre as
suas percepgoes, sensagoes e/ou sobre qualquer aspecto que quiser ou
achar relevante”.

A intencdo dessa atividade era verificar se as/os alunas/os identificariam como
problematicas as falas “eu nao dei nem chance, fui pra cima mesmo”, de Jodo Guilherme e, ou
“realmente ele foi 14 decidido, ndo deu nem chance de pensar”, de Schynaider Moura e, ou a
reacdo da plateia a esse relato, que, como descreve a noticia “aplaudiu fervorosamente” em
resposta a fala de Jodo.

Do ponto de vista do consentimento nas relagdes interpessoais, essas frases isoladas
sugerem uma atitude de pressdao no contato entre duas pessoas: quando se diz “eu ndo dei nem
chance”, imagina-se que a pessoa esteja se referindo ao fato de ndo dar nem chance da outra
pessoa pensar se queria algo - que, nas falas, ndo fica claro o que exatamente €. Quando
completa com “fui pra cima mesmo” implica que a pessoa agiu de forma decisiva e assertiva,
0 que ndo seria um problema caso se tratasse de uma relagdo consensual. Porém, quando a
outra pessoa completa com “ele foi 14 decidido, ndo deu nem chance de pensar”, fica evidente
que nao houve consideragdo ou respeito aos seus limites ou desejos, ja que ela afirma que nem

conseguiu pensar se gostaria ou nao de se relacionar.

12 https://www.youtube.com/watch?v=WvINQJyT-Hs
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Se analisarmos essas falas a partir do que Julieta Jacob (2021) define como as
caracteristicas do consentimento valido — isto ¢, deve ser livre de pressdes, dito de maneira
clara e entusiasmada, se dar entre pessoas que estejam conscientes, especifico sobre uma
situacdo e reversivel caso alguém se arrependa —, perceberemos que, se duas pessoas se
beijarem em uma situacdo em que uma delas “ndo deu nem chance de pensar e foi pra cima
mesmo”, o beijo parte de uma pressdo, o que descaracteriza o consentimento livre, € ndo ha,
ao menos inicialmente, uma concordancia clara sobre esse beijo, j& que uma das pessoas
envolvidas no contato nao teve chance de expressar se concordava ou discordava da situacao
em que foi beijada. Dessa maneira, as frases despertam davida quanto a validade do
consentimento por dois motivos: ele ndo € livre e ndo € expresso de maneira clara.

E importante ressaltar que estamos discutindo sobre falas isoladas e ndo a relagdo do
casal. Nossa intengdo ndo ¢ afirmar que houve coer¢do nessa situacdo a partir do que ¢
contado em poucas palavras, ou que Jodo cometeu um abuso. No contexto, inclusive,
Shynaider se diz apaixonada pelo namorado e demonstra estar em uma relagdo consensual. O
que propomos ¢ discutir a maneira como a noticia € veiculada, com naturalizagdo dessas falas
e, inclusive, aplausos, como se Jodo tivesse uma atitude nobre e digna de admiracao ao “nao
dar nem chance e ir pra cima mesmo”.

Comportamentos como esses que observamos na noticia, nos quais os homens sio
frequentemente associados ao papel de pessoa que deve ser “ativa”, enquanto as mulheres sao
percebidas como quem deve desempenhar um papel “passivo” sdo descritos na literatura
como sendo sustentados por uma concepcao de amor romantico que se baseia em esteredtipos
de género (Calderon-Sandoval; Villegas-Simo6n; Medina-Bravo, 2023). Nesse cenario tido
como o “natural”, cabe a mulher aceitar ou rejeitar as investidas de homens, assumindo um
papel de “guardias do comportamento sexual” (Muehlenhard et al., 2016). Dessa maneira, as
investidas sexuais dos homens sdo frequentemente interpretadas como consensuais, caso a
mulher ndo manifeste resisténcia no momento. Se a mulher ndo consentir, é esperado que seja
sua responsabilidade comunicar a negativa. O problema dessa dindmica ¢ que, em caso de
violéncia sexual, ela pode ser culpada por nao ter comunicado sua falta de consentimento de
forma suficientemente clara (Muehlenhard et al., 2016 apud Calderon-Sandoval,
Villegas-Simo6n; Medina-Bravo, 2023).

Prosseguindo com a explicagdo de como se deu a dinamica da atividade, apos o
registro das/os alunas/os na folha fornecida por mim, houve um compartilhamento geral do
que havia chamado a ateng@o na leitura da noticia ou no video. Grande parte das/os alunas/os

identificou a diferenca de idade dos membros do casal como o elemento que mais chamou a
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atencdo. E outra parcela significativa ficou impressionada com o que chamaram ou
interpretaram como sendo uma “coragem’ do Jodo. Alguns destacaram a frase “ndo dei nem
chance, fui pra cima mesmo”, porém apenas uma pessoa explicou o motivo pelo qual chamou
a atencao.
Esses resultados podem ser identificados nos registros da atividade transcritos abaixo:
“O que me chamou ateng¢do foi o jeito dele pensar! Se gostar é so ir,
ele é garanhdo.” (Cazé, M).
“Ele ndo é zagueiro, ele é atacante, ele ndo deixou a idade adulta dela
e a jovem dele atrapalhar, ele tem muita coragem admiro isso.”
(Denis, M).
“Mesmo que algumas pessoas acham isso estranho, por conta da
diferenga de idade, eu acho que a idade ndo é documento. O que
realmente importa é o amor que vocé sente pela pessoa. O que mais
me chamou a atengdo foi a sinceridade que o Jodo teve ao expressar o
seu amor para a modelo.” (Anonima, F).
“Fiquei meio encanada pela diferenca de idade slk mn 15 anos mais
velha que o mlk. Mas se eles se ama né...” (Amanda, F).
“O que me chamou um pouco de atengdo foi a idade deles. Mas isso é
o de menos, o que importa mesmo é o amor deles.” (Mortadelo, F).
“ “‘Quando vocé gosta da pessoa, tem que ir em frente. Ndo dei
chance, fui pra cima mesmo.’” (CR7, M).
“Nao importa a idade, mas sim o amor. E também ‘‘fui pra cima

mesmo.” ” (Sofia, F).

Nos dialogos com as duas turmas, segue um trecho do que foi discutido no 8°A:
Pesquisadora: Alguém quer compartilhar o que chamou a atengdo?
Caze (M): O jeito que ele é um garanhdo!

Pesquisadora: O jeito que ele ¢ garanhdo?

Aluna ndo identificada: A diferenga de idade.
Pesquisadora: Ele tem 18 e ela tem 33, né?

Cazé: O humor!

Pesquisadora: O humor dele? Vocé achou ele engragado?

Cazé: Filho do Faustdo né, o cara é foda!
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Pesquisadora: Vocés conhecem o filho do Faustdo e a namorada?
Vocés ja conheciam esse casal?
Cazé: Ele sim! Conheci ela hoje.

Pesquisadora: Mais alguma coisa chamou a atengdo de vocés?

Aluna ndo identificada: A sinceridade dele de assumir assim na frente
das pessoas o que ele sente. O jeito que ele se preparou. Romantico.
Pesquisadora: Entendi. Vocés acharam bonito o que ele falou? O que
vocés acharam além de romantico?

Cazé: eu achei que ele é emocionado.

Apenas uma garota da turma do 8° B relatou estranhar a forma como Jodo Guilherme
fala sobre como chegou na namorada. Além dela, outras pessoas também destacaram a fala de
Jodo “ndo dei chance, fui pra cima mesmo” como algo que chamou a aten¢do, porém ndo
escreveram o motivo da escolha e ndo participaram do momento de discussdo para
compartilhar de que forma isso as impactou. Claudia do Borel, a adolescente do 8° B que
estranhou o fato de Jodo “ndo dar chance pra pensar”, ndo expressou sua opinido
espontaneamente na conversa em grupo; o professor que me acompanhava em sala de aula a
ouviu comentando, enquanto ela escrevia na folha da atividade e depois, durante o
compartilhamento em grupo, a provocou para que ela expressasse o que havia achado.

Em sua resposta a atividade, Claudia do Borel escreveu: “Me chamou atengdo foi a
questdo que ele foi mesmo atras dela e ela nem conseguiu pensar. E quando eu vi a mulher,
achei que ela era uma velha.”

E a conversa sobre o caso se deu da seguinte maneira no 8° B:

Pesquisadora: Mais alguma coisa chamou a atengdo, pessoal? Além
da diferenca de idade que foi citada.
Claudia do Borel (F): A idade dela, né?

Pesquisadora: Vocé acha que ela é muito mais velha do que ele?
Claudia do Borel: Sim!

Pesquisadora: Entdo importa essa diferenca de idade?
Varias pessoas: Nao!

Calabreso (F): Depende da idade. Nesse caso que ela tem 33 e 18 nao

tem tanto problema. No caso dele, ndo tem muito o que falar, porque
ele ja é dono da propria vida dele. Ele ja tem 18 anos, ja é de maior. E

se ele quer namorar com uma mulher mais velha...
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Professor: E quando é problemdtico isso?
Calabreso: Quando é de menor, né? Uma suposi¢do: o cara tem 16 e
a mulher tem 40.

Claudia do Borel: E que quando falou que ela era 15 anos mais velha

do que ele, achei que ela era maior velha! Xoxa, capenga, murcha.
Mas quando eu fui ver, ela é uma mulher bem novinha, nem parece
que é mais velha do que ele.

Professor: Claudia do Borel, nada mais te chamou a atenc¢do? Tive a
impressdo de que na hora que vocé tava lendo a noticia fez algum
comentdrio além da idade.

Claudia do Borel: Eu disse assim lendo o texto: nossa o cara foi sem

do, ndo teve nem tempo de a menina pensar se queria ou ndo, ele ja
foi e nem perguntou se ela queria ou ndo.
Pesquisadora: Isso te chama atengdo por qué?

Claudia do Borel: Achei meio violento.

Pesquisadora: Eu vi que outras pessoas também escreveram essa
frase na pergunta do que chamou a atengdo. Todo mundo teve o
mesmo entendimento da Claudia do Borel? Achou violenta essa
maneira de se expressar?

Aluno ndo identificado: Achei que foi uma atitude de coragem. Foi

corajoso. Ele tinha vergonha, ele mesmo falou, né? Ele foi sem medo,

teve coragem.

Na analise das respostas dadas a esta primeira pergunta: “o que chamou aten¢do no
caso”, tanto das atividades escritas como dos didlogos selecionados, ¢ possivel notar que na
turma do 8°A ndo identificou o conflito de consentimento expresso nas falas de Jodo e de
Schynaider. Ao codificar os dados, observou-se que surgiram os seguintes adjetivos sobre
Jodo e,ou sua fala: “garanhdo”, atacante, corajoso, sincero, bem-humorado, “foda”, preparado,
romantico, emocionado. Isso se relaciona com o descrito acima (em Calderon-Sandoval;
Villegas-Simo6n; Medina-Bravo, 2023): a turma interpretou a situagdo referindo-se aos
esteredtipos do amor roméantico e ignorou ou nao reconheceu o conflito sobre consentimento.

Ja na turma do 8°B, a discussao seguia um caminho semelhante, com diversos
adjetivos positivos usados para se referir a Jodo e suas falas “Eu ndo dei nem chance, fui pra

cima mesmo” e “quando vocé gosta da pessoa, tem que ir em frente”. Nesse caso, “corajoso”
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foi o adjetivo que mais apareceu nas falas e registro de atividades da turma, especialmente nas
dos meninos. No entanto, quando Claudia do Borel identifica a fala de Jodo como sendo
“violenta”, algumas meninas da turma passam a olhar a situagdo de outra forma, concordando
com a colega. Ainda assim, o numero de elogios feitos ao Jodo superou o nimero de criticas
ao caso, seguindo algo semelhante ao que foi relatado acima: a turma interpretou a situagao
referindo-se aos esteredtipos do amor romantico e ignorou ou ndo reconheceu o conflito sobre
consentimento.
Em relacdo a diferenca de idade de Jodo e Schynaider, a grande maioria das pessoas
das duas turmas identificou o fato como natural, j& que o rapaz tem mais de 18 anos. A
justificativa refere-se novamente a esteredtipos do amor romantico: “o que importa ¢ o amor
entre os dois”.
Por fim, € possivel concluir que o que chamou mais aten¢ao da turma na noticia foram
dois aspectos: o que foi amplamente chamado e reconhecido como “coragem” de Jodo e a
diferen¢a de idade entre ele e a sua namorada, Schynaider. Nao houve reconhecimento do
conflito relacionado ao consentimento na situagdo apresentada a partir da fala ou registro dos
meninos, enquanto apenas a minoria das meninas do 8°B identificou a situacdo de ndo
consentimento. Espontaneamente, apenas uma delas escreveu e comentou a respeito disso.
Apdés uma diminuicdo das conversas espontaneas sobre o que havia chamado a
atencdo no caso, foram feitas perguntas mais direcionadas e diretas para compreender com
mais clareza as das e dos estudantes percepgdes sobre o que foi apresentado e sobre o tema.
Uma das perguntas realizadas foi: “Por que a plateia aplaudiu fervorosamente?”
No 8° A, responderam dessa maneira:
Cazé (M): Porque ele é um ledo atacante e corajoso.
Pesquisadora: Por qué? Se vocés estivessem la iriam aplaudir
também?

Varias pessoas. Sim!

Cazé: Sim, porque é dificil alguém ter coragem igual ele. So os
“corninho” que eu conhego que tem coragem.

E no 8°B:
Pesquisadora: Tem outra coisa que acontece na noticia que é a
plateia aplaudindo diante dessa fala do Jodo Guilherme. Por que
vocés acham que a plateia aplaude fervorosamente?

Mand (F): Porque ta achando que foi uma cantada, sei la!
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Claudia do Borel (F): Eu acho que tem uma plaquinha la no palco

que eles mostram para a plateia aplaudir.

Pesquisadora: Entdo ndo foi espontanea?

Claudia do Borel: Pode até ter sido, mas eu sei que tem isso.

Aluno ndo identificado: acho que foi por aquilo que eu falei... ele

criou coragem com a mulher la 15 anos mais velha que ele, ele tomou
a decisdo e foi nela.

Pesquisadora: Entdo a plateia aplaude porque achou legal a atitude
dele?

Aluno ndo identificado: sim

Outra pergunta feita foi, diretamente, sobre as falas de Jodo Guilherme e Schynaider.

Sobre essa questdo, seguem as falas do 8° A:

Pesquisadora: Tem alguma coisa que o Jodo Guilherme fala que
chama a atencgdo de vocés?

Varias pessoas: sim!

Amanda (F): Aquele la que é “quando vocé gosta da pessoa...”
Pesquisadora: “quando vocé gosta da pessoa ndo tem que ter medo
ou vergonha”. Nessa parte vocés acharam o qué?

Cazé (M): Emocionante.

Mais pessoas repetem o que o Cazé fala.

Pesquisadora: Vocés concordam entdo?

Varias pessoas falam que acham corajoso.

Cazé: E filho do Faustdo, ndo tem o que fazer.

Pesquisadora: Mas corajoso pra chegar na Schynaider ou para falar
isso para uma plateia?

Cazé: Os dois! Os dois é dificil. Isso vale para os dois.
Pesquisadora: E sobre o fato de ela ser mais velha do que ele também
¢ algo que exige coragem? Ou se for da idade dele seria igual?
Cazé: E meio estranho né.

Pesquisadora: E na fala da Schynaider, tem alguma coisa que chama
a aten¢do?

Caze: Eu esqueci o que ela fala
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Pesquisadora: Ela fala assim “realmente, ele foi la decidido, ndo deu
nem chance de pensar, to apaixonada, ndo to bem acreditando”.
Alguma coisa chama atengdo de vocés? Algum incomodo ou
admiragdo?

Cazeé: Chama a atengdo o jeito que ela ficou impressionada, so isso.
Neide (F): O jeito que ela gostou de um cara 15 anos mais novo. Ela
ndo esperava.

Pesquisadora: Ela ndo esperava e pela fala dela, ela gostou?

Neide: Sim.

Pesquisadora: Mais alguma coisa, gente?

Pessoas dizem que ndao querem falar mais nada.

Pesquisadora: E na fala da Schynaider, a modelo? Ela fala assim:
“realmente ele foi la decidido, ndo deu nem chance de pensar. To
apaixonada, ndo to bem acreditando”. A fala dela tem algo que vocés
querem comentar o que acharam?

Aluna ndo identificada: Achei que é pouco tempo pra ela se apaixonar

por ele. Se bem que nem precisa beijar para se apaixonar.
Pesquisadora: Pessoal, as meninas estdo falando que parece que o
Jodo Guilherme ndo deu muito tempo para a Schynaider se apaixonar,
mas, pelo que ela fala, ela gostou dele logo de cara e isso também
pode acontecer. Vocés concordam ou entendem de outra forma isso
que ela fala?

Professor: Mana esta discordando.

Mand (F): ela falou que foi sem pensar.

Pesquisadora: E isso é ruim?

Mand: As vezes sim!

Outras vozes femininas concordam com Mana.

Pesquisadora: Entdo tivemos duas opinides aqui: um grupo que
achou que ela foi no embalo porque gostou dele e outro grupo que

acha que ela ndo teve tempo de pensar e isso nao é muito bom.
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“E incomum vermos homens mais novos namorando com mulheres mais velhas? E o

contrario? Por qué?”’;

8°A:
Caze (M): E mais comum o velho da lancha!

Aluna ndo identificada: E comum as mulheres pegarem homens mais

velhos que elas. E as vezes ricos.

Cazé: As vezes rico? Faustdo vocé néo acha que é rico?
Pesquisadora: Vocés acham que o dinheiro influenciou em alguma
coisa?

Opinioes se dividem entre sim e ndo.

Aluna ndo identificada: Modelo também ganha dinheiro pra caralho.

()
Pesquisadora: Ja que surgiu “o velho da lancha”, quero saber se

quando tem uma mulher bem mais velha que namora um homem...
tem algum termo equivalente ao “velho da lancha’ que a gente usa?
Cazeé: Sim! Tem até uma musica “o velho da lancha é o cabeca
branca’.

Aluna: Nao, ela ta perguntando quando a mulher é mais velha...
Nesse caso é a velha rica! E a velha rica!

Cazé: é a velha rica! Tem um termo do iphone. Velha do iphone. E por
causa que tipo assim, quando um homem pega uma mulher mais

velha, é por interesse né?

8°B:

Denis (M): E mais comum que a gente veja homens mais velhos
namorando com mulheres mais novas.

Aninha (F): Eu acho que sim, mas tem muita gente que fica com
pessoas mais velhas com interesse, dinheiro... no caso dele ndo,
porque ele é rico.

Pesquisadora: E quando acontecem esses casos vocés acham que é
por interesse financeiro?

Aninha: Eu acho. Eles querem as velhas ricas.

Pesquisadora: Tem uma expressdo que nos usamos quando uma

pessoa mais velha quer ficar com uma mais nova?
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Varias pessoas. Pedofilia.

Pesquisadora: Mas eu pergunto se tem alguma forma que vocés
chamam popularmente o homem que gosta de ficar com mulheres

mais novas? Considerando que essa mulher seja maior de idade...

Claudia do Borel (F): Os homens dizem que é a panela velha é que faz
comida boa.

Mana (F): As vezes chamam de interesseira, quando ¢ mais velha
dizem que é mais experiente e isso ¢ uma coisa boa que as pessoas
buscam.

Pesquisadora: Entdo vocés falaram “panela velha que faz comida
boa” pras mais velhas, “interesseira” pras mais novas... e quando é o
homem que é muito mais velho?

Claudia do Borel: Pedofilia. Pode ser o “saco murcho” (risos), velho

da lancha.

Pessoas comegam a rir das expressoes.

Pesquisadora: Pode falar, ndo tem problema ndo! Entdo pra mulher
mais velha é “a panela velha que faz comida boa” e pro homem mais
velho é “o velho da lancha”. Vocés conseguem notar uma diferencga
nessas duas expressoes?

Claudia do Borel: Que o homem estd ligado ao dinheiro e a mulher

que ela é mais experiente. O velho da lancha é um velho quase
morrendo que tem dinheiro, tem uma lancha e as mulheres tdo la
ficando com ele por causa do dinheiro dele e porque ele pode deixar a
heranga inteira pra ela, se o velho ndo tiver filhos.

Pesquisadora: Entdo o homem é a pessoa que tem dinheiro... e a
panela velha? Por que sera panela?

Claudia do Borel: Porque a mulher é quem faz comida. E a expressdo.

Neste ponto, as/os alunas/os ndo problematizaram o motivo pelo qual ¢ mais
socialmente aceito que homens busquem parceiras mais jovens do que o contrario, apesar de
expressarem em suas falas esse fato. Ao mesmo tempo em que, ao lerem a noticia, ndo houve
mencao de que um relacionamento entre um homem 15 anos mais novo que a mulher seria
incomum devido ao sexo biologico de cada um; as adolescentes apenas questionaram a

diferen¢a de idade do casal, independentemente de quem fosse mais velho.
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Nos didlogos também foram utilizadas algumas expressdes que merecem destaque:
“velho da lancha” e “saco murcho” para identificar homens mais velhos que se relacionam
com mulheres muito mais novas; “velha do iPhone” e “panela velha ¢ que faz comida boa”
para identificar mulheres que se relacionam com homens muito mais novos. Homens mais
velhos sdo muitas vezes associados as suas posses materiais, 0 que se relaciona com o papel
social atribuido historicamente as pessoas do sexo bioldgico masculino. Por outro lado,
mulheres mais velhas sdo caracterizadas nessas expressdes por sua experiéncia e habilidades
de cuidado, trabalho que geralmente ¢ invisibilizado e ndo remunerado, majoritariamente
atribuido a pessoas do sexo bioldgico feminino, também como resultado de esteredtipos e
papéis sociais historicos.

E curioso também notar a discrepancia entre “velho da lancha” e “velha do iPhone” no
que diz respeito a posses. Mesmo quando a mulher ¢ representada como a detentora de bens
materiais, essa representagao ¢ feita de uma forma muito mais comedida do que no caso do
homem. Enquanto o “velho” tem uma lancha, a “velha” tem um celular.

Em relacao ao “saco murcho”, a cultura machista promove a ideia de que a virilidade e
a poténcia sexual sdo aspectos essenciais da identidade masculina, além de impor estigmas
sobre o envelhecimento masculino, associando a perda de vigor fisico & perda de valor. A
expressao “saco murcho” ¢ um exemplo de como a sociedade pode ridicularizar e desvalorizar
homens mais velhos pela sua capacidade sexual.

Além disso, apareceram falas que revelam que as/os adolescentes das turmas em que
foram aplicadas as atividades tém dificuldade de acreditar que possa existir um interesse
genuino quando ha uma diferenca de idade muito grande dentro de um relacionamento.

Continuando com as perguntas, propusemos: “Seria estranho ler em uma noticia que a
filha de Faustdo, “Joana Guilhermina”, foi pra cima de um modelo 15 anos mais velho? Se
sim, 0 que causa essa estranheza?”. A essa pergunta, o 8° A respondeu:

Cazé: seria estranho! Uma coisa que eles falam é que os velhos sdo
tarados! Os velhos sdo mais tarados!

Pesquisadora: Velho é tarado?

Cazé: E, a Amanda fala direto isso!

Amanda (F): E, “véio” é tarado mesmo! Principalmente os “véios”
do centro de Campinas. Vocé passa e os velhos ficam assim 0

[imitando].
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Aqui ¢ transcrito um dialogo entre Cazé e Amanda que ilustra muito do que ja foi

discutido neste trabalho: a normaliza¢do do homem tarado, como se fosse um instinto, natural

e incontrolavel, dos homens no geral, que ¢ expresso na frase “os velhos sdo mais tarados” e

a confirmag¢ao de uma adolescente de 13 anos que, pela conclusdo revelada, de que os

“velhos” do centro de Campinas sdo tarados, deve ter sofrido inimeros assédios.

Por fim, com a inten¢do de perceber suas nogdes sobre idade para o consentimento

sexual, perguntei se existe idade minima para namorar, j4 que a noticia também promove essa

discussdo da diferenga de idade. Seguem as respostas dessas perguntas no 8° A:

E no 8°B:

Pesquisadora: Vocés sabem ou acham que tem uma idade minima
para comegar a namorar? Existe isso?

Meninos: Ndo!

Caze (M): O certo é depois dos 18 anos, né? Ai a pessoa tem mais
responsabilidade, tem mais consciéncia.

Amanda(F): Depois dos 15.

Neide (F): Dizem que existe uma lei que se deixar um adolescente de
menos de 14 anos namorar, os pais vao presos.

Cazé: O loco, mano! Tem gente da sala que namora com 13 anos.

()

Neide (lendo algo no celular): “Namorar um menor de 14 anos é
considerado crime no codigo penal do Brasil”. Se vocé dormir com
uma pessoa menor de 14 anos, mesmo se vocé ndao fizer nada, sabia
que isso ja é considerado um estupro?

Muitas pessoas ao mesmo tempo: Eita! [Um coro de “eita” se inicia

na sala de aula].

Pesquisadora: Vou entdo fazer a ultima pergunta. Considerando que a
gente ta falando de diferenca de idade, sera que tem uma idade
minima para comegar a namorar?

Parte dos alunos fala nao, parte fala que sim.

Aninha (F): Sei que na lei tem sim!

Pesquisadora: Vocé sabe qual é essa idade que é permitida por lei?

Aninha: 14 anos.
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Mand (F): Assim, hoje em dia as pessoas ndo casam mais com 13 e 14
anos...

Pesquisadora: Vocés acham que as pessoas ndao deveriam casar com
13 ou 14 anos?

Turma toda responde que ndo deveriam.

Pesquisadora: E pra namorar, ndo casar... Serd que existe uma idade
minima? O que pode?

Claudia do Borel (F): Pra mim, a pessoa antes de comeg¢ar a namorar

ela precisa entender o basico do basico.

Pesquisadora: Em que idade mais ou menos é isso?

Aninha: Pra mim é 12.

Aluna: Pra mim é com 18 s0.

Professor: E qual é a faixa etaria em que vocé consegue ter um
discernimento do que é certo e do que é errado?

Aninha: Quando minha filha quiser namorar, eu vou conversar com
ela para ensinar o que é certo e o que é errado. Ai quando ela tiver
uns 12 anos, ela vai querer namorar e eu ndo vou prender, porque
sendo ela vai mentir. Entdo eu vou liberar, mas com condi¢do né.

()

Aluno: O, se for mulher uns... quarenta e oito.

Pesquisadora: E se for um homem é diferente?

Meninas se revoltam e comegam a falar mais alto.

Aluna: Ah ndo! Eu acho essa parte injusta, porque a mulher ndo pode
namorar e o menino sim, desde cedo. Eu acho isso injusto.

Mand: acho que tem que ter maturidade.

Pesquisadora: E em que idade tem maturidade? Vocés teriam hoje em
dia?

A maioria dos alunos responde que ndo.

Pela transcricdo dos dialogos, € possivel notar que a atividade 2 terminou sem que eu
fizesse comentdrios sobre a situagdo apresentada no texto e no video relacionada ao
desrespeito ao consentimento que estava sendo retratado nas falas. Também nao falei sobre a
idade minima para consentimento sexual. Foi um momento de compreender o que as e os

estudantes pensavam, suas opinides, bagagens pessoais sobre o tema e momento também para
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questionar ¢ compreender com mais cuidado o que as e os adolescentes traziam para a
discussdo. Apos ouvi-los, a conversa foi suspensa, com a ideia de retoma-la posteriormente,
ap6s a aula que seria ministrada; ai, sim, seria apresentado o motivo pelo qual a noticia foi
escolhida e como ela poderia ser analisada do ponto de vista do consentimento afirmativo.
Algo que merece ser destacado ¢ como as meninas da turma demonstraram um
conhecimento mais amplo sobre as situagdes conversadas, inclusive a idade para
consentimento sexual. Em cada turma, apenas uma menina sabia essa informacgdo. Esse

aspecto serda melhor discutido adiante.

3.2.3 Atividade 3: Apresentacio e discussao dos casos em pequenos grupos

A terceira atividade aconteceu a partir de discussdes em grupo de alunas/os, nas quais
5 tipos de midias foram apresentadas pela pesquisadora: uma cena de novela televisionada, o
video de uma reportagem, trechos gravados de uma entrevista, as letras de duas musicas
brasileiras conhecidas e algumas perguntas impressas retiradas de um livro para adolescentes
cujo tema ¢ consentimento.

Esses “casos para discussdo”, como foram chamados, mostravam situagdes nas quais
era possivel explorar algum ou alguns aspectos relacionados ao consentimento nas relagdes
interpessoais. Para a escolha de materiais, foram consideradas as caracteristicas do
consentimento valido conforme delineado por Julieta Jacob (2021), de forma que cada
situagdo apresentada poderia ser interpretada a partir dessa lente de que, para ser considerado
valido, o consentimento deve apresentar as seguintes caracteristicas: ser livre, claro,
especifico, consciente e reversivel (Jacob, 2021). Além disso, o objetivo era fomentar debates
sobre estereotipos de género, que contribuem para perpetuar situacdes de violéncia, bem
como consentimento presumido, culpabilizagdo da vitima, prazer e respeito, autonomia
corporal etc.

Inicialmente, foram selecionadas 6 situagdes, considerando o niimero de alunas/os em
cada sala (8° A e 8° B), de forma que seriam compostos 6 grupos de até 5 pessoas para
discussdo dos casos. No entanto, no dia de aplicacdo das atividades, como 5 pessoas haviam
faltado no 8° A (que tinha 29 alunas/os), um dos casos planejados, o de uma noticia escrita,
foi excluido do debate. Dessa maneira, formaram-se 5 grupos, organizados pelos proprios
alunos, e foram necessarios apenas 5 casos para discussdo (e ndo os 6, como havia sido

planejado inicialmente, considerando o niimero total de alunos da sala).
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No 8° B, turma na qual houve 8 faltas e que ja era menos numerosa (27 alunas/os),
formaram-se apenas 4 grupos e optei por retirar o mesmo caso excluido no 8° A, a noticia, e
também as perguntas do livro, que eram mais diretas e poderiam ser discutidas no grupo geral
posteriormente. A decisdo de retirar a noticia foi tomada porque o mesmo tipo de midia ja
havia sido utilizada na atividade anterior (a noticia de Jodo Guilherme e Schynaider).
Ademais, os outros casos eram mais dindmicos ¢ davam conta de levantar, em suas
discussdes, aspectos que seriam comentados no caso que foi retirado.

Essa primeira etapa da atividade, que aparece nos cronogramas (Tabela 1 e 2) como
“Atividade 3 - apresentacdo dos casos”, aconteceu conforme proposto no planejamento
inicial, no dia 19 de setembro, uma terga-feira. A intengdo era ouvir o que as ¢ os estudantes
tinham a dizer sobre as cenas, se perceberiam nas situagdes apresentadas em cada um dos
casos o desrespeito ao consentimento € que palavras usariam para expressar o que entendiam
e achavam em relag@o ao que assistiam ou liam.

No inicio da atividade, foi solicitado que as/os alunas/os se dividissem em grupos, de
até 5 pessoas, da maneira como achassem melhor. Apos essa divisdo, foi entregue, de maneira
aleatoria, um caso para cada um dos grupos ja formados. Apos essa etapa, solicitei que vissem
as cenas ou lessem os papéis e registrassem, em uma folha entregue a cada grupo, de maneira
resumida, o que acontecia, bem como suas opinides sobre as cenas, leituras etc. Reforcei que
era necessario anotar informagdes relevantes sobre seus casos para que, posteriormente,
pudessem compartilhar o que viram com outro grupo, formado por pessoas que ndo teriam
acesso aquela situagdo especifica. A intencdo era de utilizar a dindmica do Painel Integrado
(descrito no capitulo 2), solicitando que as e os estudantes trocassem de grupos apos um
tempo de discussdo no grupo inicial. Nessa troca, cada estudante deveria levar para o novo
grupo as explicacdes do que viram e as impressdes do grupo inicial sobre as cenas ou leituras
de seus casos. Ao longo da aula, entretanto, encontrei alguns desafios que atrasaram a
dindmica e impossibilitaram essa mudanga de grupo.

O primeiro desses desafios foi a demora para exibi¢do dos videos: eu havia levado
computador e celular pessoais, além de um tablet para exibi¢ao das cenas em cada grupo; no
mais, estava contando com o computador da sala de aula. Apenas 3 casos dependiam de um
meio tecnologico para exibicdo: a cena de novela, a reportagem e a entrevista. Os outros dois
casos, as letras de musicas e as perguntas do livro, estavam impressos em folhas que haviam
sido entregues aos grupos no inicio da atividade. Havia muito barulho na sala de aula:
conversa dos grupos que ja estavam trabalhando e a quadra da escola sendo usada bem ao

lado da classe que ocupavamos, de onde emanavam gritos, comemoragdes € sons de apito.
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Dessa forma, ficava invidvel, naquele lugar, ouvir bem o que era dito nos videos da novela, na
reportagem e no trecho da entrevista. Como solucdo para tal contratempo, acompanhei esses
grupos um a um para fora da sala de aula, em um local mais silencioso da escola, para a
exibicao das midias, que tinham entre 2 e 5 minutos, em média. Esse processo atrasou o inicio
e andamento da atividade.

Outro desafio enfrentado foi que, mesmo ap6s a exibi¢do dos videos ou leitura dos
casos, muitos grupos nao discutiram por conta propria as cenas as quais tiveram acesso.
Quando eu chegava para verificar o que ja havia sido realizado em cada grupo, muitas pessoas
ndo tinham nada registrado nos papéis ou afirmavam que nao sabiam o que conversar sobre as
cenas ou leituras. Entdo eu ajudava perguntando o que tinham visto, o que chamou a atengao,
a maneira como interpretavam as cenas ou letras de musica etc. Em parte dos casos, eu
mesma fiz as anotagdes rapidas do que estava sendo falado para agilizar o processo, ja que
notei uma certa dificuldade para iniciar essa parte da atividade (de registro). Dessa maneira,
com os atrasos e atendimentos longos a cada grupo para acompanhar e ajudar nas discussoes,
nao houve tempo para que alunos e alunas mudassem de grupos. Como eu tinha um
planejamento de atividades para seguir em um numero limitado de aulas, optei entdo por
apenas propor um segundo momento de discussdo com a sala toda, na qual eu pudesse ouvir e
anotar o que estava sendo compartilhado e enfatizado ou discutido com mais atengdo em cada
um dos casos disponibilizados. Nessa situacao, as e os integrantes do grupo menor falariam
para a turma toda do que se tratava o caso que seu pequeno grupo discutiu. No
compartilhamento, seria necessario falar tanto sobre a cena (& qual as outras pessoas nao
tiveram acesso) quanto sobre as impressdes que o grupo teve ao vé-las.

Por mais que alguns elementos tenham sido alterados, essa proposta de
compartilhamento ainda estd alinhada com o Painel Integrado, que a inspirou. Ha
aprendizagem construtiva do conhecimento, caracteristica importante dessa metodologia
(Marque; Prado; Barcelos, 2016). Nos grupos pequenos foi possivel ouvir e perguntar a
opinido individual de cada participante, de modo que todos e todas acabaram contribuindo
para as discussOes e revelaram suas proprias impressdes € opinides sobre os casos € as
perguntas realizadas por mim. Essa dindmica, segundo Inocente, Castaman e Vieira (2019)
propicia desenvolvimento de autonomia, iniciativa e reflexdo, garantindo participacdo e
contribuicao de todos no estudo e no debate:

No painel integrado, cada parcela de contetido escolhida pelo professor tem
seu estudo realizado em primeiro lugar por um grupo pequeno, €, em
seguida, todos os assuntos sao estudados por todos os alunos, fazendo-se um
cruzamento entre os membros dos diferentes grupos de tal forma que, em
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cada novo grupo, tenha representantes de todos os primeiros grupos — e,
portanto, de todos os assuntos discutidos (Masetto, 2002, p. 95 apud
Inocente, Castaman; Vieira, 2019, p.38).

Segue abaixo um detalhamento dos 5 “casos” selecionados para discussio em
pequenos grupos e as possiveis discussoes que podem ser realizadas a partir da otica do
consentimento nas relagdes interpessoais, bem como as discussdes e didlogos que foram

travados a partir de cada situacao:

Caso 1 - Cena da novela “Vai na F¢”, exibida pela Rede Globo em 2023:

Descrigdo: O trecho' acontece em dois momentos: presente € passado. No presente,
Theo, personagem da novela, diz para um colega com quem conversa na cena em questao,
que “ninguém € como a Sol”. Entdo, o cendrio se modifica para 18 anos antes, retratando um
momento em que ele e um amigo (Ben) estdo em um baile funk no Rio de Janeiro observando
Sol, personagem principal da novela, que aparece no palco dangando. Ben chama Sol, que
desce do palco e danca junto a ele. Nesse momento, Theo fica observando a cena romantica e
demonstra, por meio de uma conversa com outra pessoa, que também os observa, seu
interesse em Sol, apesar de ela namorar seu amigo. Entdo o cenario retorna para o presente,
agora sob a otica de Sol, que conversa com uma amiga sobre como esta feliz em voltar a
dancgar, dando a entender que por um periodo ela ficou longe dos palcos. Depois disso, a
personagem comenta que “nem tudo foi bom naquela época”, se referindo a quando dangava
no baile funk. A cena, entdo, volta a retratar o passado através de uma lembranca de Sol: ela
esta chorando, aparentemente bébada, saindo do baile funk e pedindo para que Theo, que a
acompanha, mande recados para Ben. Pelas falas ¢ possivel reconhecer que Sol e Ben nado
estdo mais namorando, por escolha do Ben, ¢ Sol esta triste com o término. Theo a segura,
ajudando a andar e oferece uma carona para voltar para sua casa, dizendo que Sol nao estd em
um estado adequado para retornar sozinha. Enquanto Sol encosta em um muro e chora, Theo a
beija; ela continua chorando e abaixa o rosto, desviando do rapaz. A cena volta para o
presente com Sol dizendo que sente um “embrulho” no estdmago ao lembrar de Theo.

Discussdes possiveis sobre consentimento a partir do que ¢ retratado na situagao:

e O trecho mostra a situacdo em que uma pessoa estd sob efeito de bebida alcodlica e
que, portanto, ndo estd consciente para consentir contatos intimos (consentimento deve

envolver pessoas conscientes, que sabem sobre o que estdo consentindo);

3 https://www.youtube.com/watch?v=B8YYPhQKNQY
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e A personagem feminina (Sol) concorda em ir embora do baile funk com o personagem
(Theo) e ela também aceita a ajuda na situagdo em que estd, mas isso ndo o da o
direito de beija-la (consentimento deve ser especifico: aceitar dangar junto, sair, pegar
uma carona, dormir junto e etc. ndo necessariamente significam que a pessoa esta
consentindo toques, beijos e relagdao sexual);

e Sol ¢ beijada e ndo parece se entusiasmar com o ocorrido. Situagdo de beijo roubado
(consentimento deve ser expresso de maneira clara: “ndo”, siléncio e “sim” sob
ameaca ou pressao ndo sao considerados validos);

e Mesmo que a personagem tivesse um caso anterior com Theo (o que ndo acontece,
mas podemos fazer essa suposicdo com um trecho descontextualizado), isso ndo
justificaria as atitudes observadas do personagem. (O consentimento deve ser
reversivel: qualquer pessoa pode mudar de ideia e retirar o consentimento a qualquer
momento. SO porque alguém consentiu em algo uma vez, ndo significa que consente
para sempre.);

e “Consentimento presumido”: quando uma pessoa alega que as roupas/ maquiagem/
atitudes de outra pessoa demonstram que ela estd querendo beijar ou ter relagdes
sexuais com outra pessoa. Assumir o consentimento com base em certos
comportamentos, aparéncia ou auséncia de resisténcia pode levar a mal-entendidos
graves e potencialmente a atos ndo consensuais. No contexto das relagdes sexuais, a
énfase deve ser sempre colocada no consentimento afirmativo e entusiasmado, onde
todas as partes claramente expressam seu desejo € permissdo para participar. Essa falsa
percepcao influenciada por visdes estereotipadas e machistas serve aos agressores
como justificativa para muitos casos de violéncia sexual. Um exemplo ¢ a cena
apresentada: mulher dangando no palco, com roupas justas, no ambiente de baile funk
estd “querendo”. Necessario entender que se uma pessoa quiser algo, ela ira expressar
com as caracteristicas descritas anteriormente. Em hipdtese alguma a roupa ou

comportamento devem justificar um desrespeito ao corpo de outra pessoa, apenas a

sua vontade importa.

Quanto a discussdo dos grupos sobre esse caso, ambos identificaram violéncia
a partir da cena. Seguem os registros no papel da atividade:
8°A:
Grupo de Cazé (M) e CR7 (M): “O cara aproveitou da moga, no momento da festa, ele

ofereceu carona, mas ela ndo queria. E tentou beijar ela a for¢a na festa”.
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Ja nas falas, o grupo comentou que se trata de uma cena que mostra um abuso.
Quando questionados sobre se o contexto (local em que estavam, tipo de roupa que a
personagem usava, fato de ela estar bébada) justificaria a atitude de Theo, as pessoas em
unanimidade disseram que ndo, assim como segue abaixo:

Pesquisadora: Todo esse contexto muda alguma coisa na ideia de
vocés sobre o que aconteceu ou ndo?

Varias pessoas dizem que ndo.

Pesquisadora: Se a mulher estiver no baile funk, se ela estiver com
roupa curta, se ela estiver bébada... nada justifica o que ele fez?

Cazé (M): O problema é dela...

Pesquisadora: O problema é dela?

Cazé: Nao, é que ela pode usar o que ela quer-...

Essas respostas foram obtidas via perguntas que fiz, j4 que, espontaneamente, os
adolescentes estavam com dificuldade de discutir sobre as cenas e foi necessario direciona-los
para que demonstrassem suas opinioes.

No 8° B, o registro se deu dessa maneira:

Grupo de Veiga (F), Claudia do Borel (F): “Nos entendemos que a mog¢a tinha um
trauma da sua juventude em que ela era a princesa do baile, porque ela ja foi usada pelo
amigo do namorado”.

Nas falas, o grupo identificou uma violéncia. Quando questionados sobre se a roupa
ou situacdo justificaram o abuso, todos disseram que ndo. Porém, aprofundando um pouco
mais a discussdo, travou-se o seguinte didlogo:

Pesquisadora: Vocés falaram que foi uma cena de abuso. Tinha como
evitar essa situagdo?

Veiga (F): Eles ndo brigando

Pesquisadora: Se ela ndo tivesse brigado com o namorado? So isso?
Se ela ndo tivesse brigado, teria como evitar isso que vocés
chamaram de abuso?

Yeiga: Ela ndo ter ficado bébada.

Pesquisadora: Ela ndo ter ficado bébada teria evitado o abuso?
Yeiga: Sim, porque ela ndo tinha consciéncia na hora...

Pesquisadora: Alguém acha outra coisa?

Todas as pessoas dizem que ndo.
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Pesquisadora: Entdo a pessoa ndo pode ficar bébada, se ndo ela pode
ser abusada...

Claudia do Borel: Depende, porque se ela ficar bébada a ponto de

saber o que ela ta fazendo, ai sim... agora se ela ficar muito bébada a
ponto de nem conseguir andar direito, a pessoa fica se jogando no
chdo, ai ja é ruim. E ela tava mais ou menos assim.

Pesquisadora: Mas antes vocés falaram que ndo importava que ela

tava bébada... entdo importa ou ndo a pessoa estar bébada?

Claudia do Borel: O que ndo importa é a vestimenta que ela tava.
Pesquisadora: As meninas falaram que ela poderia ter evitado essa
situacdo se ela ndo estivesse bébada. Vocé acha isso também? Mas
quando vocé fala que ela esta bébada estd inconsciente, vocé tda
dizendo que...

Aluna ndo identificada: Se ela ta bébada, ela ndao sabe o que ta

acontecendo.
Pesquisadora: Entdo vou escrever assim.: estar bébada ndo permite

com que... como eu posso escrever isso?

Claudia do Borel: Estar bébada ndo permite que vocé saiba o que
vocé estad fazendo e tudo mais.

Pesquisadora: Entdo o cara que estd errado?

Claudia do Borel: Sim.

As perguntas feitas para o grupo do 8° B demonstraram que as adolescentes, assim
como o grupo do 8° A, ndo identificaram que Sol era a culpada pelo abuso que sofreu, ja que
ela ndo estava dando consentimento ao usar uma roupa colada ou frequentar um baile funk,
dangar no palco etc. Ao mesmo tempo, quando questionadas sobre se a violéncia poderia ser
evitada, ndo comentaram que o unico que poderia, de fato, ter evitado a situagao, era Theo, ja
que foi ele quem roubou o beijo. Pelo contrario, apontaram comportamentos da vitima, como
o fato de ela estar bébada, como sendo o que poderia evitar a violéncia. Eu ndo fiz a mesma
pergunta, sobre como evitar a violéncia, no grupo do 8° A, por isso esse mesmo trecho de
discussao nao foi apresentado acima.

Aqui vale ressaltar que, muito provavelmente, a constru¢do das cenas pela novela e a

escolha dos angulos, musicas, luzes, olhares e fala dos personagens deixe mais 6bvio que o
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caso se tratou de um abuso, e também por isso os grupos ndo tiveram dificuldade de
identificar a falta de consentimento na cena. Em resumo, neste primeiro caso, ambos o0s
grupos (do 8°A e do 8°B) reconheceram o conflito relacionado ao consentimento na situacao

apresentada.

Caso 2 - Letras de duas musicas conhecidas nacionais:
e Musica 1: Vidinha de Balada - Henrique & Juliano
Oi, tudo bem? Que bom te ver
A gente ficou, coragdo gostou ndo deu pra esquecer
Desculpe a visita, eu so vim te falar

'T6 afim de vocé e se ndo tiver 'cé vai ter que ficar

Eu vim acabar com essa sua vidinha de balada

E dar outro gosto pra essa sua boca de ressaca

Vai namorar comigo sim
Vai por mim igual nos dois ndo tem
Se reclamar 'cé vai casar também, com comunhdo de bens

Seu coragdo é meu e o meu é seu também (2x)

Eu vim acabar com essa sua vidinha de balada

E dar outro gosto pra essa sua boca de ressaca

Vai namorar comigo sim
Vai por mim igual nos dois ndo tem
Se reclamar 'cé vai casar tambem, com comunhdo de bens

Seu coragdo é meu e o meu é seu também (2x)

e Musica 2: Puxa, agarra e beija - Turma do Pagode

Hei, oh
Hei, oh (pra la e pra ca) (2x)

Vem comigo pra balada "To nem ai pra nada

Hoje vou te puxar vou te agarrar, vou te beijar
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Sem essa de sentimento vamos curtir o momento

Ninguém é de ninguém a onda é se liberar

E por isso que eu vou pra ld
E por isso que eu vou pra cd
Gira gira, gira gira, gira gira, e pega
Se te pego e vocé me pega
Que loucura, que delicia

acredita que hoje tem

Se rolar um sinal
Uma olhada que seja
Puxa, agarra e beija
Puxa, agarra e beija
Mordidinha no labio como quem deseja
Puxa, agarra e beija

Puxa, agarra e beija (2x)

Discussdes sobre consentimento:

A musica, como qualquer forma de arte ou expressao cultural, refletem, influenciam e
sdo moldadas pelas ideias, valores, sentimentos e tendéncias da sociedade (Furlani,
2016). Elas tém o poder de influenciar atitudes, crencas e comportamentos. Quando a
musica promove visdes ou atitudes que desrespeitam o consentimento ou apresentam
individuos de maneiras degradantes, isso pode ter varias consequéncias negativas,
como a normalizacdo de atitudes problematicas (puxar, agarrar e beijar uma pessoa
pautado apenas em uma troca de olhares; imposi¢do de um namoro...);

S6 € possivel compreender a necessidade de se falar sobre consentimento quando
falamos sobre prazer feminino e seus tabus (Abdulali, 2019). Historicamente a
sexualidade feminina tem sido mal compreendida ou desvalorizada em muitas
culturas. Abordar o prazer feminino em discussdes sobre consentimento pode ser
importante porque quando a sociedade reconhece o prazer feminino como vélido e
importante, torna-se mais dificil justificar ou ignorar situacdes em que as mulheres sao
coagidas ou pressionadas a participar de atividades sexuais que nao desejam. Mulheres

deveriam parar de se sentir mal por ter desejo e homens deveriam parar de se sentir
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plenamente autorizados (Abdulali, 2019). Nessas musicas as vontades e desejos
femininos ndo parecem estar sendo reconhecidos de uma maneira clara e nem
valorizados, enquanto homens demonstram como se sentem no direito de limitar a

liberdade das mulheres e de “puxar, agarrar e beijar” com uma simples troca de olhar;

Em relagdo as respostas das/os alunas/os, as observagoes feitas sobre essas musicas
foram registradas da seguinte maneira pelo grupo do 8° A:

Grupo de Anoénima (F) e Lélia (F): “Vidinha de balada: um homem for¢ando uma
mulher a namorar com ele.” /* ‘Vai namorar comigo sim’ é assédio.” / “Parte abusiva,

299

toxica e sexista: ‘eu vim acabar com essa sua vidinha de balada’”.

“Puxa, agarra e beija: fala sobre a atitude de um cara; assédio; pode ser que a mulher
queira; parece que eles ja tem uma relagdo, olhar é pouco para concluir que pode agarrar.”

Na discussao em grupo, inicialmente houve uma divergéncia em relagdo a
denominarem como ‘“assédio” a parte ‘“vai namorar comigo sim”. Um dos meninos que
compunha o grupo nao concordava, dizendo que era apenas uma expressao. O restante do
grupo discordou e apontou para passagens problematicas, as quais chamaram de “abusivas”,
“toxicas”, “sexistas”. Ao conversarem com a pessoa que estava achando normal o trecho “vai
namorar comigo sim”, conseguiram, pelo menos aparentemente, convencé-lo de que nado era
um trecho com uma mensagem positiva ou que nao descrevia um relacionamento saudavel.
Obrigar alguém a namorar e, se reclamar, obrigar a casar, na fala dos estudantes, ndo se trata
de algo romantico, mas sim de algo abusivo.

Na segunda musica, as opinides se dividiram mais. Parte do grupo entendeu que a
musica descrevia um relacionamento que ja existia € que ¢ comum que as pessoas Se
encontrem e se beijem sem trocar palavras, apenas com uma troca de olhar. Outra parte achou
que o trecho, que fala que basta uma troca de olhar para “puxar, agarrar e beijar”, pode ser
interpretado mal. No fim, todos concordam que apenas uma troca de olhar ¢ pouco para
concluir que uma pessoa pode “puxar, agarrar e beijar”.

Por mais que a pesquisadora tenha perguntado sobre a musica ser popular, os alunos
ndo entraram nesse tipo de problematica, ou seja: como a musica popular pode normalizar
alguma situagdo que ela descreve.

No 8° B, o registro foi realizado da seguinte forma:

Grupo de Calabreso (F), Mortadelo (F) e Fofinha (F): “Vidinha de balada: musica que

fala de saudade,; que ele sente algo por ela; ele for¢a ela a ficar com ele; homem que prende
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a mulher em casa (toxico); “‘vai namorar comigo sim”; faz mal para a mulher; controlador,
toxico, os dois (tanto homem quanto mulher) podem fazer esse tipo de coisa que a musica
descreve”.
“Puxa, agarra e beija: conta de uma relagdo sem sentimento, de pessoas que se conheceram
e estdo indo pra balada, estdo ficando; eles ndo estdo namorando, womem,—mesno-bébacdo;
#néao [riscado]”.
Nas discussoes das musicas que acompanhei, todas as pessoas do grupo identificaram
a frase “vai namorar comigo sim”, da primeira musica, como sendo uma escolha ruim para
expressar amor de quem criou a letra da can¢do. Identificaram como uma fala: “controladora”,
“uma frase toxica”, “um homem for¢ando uma mulher a namorar com ele”. Sobre a segunda
musica, as opinides ficaram divididas: algumas pessoas entenderam que o casal estava se
conhecendo e as pessoas quiseram se beijar. Uma das meninas disse que o rapaz (que
identificaram como sendo o que canta) queria “se aproveitar de uma mulher”. Segue um dos
dialogos abaixo:
Pesquisadora: E tem alguma relag¢do dessa letra com a anterior? O
que tem em comum?

Aluno ndo identificado 1: Aquilo que elas tinham falado. [se referindo

a fala das meninas sobre o rapaz querer se aproveitar]

Calabreso (F): Toxico.
Pesquisadora: Vocé acha toxica essa segunda?

Aluno ndo identificado 1: Mas vai saber se o cara ta bébado...

Pesquisadora: O que tem se o cara estiver bébado? Muda algo?
Calabreso: Ai ele ta sendo assediador.

Aluno ndo identificado 2: Nessa letra ele ndo ta sendo toxico nao...

Por que assediador?

Calabreso: Porque ele chega na balada e vai agarrar ela, beijar ela.

Mais uma vez ¢ possivel notar como as opinides de meninas geralmente destoam das
dos meninos nas duas turmas em que as atividades foram aplicadas, demonstrando que as
mulheres tém uma nog¢@o maior e mais abrangente sobre o tema. A respeito dessa percepgao,
que se repete ao longo de muitos didlogos travados nas atividades e aqui transcritos, a
literatura sinaliza a tendéncia de priorizar a educagdo das mulheres sobre esses aspectos
(Hayes et al., 2022 apud Calderén-Sandoval; Villegas-Simén; Medina-Bravo, 2023). Segundo

as autoras, em um contexto em que o consentimento sexual se tornou uma parte das relagdes
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formais e da sexualidade nas escolas, essa inclinacdo pode ser sustentada pelas ideias
pos-feministas sobre escolha e autonomia das mulheres, em uma inten¢do de empodera-las.
Porém, levando em conta a realidade brasileira, na qual a educagao sexual nao ¢ priorizada
nas escolas e muito menos a abordagem do consentimento sexual, ¢ possivel inferir que as
meninas sdo mais educadas sobre esses aspectos pois sdo as maiores vitimas e, teoricamente,
quem deve ter esse conhecimento para se proteger. Contudo, o problema com essa abordagem
supostamente empoderadora ¢ que ela posiciona meninas ¢ mulheres como responsaveis pela
prevengdo da agressdo sexual (Hayes, Burns, e Egan, 2022 apud Calderén-Sandoval;
Villegas-Simo6n; Medina-Bravo, 2023). Em contraste a essa abordagem que pode culpar as
vitimas, Flood (2019) citado por Calderén-Sandoval; Villegas-Simoén; Medina-Bravo (2023)
propde uma perspectiva que enfoca como a constru¢do da masculinidade contribui
significativamente para a violéncia sexual.

Em resumo, na musica 1, os grupos do 8°A e do 8°B conseguiram identificar que “um
homem for¢ou uma mulher” (expressdo utilizada por ambos grupos nos registros e falas),
reconhecendo-a como uma musica que retrata uma situagao de nao consentimento. Por outro
lado, na musica 2, tanto o grupo do 8°A quanto o grupo do 8°B tiveram dificuldade de entrar
em consenso. Pode-se dizer que as meninas dos grupos, de forma geral, identificaram um
conflito sobre consentimento sendo retratado, enquanto os meninos, de forma geral, ndo
compreenderam da mesma maneira, nao percebendo ou ignorando o conflito sobre

consentimento nas relagdes interpessoais.

Caso 3 - Reportagem'* transmitida na TV Guararapes (afiliada da Record TV) durante
o carnaval de 2023:

Descricao: Um reporter esta cobrindo um carnaval de rua e vai conversar com uma
mulher, chamada de Grande Mamis. Durante a conversa, a mulher, enquanto fala sobre o
carnaval, segura o rosto do reporter e, forgadamente, beija sua boca. O publico atras grita e
comemora o feito. O reporter, entdo, se move para sair daquela situagdo e diz que a ultima vez
que ela fez aquilo, ele quase apanhou em casa. Entdo, Grande Mamis leva o dedo até a boca
do reporter, como se fosse limpar, mas repentinamente segura seu rosto e tenta beija-lo mais
uma vez, porém desta vez ele consegue desviar. O reporter diz que € casado, pede para ela se
controlar e a abraga, mantendo-se virado para a camera. Ela diz que o ama e que ele pode ser

casado, mas ndo ¢ “capado”. A cena termina com ela tentando carrega-lo no colo.

' https://www.youtube.com/watch?v=pjB_3NUIav8
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Discussdes sobre consentimento:

e Estatisticamente mulheres sdo vitimas de assédio e violéncia sexual em uma
porcentagem muito maior do que homens (em adolescentes sao 92,7% contra meninas
e 7,3% contra meninos - dados do Ministério da Satde), mas os homens também
podem sofrer ataques, que podem ser praticados tanto por outros homens, como por
mulheres (Hohendorff; Patias, 2017);

e As estatisticas mostram que homens sdo os mais denunciados como autores de
violéncia (Anuario Brasileiro de Seguranca Publica, 2023). E os estudos mostram que
ndo se nasce abusador, torna-se: € um processo de aprendizagem legitimado
culturalmente em fun¢do de como a sociedade percebe e aceita esses comportamentos
(Abdulali, 2019);

e Cultura machista muitas vezes questiona se o homem nao deveria ficar contente com
investidas femininas (Abdulali, 2019);

e Vitimas podem ser questionadas e estigmatizadas, o que pode gerar mais violéncia
(Landini, 2011; Abdulali, 2019);

e Qualquer tipo de relagdo pode envolver violéncia sexual: sejam casais

heteronormativos ou homossexuais, formados apenas por mulheres ou homens.

Este caso, que exemplifica uma violéncia que ocorre com um homem, surgiu de uma
conversa realizada na escola. O professor de Ciéncias mencionou que os meninos da turma,
em um momento anterior ao da aplicagdo das atividades do meu mestrado, questionaram o
motivo pelo qual as meninas se sentiam no direito de baterem em suas bundas, enquanto eles
ndo poderiam fazer o mesmo. O professor disse que conversou sobre consentimento com a
turma naquele momento em que foi questionado, alertando que as pessoas ndo deveriam fazer
1sso, seja com homens ou mulheres. Diante do relatado € em uma conversa com o grupo de
professores, que propds o uso de casos diversos, inclusive com homens sendo vitimas, pensei
em levar essa situagdo para ampliar a discussdo e para que todas e todos pudessem entender
que seus corpos e suas vontades devem ser respeitados, sejam mulheres ou homens.

Sobre esse caso, foram produzidos os seguintes registros no 8° A:

Grupo de Hot (M) e Zaga (M): “Numa matéria de um jornal, um reporter no carnaval estava
entrevistando uma mog¢a que estava bébada. Ela estava muito empolgada com o carnaval que
desceu até o chdo, ai ela se animou tanto que chegou a beijar um reporter, e depois que ele
disse que era casado, entdo ela disse “vocé pode até ser casado, mas ndao acabado” e beijou

o reporter novamente”.
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Na conversa em grupo que participei, o grupo se dividiu entre aqueles que achavam
que a situagdo desrespeitosa por parte da mulher, que agarrou o homem, e outra parte
interpretou a situagao como sendo falta de respeito do homem, que, segundo alguns, nao se
afastou e abracou a mulher apds o beijo. Houve a identificacdo de uma invasdo do corpo
alheio, mas s6 chamaram de “assédio” quando eu perguntei “e se fosse uma mulher no lugar
desse homem?”. Segue um trecho da conversa:

Aluno ndo identificado: Foi falta de cardter da parte dele, porque

depois ele até abragou ela...

Hot (M): Ndo mano, ele se assustou... Ninguém recebe um beijo do
nada de uma mulher e faz assim.

Pesquisadora: E se fosse uma mulher, seria a mesma coisa?

Aluno ndo identificado: Seria machismo e violéncia. Seria um... como

¢ o nome... um assédio sexual.
Pesquisadora: Mas com o homem foi ou ndo assédio?

Aluno ndo identificado: So que, por falta de carater dele, parece que

foi tudo bem entre aspas.

Pesquisadora: E o pessoal que td em volta e ndo faz nada?
Hot: O pessoal aplaude...

Pesquisadora: E se fosse uma mulher, seria igual?

Aluno ndo identificado: Ndo, ai ele seria criticado...

Pesquisadora: Entdo vocés acham que tanto homem quanto mulher
podem sofrer assédio? E tanto mulher quanto homem podem
denunciar?

Pessoas respondem que sim.

()

Aluno ndo identificado: O que mais passa na TV é isso: machismo,

cara assediando, normal... Parece normal no caso do homem fazendo
isso com a mulher. Entdo por isso que a sociedade acha isso...
Quando é uma mulher fazendo com um homem ndo acha muito... Ndo
liga muito!

Pesquisadora: Acontece menos com homem, na opinido de vocés?

Aluno ndo identificado: Acontece mais com mulher porque tem mais

homem sem carater.
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Nesse caso houve a percepcao de que o beijo ndo foi consentido, mas sim forgado, e
isso presume que ndo houve liberdade de escolha do repérter. A fala “[a violéncia sexual]
acontece mais com mulher, porque homem ¢ sem carater” pode indicar que, nas concepgoes
deste aluno, as pessoas nascem com predisposi¢cdo a serem abusadores, quando, na verdade,
sabe-se que se trata de um processo de aprendizagem legitimado culturalmente, quando a
sociedade percebe ¢ aceita (Abdulali, 2019). Quanto a resposta da plateia que observa a cena ¢
comemora o beijo roubado, os alunos dizem que nao haveria aplauso se fosse uma mulher na
situagdo de vitima, mas nao desenvolvem muito os motivos pelos quais acreditam nisso.

Ja no 8° B, o registro, enquanto eu ainda ndo participava da conversa, se deu da
seguinte forma:

Grupo de Pacman (F), Mana (F) e Irma do Jorel: “O reporter estava no carnaval
entrevistando uma mulher chamada Grande Mamis. Ela estava pulando carnaval e ela estava
empolgada, por isso ela acabou beijando o reporter por conta que ela estava muito
empolgada, e depois o reporter revela que é casado para ela e que ndo é a primeira vez que
eles se beijam”.

A discussao desse grupo foi mais demorada, pois a Irma do Jorel dizia que a mulher
tinha sido desrespeitosa na cena e a Mana discordava, afirmando que homem era casado, e ja
que tinha sido beijado em uma entrevista anterior, deveria se manter afastado, portanto ele era
desrespeitoso. Além disso, o grupo questionava o fato do repodrter ter abragado a Grande
Mamis apo6s o ocorrido. Depois de uma conversa longa sobre quem estava certo € quem
estava errado na situagdo, o grupo entrou no consenso de que a mulher estava errada por
beija-lo a forca. Ao mesmo tempo, ele estava sendo conivente ao ndo empurra-la ou pelo fato
de abragé-la depois. Assim como o grupo do 8° A, antes de eu perguntar “e se fosse uma
mulher no lugar do reporter?”, o grupo ndo havia usado expressdoes como ‘“assédio” ou
“abuso”, mas depois do questionamento, reconheceram que a cena tratava de uma violéncia.
Segue o trecho final do didlogo, quando questionados sobre o que cada uma das pessoas que
protagonizaram a cena poderiam fazer para evitar o ocorrido:

Mana (F): Ele teria que se afastar.
Pesquisadora: E ela, o que poderia melhorar na atitude dela?
Mana: Se controlar.

Irma do Jorel (F): Ndo ter tanto aquele fogo no... no... la!

Nesse caso, que se discute algo semelhante a pergunta do Caso 1, sobre como poderia
ter sido evitada a situacdo, novamente as alunas apontam, em um primeiro momento, que

quem teria que “fazer algo” para evitar um abuso, deveria ser a vitima.
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Analisando os cddigos gerados na andlise dos dados, os adjetivos usados para
descrever a cena, especialmente no registro escrito, ndo ¢ possivel identificar que as/os
alunas/os dos grupos das duas turmas de 8° ano, ao menos em discussdes espontaneas entre si,
conseguiram reconhecer o conflito sobre consentimento sexual na cena apresentada. Por mais
que, com o meu direcionamento da discussdo, as/os adolescentes tenham compreendido que

se tratava de um beijo roubado, ainda assim houve culpabilizacdo da vitima.

Caso 4 - Trecho da entrevista'> de Rodrigo Gdes ao programa “The Noite com Danilo
Gentili (SBT)”

Descri¢do: Rodrigo Goées, nutricionista e influencer que ficou conhecido nas redes
sociais em 2023 por avaliar se pessoas famosas fazem o uso de esteroides anabolizantes ou
ndo, ¢ entrevistado por Danilo Gentili. Quando perguntado como conheceu sua esposa,
responde que, em uma festa, em 2009, ele a viu, se interessou e ficou pedindo seu telefone
durante a noite inteira, enquanto a moga recusava seu pedido. Entdo, quando ela estava indo
embora da festa, saindo de carro com uma amiga, ele pulou dentro do automével, caiu no colo
dela e disse “eu s6 saio daqui quando vocé me der seu nimero”. A moga se negou novamente
a passar, e a amiga que a acompanhava, diante da situacdo, disse: “pelo amor de Deus, da logo
esse telefone”, convencendo-a.

Rodrigo Goés, apos contar a historia, fala no programa que, por mais que ela ndo
quisesse passar o telefone, ele pensou “eu vou lutar e ela vai ser minha”. Danilo, apresentador
do programa, entdo se dirige aos espectadores dizendo que a falta de dignidade deu ao
Rodrigo um casamento feliz. O influenciador completa: “Deixe o jovem ser jovem”. Danilo
volta a falar: “Seja jovem, ndo tenha dignidade. Ela falou nao? Continue se humilhando,
implorando, jogue sua dignidade no lixo, até a hora que ela vai dar o telefone.” e Rodrigo, por
fim, responde “faca o que faz seu coragdo vibrar, o que vocé gostaria de fazer, apesar de todas
as consequéncias”.

Discussao sobre consentimento:

e Depois de um “ndo”, tudo pode ser entendido como um abuso. Na época em que a
historia aconteceu, em 2009, essa discussdo ndo era tdo disseminada e hoje em dia esta
mais presente;

e O aplauso dos pares ou falta de reprovacdo para agdes que sdo desrespeitosas (como

assédio) ajudam a perpetuar as violéncias. Existem normas tacitas ou explicitas sobre

' https://www.instagram.com/p/CwsXWLqMHTS8/
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o que ¢ considerado "masculino" e em alguns contextos, confrontar outro homem

sobre comportamentos inadequados pode ser visto como desafiar sua masculinidade

(Abdulali, 2019) ou a propria masculinidade do individuo que confronta. Ir contra a

norma do grupo pode ser visto como traicdo ou como ser "moralista";

e Se os homens ndo falam quando testemunham comportamentos inadequados ou
abusivos, isso pode ser interpretado como aprovacao ou, pelo menos, aceitagdo tacita
desses comportamentos. O siléncio pode, inadvertidamente, perpetuar o problema
(Abdulali, 2019);

e Questdo da impulsividade do jovem (transformacdes da puberdade em algumas areas
do cérebro fazem com que adolescentes fiquem mais “corajosos”), mas isso nao serve
como justificativa para insisténcias.

Em relacdo a esse caso, na turma do 8° A, em um grupo composto por Neide (F),
Denis (M) e Amanda (F), escreveram: “Em um programa de TV Danilo entrevista o Rodrigo e
acaba perguntando para Rodrigo como ele conheceu a esposa. Rodrigo fala que persistiu a
noite toda o numero dela, mas ndo conseguia, mas na hora de ir embora ela ja estava no
carro com a sua amiga quando de repente Rodrigo pula pela janela do carro e fala: eu so
saio daqui com o seu numero. Ela acabou passando e ai se iniciou uma linda historia de
amor.”

Na conversa em grupo, inicialmente parece que as pessoas do grupo acham a histéria
engracada. Uma das meninas, a qual ndo ¢ possivel identificar pelo 4dudio, diz que gosta
quando alguém ¢ insistente e ela tem interesse nessa pessoa; porém, que se nao for alguém de
que ela gosta, a insisténcia € ruim. Na continuagdo da conversa, Neide fala da cena de maneira
parecida com a que escreveu. Entdo a pesquisadora pergunta o que o grupo acha da cena e ndo
ha muita participagdo. Segue um trecho da conversa:

Pesquisadora: Vocés acharam algo curioso na forma como ele conta
ou no que aconteceu?

Aluna ndo identificada: Ele foi muito insistente né...

Pesquisadora: Isso incomoda?

Ninguém responde.

Pesquisadora: Se a gente trocasse na historia o pedido do numero de
telefone por pedido de beijo, seria pior?

Pessoas do grupo dizem que sim.

Pesquisadora: Pedir o niimero do telefone insistentemente... E uma

coisa que vocés fariam? E se fizessem com vocés, como seria?
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Neide (F): O dava logo uma paulada na cabega. Ficaria irritada.
Pesquisadora: Entdo vocés acharam que ndo foi legal o que ele fez?
Ou acharam que foi, ja que deu certo?

Neide (F): Foi porque deu certo, mas se fosse comigo ndo ia dar certo
ndo. Eu ia dar logo uma paulada na cabec¢a dele.

Apesar do reconhecimento da insisténcia como algo ruim, Neide escreve que esse
acontecimento resultou em uma “linda historia de amor”. Nao houve nenhum comentario ou
registro relacionando o fato de insistir, mesmo apds ouvir negativas, a assédio, abuso ou
importunacdo sexual. Mesmo apds ser questionado, o grupo ndo demonstrou ter entendido a
fala do apresentador como um incentivo a atitudes semelhantes. A tentativa aqui era de
discutir como a falta de reprovacao dos pares ajuda a perpetuar violéncias.

No 8° B, segue o que foi escrito na folha de registro da atividade:

Grupo de Nena (F), Sofia (F), Aninha (F) e Claudio Raio (F): “Um moco foi convidado para
participar de uma entrevista no programa (The Noite com Danilo Gentili). A entrevista falava
sobre como ele conheceu o amor da vida dele ai o mogo disse que em uma festa no ano de
2009 ele encontrou uma mulher nessa festa e pediu o numero de telefone dessa mulher a noite
toda. Depois quando a mulher estava indo embora esse homem foi atras dela. Quando ela
entrou no carro esse homem se jogou dentro do carro dela e ela parou o carro e ele
novamente pediu o telefone, ai a amiga dela falou “passa o telefone seu pra ele logo”.

Sobre as falas, segue um trecho:

Pesquisadora: Eu quero saber o que vocés acharam dessa historia.
Aninha(F): Eu achei que ele foi muito louco.

Pesquisadora: Muito louco no bom sentido ou muito louco no mau
sentido?

Aninha: Nos dois, porque ele foi atras da mulher, a mulher ja tinha
falado que ndo queria e ele insistiu mesmo assim... Aléem disso ele
pulou dentro do carro da “muié”.

Pesquisadora: Vocés fariam isso por alguém?

Aluna ndo identificada: Pular dentro do carro? E muita humilhacdo.

Aninha: Se tentasse uma vez na noite e a muié jd falar ndo, ja ndo iria
mais atras.

Pesquisadora: E se fosse alguém tentando te conquistar assim?
Aninha: Acho que seria um pouco falta de respeito, porque ele pulou

no carro da mulher e a mulher ja tinha falado que nao.
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Outras meninas no fundo dizem que gostariam.

Pesquisadora: Mas e se vocé ndo gostasse da pessoa, iria achar legal
mesmo assim?

Siléncio

Novamente se vé o entendimento dessa situagdo como algo “romantico”, que poderia
agradar algumas pessoas. Aninha se manteve firme no seu entendimento de que achava
desrespeitosa a situacdo. Como no grupo da turma do 8°A, as meninas nao classificaram a
atitude de insisténcia de Rodrigo Goés, mesmo apos a expressao de desinteresse da mulher,
como sendo um tipo de importunagdo sexual e, portanto, um tipo de violéncia.

Os resultados nesse caso sdo semelhantes aos da atividade 2: os grupos interpretam a
situagdo da historia referindo-se a esteredtipos do amor romantico e ignoram ou nao
identificam o conflito sobre consentimento sexual no fato do rapaz insistir pelo nimero da
mulher. Aqui também ¢ reconhecido o imaginario do homem como quem deve insistir e da

mulher, como quem deve negar.

Caso 5 - Perguntas inspiradas no livro “Tuca e Juba” de Julieta Jacob (2020):

1- Alguém te chama para dangar e vocé aceita. Isso significa que a pessoa também
pode te acariciar ou beijar se ela quiser?

2- Se vocé namora uma pessoa, ela tem permissdo para te tocar, beijar ou fazer sexo
com vocé sempre que ela quiser?

3- Se vocé veste uma roupa e seu/sua namorado/a te manda trocar porque estd com
ciames, vocé deve trocar?

4- Voceé recebeu pela rede social a foto de um/a colega de turma sem roupa. Tudo bem
compartilhar a foto para outras pessoas?

Discussdes sobre consentimento:

e Nas questdes 1 e 2, retomar que o consentimento € especifico e reversivel;

e Na questdo 3 ¢ possivel explorar a autonomia corporal (cada individuo tem o direito
de tomar decisdes sobre seu proprio corpo, incluindo como vesti-lo. E fundamental
que qualquer decisdo tomada seja com base no que vocé se sente confortavel, e ndo
apenas para agradar ou acalmar outra pessoa.), comunicacdo, limites sauddveis (em
qualquer relacionamento, ¢ essencial estabelecer e respeitar limites saudaveis. Se vocé
se sente constantemente controlado(a) ou manipulado(a) em suas escolhas (ndo apenas
em relagcdo a roupa, mas em qualquer aspecto da vida), isso pode ser um sinal de um

relacionamento ndo saudavel ou abusivo;
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e Na questdo 4 ¢ possivel explorar o fato de que divulgar ou compartilhar fotos intimas
de alguém sem seu consentimento explicito ¢ uma violagdo grave da privacidade dessa
pessoa e pode ter consequéncias legais (multa, prisdo), éticas (¢ moralmente errado
violar a privacidade de outra pessoa) e emocionais significativas a vitima.

e Aqui também ¢ possivel explorar a idade necessaria para consentimento (de acordo
com a nossa lei, ndo existe consentimento valido antes dos 14 anos, pois a pessoa €
considerada vulneravel para decidir sobre o assunto);

e C(Cuidado na internet: muitas informagdes distorcidas e violéncia explicitas na
pornografia, que ¢ de acesso livre e irrestrito.

Por fim, o caso 5 so foi realizado por um grupo do 8° A, j4 que na turma do 8° B
aconteceram muitas faltas no dia de aplicacao da atividade e foi necessario adiar uma das
discussdes. Sobre as respostas, os meninos Raridade e Miro responderam:

I- Alguém te chama para dangar e vocé aceita. Isso significa que a pessoa também
pode te acariciar ou beijar se ela quiser? “Ndo, porque isso ¢ assedio”;

2- Se vocé namora uma pessoa, ela tem permissdo para te tocar, beijar ou fazer sexo
com vocé sempre que ela quiser? “Ndo, os dois tem que estar de acordo’;

3- Se vocé veste uma roupa e seu/sua namorado/a te manda trocar porque estd com
ciimes, vocé deve trocar? “Ndo, porque eu que escolho o que eu visto. So se a pessoa quiser.
Esse pedido é ruim se a pessoa se incomodar”;

4- Vocé recebeu pela rede social a foto de um/a colega de turma sem roupa. Tudo bem
compartilhar a foto para outras pessoas? “Se for na rede social, tudo bem, porque é publico.
Se for no privado, ndo”.

Na conversa do grupo sobre o caso 5, eu perguntei o que havia de comum entre as
perguntas € os meninos responderam que “Todas as perguntas sdo sobre coisas sexuais/
relagoes/atos. Todas tém relagdo com abuso. Na 3 ndo é sobre abuso, mas sim sobre opinido.
Miro, vendo o nome do livro de onde vieram as perguntas, respondeu que “todas as questoes
tém relagdo com o consentimento”. Entre todas as atividades, essa foi a primeira vez que um
aluno citou o termo “consentimento”, que até entdo nao havia aparecido de maneira explicita
e muito provavelmente isso se deve ao livro que eles tiveram acesso enquanto respondiam as
perguntas. Segue o didlogo abaixo:

Pesquisadora: O Miro ta falando uma palavra... Todas as perguntas
téem relagdo com essa palavra que vocé esta falando? Que palavra é
essa?

Miro (M): Consentimento.
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Pesquisadora: Todas as perguntas tém relagdo com consentimento?
Vocés conhecem essa palavra?

Raridade (M): Sim.

Pesquisadora: Vocés sabem explicar o que é?

Miro: So se a pessoa quiser. Respeitar a vontade da pessoa.

Infelizmente, o Miro ndo participou das demais atividades da sequéncia, ele faltou em
todas as aulas subsequentes. E possivel notar que os meninos conseguiram responder as
questdes de maneira bastante satisfatoria no que diz respeito ao consentimento livre, claro,
especifico, consciente e reversivel. Em relacdo aos outros casos da atividade, aqui foram
formuladas perguntas mais especificas, diretas e evidentes sobre o tema do consentimento,
ndo tratando, necessariamente, de caracteristicas mais sutis da falta de consentimento nas
relagdes interpessoais. Como conclusdo, ¢ possivel afirmar que houve reconhecimento das

situagdes em que o consentimento estava sendo ignorado.

3.2.4 Mudancas no cronograma em meio a realizacio de atividades

Neste ponto da aplicagdo das atividades, quando finalizamos a discussao dos casos em
pequenos grupos, havia um planejamento que seguiria a seguinte ordem:

I (realizado). 19 de setembro (terga-feira): apresentacao e conversas sobre 0s casos em
pequenos grupos;

II (previsto). 21 de setembro (quinta-feira): aula sobre o consentimento nas relacoes
interpessoais e inicio da discussdo dos casos em um grupo maior a partir das caracteristicas do
consentimento valido e outros aspectos abordados na aula;

[T (previsto). 26 de setembro (terga-feira): finalizacdo da discussdo dos casos em um
grupo maior, reflexdes sobre respeito e prazer, importancia e formas de denuncia de casos de
violéncia sexual.

Entretanto, como ja comentado no capitulo 2, houve uma mudanga em relacdo ao
planejamento inicial que se deu devido a diversos acontecimentos que alteraram o calendério
da escola ou que, por conta de mudangas inesperadas, entraram em conflito com
compromissos da pesquisadora ou com feriados. Segue abaixo um detalhamento dos motivos

pelos quais as aulas e atividades foram sendo adiadas até a criagdo de um novo cronograma

(Tabela 2):
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e 21 de setembro (quinta-feira): atividades adiadas devido a um luto da comunidade
escolar. Transferidas para o dia 26 de setembro.

e 26 de setembro (terca-feira): atividades realizadas.

e 28 de setembro (quinta-feira): atividades adiadas devido a um evento escolar.
Transferidas para o dia 5 de outubro.

e 5 de outubro (quinta-feira): atividades adiadas devido a um estudo do meio.
Transferidas para dia 17 de outubro.

e 10 de outubro (terca-feira): atividades ndo previstas devido a uma gincana (semana do
dia das criangas).

e 12 de outubro (quinta-feira): feriado.

e 17 de outubro (terca-feira): a pesquisadora foi até a escola, porém houve um incéndio
em uma arvore e as/os alunas/os foram liberadas/os. Atividades transferidas para o dia
24 de outubro.

e 19 de outubro: atividades nao previstas devido a compromisso da pesquisadora.

e 24 de outubro (terca-feira): atividades realizadas.

e 26 de outubro (quinta-feira): atividades ndo previstas devido ao novo planejamento da
pesquisadora junto ao professor.

e 31 de outubro (terca-feira): atividades ndo previstas devido ao evento do dia do
folclore/halloween na escola.

e 7 de novembro (terca-feira): atividades realizadas.

e 9 de novembro (quinta-feira): atividades realizadas.
Portanto, a partir deste ponto € possivel notar que as atividades ndo estavam sendo

realizadas em intervalos regulares, como acontecia até entao, ou como haviam sido planejadas
inicialmente, mas sim da maneira como foi possivel encaixd-las mediante as mudancas e

imprevistos que alteraram o cronograma.

3.2.5 Atividade 4: Aula ministrada sobre o Consentimento nas relacoes

interpessoais

A atividade 4 foi realizada no dia 26 de setembro, uma terga-feira. Nesse momento
ocorreu uma mudanca em relacdo ao que estava acontecendo até entdo: nas atividades
anteriores, meu foco estava em compreender o que adolescentes sabiam sobre o

consentimento nas relagdes interpessoais, seja por meio de perguntas direcionadas ou
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observagdes de comentarios espontaneos. A partir desse ponto, passei a oferecer informagdes
e contribuir com as discussoes de maneira mais participativa.

A aula trouxe os seguintes topicos de apresentagdo e conversa com as/os estudantes:

e Dados sobre violéncia sexual no Brasil, retirados do Anuario Brasileiro de Seguranga
Publica de 2022, divulgados em 2023;

e Reflexdes sobre os perfis de vitimas, de abusadores e os locais em que esse tipo de
violéncia acontece com mais frequéncia, bem como sobre o aumento do nimero de
casos ou denuincias a cada ano;

e Defini¢do do consentimento nas relagdes interpessoais;

e (aracteristicas do consentimento valido segundo Julieta Jacob (2021): livre,
consciente, claro, especifico e reversivel,

e Exemplificagdo de situagdes do cotidiano que respeitam ou ndo as caracteristicas do
consentimento valido;

e Reflexdes sobre: “ndo € nd0”, 0 “sim” sob ameaca ¢ a interpretagao do siléncio;

e Autonomia corporal, respeito e prazer nas relagoes;

e Retorno ao caso da noticia de Jodo Guilherme e Schynaider e andlise a partir das
caracteristicas do consentimento valido;

e Reflexdes sobre a idade minima para consentimento sexual;

e Reflexdes sobre violéncia sexual ser mais abrangente do que apenas estupro (gama
mais ampla de experiéncias e contextos);

e Reflexdes sobre como comunicar e ouvir limites pessoais;

e Importincia da comunicacdo quando vemos uma pessoa proxima tendo uma atitude
que nao respeita o consentimento;

e Reflexdes sobre vitimas e agressores: por que homens se sentem autorizados e por que
mulheres sdo vitimas tdo numerosas?;

e Numeros para dentncias e outras informagdes sobre encaminhamentos em casos de
violéncia sexual contra criangas, adolescentes e pessoas adultas;

e Retorno da discussdo dos casos da atividade 3.

Sobre a aula no 8° A, pude perceber um envolvimento grande da maioria dos alunos,
que faziam muitas observacdes sobre diversos aspectos que estavam sendo tratados. Uma das
partes da aula que mais gerou participagdo das/os alunas/os foi a apresentagdo dos dados
estatisticos de violéncia sexual no Brasil. Os estudantes demonstraram conhecer a situacao de
que a maioria das vitimas desse tipo de violéncia sdo criancas, meninas, menores de 13 anos e

de que seus agressores muitas vezes sdo pessoas da propria familia. Surgiram davidas a
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respeito de como mulheres poderiam cometer violéncia sexual, do motivo pelo qual os casos
eram subnotificados e como as criangas nao contavam para seus responsaveis sobre o abuso
que sofriam.

Outro aspecto que foi bastante comentado, tanto nas atividades quanto na aula, foi a
ideia de que, no momento da paquera, a insisténcia ndo ¢ um problema. Segue o trecho abaixo
que demonstra como se deu essa conversa:

Pesquisadora: A gente ta falando assim: “ndo” significa “ndo”. Ndo
significa “talvez”, “sim”... Entdo, Cazé, vou te usar como exemplo ja
que vocé fez a pergunta: Vocé esta interessado em uma pessoa, vocé
vai la pra essa pessoa, fala que vocé esta interessado, pede um beijo,
seild... Ai a pessoa fala “ndo”. O que vocé faz depois disso?

Cazé: Por que ndo?

Pesquisadora: Entdo vocé questiona, td... Pessoal, vamos pensar se
questionar é o melhor caminho. Ficar questionando, insistindo... O
consentimento ele tem que ser claro, lembra que eu falei? Ele tem que
ser claro! Entdo assim, ndo entendam, por favor, (e isso é muito
comum!)... Vocé fala um “ndo” para a pessoa e ela fica insistindo, ela

fica perguntando porque ndo... Ou, outra coisa que acontece, a
pessoa te xinga porque ouve um nao. Galera, tda sendo desrespeitoso...
Se a pessoa disse “ndo”, ndo é ‘“charminho”. Essa ideia de que
mulher (principalmente) faz charminho, ou se faz de dificil... Pode até
ser que acontega. Mas a principio, gente... [Cazé interrompe]

Cazé: A maioria, né professora, das meninas.

Pesquisadora: Ndo posso te confirmar isso, Cazé. Se eu puder te dar
uma dica, pensando aqui no consentimento, para vocé ndo praticar
uma violéncia, quando uma pessoa te fala ‘“ndo”, entenda que é
“ndo”

Cazé: nao é ndo!

Pesquisadora: Isso. Acho que vocé pode até questionar, mas insistir ja
€ um negocio que vocé estd desrespeitando a pessoa.

Professor: O, essa parte assim pega muito. Principalmente quando a
gente vai em festa, carnaval, rola muito... Uma coisa que tem que

ficar clara: a mulher falou “ndo”, a probabilidade de ela estar se

fazendo de dificil ou fazendo um doce... [interrompido]
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Cazé: E grande!

Professor: Ao contrario...
Amanda: E minima!

Professor: E minimo! E minimo!

Nas atividades anteriores foi possivel notar que muitos estudantes da turma nao
identificaram a insisténcia como um problema ao consentimento. Essa naturalizagdo da
insisténcia e de esteredtipos de uma mulher que quer, mas diz que nao, ¢ retratada no didlogo
acima. Além disso, outro ponto bastante comentado foi a pressdo do grupo de amigos para
que os meninos se relacionem com meninas, mesmo quando ndo hé interesse. Nesse sentido,
Cazé expressou que € chamado de “viado” quando ndo quer ficar com alguém, ou que se sente
obrigado a ficar com algumas pessoas devido a pressdo dos amigos. Quando questionados se
“viado” se tratava de uma ofensa, Cazé falou que nao entendia dessa forma, mas que, de
qualquer jeito, ndo queria ser piada no grupo de amigos. Ainda nessa conversa, um dos
meninos da turma disse que ndo reconhecia outros tipos de relacionamentos que nao fossem
os heteronormativos e também pessoas trans. Conversamos sobre esses pontos, falando,
inclusive, das pessoas intersexo. O menino que alegou nao reconhecer a diversidade nao
respondeu e ndo participou mais da atividade ap0s essas falas.

Apds toda a caracterizagdo do consentimento valido, retornamos para a discussao do
caso da Atividade 2, de Jodo e Schynaider. Nesse ponto da conversa, travou-se o seguinte
dialogo:

Pesquisadora: Entdo a gente discutiu uma noticia que falava que o
Jodo disse assim “eu ndo dei nem chance, fui pra cima mesmo” e ela
responde “nossa, realmente, ele ndo deu nem chance pra eu
pensar’”... Gente, vocés conseguem notar que tem um problema nessas
falas?

Aluno ndo identificado: Sim, nessa fala dele.

Pesquisadora: Por qué?

Aluno ndo identificado: Ele ndo teve consentimento.

Pesquisadora: Ele ndo teve o qué?

Aluno ndo identificado. Cazé e Amanda: Ele ndo teve consentimento.

Cazé: Professora, ele disse que ndo deu tempo nem de ela pensar, mas
provavelmente ele deve ter dito alguma coisa impressionante, né?

Pesquisadora: Vai saber o que ele falou...
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Cazé: Vai ver ele falou alguma coisa impressionante e a mulher nem
pensou. Ai tipo assim, as vezes a mulher nem pensou e ja falou que
sim e ele falou que nem pensou.

Neste ponto, ¢ possivel notar que a palavra “consentimento” ¢ utilizada, porém quando
eu pergunto o motivo pelo qual a fala de Jodo ndo ¢ adequada, ndo ha associacdo com a
necessidade de clareza do “sim” ou com a questdo do siléncio, que ndo pode ser considerado
como um “sim”. Nao surgiram mais comentarios sobre o fato de Jodo ser “um garanhao”, “um
atacante”, ou que admirasse sua postura de “nao dar chance e ir pra cima mesmo”.

Para finalizar a atividade, ainda discutimos a idade para consentimento sexual, o que
gerou bastante participacdo e duvidas, ja que muitas pessoas queriam saber o que “pode” ou
ndo em relacdo a diferencas de idade, casamentos e etc. Foi necessario interromper a
atividade, pois nesse ponto estava dando o horario de intervalo da turma.

Na turma B houve também participacdo e conversa quando foram apresentados os
dados de violéncia sexual no Brasil: algumas alunas comentaram sobre casos que conheciam
de criancas abusadas por pessoas da familia, disseram que sabiam que menores de 13 anos
eram as maiores vitimas. Ja4 em outros assuntos, as/os alunas/os se demonstraram menos
participativas/os. Vale ressaltar que essa era a ultima aula do periodo integral e o 8B era
menos numeroso do que o 8A.

Apos isso, na continuacdo da aula, foram comentadas as 5 caracteristicas do
consentimento valido segundo Julieta Jacob, sem muitos comentarios e participacao. E, por
fim, em relagdo a conversa sobre a insisténcia, nessa turma meninas € meninos a
identificaram como um comportamento ruim, concordando que poderia ser considerado uma

forma de constrangimento e o inicio de uma violéncia.

3.2.6 Retorno a atividade 3: Discussiao dos casos em um grupo maior

A segunda etapa da atividade 3, na qual foi proposta a discussdao dos casos em grupos
maiores, estava prevista, inicialmente, para o dia 26 de setembro (Tabela 1) mas, devido aos
adiamentos j4 relatados, aconteceu dia 24 de outubro, uma terca-feira, quase um més depois.
Antes de iniciar a discussdo dos casos, foi necessario retomar as caracteristicas do
consentimento valido, j4 que as turmas estavam hd um tempo sem me ver e essa analise era
ponto-chave do trabalho que estava sendo realizado.

Ap0s essa retomada, pudemos dar inicio a exposi¢do dos casos que foram discutidos

em grupos pequenos no dia 19 de setembro. Inicialmente, achei que seria necessario dar um



111

tempo para que os grupos relembrassem seus casos (com os quais ndo tinham contato ha mais
de um més), porém me surpreendeu que muitos lembraram de detalhes para apresentar suas
situagdes. Os registros em folha de papel também foram importantes para retomar as
narrativas, apresentd-las em grupo maior e contar sobre a discussdo que aconteceu nos

pequenos grupos.

Caso 1 - Novela

Em discussdo do caso 1, a cena da novela, Cazé¢ foi quem mais participou do
compartilhamento da situacdo com os seus colegas. Na discussdo, ao apresentar o caso, ele
demonstra maior firmeza ao identificar que se tratava de uma situacdo de violéncia sexual,

como descrito na conversa abaixo:

Pesquisadora: Ai vocés falaram que ela estava bébada, certo. E ai o

que esse cara fez nessa situag¢do que ela estava bébada?
CR7 (M): Ela foi abusada.

Cazé: Estupro.

CR7: Porque ele queria pegar ela e ela ndo queria. (...)

Pesquisadora: A mulher estava bébada, a roupa que ela usava era
colada, era curta, e ela estava em um contexto de baile funk. E ai eu

pergunto para vocés, isso justifica o que aconteceu com ela ou nao?
Cazé: Ndo.

Pesquisadora: Se ela ndo estivesse bébada ou se ela ndo estivesse

usando roupa curta, ela teria evitado esse abuso?
Cazé: Sim.
Pesquisadora: Sim? Porque isso depende dela, sera?

Aluna ndo identificada: Ndo, porque foi o cara que for¢ou ela a fazer

os bagulho.

CR7: Ndo, a roupa ndo justifica nada.

Pode-se notar que, em relacdo a descrigdo do caso, os alunos que faziam parte desse

grupo (Cazé e CR7) chamaram a situagdo de abuso, estupro com mais firmeza do que na
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primeira conversa, na discussdo de casos em pequenos grupos. Nesse segundo momento de
conversa, uma aluna, que nao ¢ possivel identificar pelo dudio, e CR7, que compde o grupo
do caso 1 e participa da discussdo, identificam que a vitima ndo poderia ter evitado a situacao
pela qual ela passou, mesmo se estivesse sobria ou usando roupas menos coladas.

As e os alunos, durante a discussdo, ndo comentaram quais caracteristicas do
consentimento sdo invalidadas na situa¢do da novela e nesse ponto eu ofereci ajuda conforme
falavam o que achavam. Quando apontam o beijo roubado, digo que o consentimento nao foi
claro. Quando falam que Sol estava bébada, explico que o consentimento tem que ser
consciente, e ela ndo estava naquele momento. Por fim, ao explicar que nada teria evitado
aquele abuso, falamos sobre a falacia do consentimento presumido.

Na turma do 8° B, onde inicialmente nao houve consenso no grupo sobre o fato de que
o abuso poderia ser evitado se a vitima estivesse consciente, j4& que algumas pessoas
defendiam que sim e outras afirmavam que ndo, quando Claudia do Borel foi falar sobre o
caso na turma, ela finalizou sua explicacdo da seguinte maneira:

Claudia do Borel: (...) estar bébado e inconsciente ndo permite que

vocé saiba o que vocé estd fazendo. Ela estava bébada, mas ela ndo
estava consciente 100% do que estava acontecendo com ela.

Um dos meninos da turma, que ndo faz parte do grupo, discorda do
que ¢ dito:

Aluno ndo identificado: Eu ndo consigo explicar. Tem umas mulheres,

elas podem usar a roupa que quiser, mas tem umas mulheres
sapequinhas, que faz isso porque... E sério. Estd aqui, ai tem umas
que exageram para caramba, deixam até aqui a roupa.

Professor: Ai a questdo é, ela esta chamando atengdo, ela sabe disso e
ela quer se sentir bonita. A questdo é: isso da permissdo?

Aluno ndo identificado: Nao.

Professor: Acho que esse é o ponto. Porque, da mesma forma, muitas
vezes o homem também [inaudivel], ndo é?

Aluno ndo identificado: Mas é que tem uma coisa, elas sabem que vai

ter pessoas, homens que vdo olhar. Se estd vestindo um shortinhos,
ndo tem como um homem nao olhar ou chegar em cima dela.

Claudia do Borel: Tem sim. A mulher pode estar nua, o cara ndo tem

direito de chegar ld e...
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Aluno ndo identificado: Eu sei, mas vocé acha que ndo tem um homem

que vai olhar.

Claudia do Borel: Sim, mas esse é o ponto que a gente esta querendo

chegar. A mulher pode usar o que ela quiser e o homem que ndo se
segura?

Aluno ndo identificado: E.

Por fim, o assunto se encerra com o professor repetindo a pergunta:
Professor: Se ela ndo estivesse bébada, teria evitado ela ter sido
abusada?

Veiga (F): Ndo, porque tem homem que mexe com mulher mesmo se
ela ndo ta bébada.

Aqui ¢ possivel notar que as meninas do grupo, que antes afirmaram que a
personagem poderia ter evitado o estupro se estivesse sobria, adotaram outro discurso na
discussdo em grupo maior. Eu relembrei durante a conversa que, para dar consentimento, a
pessoa deve estar consciente € que esse “sim” deve ser claro.

Ao comparar os resultados deste primeiro caso antes e depois da intervengao realizada,
pode-se notar uma melhora na argumentac¢do das/os alunas/os, que além de permanecerem
identificando o caso como abuso, falaram com mais propriedade sobre o tema. Aqui, portanto,
as/os adolescentes permaneceram reconhecendo na cena da novela um conflito relacionado ao
consentimento, com a argumentacao de que a vitima ndo poderia ter evitado a violéncia se
estivesse consciente ou com roupas maiores. Além disso, ¢ possivel notar que ndo houve
associacdo do caso com as 5 caracteristicas do consentimento valido, abordadas na atividade

4.

Caso 2 - Musicas

Nas discussdes com o grupo da maior, os mesmos trechos que incomodaram as
participantes do grupo menor geraram mais conversa. Os trechos eram ‘““vai namorar comigo
sim” e “eu vim acabar com essa sua vidinha de balada”. As/os alunas/os comentaram sobre a
imposicdo do namoro, como se fosse algo for¢cado e ndo natural. Além disso, consideraram
“agressiva” a atitude de acabar com a vidinha de balada de outra pessoa. Acharam
ameacadora. Quando perguntado qual dos aspectos do consentimento estava sendo
desconsiderado na relagdo expressa pela musica, a aluna Andénima prontamente respondeu

que a letra da musica feria a liberdade. Seguem abaixo trechos conversados na turma 8°A:
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Pesquisadora: Vocés querem contar para eles como era a musica que

vocés leram. Eram duas musicas, ndo eram? O que elas falavam?

Anonima (F): Elas falavam de ficar com a mulher for¢ado. A atitude

do cara.

Pesquisadora: Vocés entenderam o que ela falou? Vamos ver se vocés

concordam com isso.
SN: Professora, minha mde ouve essa musica todo dia.

Pesquisadora: Ela é famosa. Grupo, vocés querem falar mais alguma

coisa dessa letra? Pode falar.

Anédnima: Que a parte se reclamasse também é agressiva.
Pesquisadora: Agressiva?

Anénima: E. E uma ameaca.

Pesquisadora: E uma ameaga? Vocés conseguiram dizer qual parte do

consentimento ela vai ferir?

Anédnima: O proprio consentimento, ndo é? Livre.

Pesquisadora: Livre? Concordo com vocé. Porque quando ele fala...
Anonima: "Eu vou acabar com sua vidinha de balada...".
Pesquisadora: [inaudivel]. Fala, Cazé.

Cazé: Ndo, so acho que essa musica é de um cara muito insistente.
Pesquisadora: E a insisténcia tem relagdo com o consentimento?

Cazé: Ndo sei, em umas partes ndo. Depende do que ela vai falar. Se

for falar uma coisa boa, é insistente.
Pesquisadora: Mas tem alguma parte boa? Vocé gosta da musica?

Cazé: No termo que a gente esta conversando, ela ndo é boa, mas em

si ela é uma musica boa.

Pesquisadora: Vocés acham que essa musica tocando muito, ela pode

normalizar uma coisa que é problematica?

Varias vozes: Sim.



115

Anonima: Depende. Se o cara for retardado a esse ponto de ser

influenciado por uma musica.

A insisténcia, algo que foi discutido na aula expositiva, aparece em um dos
comentarios como uma novidade da conversa no grupo maior. Também ¢ interessante notar
que as/os alunas/nos identificam as musicas como sendo produzidas e cantadas por homens,
que se referem a mulheres € ndo o contrario. H4 o entendimento de que a musica pode
normalizar atitudes, falas e acdes problematicas e possessivas, mas isso nao ¢ um consenso, ja

que a aluna Andnima entende que isso s6 acontece se a pessoa se deixar influenciar.

Na outra musica, o grupo maior se incomodou com a frase “se rolar um sinal, uma
olhada, que seja, puxa, agarra e beija”. Quando perguntados sobre a caracteristica do
consentimento que estava sendo desrespeitada, afirmaram que era a especificidade. O trecho a

seguir demonstra o dialogo:

Pesquisadora: Beleza, entdo essa frase da olhada... Vocé sabe qual

caracteristica do consentimento ndo esta sendo respeitada?

Aluno ndo identificado: Porque ndo esta sendo explicito.

Pesquisadora: Olhar so ndo é suficiente?

Aluno ndo identificado: E.

Pesquisadora: Alguém concorda com ele, alguém discorda? Ndo?
Anédnima: Ndo esta sendo especifico.

No 8°B, os mesmos trechos que geraram debate no A, na primeira musica,
incomodaram quem estava participando da discussdo no grupo maior. Em relacdo as
caracteristicas do consentimento valido, o seguinte didlogo expressa algumas percepcoes e

opinides da turma:

Aluno ndo identificado participante do grupo que discutiu a letra:

“Vai namorar comigo sim”... “Se reclamar cé vai casar também”...
“Eu vim acabar com essa sua vidinha de balada’... A gente percebeu
que o homem prende a mulher em casa. E essa Vidinha de balada,
essa musica fala que ele sente algo por ela, ele for¢a ela a ficar com

ele. Nessa musica, ele estd for¢ando ela a ficar com ele. "Vai namorar
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comigo, sim", e se reclamar, vocé vai casar também. Aqui estd

mostrando que este homem é toxico.

Professor: E ai gente, teve consentimento nesses trechos que vocés

selecionaram?

Aluno ndo_identificado participante do grupo: Ndo. Como assim,

senhor? Ndo, ndo.

Pesquisadora: Teve consentimento da mulher? Ela aceitou?
Calabreso: Nado.

Pesquisadora: Foi sob pressdo, ndo é?

Professor: Eu diria ameaga. Porque se “reclamar cé vai casar

também”, ndo pode nem reclamar.

Pesquisadora: Entdo vocés perceberam a problematica nessa musica,
ndo é? Todo mundo concorda? E vocés percebem como ela toca muito

por ai? Todo mundo ja ouviu essa musica uma vez.

Aluno ndo identificado participante do grupo: Sim, sertanejo.

Pesquisadora: Entdo assim, ndo estou dizendo que precisa parar de
ouvir, mas vocés acham que ela influencia o pensamento das pessoas?
Tipo assim, as pessoas ouvindo como se fosse uma musica romdntica e

achando bonito para falar?

Aluno ndo identificado participante do grupo: Sim. Eu acho essa

musica romdntica, SO que...

Pesquisadora: Mas vocé cantaria isso para alguém? Mas espera la,
vocé ndo falou que parece um homem toxico? Vocé quer ser esse tipo

de homem toxico?

Aluno ndo identificado participante do grupo: Ndo, sou um homem

honesto que valoriza a mulher, eu dou valor na minha mulher.
Professor: Vocé falou que ndo influencia?

Pesquisadora: Pode falar. Mas vocé acha que as pessoas que ouvem

entendem isso como sendo algo natural? Porque a gente esta falando
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aqui que parece uma violéncia, mas quem estd ouvindo esta achando

que é natural.

Aluno ndo identificado participante do grupo: Vocé acha que estda

influenciando?

Pesquisadora: Pode influenciar? Vocés percebem aqui nesse caso que
o prazer da mulher esta sendo colocado de lado e parece que a

mulher..

Irmd do Jorel: E uma bosta.
Pesquisadora: E, pode ser:
Professor: Um objeto, ndo é?

Pesquisadora: Isso tem muito a ver com violéncia. Por muito tempo,

em muitas culturas, esse prazer da menina é ignorado.
Calabreso: So6 o do macho que é prazeravel.

Em relagdo a can¢do “Puxa, agarra e beija”, perguntei o que as duas musicas tinham
em comum, apds o grupo apresentar o que chamou a atengao deles no momento de discussao
em grupos pequenos. Um dos meninos da turma disse que “Puxa, agarra e beija” falava sobre
“persisténcia”, enquanto duas meninas usavam palavras como “insisténcia” e “abuso”.

Quando perguntados se essas coisas se relacionavam, disseram que sim.

Pesquisadora: Ta. Por que algumas pessoas associaram a insisténcia,
outras pessoas associaram a abuso? Uma coisa esta relacionada a

outra? Quem insiste, esta cometendo um abuso?

Claudia do Borel: Sim. Sim, porque se a outra pessoa ndo quis, por

que ela esta insistindo ainda?

Manda: Se a pessoa ja falou que ndo, ndo tem para que ela ficar

insistindo.

Aluno ndo identificado participante do grupo: E, se ela falou que ndo,

é ndo.
Pesquisadora: E se ela ficou em siléncio?

Claudia do Borel: Se ela ficou em siléncio, ela [inaudivel]. Agora, se

for pensar, a pessoa vai la e pede para ficar com vocé, uma coisa que
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ja aconteceu comigo, ai eu vou la e falo que ndo, ai a pessoa vai la e

comega a mandar muita mensagem ainda.
Pesquisadora: O que vocé sentiu?

Claudia do Borel: Eu achei muito chato a pessoa ficar insistindo se eu

Jja falei que ndo.

Apos esse didlogo, a turma comegou a ficar mais agitada e se desconcentrar. Quando
perguntei sobre as caracteristicas do consentimento valido que eram feridas, nao houve

participacao para responder e eu mesma falei sobre a questao de nao ser livre e especifico.

Em relacdo a andlise das conversas, como ja foi citado, as/os adolescentes passaram a
observar a insisténcia como uma atitude questiondvel. Os meninos permaneceram usando
adjetivos mais leves para se referir ao caso: “persisténcia” ao invés de “insisténcia”,
entretanto, ndo foram localizados comentarios que fossem contraditorios sobre a identificagao
das situagdes descritas nas musicas como casos que apresentam conflito sobre consentimento
nas relagdes interpessoais, assim como aconteceu na discussdo de caso antes da intervengao.
Além disso, ¢ possivel notar que a turma do 8°A soube, nos dois casos, identificar quais
caracteristicas do consentimento valido estavam sendo deixadas de lado nas situagdes

descritas pelas musicas. No 8°B, o mesmo nao foi observado.

Caso 3 - Reportagem
No 8°A, as opinides se dividiram sobre a reportagem: um dos meninos da turma falou
que o culpado de ser beijado ¢ o homem, enquanto uma menina rebateu, dizendo que errada
foi a mulher que beijou o reporter a forca. Ainda assim, na opinido dela, o homem deveria ter
evitado a situacao:
Hot (M): Ndo foi abuso, porque para vocé abusar de alguém, vocé
tem que ser superior sobre a pessoa. Se fosse ao contrario, se fosse o
reporter indo ela, ai seria abuso. Se ela fosse reporter e fizesse isso
com ele, seria abuso, porque ai se ela tivesse um pouquinho... Nao, é
assédio, falei que ndo é abuso.
Pesquisadora: Entdo ele deu o consentimento?
Anonima: Ndo, foi for¢ado. Mas também ele poderia ter se afastado.
Pesquisadora: Entdo quem tem culpa desse beijo, ela ou ele?
Neide: Os dois.
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Pesquisadora: Os dois? Mas vamos de novo para a discussdo, se ele
se afastasse, sera que ele ia evitar?
Cazé: Acho que nao.

A continuacdo do didlogo envolveu uma fala do professor, que perguntou se os
meninos ja tinham ficado com alguém sem desejar, apenas por pressdo. A resposta de alguns
foi que sim, e novamente discutimos o fato de que homens precisam “provar” que sao héteros
em seus grupos de amigos para serem aceitos € como esse comportamento pode ser
prejudicial para todos os envolvidos e para a manuten¢do dos comportamentos problematicos.

Para finalizar a discussdo do caso 3 no 8°A, falamos sobre a reagdo das pessoas ao
redor da cena, apos a folid beijar o reporter, que aplaudiram e comemoraram o beijo roubado.
Na opinido dos que se pronunciaram, as pessoas nao iriam comemorar ou apoiar se fosse o
caso contrario, de um homem beijando a for¢a uma mulher. Falamos, entdo, sobre a
naturalizagdo de comportamentos abusivos com essas comemoracgdes € da importancia da
responsabilidade coletiva.

No 8°B, houve concordancia sobre o fato do reporter ter sido vitima de um abuso. A
conversa sobre esse caso foi mais longa ao abordarmos o consentimento envolvido nessa

situacdo, pois voltamos ao caso da pessoa que bebe e ¢ abusada. Segue o didlogo:

Pesquisadora: [...] Entdo, como é importante a gente como quem olha
essas situagoes, reconhecer essas violéncias e ndo apoiar. Isso é bem

importante aqui quando a gente esta discutindo consentimento.

Aluna ndo identificada: Quando o menino pega varias, ele sai como

pegador, mas se a menina pegar muita gente, sai como rodada.
Pesquisadora: Vocé nao acha que ndao tem nada a ver?

Irmad do Jorel: Acho.

Pesquisadora: Vou perguntar para os colegas para ver o que eles
acham. Se tem duas situagoes, o cara que pega geral e uma menina
que pega geral, vocés olham diferente para essas duas pessoas? Pode
falar, o menino é “pegador” e a menina é “puta”, é isso que vocé ia

falar?
Irmd do Jorel: Rodada.

Pesquisadora: Rodada, ta.
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Aluna ndo identificada: Acho que deveria ser ao contrario, acho que
nenhum dos dois deveria ficar com essa fama, porque as meninas
ficam com maior fama de marmita e os meninos ndo ficam com nada,

ficam com fama de pegador.

Pesquisadora: A colega esta falando como que a sociedade enxerga a

mesma coisa feita pelo homem e pela mulher, é isso?

Aluna ndo identificada: E isso. Acho que é muito machismo.

Pesquisadora: Mas vocés julgam dessa maneira ou vocés acham que

ndo, vocés ndo julgam dessa maneira?

Aluna ndo_identificada: Eu ndo julgo ninguém ndo, eu acho que

nenhuma menina deveria estar julgando outra menina. Acho que
todas as meninas deveriam se apoiar para ndo acontecer isso. E a
maioria quando acontece isso, ¢ as meninas falando das outras

meninas e ndo os meninos. Acho que as meninas deveriam se apoiar.

Pesquisadora: O que vocés acham, meninas? Vocés estdo ouvindo ou
ndo? Ela falou que as meninas deviam se apoiar e ndo deviam ficar
chamando a outra de rodada, marmita, nessas situacoes. Sdo os

meninos que chamam?

Aluna ndo identificada: Mas a maioria é as meninas que chamam. E

rivalidade feminina.
Pesquisadora: Vocé acha que tem muito?

Aluna ndo identificada: Sim, principalmente em umas meninas que

ndo tem cabeca, da um odio.

Pesquisadora: Entendi. Vamos aproveitar essa discussdo da colega
que eu achei legal e tem a ver. Quando eu perguntei na situagdo da
novela: se a menina ndo estivesse bébada, se ela ia evitar o abuso que
ela sofreu, as pessoas em um primeiro momento se dividiram. Vocés

acham que evita ou ndo?

Aluna ndo identificada: Eu acho que ndo.

Irmd do Jorel: Menos chances.
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Aluna ndo identificada: Mas mesmo assim, o homem pode agarrar e
beijar de um jeito ou de outro, estando bébado ou ndo. Mas com ela

bébada é pior, porque a mulher ndo vai ter...

Pesquisadora: Td. Quando a gente viu aqueles casos de abuso no
Brasil, a gente viu que a vitima, ndo sei se vocés lembram, eu posso
até voltar, era, na maioria dos casos, menor de 14 anos, e as situacoes

de estupro aconteciam dentro da casa da vitima. Lembram disso?
Irma do Jorel: Sim.

Pesquisadora: Entdo serd que da para justificar assim? Se esse
estupro acontece principalmente dentro da casa de uma pessoa menor

de idade.

Aluna ndo identificada: Mas no caso ficaria sem reagdo, mesmo ela

estando com consciéncia.

Pesquisadora: Mas vamos entdo voltar pensando no consentimento.
Para uma pessoa consentir alguma coisa, ela tem que estar
consciente. Entdo se ela estiver bébada, ela pode falar o que ela quer

ou ndo quer?

Aluna ndo identificada: Nao.

Pesquisadora: Entdo partam do pressuposto que vai ser um abuso se
a pessoa ndo esta consciente, seja sob efeito de alcool ou outra droga,
ou entdo dormindo. Dormindo, ndo sei se vocés sabem, ndo é tdo
incomum que uma pessoa dormindo, uma outra pessoa que namora
ela, se sente na permissdo de iniciar uma relagdo sexual com outra
dormindo. Isso é considerado estupro, ndo sei se vocés sabem, porque

a pessoa ndo esta consciente.

Aluna ndo identificada: A Irma do Jorel assedia nés. Do nada, ela

chega assim e da um tapdo na nossa bunda. Aqui a outra também fica

sarrando nos outros.

Professor: Deixa eu perguntar. Vocés percebem as coisas que vocés
trazem de experiéncia de vocés como problemdtica agora que a gente

esta discutindo isso?
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Aluna ndo identificada: Mas a Irma do Jorel é suave, porque a gente

ja esta acostumada e é engragado.
Professor: O fato de ser acostumado, sera que ndo é um problema?

Aluna ndo identificada: Para mim ndo, porque eu fago também nela.

E uma brincadeira nossa.
Professor: O fato de vocé fazer também sera que ndao é um problema?

Aluna ndo identificada: E, so que é uma brincadeira nossa, e nem eu e

nem ela levamos para o coragado.

Professor: Entdo ha um consentimento entre vocés?

Aluna ndo _identificada: Sim. Se nem eu e nem ela leva para o

corag¢do, nao liga.

Professor: A questdo é: ha consentimento nessa brincadeira? Porque
acho que é disso que a gente estd tratando aqui. E assim, estd
pegando que eu ouvi, mas vocés constantemente trazem relatos da
vivéncia de vocés. Trazendo entdo isso para a vida de vocés, para as
acoes de vocés nessa questdo, vocés percebem que ha problemas?
Vocés percebem que, dependendo da situagcdo, ha ou ndo
consentimento? E se ndo hd, que ha um abuso? Ndo é so na relagdo
homem e mulher, todo tipo de relagdo pode ou ndo ter consentimento.
Vocés conseguem perceber? E ai trazendo um pouco uma discussao
do que ela estava falando no caso da mulher, trazer algo bem
escrachado para ver se vocés entendem. Se um adulto abusa
sexualmente de uma crianga, vamos pensar mais absurdo ainda, é um

bebé, quem é o errado?

Aluna ndo identificada: O adulto.

Professor: O bebé tem condigoes de consentir alguma coisa?

Aluna ndo identificada: Nao.

Professor: No caso de uma mulher inconsciente, uma mulher bébada
que é abusada, de novo, quem estd errado? A mulher estd em

condicoes de consentir?
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Aluna ndo identificada: Nao.

Aluno ndo identificado: Professor, e se forem os dois bébados?

Professor: Vocé entende o problema ai? O homem bébado com uma
mulher que ndo esta bébado, se eles tiverem relagcdo sexual, o homem

esta em condicoes de consentir?

Aluna ndo identificada: Nao.

Professor: Nao, também ndo. Estd entendendo a questdo?

Aluno ndo identificado: Mas ela esta errada.

Professor: Exatamente, porque vocé ndo estd em plenas condigoes
para tomar qualquer tipo de decisdo. Por isso que ndo é permitido
beber e dirigir. Por exemplo, vocé ndo esta em condigoes. Vocé
entendeu? Qual é o maior problema nessa situa¢do? A mulher é o
maior numero de vitimas, ndo é? Por isso que ela perguntou na
musica: "quando vocés ouvem essa musica, vocés imaginam um
homem cantando isso para uma mulher ou a mulher cantando isso
para o homem?". Porque a gente ja tem essa imagem do homem sendo
esse cara que aproveita da situagdo. Ndo que o homem ndo possa ser

vitima, isso é importante ficar claro.

Aluna ndo identificada: Outra coisa, quando uma crian¢a é abusada,

al a pessoa esta la com um short e [inaudivel], ai estdo la
perguntando que roupa que a menina estava, ai vai ld e coloca a

culpa na roupa que a menina estd. Isso me da um odio.

Professor: Quando ha um assédio de uma menor de idade por causa

da roupa.

Aluna ndo identificada: Isso. Vamos supor, eu uso muito short e muito

cropped, eu gosto, entdo eu vou usar, ai chega ld e encosta em mim,
eu nao gosto. Ai quando acham com o tipo de roupa que eu estou,
pelo fato de eu usar aquele tipo de roupa, ai vai la e coloca a culpa
em mim por eu estar com aquela roupa, mas ndo coloca a culpa no

homem.
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Pesquisadora: Perfeito. A colega falou uma situacdo que é o seguinte:
ela usa roupa curta e ai vai homens que a gente sabe que até olhar é
de um jeito que constrange. E culpa dela que ela usou roupa curta que
a pessoa esta assediando ela? Claro que ndo, ndo é? A questdo é a
seguinte. O que faz o homem geralmente se sentir no direito de fazer
esse tipo de coisa? Essa é a nossa discussdo no fim das contas, e
como que a gente aceita isso como sociedade, porque a gente acaba
falando: "realmente, a colega ndo devia estar com aquela roupa”.
Vocé esta defendendo um abusador quando vocé fala isso. "A mulher
ndo devia estar bébada", vocé esta falando que entdo ela teve culpa

nesse fato.

Professor: Essa questdo de eles: "sera que a mulher bebeu, se colocou
em risco?", eu acho que é um pouco mais complexo. Deixa eu fazer
uma pergunta. Quem aqui a mde sempre orientou quando saiu de casa
e estiver na rua, tomar determinadas posturas com a policia, de ndo

correr, ndo gritar, abaixar a cabega, ndo responder para policiais?

Alguém ja recebeu esse tipo de orientagdo?

Aluno ndo identificado: Eu.

Professor: Ja recebeu, ndao é? Por que vocé acha que acontece isso

por parte das mdes?

Aluna ndo identificada: Para minha filha ndo apanhar.

Professor: Apanhar da policia, ndo é? Porque ha um abuso da policia
para algumas pessoas. Entdo principalmente as meninas sdo
educadas pelos pais muitas vezes: "ndo sai de roupa curta, ndo bebe,
toma cuidado, ndo vai em lugar escuro, ndo vai sozinha", para vocés
ndo se colocarem em situagoes de vulnerabilidade. Por qué? Muitos
abusadores aproveitam justamente que esta em uma situa¢do em que
ndo ha condigoes de ter consentimento para violentar. Entdo, assim,
existe uma preocupac¢do que é genuina, mas isso ndo tira a culpa e a
responsabilidade do agressor. Entdo ¢ importante fazer essa

separagdo.
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Aluna ndo identificada: Professor, sobre o que eu vou usar. Eu tenho

medo de sair sozinha quando eu estou com aquela roupa, entdo eu
ndo uso. Agora, se estivesse com a minha mde ou com o meu pai, eu

ndo ligo. Agora, se eu estiver sozinha, eu ndo uso.

Pesquisadora: Com certeza, a minha discussdo ndo é se colocar em
situagoes de risco, é s6 ndo defender um abusador nessas situagoes,
mas ¢ claro que a gente tem que evitar. A gente mora em um paits

perigoso...

Aluna ndo identificada: Até na minha propria casa, estd meus tios,

amigo do meu pai, eu ndo uso.

Pesquisadora: Sim, é outro tipo de questio. E que assim, por exemplo,
essa cena da novela da Sol, vou contar para vocés o que acontece na
novela. Ela é estuprada nesse dia, e ela passa a vida inteira achando
que ela foi culpada, porque ela estava bébada. Até que avisam ela,
depois de muitos anos, que ela foi vitima de um estupro, porque ela
ndo poderia consentir. E ai ela ndo pode fazer a denuncia porque ela
ndo tinha consciéncia disso. E isso que eu estou querendo trazer para
vocés. Agora, ndo beber de copo de estranho, é claro que ¢ um
conselho valido, e todos esses que o professor e a colega falaram, é
claro que sdo conselhos validos, porque o Brasil é um pais perigoso

mesmo, a nossa realidade é essa.

Ao analisar a discussdo do caso 3 nas duas turmas, € possivel identificar que os
adjetivos e expressoes utilizados nas conversas indicam que, no 8°A, mesmo apods a
intervengdo, a turma permaneceu identificando o reporter como errado na situacao, portanto
ignorando o conflito sobre consentimento sexual existente. Por outro lado, no 8°B, a turma

compreendeu o beijo roubado como uma situagdo de ndo consentimento.

Caso 4 - Entrevista

No 8°A esse caso gerou pouca discussdo. O grupo que discutiu a entrevista do Rodrigo
Goes na reunido de pequenos grupos pediu para que eu lesse em voz o que eles tinham
anotado na folha. Apos a leitura para toda a turma, perguntei o que as pessoas achavam do
caso descrito e varias vozes identificaram a insisténcia do nutricionista como um tipo de

abuso, usando exatamente essa palavra.
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No 8°B, o didlogo foi mais extenso apds uma das meninas do grupo explicar para a

turma como aconteceu o caso da entrevista. Depois da exposi¢do de como foi a situagdo, eu

acrescentei:

Pesquisadora: Como a colega disse, ele ficou a noite inteira pedindo
o numero dela, ela ndo passou. E ai vocés entenderam no fim quando
ela estava indo embora o que ele fez? Isso, pulou dentro da janela. E
al, na discussao de consentimento, o que vocés acham dessa atitude

dele e dessa historia?

Aluna ndo identificada: Ele é um estranho. Ele é um abusador.

Pesquisadora: Na situagdo em que ele conta, a plateia aplaude e fala:
"que cara corajoso”, so que quando trouxe também a noticia do filho
do Faustdo, que ele ndo deu nem tempo da mulher pensar, ndo é de se
estranhar de primeiro momento, as vocés a gente acha isso romdntico,
mas a gente tem que entender que é um pouco problematico. Eu
percebi que vocés entenderam que foi problemdtica a atitude do
Rodrigo nesse caso. Por que foi problematica a atitude dele? Queria

entender o porqué vocés acharam.

Aluna ndo identificada: Porque ela ja tinha falado que ndo, e mesmo

assim ele foi la, pula no carro dela sem ela querer.

Pesquisadora: Insistir esta relacionado com abuso, vocés acham?

Esta proximo?

Professor: Insistir é um abuso? Se vocé insistir, chegar nela aqui:
"

"fica comigo"”; "ndo"; "fica comigo, vai, fica comigo", isso é um

abuso?
Varias pessoas dizem que sim.

Pesquisadora: E, depois que uma pessoa falou ndo, jd pode ser
considerado assédio. Tem um video que eu ndo mostrei, que é o
Rodrigo contando isso para o cara do Flow. O cara do Flow corta na
hora: "nossa, o que vocé estd falando? Que historia é essa? Que
historia esquisita”. No Danilo Gentili, ele fica assim: "entdo vocé da

essa dica?", vocés lembram que tem essa parte? "Entdo vocé vai dar
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essa dica para os jovens, para eles insistirem no que eles querem?"; e
ele fala: '"sim, os jovems tém uns parafusos a menos, tem que
aproveitar esse momento da vida deles". E realmente, na
adolescéncia, vocés ficam mais corajosos para algumas coisas, mas
que isso ndo seja uma justificativa para insistir, para constranger uma
pessoa. Nao foi de forma livre que ela passou o telefone pra ele, foi

sob pressao.

Nesse caso, ao contrario das discussdes anteriores a intervengao, as duas turmas do 8°
ano da escola onde as atividades estavam sendo realizadas identificaram a insisténcia do rapaz
como uma importunagdo. Os alunos usaram palavras negativas para se referir ao Rodrigo e a
sua atitude. Assim, ¢ possivel afirmar que as falas indicam um entendimento da situagao
relatada na entrevista como um caso de insisténcia e pressdo, o que prejudica a liberdade de

escolha da mulher e gera um conflito em relagao ao consentimento.

Caso 5 - Questoes do livro “Tuca e Juba - Ensinando Consentimento para
Adolescentes”

Devido ao numero de faltas no dia da aplicagdo das atividades em pequenos grupos, as
questdes do livro Tuca e Juba sé foram respondidas por um grupo formado por meninos na
turma do 8°A. No 8°B, o numero de grupos formados foi menor e essa discussao nao
aconteceu, entdo as perguntas foram direcionadas para a turma toda apenas.

Na turma A, quando as questdes do livro foram feitas para que todas as pessoas da
sala pudessem responder, os retornos foram bem resumidos, porque a aula estava em seus

ultimos minutos. Seguem as perguntas e respostas:

Pesquisadora: Alguém te chama para dangar e vocé aceita. Isso

significa que a pessoa também pode acariciar ou beijar se ela quiser?

Varias pessoas.: Nao.

Pesquisadora: Eles responderam: ndo, porque isso é assédio. Se
alguéem discordar, pode falar. Dois, se vocé namora uma pessoa, ela
tem permissdo para te tocar, beijar ou fazer sexo com vocé sempre

que ela quiser?

Varias vozes: Ndo.
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Pesquisadora: Os dois tém que estar de acordo. Trés, se vocé veste
uma roupa e seu namorado te manda trocar porque esta com ciumes,

vocé vai trocar?
Varias vozes: Ndo.
Cazé: Se quiser.

Pesquisadora: Elas responderam: ndo, porque eu escolho o que visto,
5o se ela quiser. Acontece mais com mulheres, pois mulheres acham
que podem usar roupa curta e os homens olham, e errados estdo os
homens. Por fim, vocé recebe... Essa pergunta aqui acho que pode
dividir um pouco. Vocé recebe pela rede social uma foto de uma
pessoa que vocé conhece, colega de turma, sem roupa. Tudo bem

compartilhar foto para outras pessoas?
Varias vozes: Ndo.

Pesquisadora: Nao. Entdo eles colocaram assim: se for na rede social
que a mulher compartilhou, tudo bem, mas se for no privado, ndo.
Entdo eu vou deixar esse livro para vocés aqui na escola e quem

quiser pode olhar agora ou depois.

Pesquisadora: Entdo a primeira pergunta é assim, alguém te chama
para dangar e vocé aceita, isso significa que a pessoa também pode te

acariciar ou beijar se ela quiser?

Claudia do Borel: Ndo.

Fofinha: Ndo, porque vocé autorizou dang¢ar com ela, e ndo te

acariciar, te beijar.

Pesquisadora: Isso. Entdo o consentimento é especifico, quero dangar,
talvez ndo queira beijar, ser acariciada. Dois, se vocé namora uma
pessoa, ela tem permissdo para tocar, beijar ou fazer sexo com vocé

sempre que ela quiser?

Claudia do Borel: Nao.
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Pesquisadora: Ndao. O consentimento tem que ser especifico, pode ser
reversivel, as vezes a pessoa quer, as vezes a pessoa nao quer. Entdo é
legal reconhecer esses sinais, nao obrigar ninguém a nada, mesmo em
um namoro e mesmo em um casamento. Trés, se vocé usa uma roupa e
seu namorado ou namorada te manda trocar porque estd com ciumes,

voceé troca?

Claudia do Borel: Ndo. Quem tem que se sentir bem com aquela

roupa sou eu, ndo é os outros. Se nem o meu pai me proibe de usar

roupa curta, quem dera macho.

Aluno ndo identificado: Depende da roupa.

Claudia do Borel: Se for muito curta, mostrando metade da bunda,

até eu ndo usaria.

Pesquisadora: Mas isso é um convite para alguma coisa?

Claudia do Borel: Nado.

Pesquisadora: Vocé recebe pela rede social uma foto de um colega
seu de turma, so que a pessoa esta sem roupa. Tudo bem compartilhar

a foto com outras pessoas?

Claudia do Borel: Ndo. Se a pessoa mandou para aquela pessoa, ndo

¢é para mandar para outras.

Fofinha: Eu acho que ndo, porque vamos supor, eu mandei para a
aluna ver, ndo quero que ela va la e espalhe para meio mundo. Se eu

mandei para ela, eu quero que ela veja.

Pesquisadora: Entdo se vocés recebessem uma foto assim, vocés ndo

enviariam para outras pessoas?

Claudia do Borel: Nao.

Pesquisadora: Entdo, que vocés sejam coerentes com o que Voceés

estao falando.

Claudia do Borel: Tipo assim, pegar e falar: “vocé ndo sabe, a pessoa

’

mandou foto assim e assim’”’, mas mostrar foto ndao. Eu ndo mostraria,

para uma amiga eu falaria, mas mandar nao.
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Professor: Isso é para todos os casos ou isso pode mudar dependendo

de caso para caso?

Claudia do Borel: Pode mudar.

Professor: Por qué? O que mudou?

Calabreso: Ndo mandaria uma foto intima, receberia e mandaria

para outra pessoa.

Pesquisadora: Para finalizar essas perguntas, vamos pensar nessas
situagoes. Quando eu quero comunicar alguém que eu ndo tenho

interesse nas investidas dessa pessoa, o que eu posso falar para ela?
Ariano: Ndo.

Aluno ndo identificado: Ndo quero.

Claudia do Borel: Depende. Porque, tipo, se vocé estiver namorando,

vai la e chega outra pessoa e fala que quer ficar com vocé, ai eu aviso

que namoro.

Pesquisadora: Entdo o “ndo quero” é suficiente? Beleza. Quando eu
quero ter certeza que eu ndo estou ultrapassando os limites de uma
pessoa com quem eu estou ficando, o que eu posso perguntar para ela,
falar para ela? Como que eu posso... como que eu comunico isso?
Faz parte. Quando eu quero ter certeza que eu ndo estou passando o
limite, por exemplo, eu sou amigo da Claudia do Borel, ai eu passo a
mdo no cabelo dela e ela ndao gosta, como ela me comunica? O que eu

posso perguntar para ela para saber?
Calabreso: “Posso passar a mdo no seu cabelo?”

Pesquisadora: “Posso fazer tal coisa com vocé?” Ndo mata
perguntar. Quando eu tento chegar em alguém e ndo sou

correspondido, o que eu posso falar para a pessoa?

Claudia do Borel: Fala nada, sai andando e ja era. Se aquela pessoa

ndo quer, ja falei, tem quem queira.

Pesquisadora: “Se vocé ndo quer, tem quem queira”. Proxima

pergunta. Quando eu vejo um amigo tendo atitudes desrespeitosas em
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relagdo a isso que a gente conversou, o que eu posso falar para essa

pessoa?

Claudia do Borel: “Eu acho que aquela pessoa ndo esta gostando,

ndo estd legal .

Pesquisadora: Avisa que a pessoa ndo estda gostando, ‘“ndo gostei

dessa atitude. Ndo é legal, isso parece abuso”.

E possivel notar que houve reconhecimento das situa¢des de ndo consentimento nas
relacdes interpessoais nas duas turmas a partir das respostas dadas as perguntas do livro Tuca
e Juba. Esse resultado permaneceu idéntico ao observado na mesma atividade quando fora
realizada com um grupo de meninos do 8°A antes da intervencdo. Assim como discutido
anteriormente, as perguntas direcionadas do livro ajudam na reflexdo sobre o tema e expdem
as situagdes mais do que os outros casos discutidos, tornando “mais facil” chegar a resultados

mais alinhados com a expectativa da atividade.

3.2.7 Atividade 5: Producoes finais

A atividade 5 se dividiu em dois momentos, o dia 7 de novembro (ter¢a-feira) quando
as/os alunas/os iniciaram a criagdo das suas producdes finais, e dia 9 de novembro de 2023
(quinta-feira), quando as turmas finalizaram suas produgdes. Esta secdo do trabalho procura
apresentar quais foram as escolhas de producdes finais de cada aluna/o ou grupo. Também ira
trazer as explicagdes de cada pessoa sobre o que fizeram, o que motivou e,ou qual foi o

objetivo da criagao.
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Figuras 3, 4 e 5: Produgdes finais da aluna SN.

A aluna SN me contou que a figura 3, na qual esté escrito “(ei gostosa) isso ndo ¢ um
elogio” diz respeito a uma situagdo que ela havia passado ha poucos dias, quando foi buscar
uma mercadoria a pedido da sua mae. Segundo ela, na rua, um homem mais velho disse isso a
ela: “ei gostosa”. Nessa ocasido, ela pensou que aquilo ndo se tratava de um elogio. Todos os
seus desenhos sdo de corpos femininos com roupas curtas, ja que, segundo ela, a roupa da
mulher ndo ¢ um convite. Segue uma parte do didlogo, o qual termina com uma revelagao

espontanea de abusos que ocorreram no passado com essa mesma estudante:

SN: Eu fiz literalmente eu.
Pesquisadora: Vocé se desenhou em uma cena?
SN: Na verdade foi o que aconteceu.

Pesquisadora: Ha pouco tempo?
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SN: Foi uns dias atrdas. Eu fui buscar um pudim que a minha mae
tinha encomendado de uma mulher, ai eu fui trocar de roupa e a
minha made falou “filha, vai com essa roupa mesmo, a mulher ta
esperando”. Ai eu tava passando na esquina e o cara falou “ei
gostosa, volta aqui” e eu sai correndo. Ja tava meio escuro, eram
umas seis horas da tarde. Ai quando eu voltei, tive que ir correndo e
vi que ele ndo tava mais la.

Pesquisadora: Vocé fugiu entdo?

SN: Quando eu tava correndo, parece que tava em camera lenta... So
sei que quando eu cheguei la, tava assim o.

Pesquisadora: Cara folgado...

SN: E o cara tinha idade pra ser meu vo.

Pesquisadora: Credo! Eu também ja passei por algo parecido e sei
como é assustador.

SN: Eu ja fui assediada por um padrasto.

Pesquisadora: E vocé quer contar como foi?

SN: Passou a mdo. Até hoje minha mde ndo sabe... Eu ja vi muitos
casos... Ndo que a minha mde ndo acredite em mim, mas eu ja vi
alguns casos assim.

Pesquisadora: Mas ele ndo é mais seu padrasto?

SN: Ndo, faz tempo que aconteceu.

Pesquisadora: E vocé acha que ndo vale a pena contar pra sua mde?
SN: Nao sei. Eu queria ter confianga.

Pesquisadora: Agora vocé ja sabe que, nesses casos, pode falar com
uma pessoa de confianga, que possa denunciar, né? Mas, entdo, hoje
em dia vocé nem tem mais contato com ele?

SN: Ndo! Faz tempo! Minha mde ficou com ele uns 2 anos. Mas ele
ndo chegou a fazer outras coisas, tinha sempre uma mdo aqui, uma
mdo ali, no ombro... Naquela época eu achava que era brincadeira.
Eu era muito, muito inocente!

Pesquisadora: Vocé era uma crianga.

SN: Minha mae largou e ela ndo quis contar pra mim o motivo. Ele
falava pra mim que isso era coisa que padrasto e afilhado fariam e eu

“ta bom, é s6 uma brincadeira”. Nunca era sé uma brincadeira...
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Pesquisadora: E quando vocé entendeu que ndo era uma brincadeira?
SN: Agora. Foi ha pouco tempo. Quando eu tinha 12 anos entendi que

ndo era brincadeira, mas isso ai acabou faz tempo, gragas a Deus.

Em poucos minutos de conversa comigo, a aluna SN contou dois casos corriqueiros
sobre assédio e abuso que aconteceram com ela, uma adolescente de 13 anos. No caso em que
o ex-namorado da sua mae praticava violéncia sexual, a conversa se aprofundou e eu a
comuniquei que avisaria o orientador educacional sobre essa situagao, mas que nesses casos a
escola ndo pode agir como “investigadora”, tratando-se de algo que ocorreu hé anos e sendo
que a aluna ndo tem mais contato com o agressor. Ela disse que “ja passou” e que ela se
sentia segura atualmente, depois continuou contando outras historias, como a paixao que sente
por um amigo que se mudou de cidade repentinamente.

Em suas produgdes, ¢ perceptivel que a aluna SN documentou um aspecto que
apareceu em muitos trabalhos: a conscientizacdo sobre o respeito ao corpo alheio,
especialmente o feminino, frequentemente vitima de situagdes de violagdo, além da
importancia do consentimento € o combate a objetificacdo feminina. Os cartazes refletem seu
desejo de promover uma cultura de mais respeito, igualdade e de menos ameaga para as

mulheres.
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Figura 6: Produc¢ao final do aluno Cazé.

No caso de Cazg, ele ndo conseguiu comparecer a ultima aula da sequéncia, entdo seu
trabalho final ficou incompleto. Como sua letra ¢ pequena e nao ¢ possivel enxerga-la, os
textos serdo transcritos aqui. Titulo: “Autonomia Corporal”; texto a direita: “isso quer dizer
que para tocar no seu corpo precisa de sua permissdo”; texto mais alto da esquerda:
“ninguém do mundo pode cuidar do seu corpo, so vocé”; texto mais baixo do lado esquerdo:
“isso vale para tudo, desde toques normais, até os intimos e sexuais”. Seu desenho representa
uma mulher que posiciona sua mao como se pedisse para que algo ou alguém parasse, muito
provavelmente em relagdo a violéncia sexual. Segue o didlogo com a explicacdo da motivagao

do desenho e do que ele buscava representar:

Pesquisadora: E o que vocé quer transmitir com essa produ¢do?
Cazé: Uma mensagem positiva e explicando um pouco que ndo pode
tocar no corpo de outro sem a permissdo da pessoa.

Pesquisadora: E o que vocé vai desenhar?

Cazé: Uma coisa facil de representar o que eu escrevi.

Pesquisadora: O que vem na sua mente quando vocé escreve isso?

Cazé: Uma pessoa relando na outra sem a outra deixar...Um abuso.



136

Pesquisadora: Entendi, um abuso...

Cazé: Mas eu ndo sei como desenhar, queria procurar algo na
internet.

Pesquisadora: Algo pra se inspirar? E como vocé faria essa busca?
Cazé: Eu ndo sei dizer certinho... Queria uma pessoa, homem ou
mulher, sendo tocada por um homem, no caso da mulher, sem ela
querer.

Pesquisadora: “Um homem ou uma mulher tocando em um homem ou
em uma mulher sem ela querer”.

Cazé: Ou pode ser um homem tocando em uma mulher sem ela querer.
Ja vai mais pro machismo. Pode ser um desenho. Assim fica mais
melhor e representa um pouco do machismo. Pode ser uma mulher
insegura, sabe? Sabe quando fica meio inseguro?

Pesquisadora: Algum desses?

Cazé: Sobe ali pra cima que eu tinha visto um. Eu vou tentar fazer.

Assim como Cazé, muitas alunas e alunos quiseram buscar alguma imagem ou frase
para se inspirar usando a internet. Eu permiti que fizessem pesquisas, mas pedi para que nao
copiassem completamente, apenas usassem as imagens ou textos como uma orienta¢do para
criarem seus proprios trabalhos. As palavras pesquisadas, quando compartilhadas, foram
analisadas como indicios do que esses estudantes gostariam de representar em suas produgdes
finais, um indicativo do que foi mais significativo ap6s a sequéncia de atividades e discussdes
realizadas.

No caso de Cazé, antes, ele pensou nas frases que usaria para produzir seu cartaz e
apenas depois ele escolheu um desenho que pudesse representar a mensagem que pretendia
passar. Nesse caso, ele optou por destacar a importincia da autonomia corporal e a
necessidade de consentimento nas interagdes fisicas. O cartaz reflete seu entendimento de que
cada pessoa tem o direito de controlar seu proprio corpo e que qualquer toque deve ser sempre
consentido. Além disso, ele se demonstrou disposto a desenhar representando, como ele diz, o
machismo, bem como uma situa¢ao de violagdo de consentimento: um homem tocando no

corpo de uma mulher sem que ela queira.
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Figuras 7 e 8: Produgdes finais da aluna Mana.

Pesquisadora: “Ndo. E uma frase completa”. Legal! Vocé pesquisou
para ter uma inspiragdo?

Mand: Sim, eu pesquisei ‘“‘frases de consentimento sobre...”. Como
era mesmo? Frases de consentimento e de violéncia.

Pesquisadora: E por que vocé escolheu essa?

Mana: Ah porque é direta, né? Mas eu modifiquei.

Pesquisadora: E ela passa a mensagem que vocé pretendia?

Mand: Passa.
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Pesquisadora: Entdo ndo precisa de mais nada depois de um “ndo”.
E isso que vocé quer dizer com ela?
Mana: Entdao, em tese, ndo deveria, mas ndo é o que acontece.

Pesquisadora: Deveria, mas ndo é o que acontece...

Em suas produgdes finais, a aluna Mana preferiu ndo desenhar, mas escreveu duas
frases: uma que ela fez uma pesquisa para se inspirar “No. E uma frase completa.” e outra,
que ela acabou criando ao participar das conversas comigo junto a outras colegas “Siléncio
ndo significa consentimento. Se liga!”.

Nas frases escolhidas pela aluna, fica evidente que ela reforca a necessidade do
consentimento afirmativo e claro. Esses foram temas amplamente conversados em sala de
aula: como a insisténcia pode configurar desrespeito ao consentimento e como o siléncio deve
ser interpretado em uma interagdo. Segundo Man4, o siléncio ou a auséncia de um “ndo”
explicito nem sempre implicam consentimento. Além disso, em sua conversa comigo, ela
expressa que ela ndo vé isso acontecendo a partir das suas vivéncias, ou seja, nem sempre

falar “ndo” € o suficiente para que as pessoas respeitem.

Figura 9: Producao final da aluna Pacman.
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No momento que a aluna Pacman ia explicar a sua producao, o barulho da sala estava
muito alto, o que prejudicou a transcricdo do audio. O que pode ser ouvido estd descrito a
seguir:
Pesquisadora: Eu entendi que vocés estdo falando que o sentimento
da pessoa ndo determina que ela jd tem o consentimento. E isso?
Pacman: O sentimento ndo determina o consentimento. O
consentimento ndo esta no sentimento.
Pesquisadora: Legal! Vocés estdo falando em permissdo, né?
Pacman: Isso.
A aluna Pacman, na sua produgao final, utiliza uma espécie de trocadilho para abordar
o consentimento. Em uma conversa durante uma atividade em sala de aula, uma das alunas
faz uma brincadeira na qual separa o “consentimento” em duas palavras “com” e
“sentimento”. Usando essa brincadeira, ela enfatiza que o consentimento deve ser uma
permissdo comunicada de forma clara e explicita, e ndo pode ser presumido com base nos
sentimentos de uma pessoa pela outra. Além disso, reflete a necessidade de que o
consentimento seja sempre verbalizado e informado diretamente pela propria pessoa,

independentemente do que a outra sente por ela.

Figura 10: Producao final da aluna Veiga.
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Pesquisadora: Quem vocé desenhou aqui, Veiga?

Yeiga: Como assim?

Pesquisadora: Quem é que vocé representou?

Veiga: Nao sei. E uma pessoa ai, sei ld. Uma pessoa de roupinha
curta.

Pesquisadora: Vocé fez pensando em uma mulher, é isso né?

Yeiga: Isso. Eu ndo sei desenhar a cabega.

Pesquisadora: “Roupa curta ndo é convite para assédio”. Vocé
lembra que eu falei sobre as caracteristicas do consentimento?

Veiga: Sim.

Pesquisadora: Tem alguma dessas caracteristicas que vocé pode
relacionar com a frase que vocé escolheu?

Mana interrompe mostrando seu trabalho.

Aluna: Posso desenhar do consentimento.

Pesquisadora: Sim! Mas a sua frase dizendo que a roupa curta ndo é
convite para assédio... o que ou como seria um convite para uma
relacdo consensual?

Siléncio.

Pesquisadora: Vocés acham que a pessoa pode se comunicar,
mostrando que ela quer alguma coisa?

Siléncio.

Pesquisadora: Eu t6 sendo clara na pergunta? Vocés estdo
entendendo?

Veiga: Sim. Vocé ta perguntando o que se encaixa?

Pesquisadora: Eu té querendo que a gente desenvolva melhor. O que
mais daria para colocar aqui em relagdo ao que a gente conversou?
Mana: acrescentar alguma coisa?

Pesquisadora: E, porque isso vocé copiou da internet, ndo foi? Como
a gente pode transformar em uma opinido mais original? Vocés tém
alguma ideia? Ou acham que ta completo? So to dando uma sugestdo.
Mana: Se trocar “roupa curta” por “mostrar meu corpo ndo é convite
para assédio. Ndo é ndo”.

Veiga: O siléncio é ndo.
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Mana: O siléncio depende do que a pessoa td fazendo.

4

JYeiga: E.

Mand: As vezes a pessoa td sendo forcada e ndo tem escolha.
Pesquisadora: Vocés ja ouviram aquele ditado ‘“quem cala
consente’”?

Meninas: Sim.

Pesquisadora: E vocés acham que ele ¢ verdadeiro? Quem cala
consente ou quem cala... Como a gente poderia dizer?

Mand: As vezes a pessoa sé ndo pode usar a voz dela para falar.
JYeiga: As vezes ela ndo é livre...

Pesquisadora: Querem escrever algo assim?

Mana: Nao vai poluir demais?

Pesquisadora: Ndo...Quer dizer, o trabalho é de vocés. Podem criar
outros também. Mand, vocé que falou bastante e ja fez, ndo quer criar
mais alguma coisa?

Yeiga: A Mana ta com preguica.

Manda: Quem disse que eu to com preguica?

Yeiga: Nao sei o que colocar mais, porque eu esquego as coisas muito

rapido.

A produgdo da aluna Veiga se assemelha com as demais em que aparecem desenhos,
porque esta sendo representado um corpo feminino com roupa curta, gravura escolhida por
praticamente todas as pessoas das duas turmas dos 8% anos nas suas producdes finais. O que
Veiga escolhe demonstrar no seu cartaz tem relagdo com o que foi discutido em sala de aula:
combater a ideia errdnea de que a roupa de uma pessoa justifica um assédio. O cartaz que ela
produziu, com a mensagem “roupa curta ndo ¢ convite para assédio”, enfatiza que a escolha
de vestimenta nunca deve ser interpretada como um convite para qualquer tipo de
comportamento inadequado ou invasivo. Veiga também demonstra, a partir de sua frase e
desenho, que o respeito a autonomia e aos limites pessoais sdo fundamentais,
independentemente da roupa que alguém esteja vestindo. Em relacdo a identificar
caracteristicas do consentimento valido na sua producdo, a aluna ndo soube responder, assim

como revela o dialogo.
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Figura 11: Produgdo final das alunas Calabreso e Mortadelo.

Pesquisadora: Posso ver a de vocés? Uau, esta ficando bonito... E o
que determina entdo o consentimento, ja que ndo é a roupa?
Calabreso (F): O siléncio ndo. A gente vai acrescentar: nem sempre o

siléncio... Tem canetinha ai?

Mais uma vez, ¢ possivel notar nas falas das alunas a ideia do consentimento livre,
claro e especifico como o unico valido. No cartaz produzido pela dupla, ainda aparecem os
dizeres “ndo ¢ ndo”, informando que toda negativa deve ser respeitada e “nem sempre o
siléncio € consentimento”.

No desenho, assim como de outras produgdes da turma, hd destaque para a roupa
curta, que veste o corpo feminino e a afirmagdo de que a escolha de vestimenta ndo implica
permissao para qualquer comportamento invasivo. Além disso, o grupo desenhou os simbolos
de feminino e masculino dando as maos, como se um devesse respeitar o outro, € a

representacdo de uma mao com um sinal que, segundo o grupo, significa pedido de ajuda.
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Figura 12: Producao final do aluno Ariano.

O aluno Ariano ndo esteve presente nos dois dias de produgdes finais e, por conta
disso, ndo consegui perguntar a ele o motivo pelo qual ele escolheu a frase “Ter medo de
andar sozinha na rua ndo ¢ normal”: se era relacionado a alguma experiéncia pessoal ou se
alguma das discussdes o inspirou. Outra pergunta que gostaria de fazer € sobre o impacto que
o adolescente queria provocar em quem lesse o cartaz.

Por mais que o maior nimero de casos de estupro denunciados ocorram em espacos
privados, ¢ evidente que o assédio nas ruas é uma violéncia corriqueira. Em relatos que foram
expostos neste trabalho, algumas meninas comentaram que sofrem com isso nas ruas de suas
casas ou longe, como no centro da cidade, seja por olhares, frases e toques de homens
desconhecidos.

E evidente que Ariano, em sua frase, destaca que essas violéncias nio devem ser
naturalizadas ou se tornarem ‘“normais”. Além disso, a frase aponta para a necessidade
urgente de criar um ambiente seguro e respeitoso, onde todos, especialmente as mulheres,

possam se sentir seguros em espacos publicos.
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Figura 13: Producao final da aluna Claudia do Borel.

A aluna Claudia do Borel disse que copiou o desenho de uma inspiragdo que viu na
internet, mas que as frases sdo autorais. Ela se demonstrou bastante incomodada e sem
paciéncia com o que chamou de “censura machista” , enfatizando que as mulheres t€ém o
direito de se vestir como quiserem, sem serem julgadas ou assediadas. Como muitas pessoas,
Claudia do Borel representou um desenho de uma mulher usando roupas curtas e associou ao
desenho as frases “se tivesse a lingua curta igual ao meu shorts ndo falava m*rda!”, como

uma resposta no mesmo nivel dos comentarios que escuta quando se veste dessa maneira.
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Figura 14: Producao final da aluna Sofia.

Sofia estava com dificuldade para pensar em uma producdo final e pediu a minha ajuda.
Travou-se o seguinte didlogo:

Pesquisadora: Tem algo disso que vocés querem produzir, algo que
vocés acham que as pessoas poderiam saber? O que poderia ser
colocado em um cartaz, que é o que vocés querem criar? O que mais
chama a atengdo de vocés? Alguma coisa que vocés aprenderam que
foi nova? Tipo, qual foi a primeira ideia quando vocés viram que o
cara pulou no carro? Primeiro vocés acharam engragado...

Sofia: Sim, mas depois a gente viu que ndo era certo ele ter pulado
dentro do carro, porque ele ficou insistindo demais para pegar o
numero dela...

Pesquisadora: Entdo vocés chegaram em outra conclusdo nesse caso?
Que insistir ndo é bacana, qualquer coisa assim.

Sofia: Sim. Mas a gente precisa de mais ajuda.



146

Pesquisadora: Entdo vocés falaram sobre o fato de insistir... imagina
que a gente fosse colocar esse cartaz na escola... Vocés veem no
ambiente da escola, no dia a dia de vocés, essa insisténcia dos
meninos ou coisa assim?

Sofia: As vezes sim.

Pesquisadora: Entdo ndo seria legal que mais pessoas tivessem
consciéncia disso? Para ndo insistir? Tem algo, para além disso, que
incomoda vocés e que vocés colocariam em um cartaz para que as
pessoas ficassem mais ligadas?

Aluna ndo identificada: Que quando vocé fala ndo, é ndo.

Pesquisadora: Pode ser ...

Sofia: Nossa Laura, veio uma frase na minha cabega agora
Pesquisadora: Qual?

Sofia: Ndo insista... eu esqueci. O ruim é que eu esque¢o as coisas
muito rapido.

Pesquisadora: Esqueceu?

Sofia: Insisto...

Pesquisadora: “Ndo insista” ja é uma frase boa para comegar.

Sofia busca na internet e comega a ler o que aparece a partir da frase
“ndo insista”.

Pesquisadora: Vocés querem escrever so, ou fazer um desenho
também?

Sofia: Olha Laura, achei essas frases aqui.

Pesquisadora: Mas vocés vao criar ou vao copiar? Eu achei o “ndo

insista” uma frase boa... Por que ndo insistir?

Aluna ndo identificada: Porque tipo... ele ndo deu nem chance pra ela

falar que ndo queria essas coisas.

Pesquisadora: Entdo ndo td sendo livre o consentimento?

Meninas concordam

Pesquisadora: Querem escrever algo assim?

Sofia: Nao insista, consentimento tem que ter liberdade. Olha essa
imagem, Laura. Ndo sei se ndo tem nada a ver.

Pesquisadora: E uma imagem legal! Mas o que ela representa pra

vocés?
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Sofia: E que uma cara ele td fazendo em um momento e outra cara ele
td fazendo em outro momento.

Pesquisadora: Vocés vdo desenhar dois rostos e... Eu gostei da ideia,
mas dd para desenvolver mais ela. Quem sdo essas pessoas? Tem
relacdo com o caso de insistir?

Sofia: Acho que é a mulher em duas situagoes. Na primeira ela falou
uma coisa e depois para as amigas dela, ela fala que nao gostou do
Jjeito que ele chegou no carro.

Pesquisadora: Entdo vocé representa a mulher primeiro fingindo
alguma coisa e depois sendo sincera? Achei muito boa a ideia...
Vocés vao usar a frase? A que vocés criaram agora?

Meninas: Sim.

Pesquisadora: Legal, vai ficar otimo!

Como ¢ possivel notar, Sofia e sua colega de dupla pensaram no caso da atividade 3,
que foi discutida em grupo, para desenvolver uma producao final. Com a minha ajuda, elas
foram refletindo sobre o que foi significativo para elas, o que foi novidade e o que elas
gostariam de apresentar para outras pessoas sobre o tema. Assim, as meninas criaram uma
frase levando em conta as caracteristicas do consentimento valido, destacando a liberdade
como essencial nesse processo de ter e obter consentimento nas relagdes interpessoais. Elas
quiseram destacar que o verdadeiro consentimento s6 pode existir quando ha total liberdade
para a pessoa dizer “ndo”, sem medo de consequéncias.

O desenho, retirado de uma inspiracao da internet, como ¢ possivel notar pelo didlogo,
também representa uma mulher. Esse grupo retratou a figura feminina de uma maneira bem
diferente dos demais, desenhando o rosto ao invés do corpo e ndo dando destaque para as
roupas usadas. Como aparece na conversa transcrita, Sofia e sua dupla quiseram demonstrar
uma mulher em duas situagdes: uma com o homem, que pressiona e insiste, € outra com as

amigas, que a apoiam e onde ela se sente respeitada.
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Figura 15: Producao final da aluna Fofinha.

A aluna Fofinha ndo comentou sobre sua producdo final comigo. No entanto, pode-se
notar no seu desenho algo que foi amplamente representado: um corpo feminino usando roupa
curta ¢ apertada, assim como Fofinha escreve ao lado do desenho, junto a palavras que
indicam que a pessoa que as veste se sente feliz e livre dessa maneira. Ao lado, frases sobre
consentimento “minha roupa ndo determina meu consentimento” e “minha roupa apertada ndo

determina meu consentimento”.

Além dessas produgdes, um grupo, o de Hot, Zaga, Denis ¢ CR7, se reuniu para pensar

na letra de uma musica. Segue sua transcri¢ao abaixo:
“E muita gente na midia fica falando, dizendo que s6 o homem fica
errando e abusando, por isso falador fracassado so fala do homem

mas ndo pensa do outro lado. Para eles ¢ tudo normal porque nunca
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viu uma mulher em rede nacional, tudo o que nos via é homem sendo
atacado e cobrando todo dia, mas eu me compreendo, o homem erra
mesmo, mas ndo estou defendendo, entdo, esse é o papo, se tem que
cobrar um, tem que cobrar do outro lado.

O parceiro estava errado mesmo sendo casado, mas ndo é
Justificativa, os dois estdo errados, por isso ndo estou querendo cobrir

nenhum lado, por isso nunca devia existir.”

Durante a criagdo da musica, o grupo me chamou para perguntar sobre o caso sobre o
qual eles se basearam para escrever a letra. Segue o didlogo abaixo, no qual ndo foi possivel
identificar exatamente quem fala (e portanto sera chamado de “aluno”), apenas ¢ possivel

reconhecer que se trata de uma voz masculina:

Aluno ndo identificado: No dia, foi a mulher ou o homem que traiu?
Pesquisadora: Traiu quem?

Aluno ndo identificado: No caso da reportagem, a mulher beijou o

homem. Um deles era casado, né?
Pesquisadora: Casado era o homem. O homem que foi beijado era
casado. Vou ler.

Aluno ndo identificado: Hoje eu t6 sem inspira¢do, mano... Eu ndo

ouvi nenhuma musica hoje.
Pesquisadora: Finalizou?
Grupo: Ainda ndo.
Pesquisadora: Falta o qué?

Aluno ndo identificado: Ainda falta escrever sobre a traig¢do dele.

Pesquisadora: E onde ndo tem consentimento?

Aluno ndo identificado: Mas falar disso vai demorar muito agora.

Pesquisadora: Pode so me falar... To perguntando pra eu entender.
Tipo assim, o que vocés tdao colocando aqui é que homens e mulheres

podem cometer assédio.

Aluno ndo identificado: Ndo, é que se for pra cobrar um, tem que
cobrar os dois... E que ndo é igual a cobranga que tem com o homem
e a mulher.

Pesquisadora: Tem que ter a mesma cobranga em relagdo a isso?
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Aluno ndo identificado: E que se o homem beijasse a mulher, ele iria

apanhar, mas como foi a mulher que beijou o homem, ndo aconteceu
nada. Os dois tém que sofrer as consequéncias.

Pesquisadora: Os dois tém que apanhar?

Aluno ndo identificado: Ndo, os dois tém que sofrer as consequéncias.
Pesquisadora: Entdo homem e mulher podem abusar?

Aluno nao identificado: Nao.

Pesquisadora: Ndo que podem... na sociedade, tanto o homem quanto
a mulher acabam cometendo abuso?

Aluno ndo identificado: Isso. Os dois tém que ser cobrados.

Pesquisadora: Na sua opinido, os dois tém que ser cobrados e aqui no
caso ndo houve cobranca?

Aluno ndo identificado: Isso.

No fim da aula, fiz uma leitura da letra junto ao grupo para que me explicassem as
passagens da musica. Segue a conversa da leitura com as suas explica¢des pelo mesmo aluno,
que nao foi identificado:

Pesquisadora: O que vocés querem dizer com essa parte: “nunca viu
mulher em rede nacional”?

Aluno ndo identificado: Aqui eu defendo a mulher... Porque a gente

vé com frequéncia no noticidrio essas coisas: o homem estupra,
abusa... E mulher quase nunca. A gente defende meio que a mulher,
entendeu?

Pesquisadora: Entendi. “Nois via homem sendo atacado e cobrado”?

Aluno ndo identificado: Ai defendi a mulher também. Cobrado porque

as vezes ele so faz merda pra mulher... Ele também ndo pode
reclamar.
Pesquisadora: “Eu me compreendo” Vocé esta falando de vocé

mesmo?

Aluno ndo identificado: E uma opinido propria. Pra eu ndo falar que
tipo “vocé so ta acobertando o homem, vocé so td acobertando a
mulher”. Pra ndo ter caso de feminista e machismo.

Pesquisadora: Entdo o homem erra mesmo, mas vocé ndo ta

defendendo...
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Aluno ndo identificado: Aham.

Pesquisadora: Vocé acha que ele poderia evitar esse erro?

Aluno ndo identificado: Vou falar que podia. E por isso que na miisica

eu ainda falo que ele td errado e que ele ta casado e tals.
Pesquisadora: Ah ta! Vocé fala aqui “o homem erra mesmo”. O
homem da noticia?

Aluno ndo identificado: Os homens em geral.

Pesquisadora: E os homens em geral poderiam evitar esse erro?

Aluno ndo identificado: Poderia. Se eles evitassem, ai ninguém fazia

com ninguém, ninguém mexia com ninguém.
Pesquisadora: “Se tem que cobrar um, tem que cobrar do outro
lado™... Ficou legal essa rima. “O parceiro estava errado mesmo”?

Aluno ndo identificado: O parceiro estava errado mesmo estando

casado.
Pesquisadora: “Mas ndo é substantiva?

Aluno_ndo identificado: Erro dela, professor [se referindo a menina

do grupo que foi quem escreveu a letra no papel e grafou uma palavra
de maneira incorreta]. Era pra ser “ndo é justificativa”.

“Os dois estdo errados, por isso ndo estou a cobrir nenhum lado, pois
isso nunca deveria existir”. Tipo assim, eu tentei puxar um lado pra
ver se podia puxar um refrdo... A rima ta ABBBB. Tentei puxar a rima
para um lado, mas depois ndo deu.

Pesquisadora: Ficou bom! E o que ndo deveria existir?

Aluno ndo identificado: O abuso.

Pesquisadora: Entendi! Entdo vou recolher a letra desses artistas, ta?

Aluno ndo identificado: Pode usar, professora!

Como foi possivel observar, o tltimo grupo criou uma musica como producao final,
pensando em um dos casos que foram discutidos na atividade 3: o do repdrter que € beijado a
forca no carnaval. A letra da musica aborda a necessidade de justica, destacando que tanto
homens como as mulheres devem ser responsabilizados pelos seus atos.

No seguinte trecho “O parceiro estava errado mesmo sendo casado, mas ndo é
Jjustificativa, os dois estdo errados”, ¢ possivel notar a opinido predominante no 8°A, na

discussdo do caso 2 da atividade 3, de que o homem também errou ao ser beijado pela mulher,
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aspecto abordado anteriormente na discussao dos resultados da atividade 3.

De forma geral, ¢ possivel notar que as produgdes finais abordaram de forma
satisfatoria muitos dos temas trabalhados na sequéncia de atividades realizadas com as
turmas: respeito ao corpo alheio, especialmente o feminino, maior vitima de violagoes;
importancia do consentimento afirmativo, livre, entusiasmado, especifico, consciente e
reversivel nas relagdes interpessoais e em interagdes fisicas; a importancia da autonomia
corporal; a necessidade de respeito as escolhas pessoais; a faldcia do consentimento
presumido; os conflitos de consentimento que podem ser gerados a partir da interpretagdo
errada de um siléncio ou da insisténcia... Outros trabalhos que foram produzidos, mas nio
podem ser anexados devido a auséncia dos termos (TALE e TCLE), traziam informagdes
sobre como detectar violéncias, bem como numeros para denuncia, letreiros com mensagens
de pedido de socorro etc.

Apenas este tltimo grupo, que escreve uma musica abordando o caso do reporter que
¢ beijado a forga, permaneceu apontando um suposto erro de uma vitima de assédio,
raciocinio que destoa do que inicialmente foi planejado para essas discussdes. Algumas das
possiveis causas para isso podem ser: o numero de vitimas de violéncia sexual do sexo
feminino ¢ muito maior do que do sexo masculino (segundo o Anudrio Brasileiro de
Seguranga Publica divulgado em 2023, cerca de 90% das vitimas de estupros denunciados
eram meninas e mulheres), o que torna dificil a identifica¢do de homens vitimas dessas
violéncias, ja que sdo, em sua maioria, os agressores; as normas de género tradicionais
frequentemente retratam homens como sempre dispostos a receber investidas femininas, o que
pode levar a subestimagdo ou a ignorancia do assédio quando as vitimas sdo homens; bem
como outras consequéncias advindas desses estereotipos, como o fato da midia muitas vezes
retratar situagdes de assédio contra homens de forma humoristica, o que pode influenciar a
percepgao das pessoas e fazer com que essas situagdes nao sejam levadas a sério.

Na discussdo de outros aspectos das producdes finais, algo que fica evidente ¢ a
repeticdo do mesmo tipo de desenho: um corpo feminino vestindo roupas curtas. Alguns dos
fatos que podem explicar essa predominancia e foram identificados nas conversas sao:
identificagdo pessoal, j& que as meninas afirmam que usam roupas curtas no dia a dia e que
sofrem assédio; como j4 mencionado, mulheres sdo as maiores vitimas de violéncia sexual e
muitas vezes sdo revitimizadas ao se apontar elementos como a roupa para justificar essa
violéncia. Nesse sentido, a escolha de desenhar roupas curtas pode ter sido uma maneira de
tornar visiveis os esteredtipos e preconceitos que as mulheres enfrentam, enfatizando que o

consentimento e o respeito ndo dependem da roupa que alguém estd vestindo; provavelmente,
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essa € uma discussdo bem popularizada entre os adolescentes que compdem as turmas de 8%
anos, seja através da inclusdo de conversas como essas no espago da escola ou outras
instituigdes que as/os adolescentes frequentam, e, ou o acesso a essas reflexdes através da
midia, o que pode ter aumentado a consciéncia ¢ a familiaridade das/os alunas/os com essa
problematica.

A escolha prioritaria do cartaz como produ¢do final ndo aconteceu por acaso: sO
teriamos duas aulas para a confeccdo de um trabalho, o que impediu que dois grupos que
estavam se planejando para ensaiar um teatro o realizassem, pois ndo haveria tempo suficiente
para isso.

A sequéncia de atividades na escola foi finalizada nesse ponto, com meus
agradecimentos a turma por seu empenho e participagdo e ao professor, por ceder suas aulas e
contribuir com as discussdes. A intencao € retornar ao espago da escola apds a finalizagao da
dissertagdo para compartilhar os resultados e reflexdes com o corpo docente. Além disso, o
livro Tuca e Juba foi deixado na biblioteca para que as/os alunas/os e professoras/es possam
ter acesso a essa produgdo, que aborda o tema do consentimento nas relagdes interpessoais.

O proximo capitulo ira discutir os resultados de forma global para fazer inferéncias
sobre as mudangas nas percep¢des das/os adolescentes que participaram da sequéncia de

atividades a partir da analise dos dados obtidos.
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CAPITULO IV. ANALISE: MUDANCA DAS CONCEPCOES E A
INCORPORACAO DE NOVOS SABERES

Este trabalho teve como objetivo comparar as ideias, conhecimento, bagagens e
concepgdes de estudantes de duas turmas de 8° ano de uma escola municipal de Campinas
sobre consentimento nas relagdes interpessoais antes e depois de uma intervencao sobre essa
tematica, com a inten¢do de compreender se houve alguma mudanca no processo, bem como
as potencialidades e limites dessa sequéncia de atividades na abordagem desse tema em sala
de aula. Assim, para alcangar esse objetivo, uma série de atividades apresentadas no capitulo
anterior, que priorizaram discussdes em grupo e a participagdo das pessoas da turma, foram
propostas ¢ desenvolvidas, como: conversas sobre casos reais com conflitos relacionados ao
consentimento nas relagdes interpessoais, apresentacdo de dados sobre a violéncia sexual no
Brasil, orientagdo sobre as caracteristicas do consentimento valido e as consequéncias das suas
violagdes, além de reflexdes envolvendo autonomia corporal, bem como o compartilhamento
de numeros para dentincia etc.

Para a etapa de anélise dos dados obtidos, foi utilizada como referéncia a Analise de
Conteudo, proposta por Laurence Bardin, que ¢ definida pela autora como um

conjunto de técnicas de andlise de comunicagdes, visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigoes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens. (Bardin, 2016, p.48)

Em outras palavras, a analise de conteudo trata do uso de técnicas para analisar — no
caso deste trabalho, as conversas transcritas e as produ¢des de alunas/os —, buscando, por
meio de métodos sistematicos e inferéncias, padrdes e temas recorrentes nos dados coletados.

Para a produgdo desta dissertagdo, foram analisadas, ao todo, 151 paginas de
transcricdo de audios, produzidas ao longo das 12 aulas ministradas (6 em cada turma), bem
como 65 producdes escritas. Inicialmente, houve a organizagao dessa totalidade de arquivos e
sua transferéncia para a nuvem, para que ficassem armazenados de uma maneira mais segura
e, apés essa etapa, os trechos mais relevantes das transcrigdes de audios e as produgdes
escritas por alunas/os foram inseridos no presente trabalho, sendo expostos no Capitulo III.

Por fim, foram feitas as etapas de codificacao e categorizagao com os dados coletados.
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Na codificagdo, foram selecionados diversos trechos de falas das/os alunas/os, que
simbolicamente representam a esséncia do que se pretendia analisar: as percepgdes de
estudantes sobre o tema do consentimento nas relagdes interpessoais. Estes trechos
selecionados foram grifados e associados a codigos. Essa forma de andlise, na qual os codigos
sdo criados a partir dos dados obtidos na pesquisa, € ndo utilizados a partir do que se tem
disponivel na literatura, é chamada de indutiva. Em complemento, a unidade de registro
utilizada foi a de palavras ou de frases que caracterizassem as situagdes discutidas,
buscando-se, principalmente, os adjetivos ou outras classes de palavras que representassem as
opinides e ideias dos estudantes, utilizados nas falas ou nas producdes escritas de alunas e
alunos. Ja na fase de categorizacdo, conforme os padrdes de semelhanga dos codigos gerados,
foram formados agrupamentos mais amplos, criando-se as categorias de andlise. Essas
categorias, segundo Bardin (2016), sdo classificacdes que reinem elementos similares, usando
um titulo genérico para tal.

Na atividade 1: “Que musica te faz pensar sobre relacionamentos?”, os resultados
apresentados nos comentarios das/os estudantes ndo permitiram analises aprofundadas sobre
suas ideias, concepgdes e percepgdes sobre o consentimento valido nas relagdes interpessoais,
ja que nenhuma pessoa entrou explicitamente nesse mérito em sua resposta. Na sua maioria,
os comentarios foram sobre seus sentimentos e suas ideias sobre relacionamentos de uma
forma geral, ou justificaram a escolha da musica porque gostam e se identificam, ndo entrando
em mais detalhes quanto ao motivo. A andlise das letras das musicas, nesse caso, seria
bastante subjetiva, portanto ndo revelaria informagdes reais sobre as opinides das/os alunas/os.

No caso da analise dos didlogos e producdes decorrentes das atividades 2: “Conversa
sobre uma noticia” e 3: “Discussdo de casos”, dinamicas mais direcionadas que apresentavam
casos previamente escolhidos e nos quais existia algum conflito envolvendo consentimento a
ser identificado, foram criados codigos utilizando as falas dos alunos, bem como suas
producdes escritas, identificando se as suas opinides eram reveladas como (1) elogios ou (2)
comentarios positivos em relacao aos casos apresentados, se tinham (3) opinides neutras ou se
suas respostas (4) fugiam ao tema das perguntas realizadas para captar suas percepcoes.
Nesses casos, a categoria criada para representar todas essas possibilidades foi a de
“Interpretacdo da situacdo ignorando ou ndo reconhecendo o conflito sobre consentimento nas
relagdes interpessoais”. Por outro lado, quando os comentarios das/os alunas/os eram
identificados como (5) criticas as situagdes ou (6) comentarios negativos ou criticas as atitudes
das pessoas que estavam violando o consentimento alheio nas situagdes de discussdo, esses

foram inseridos na categoria “Identificagdo do conflito sobre consentimento nas relagdes
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interpessoais” . Essas categorias foram criadas com base na revisdo de literatura, usando
especialmente o artigo de Calderon-Sandoval; Villegas-Simén; Medina-Bravo (2023).

Nas atividades 4: “Aula sobre consentimento nas relacdes interpessoais” e 5:
“Produgdes finais”, as falas e documentos escritos por alunas/os foram analisadas seguindo
parametros semelhantes: buscando codigos, a partir das expressdes utilizadas por estudantes
que pudessem revelar as ideais sobre o consentimento nas relagdes interpessoais, bem como o
que estava despertando mais interesse e interagdes nas turmas de forma geral.

A partir dessas andlises, que foram sendo descritas ao longo do capitulo III, conforme
foram apresentados os resultados, foi possivel identificar e inferir se houve mudanca em
relagdo as ideias trazidas pelas/os estudantes de uma forma geral em momento anterior e
posterior a intervengdo e as provocacdes realizadas a partir das discussdes presentes nas
atividades. Além disso, € possivel analisar se houve amplia¢dao do entendimento sobre o tema,
estando em concordancia ou discordiancia com o que ¢ considerado o consentimento
afirmativo a partir da literatura utilizada para tal.

Para abordar a mudanga de concep¢dao das/os estudantes, serdo retomados os
resultados de cada uma das atividades, seguidos de comentarios sobre mudanca ou nio de

entendimentos e nogdes do consentimento nas relagdes interpessoais.

e Atividade 2 “Conversa sobre uma noticia”:

Inicialmente, ndo houve reconhecimento do conflito relacionado ao consentimento na
situagcdo apresentada a partir da fala ou registro dos meninos, enquanto apenas a minoria das
meninas do 8°B identificou a situacdo de ndo consentimento. Espontaneamente, apenas uma
delas escreveu e comentou a respeito disso.

ApoOs a intervencao, durante a Atividade 4, quando essa noticia retorna, ndo surgiram
mais comentarios sobre o fato de Jodo ser “um garanhdo”, “um atacante”, ou que admirasse
sua postura de “ndo dar chance e ir pra cima mesmo”.

A partir disso, pode-se dizer que houve uma mudanca nas percepcdes dos
adolescentes, conforme indicado pelos resultados. A analise dos dados revela algumas
mudangas importantes: 1) antes da interven¢do, havia uma falta de reconhecimento do
problema relacionado ao conflito em relacdo ao consentimento, € o reconhecimento das
turmas se dava pela admira¢do do comportamento do rapaz que disse que ndo deu nem chance
e foi para cima mesmo; 2) apos a intervengao, esses termos € a admiragdo por essas posturas

ndo foram mais mencionados, sugerindo uma mudanca na percepcdo do comportamento
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inadequado.
Embora a clareza do “sim” e a invalidacdo do siléncio como consentimento nao
tenham sido completamente associadas pelas/os alunas/os como caracteristicos do caso, a

utilizagdo da palavra “consentimento” demonstrou que o termo comegou a ser internalizado.

e Atividade 3 “Casos para discussao”:

Caso 1: Inicialmente, ambos os grupos (do 8°A e do 8°B) reconheceram o conflito
relacionado ao consentimento na situa¢ao apresentada na cena da novela. No 8°A, ao mesmo
tempo, quando questionados sobre se a violéncia poderia ser evitada, os estudantes nao
comentaram que o Unico que poderia, de fato, ter impedido a situag@o era Theo, ja que foi ele
quem roubou o beijo. Pelo contrario, apontaram comportamentos da vitima, como o fato de
ela estar bébada, como sendo o que poderia evitar a violéncia. Apo0s a intervengao, € possivel
notar que as meninas do grupo, que antes afirmaram que a personagem poderia ter evitado o
estupro se estivesse sobria, adotaram outro discurso no debate em grupo maior. Além disso,
permaneceram reconhecendo o conflito relacionado ao consentimento na situagdo apresentada
na cena da novela.

Aqui, pode-se afirmar que o entendimento do caso como abuso permaneceu inalterado,
porém com a percepcao de uma melhora na argumentag¢do da turma, bem como a ampliacao
da no¢do de consentimento a partir do reconhecimento de que a vitima nao deveria ter evitado
a violéncia a que foi submetida. As/os alunas/os ndo conseguiram associar o caso com as 5
caracteristicas do consentimento valido.

Além disso, houve discussdo sobre o tipo de roupa que a personagem vestia, o
ambiente em que estava, questionando se algum desses fatores a colocava em risco maior de
ser abusada, quando as/os alunas/os comentaram que esses fatos ndo deveriam ser
reconhecidos como ‘“consentimento presumido”. Esse aspecto, relacionado ao tipo de roupa
usada associado ao consentimento, apareceu nas produgdes finais de muitas alunas: SN,

Pacman, Veiga, Calabreso e Mortadelo, Claudia do Borel e Fofinha.

Caso 2: Inicialmente, na musica 1, “Vidinha de Balada”, os grupos do 8°A e do 8°B
conseguiram identificar que ela retrata uma situacdao de ndo consentimento. Por outro lado, na
musica 2 “Puxa, agarra e beija”, tanto o grupo do 8°A quanto o grupo do 8°B tiveram
dificuldade de entrar em consenso. As meninas dos grupos, de forma geral, identificaram um

conflito sobre consentimento sendo retratado, enquanto os meninos, generalizando, nao
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compreenderam da mesma maneira, ndo percebendo ou ignorando o conflito sobre
consentimento nas relagdes interpessoais. Apds a intervencdo, a insisténcia aparece como um
fator novo de discussao; houve consenso em relagao a identificagao das situagdes descritas nas
musicas como casos que apresentam conflito sobre consentimento.

Houve manutengdo e da percep¢do dos adolescentes no caso da primeira musica
apresentada, “Vidinha de balada”, e alteragdo nas percepgdes no caso da segunda musica,
“Puxa, agarra e beija”. Inicialmente, havia divergéncia de entendimento entre meninos e
meninas, especialmente na musica 2, com os meninos ndo percebendo ou ignorando o conflito
de consentimento. Apo6s a intervencdo, houve um consenso entre todos os alunos sobre a
identificacdo das situagdes de ndo consentimento retratadas nas musicas. Além disso, a
insisténcia foi introduzida e reconhecida como um novo aspecto importante na discussao
sobre consentimento. Isso demonstra uma ampliagdo na compreensao e sensibilizagdo das/os
adolescentes em relacdo ao tema.

Também vale ressaltar que a turma do 8°A conseguiu identificar quais caracteristicas
do consentimento valido estavam sendo deixadas de lado nas situagdes descritas pelas

musicas. No 8°B, o mesmo nao foi observado.

Caso 3: Inicialmente ndo foi possivel identificar que as/os alunas/os dos grupos das
duas turmas de 8° ano, ao menos em discussoes espontaneas entre si, conseguiram reconhecer
o conflito sobre consentimento sexual na cena apresentada. Por mais que, com o meu
direcionamento da discussdo, as/os adolescentes tenham compreendido que se tratava de um
beijo roubado, ainda assim houve culpabilizagdo da vitima. Apos a intervencao, no 8°A, a
turma permaneceu identificando o reporter como o errado na situagdo, ignorando, portanto, o
conflito sobre consentimento sexual existente. Por outro lado, no 8°B, a turma compreendeu o
beijo roubado como uma situagdo de ndo consentimento.

Nesse caso ¢ possivel afirmar que no 8°A a percepcdo permaneceu inalterada,
enquanto no 8°B houve mudanca nas concepgdes que as/os adolescentes tinham sobre o
consentimento valido nas relagdes interpessoais, sendo que ela foi ampliada ao reconhecer que
homens também podem ser vitimas de assédio e que a vitima ndo pode ser culpabilizada. No
8°A, o entendimento de que a vitima também tinha sua parcela de culpa no caso em que foi

beijada foi retratado na produgao final (a musica) dos alunos Hot, Zaga, Denis e CR7.

Caso 4: Inicialmente, no caso do influencer que conta que conheceu a atual esposa em



159

uma festa e ficou insistindo para que ela passasse o nimero do telefone, os grupos interpretam
a situagdo da histéria referindo-se a esteredtipos do amor romantico e ignoram, ou nao
identificam, o conflito sobre consentimento sexual no fato do rapaz insistir. Apos a
intervencao, as falas indicaram um entendimento da situagao relatada na entrevista como um
caso de insisténcia e pressdo, o que prejudicou a liberdade de escolha da mulher e gerou um
conflito em relagdo ao consentimento valido e afirmativo.

Diante disso, ¢ possivel afirmar que houve mudanca e ampliagdo nas ideias e
concepcdes que adolescentes apresentaram sobre o consentimento valido nas relagdes
interpessoais. Novamente, a insisténcia aparece nas falas das/os estudantes como uma
caracteristica que ndo esta alinhada com o respeito e a liberdade. Esse tipo de situacao,
inclusive, foi inspiragdo para a producao final da aluna Sofia, que identifica a caracteristica do

consentimento livre como sendo violada nesse caso.

Caso 5: No momento de perguntas e respostas do livro Tuca e Juba, € possivel afirmar
que houve reconhecimento das situacdes em que o consentimento estava sendo violado e as
respostas das/os estudantes, tanto antes como depois da intervengao, estavam alinhadas com
as caracteristicas do consentimento ¢ com os debates propostos em aula. Nesse caso, nao
houve percepg¢do de alteragdo nas ideias e visdes sobre consentimento nas relagdes
interpessoais, que estavam de acordo com o que se considera respeitoso nas relagdes

interpessoais.

e Atividade 5 — “Produgoes finais”:

Como ja foi mencionado, as produg¢des finais abordaram muitos dos temas discutidos
em sala de aula ao longo das atividades propostas e da aula tedrica: respeito ao corpo alheio,
especialmente o feminino, maior vitima de violagdes; importdncia do consentimento
afirmativo, livre, entusiasmado, especifico, consciente e reversivel nas relagdes interpessoais e
em interagoes fisicas; a importancia da autonomia corporal e do respeito ao corpo e vontades
proprios e alheios; a necessidade de respeito as escolhas pessoais; a falacia do consentimento
presumido; os conflitos de consentimento que podem ser gerados a partir da interpretagao
erronea de um siléncio ou do consentimento presumido; insisténcia como fator que limita a
liberdade do consentimento...

Todos esses resultados contribuiram para algumas percepgoes de mudangas de ideias e

entendimentos relacionados ao consentimento valido nas/os adolescentes que participaram das
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atividades propostas, listadas a seguir:

1. Nocao de que a violéncia sexual pode existir em casos mais sutis do que o estupro:
as/os alunas/os comecaram a reconhecer que a violéncia sexual ndo se limita a casos
extremos e que pode ocorrer em situagdes menos dbvias.

2. Ampliagdo da consciéncia sobre a insisténcia como algo que fere o consentimento
livre: as/os estudantes demonstraram, a partir de suas falas, raciocinios e registros,
compreender que a insisténcia pode comprometer o consentimento, uma vez que um
“sim” sob pressdo ndo ¢ livre, e o consentimento valido e afirmativo deve ser dado
livremente, sendo essa uma das suas caracteristicas basicas.

3. Nocodes de consentimento afirmativo foram desenvolvidas: as/os alunas/os passaram a
entender melhor que apenas um “sim” claro e entusidstico corresponde ao
consentimento nas relagdes interpessoais, € que o siléncio ndo deve ser interpretado
como uma concordancia.

4. Ampliagdo do vocabulario utilizado: nas conversas, as/os estudantes comegaram a usar
termos como “consentimento”, “assédio” e “abuso” de maneira mais frequente,
adequada e precisa.

5. Desenvolvimento da percepcao de conflitos relacionados ao consentimento, que antes
ndo eram observadas: conforme as atividades foram avancando, a identificacdo nas
falas e produgdes escritas das alunas e alunos sobre o conflito de consentimento nos
casos apresentados iam também se tornando mais complexas e amplas, especialmente
apos a intervengdes realizadas, seja com a atividade 4 ou com perguntas mais
direcionadoras das discussoes.

6. Mudancas e ampliagdes de significados foram mais significativas nas falas das
meninas: de forma geral, essas mudancas de percep¢des nos casos dos meninos das
duas turmas foram mais timidas, inclusive, em alguns casos, com a manuten¢do das
ideias iniciais e resisténcia a aceitacdo de outros olhares para os exemplos reais
discutidos em sala de aula.

7. Baixa associagdo das caracteristicas do consentimento valido: apesar dos avangos,
ainda houve dificuldade em associar as caracteristicas do consentimento valido (livre,
claro, especifico, reversivel e consciente) aos casos avaliados, indicando que esse

aspecto nao foi completamente internalizado pelas turmas.
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E importante ressaltar que esses resultados levam em conta o que foi escrito ou
verbalizado por adolescentes ao longo das atividades realizadas. Na sala de aula, diferentes
pessoas participaram com mais assiduidade de algumas discussdes, enquanto outras
participaram com menos frequéncia. Dada essa variagdo na participagdo e a falta de
consisténcia ou homogeneidade nas contribui¢des, ou ainda omissdes, ndo ¢ possivel tragar
perfis definitivos dos participantes.

Por fim, ¢ necessario destacar que os resultados obtidos através das interagdes com
adolescentes foram consistentes com a literatura utilizada na construgdo deste trabalho. Nas
falas, surgiram diversos esteredtipos de género que, por vezes, podem impedir a identificagao
de violéncias, pois sdo naturalizados devido aos papéis sociais atribuidos a homens e
mulheres. Esses papéis alimentam ideias sobre o amor romantico € as expectativas de
comportamento de homens, como quem deve iniciar as investidas, ¢ de mulheres, como
“guardids” que determinam se alguma interacdo afetiva vai acontecer, conforme descrito em

Muehlenhard et al. (2016) e Calderén-Sandoval; Villegas-Simoén; Medina-Bravo (2023).
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CAPITULO V. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou analisar as potencialidades de atividades que discutem o
consentimento valido nas relagdes interpessoais. Tais atividades representam mais um dos
instrumentos que podem ser utilizados na educagdo sexual de adolescentes, com um potencial
para promover seguranca intima. No entanto, entende-se que atividades pontuais e isoladas
ndo sdo suficientes para promover uma prevencio efetiva de violéncias. E fundamental que
esses temas sejam tratados continuamente, de maneira estruturada e integrada ao cotidiano

escolar (Furlani, 2003).

O estudo apresenta algumas limitagdes e pontos a serem considerados para futuras
pesquisas. Primeiramente, destaca-se a auséncia de um questiondrio especifico sobre
identidade de género das/os alunas/os que compdem as turmas nas quais foram desenvolvidas
as atividades planejadas. Devido a essa intercorréncia, foram consideradas apenas as
categorias feminino e masculino nas descricdes das pessoas, especialmente porque sao
marcadores importantes neste estudo, que se referiam apenas ao sexo biologico das/os
estudantes. Entende-se que o desenvolvimento de uma abordagem mais abrangente e inclusiva
seria essencial para captar de forma mais precisa a diversidade de identidades presentes entre
as/os adolescentes.

De acordo com Flood (2019) (apud Calderén-Sandova; Villegas-Simon;
Medina-Bravo, 2023), os resultados aqui encontrados refletem e reforcam a necessidade de
abordagens que foquem na constru¢do da masculinidade como fator-chave por tras da
violéncia sexual. Essa necessidade ¢ evidenciada na observagao de que os meninos sao os que
menos identificam problemas nas situagdes de conflito de consentimento. Além disso, quando
as meninas expressavam suas preocupagdes ao longo das conversas e atividades
desenvolvidas, eventualmente os meninos desconsideravam suas falas. Em apoio a essa ideia,
pode-se constatar que as meninas foram as que mais participaram ativamente das atividades,
entregando, de forma numericamente mais significativa, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).

A esse respeito, algo que vale a pena também ser citado ¢ que, ao longo da
permanéncia da pesquisadora na escola, o professor das turmas iniciou um grupo de conversa
sobre masculinidade, com a proposta de receber alunos do sexo masculino para abordar alguns
temas que se relacionam com os desse trabalho. Segundo o professor, esse ndo foi um projeto
novo e, at¢ o momento em que estive na escola, infelizmente ndo existiam alunos que

frequentavam o grupo. Aqui, entende-se que abordagens como essa planejada pelo professor,
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talvez influenciada pela sequéncia didatica proposta neste trabalho, podem servir como um
espago vital para a desconstrucao de esteredtipos € a promog¢do de uma compreensao mais
profunda das questdes de género e consentimento.

As atividades desenvolvidas neste trabalho foram projetadas para captar as ideias e
concepgoes dos alunos de maneira espontanea ou mais direcionada, e, apesar das mudangas de
calendario, acredita-se que esses contratempos nao tenham interferido de forma significativa
nos objetivos principais do projeto. Ainda sobre as atividades, elas podem ser adaptadas e
reproduzidas, tanto de forma integrada quanto fragmentada, por outras e outros colegas em
diferentes espagos escolares.

Embora os dados obtidos neste trabalho ndo possam revelar completamente o impacto
das atividades na promog¢do da protecdo intima, acredita-se que iniciativas como esta siao
significativas nessa intencdo. Elas proporcionam um espago para discussdo e reflexdo,
essencial para a formagdo de jovens mais conscientes e preparados para enfrentar questdes
relacionadas a violéncia e ao consentimento. A continuidade dessa abordagem e a expansao
dessas atividades sdo cruciais para criar um ambiente escolar mais seguro e inclusivo, onde

todas as alunas e alunos possam se expressar e onde o respeito possa ser construido.
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APENDICE I
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Profa. Laura Frata Bertazolli e Profa. Dra. Silvia Fernanda de Mendonga Figueirda
Numero do CAAE: 70157423.4.0000.8142
Pais/Responsaveis pelos participantes menores

O(a) estudante estd sendo convidado(a) a participar como voluntario de uma pesquisa ligada a
um projeto de mestrado na UNICAMP. Este documento, chamado Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, visa informar seus direitos como participante e ¢ elaborado em duas vias,
uma que devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atencao e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com a pesquisadora.
Nao havera nenhum tipo de penalizagdao ou prejuizo se voc€ nao aceitar participar ou retirar
sua autorizagdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos: Para que a escola possa atuar no enfrentamento da violéncia sexual, é
necessario que esse tema seja apresentado e discutido de maneira responsavel, em perspectiva
educativa de esclarecimento e de constru¢do de autonomia individual, que atue focando no
bem estar das pessoas, na responsabilidade e no exercicio dos direitos de protecao a vida. Esse
projeto tem como objetivos realizar uma proposta educacional sobre a tematica do
consentimento valido na educag¢dao sexual de jovens do 8o ano do ensino fundamental,
identificando as concepgoes e percepgdes dos mesmos sobre o tema. Além disso, pretende-se
analisar as potencialidades e os limites da sequéncia de atividades que sera desenvolvida.

Procedimentos: As atividades propostas serdo realizadas com as turmas de 8o ano da Escola -
durante o periodo regular de aulas. Serdo propostas rodas de conversa, discussdo de
noticias/reportagens, exercicio de jari simulado, produgdes de texto e,ou de trabalhos
artisticos pelos(as) estudantes, além de aulas expositivas e conversas com a pesquisadora. Os
dados desta pesquisa serao mantidos uma ferramenta de armazenamento em nuvem de uso das
pesquisadoras. As informagdes estardo protegidas e guardadas pelo prazo minimo de 5 anos
ap6s o final da pesquisa. A pesquisa e coleta de dados s6 poderdo ser iniciadas apos
aprovacao do protocolo de pesquisa no CEP.

Desconfortos e riscos: O tema da pesquisa pode ser sensivel e, caso o(a) estudante
participante sinta algum desconforto no decorrer da pesquisa, ele(ela) podera interromper a
sua participagdo a qualquer momento, sem prejuizo de qualquer ordem.

Beneficios: Nao ha beneficios diretos para os participantes da pesquisa. Como beneficios
indiretos destaca-se a conscientizacdo dos(as) estudantes visando a sua maior protecao,
tornando a escola um espaco de discussdes e de orientagdes sobre prevengao e protecao.

Sigilo e privacidade: E garantido que a identidade do estudante sera mantida em sigilo e
nenhuma informacao serd dada a outras pessoas que ndo fagam parte da equipe de

pesquisadores. Na divulgag¢do dos resultados desse estudo, o nome do(a) estudante ndo sera
citado, nem nenhum outro tipo de informagao que possa permitir a sua identificacao.

Ressarcimento e Indenizagdo: Vocé terd a garantia ao direito a indenizacdo diante de eventuais
danos decorrentes da pesquisa quando comprovados nos termos da legislacao vigente.
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Acompanhamento e assisténcia: A qualquer momento os participantes poderdo entrar em
contato com as pesquisadoras para esclarecimentos e assisténcia sobre qualquer aspecto da
pesquisa. Vocé receberd assisténcia integral e imediata, de forma gratuita, pelo tempo que for
necessario em caso de danos decorrentes da pesquisa.

Seguem enderecos e numeros de telefone dos servigos publicos proximos a escola
encarregados do encaminhamento para atendimento psicologico, caso haja necessidade:

. Centro de Saude X Telefone:
. Centro de Saude Y . Telefone:

. Conselho Tutelar de Campinas - Regiao Norte: Rua Candido Gomide, 223 - Jd. Guanabara,
Campinas - SP. Telefone: (19) 3271-4343 / 3256-7011 / 3733-7412 / 3733-7413.

Contato:Em caso de duvidas sobre a pesquisa, se precisar consultar esse registro de
consentimento ou quaisquer outras questdes, vocé podera entrar em contato com o0s
pesquisadores Profa. Laura Frata Bertazolli, 1146850@dac.unicamp.br, ou Profa. Dra. Silvia
Fernanda de Mendonga Figueirda, silviamf(@unicamp.br, Faculdade de Educagiao, Unicamp,
Cidade Universitaria Prof. Zeferino Vaz,Campinas — SP, (19) 3521-5601.

Em caso de dentincias ou reclamagdes sobre sua participagdo e sobre questdes éticas do
estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP-CHS) da UNICAMP das 08h30 as 11h30 e das 13h00 as
17h00 na Rua Bertrand Russell, 801, Bloco C, 20 piso, sala 05, CEP 13083-865, Campinas —
SP; telefone (19) 3521-6836; e-mail: cepchs@unicamp.br. Havendo a necessidade de
intermedia¢do da comunicagdo em Libras vocé pode fazer contato com a Central TILS da
Unicamp no site https://www.prg.unicamp.br/tils/.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP): O papel do CEP é avaliar e acompanhar os aspectos
éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP), tem por objetivo desenvolver a regulamentacao sobre protecdao dos seres
humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités
de Etica em Pesquisa (CEPs) das institui¢des, além de assumir a fung¢io de 6rgio consultor na
area de ética em pesquisas

Consentimento livre e esclarecido:
Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,

beneficios previstos, potenciais riscos € o incomodo que esta possa acarretar, eu,
, responsavel legal do(a)
estudante autorizo  sua
participagao.

Data: / /2023

Responsabilidade do Pesquisador:
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Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugdo 510/2016 CNS/MS e complementares na
elaboragdo do protocolo e na obtencao deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante.
Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado.
Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para
as finalidades previstas

neste documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Data:

(Assinatura do pesquisador)

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:
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APENDICE 11
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
Profa. Laura Frata Bertazolli e Profa. Dra. Silvia Fernanda de Mendonga Figueirda
Numero do CAAE: 70157423.4.0000.8142
Para estudantes

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa “Proposta Didatica para Incluir a
Discussao do Consentimento na Educagdo Sexual de Adolescentes: Conscientizar ¢ Proteger”
realizada pela professora pesquisadora Laura Frata Bertazolli, podendo ser contactada através
do e-mail 1146850@dac.unicamp.br. Queremos saber quais sdo as suas visdes sobre o
consentimento em relacdes interpessoais e analisar, a partir das discussdes e producdes feitas
ao longo desse periodo, as potencialidades de uma sequéncia de atividades sobre o tema do
consentimento. A pesquisa serd realizada na Escola -, durante o periodo de aulas regular.

Sera garantido que sua identidade ficard em sigilo e nenhuma informacao serd fornecida a
outras pessoas que ndo facam parte da equipe de pesquisadores e que, na divulgacdo dos
resultados desse estudo, seu nome ndo sera citado nem nenhuma outra informagdo que possa
identificar voc€. Vocé terd acesso aos resultados da pesquisa sempre que solicitado e os
resultados obtidos também serdo divulgados na Escola - . Esta pesquisa e seus respectivos
resultados serdo encaminhados para publicacao e divulgacao no Repositorio da Unicamp e em
congressos ou revistas académicas.

Vocé s6 participara da pesquisa se quiser, e podera desistir da mesma em qualquer momento,
sem nenhum problema ou prejuizos de qualquer ordem. Caso ndo queira ou desista de
participar desta pesquisa, vocé continuard participando das atividades, mas seus dados nao
serdo utilizados na analise. Seu responsavel legal receberda um documento para autorizagao e
sua participagdo somente serd efetivada se esta autorizagdo for concedida.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu, , aceito participar da pesquisa
“Proposta Didatica para Incluir a Discussdo do Consentimento na Educacdo Sexual de
Adolescentes: Conscientizar ¢ Proteger”.

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e
participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir, € que ndo serei
prejudicado(a) por ter desistido. A pesquisadora tirou minhas duvidas e orientou meus
responsaveis. Recebi uma copia deste termo de assentimento e li, e concordo em participar da
pesquisa.

Campinas, de de 2023.

Assinatura do(a) menor
Assinatura da pesquisadora

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:
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ANEXOS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
CAMPINAS CHS - UNICAMP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA )
DISCUSSAO DO CONSENTIMENTO NA

Titulo da Pesquisa: EDUCAGCAO SEXUAL DE ADOLESCENTES:
PROPOSTA DIDATICA PARA INCLUIR A CONSCIENTIZAR E PROTEGER
Pesquisador: BERTAZOLLI
LAURA FRATA
Area Tematica:
Versao 1

. 70157423.4.00
CAAE: 00.8142

Instituicio Proponente: Programa de Po6s-Graduagéo Multiunidades

em Ensino de Ciéncias e
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.156.483

Apresentacio do Projeto:

Trata-se do projeto de pesquisa "PROPOSTA DIDATICA PARA INCLUIR A DISCUSSAO DO
CONSENTIMENTO NA EDUCACAO SEXUAL DE ADOLESCENTES: CONSCIENTIZAR E PROTEGER?", da
pesquisadora Laura Frata Bertazolli, aluna do Curso de Mestrado em Multiunidades em Ensino de Ciéncias
e Matematica (PECIM), sob a orientagdo da Profa. Doutora Silvia Fernanda de Mendonga Figueiréa. O
projeto propde um conjunto de atividades com alunos do 8o. Ano da Escola Municipal -, tendo como tema a
questéo do consentimento em relagdes interpessoais.

Objetivo da Pesquisa:
O projeto de pesquisa apresenta os seguintes objetivos:

Objetivo Primario:

Objetiva-se com esse trabalho realizar uma proposta de intervengdo sobre a tematica do consentimento
valido na educacao sexual de jovens do 8° ano do ensino fundamental, identificando as concepgbdes e
percepcdes dos mesmos sobre o tema.

Objetivo Secundario:

Analisar as potencialidades de uma sequéncia de atividades sobre o tema de consentimento valido
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
CAMPINAS CHS - UNICAMP

Continuagédo do Parecer: 6.156.483

na educacao sexual de jovens do 8° ano.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
O projeto de pesquisa indica os seguintes riscos e beneficios:

Riscos:

A conscientizagao a respeito do tema do consentimento pode despertar desconforto em jovens que
vivenciaram ou estao vivenciando alguma situagéo de abuso, seja direta ou indiretamente. Para amenizar
possiveis gatilhos que sejam disparados, a pesquisadora buscou, antes de mais nada, priorizar nas
atividades a serem desenvolvidas, situagdes e casos para a discussao cujo desrespeito ao consentimento se
da sem necessariamente envolver violéncia explicita (vide metodologia). Além disso, os alunos serao
orientados sobre a importancia da rede de protecéo, os servigos oferecidos e canais para que sejam
realizadas denuncias. Caso o estudante participante sinta algum desconforto no decorrer da pesquisa, ele
podera interromper a sua participagéo, sem prejuizo de qualquer ordem. Se houver revelagéo espontanea
de um caso de abuso ou outras situa¢des delicadas, isso sera encaminhado em parceria com escola para os
servigos competentes. A Pesquisadora consulta materiais de

orientagao para esses casos de escuta especializada disponibilizados por ONGs de protegao da infancia e
adolescéncia, como a Childhood Brasil, o projeto "Eu me Protejo", a campanha "Faga Bonito", documentos
de orientacdo do Ministério dos Direitos Humanos e do Comité Nacional de Enfrentamento da Violéncia
Sexual contra Criangas e Adolescentes.

Beneficios:

Nao ha beneficios diretos para os participantes da pesquisa. Como beneficios indiretos destaca-se a
conscientizagao dos(as) estudantes visando a sua maior protegéo e transformagéo da escola em um espago
de discussodes e de orientagdes sobre prevencgao e protegao.

A pesquisa tem como objeto um assunto sensivel e em certa medida polémico no atual estagio da
sociedade brasileira, dado que a educagao sexual de criangas e adolescentes no ambito escolar ndo é um
consenso entre pais e responaveis, ainda que os estudos sérios sobre o asunto mostrem o quanto é
importante para a formagéo dos alunos.
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Posto isto, € recomendavel que as pesquisadoras procedam com toda a cautela possivel na condugéo das
atividades propostas, bem como que cumpram todas as exigéncias legais relativas aos procedimentos
éticos na relagdo pesquisador/participante.

As pesquisadoras demonstram estar conscientes de suas responsabilidades nos documentos
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(19)3521-6836 E-mail: cepchs@unicamp.br

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
CAMPINAS CHS - UNICAMP

Continuagao do Parecer: 6.156.483

apresentados. Porém, ainda assim, é recomendavel que estejam cientes previamente dos servigos de
atendimento psicolégico oferecidos pelo sistema publico de saude préximos ao estabelecimento escolar e
de facil acesso para os alunos em caso de necessidade. Um bom dialogo e esclarecimento para as familias
também é importante, para que se evitem problemas no decorrer da pesquisa.

Os beneficios da pesquisa sdo inegaveis e vao no sentido de prevenir o abuso moral e sexual, hoje tao
frequente em nossa sociedade, especialmente na faixa etéria dos participantes.

Comentarios e Considerag6es sobre a Pesquisa:

Este protocolo se refere ao Projeto de Pesquisa "PROPOSTA DIDATICA PARA INCLUIR A DISCUSSAO
DO CONSENTIMENTO NA EDUCACAO SEXUAL DE ADOLESCENTES: CONSCIENTIZAR E
PROTEGER", que é parte das exigéncias para o cumprimento do Curso de Mestrado em Multiunidades em
Ensino de Ciéncias e Matematica (PECIM) na UNICAMP, sob a orientagdo da Profa. Doutora Silvia
Fernanda de Mendonga Figueirda. A pesquisa se enquadra na Grande Area 7: Ciéncias Humanas. A
pesquisa apresenta custo de R$ 150,00 que serdo arcados com recusros proprios da pesquisadora. O
cronograma apresentado prevé o inicio das atividades com os participantes em 07/08/2023, com término em
25/09/2023. Serao abordados ao todo 60 participantes.

Considerag6es sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

1 — Folha de Rosto Para Pesquisa Envolvendo Seres Humanos: devidamente

apresentada. 2 — Projeto de Pesquisa: devidamente apresentado.

3 — Orgamento financeiro: de acordo com a pesquisadora a pesquisa sera realizada com recursos proprios.
4 — Cronograma: o inicio das atividades com os participantes esta previsto para 07/08/2023, com término em
25/09/2023.
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5 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido: Foram apresentados dois TCLEs, um para os pais ou
responsaveis e outro para o participante.

6 - Autorizacdo da instituigdo onde serado realizadas as atividades com os participantes: devidamente
apresentada.

Recomendagodes:
1. Recomenda-se uma boa revisao de escrita dos TCLEs.
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2. Recomenda-se o levantamento dos servigos publicos de atendimento psicolégico proximos ao
estabelecimento de ensino, apenas em carater preventivo, para que possam ser indicados aos participantes
em caso de necessidade.

3. Indicar nos TCLEs a disponibilidade desses servicos.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgées:
N&o ha pendéncias, mas pede-se que sejam observadas as recomendagoes.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Nao estao sob o escopo deste parecer

- Eventuais alteragbes documentais realizadas sem aviso prévio e/ou n&o solicitadas pelo CEP em forma de
pendéncia ou de recomendacao;

- Dados coletados em data anterior a este parecer.

A responsabilidade de obtencdo de registro de consentimento, bem como o de sua guarda adequada, é de
inteira responsabilidade da equipe de pesquisa. Tais documentos podem ser solicitados a qualquer
momento pelo sistema CEP-CONEP para fins de auditoria, bem como servem de protecao para os préprios
pesquisadores em caso de eventuais reclamagdes ou denuncias por parte dos participantes.

- Eventuais modificacbes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas e aguardando a aprovacgao
do CEP para continuidade da pesquisa.

- Relatérios parciais e final devem ser apresentados ao CEP, inicialmente seis meses apds a data deste
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parecer de aprovagao e ao término do estudo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situaga
o]
Informacdes PB_INFORMACOES BASICAS DO 01/06/2023 Aceit
Basicas do _P ROJETO_2136533.pdf 17:09:49 o]
Projeto
Projeto LauraProjetopdf.pdf 01/06/2023 LAURA FRATA Aceit
Detalhado / 17:09:27 BERTAZOLLI o
Brochura
Investigador
TCLE / Termos TALELaurapdf.pdf 01/06/2023 LAURA FRATA Aceit
de 16:38:04 BERTAZOLLI o]
Assentimento /
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos TCLELaurapdf.pdf 01/06/2023 LAURA FRATA Aceit
de 16:37:35 BERTAZOLLI o]
Assentimento /
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Continuagdo do Parecer: 6.156.483
Justificativa de TCLELaurapdf.pdf 01/06/2023 LAURA FRATA Aceit
Auséncia 16:37:35 BERTAZOLLI o]
Folha de Rosto FolhaRostoAssinada.pdf 15/05/2023 LAURA FRATA Aceit
11:29:42 BERTAZOLLI o]
Declaragéo de SolicitacaoEscolaAssinada.pdf 10/05/2023 LAURA FRATA Aceit
Instituicédo e 16:16:01 BERTAZOLLI o]
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Infraestrutura

Declaracao de AUTORIZACAODAINSTITUICAO.pdf | 10/05/2023 LAURA FRATA Aceit
Instituicao e 16:11:47 BERTAZOLLI o]
Infraestrutura

Declaragao de LauraAtestadoMatricula.pdf 10/05/2023 LAURA FRATA Aceit
Pesquisadores 00:29:56 BERTAZOLLI o]

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

CAMPINAS, 01 de Julho de 2023

Assinado por:

Sandra Fernandes Leite

(Coordenador(a))
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