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RESUMO

Este trabalho de pesquisa pode ser entendido resumidamente como um exercicio
confabulatério. Objetiva-se experenciar modos outros de pensar as praticas docentes pela
confabulacdo de contextos e peripécias produzidos no espago escolar. O trabalho aqui
proposto justifica-se pela dimensao transformadora que a experiéncia da escrita, como
exercicio do pensamento, pode suscitar. Por essa justificativa a pesquisa encontra sua
hipotese: se nos deparamos com as estratificacdbes do tecido social em constante
precarizacdo, automatizada, normatizada, instituida, talvez o percurso a ser tomado esteja
justamente nas errancias de uma escrita que se propde cartografica. Quanto ao referencial
tedrico ha predilegao por autores que em suas linhas tedricas possibilitam a multiplicidade, a
imanéncia, os afetos, as diferencas. Entre os autores mais referenciados estao Michel
Foucault e Gilles Deleuze, por suas ferramentas na analise desse tempo-espago presente,
histérico e geografico, além de bell hooks e seus escritos sobre educacéo, pratica pedagdgica
e o corpo da professora. A pesquisa apresenta-se em trés partes propositivas: primeiramente
um aporte tedrico que abarca questdes sobre a escola (governamento, ordenamento,
hierarquizagao, espaco, tempo etc.). Segundamente um ensaio metodoldgico para referenciar
as possibilidades de um (ou multiplos) eu(s) como correlativo histérico da tecnologia
construida no curso de nossa histéria, estando inclusa a linguagem escrita. Por fim, compo&e-
se a partir de um territério de inquietagdes e confabulagdes que sdo ambientadas na escola
— e para além dela — nao recusando as inferéncias tedricas, mas torcendo-as nas miriades
das experiéncias escolares normalizadas e normatizadas.

Palavras-chave: Confabulagéo; Cartografia; Experiéncia; Educacéo; Escola.



ABSTRACT

This research work can be succinctly understood as an exercise of confabulation. The
objective is to experience other ways of thinking about teaching practices through the
confabulation of contexts and adventures produced in the school space. The proposed work
is justified by the transformative dimension that the experience of writing, as an exercise of
thought, can elicit. Based on this justification, the research finds its hypothesis: if we encounter
the stratifications of the social fabric in constant precarization, automation, normalization,
institutionalization, perhaps the path to be taken lies precisely in the loss of the trail of
certainties of a writing that proposes to be cartographic. As for the theoretical framework, there
is a preference for authors who, in their theoretical lines, enable multiplicity, immanence,
affects and differences. Among the most referenced authors are Michel Foucault and Gilles
Deleuze, for their tools in analyzing this present, historical and geographical time-space. In
addition, bell hooks and her writings on education, pedagogical practice and the body of the
teacher. The research is presented in three propositional parts: firstly, a theoretical contribution
that covers issues about the school (governance, ordering, hierarchization, space, time etc.).
Secondly, a methodological essay (still under construction) to reference the possibilities of a/or
multiple self/selves as a historical correlative of technology built throughout our history,
including written language. Finally, it is composed from a territory of inquiries, percepts, and
affects, confabulations that are set in the school - and beyond it - not rejecting theoretical
inferences but twisting them within the myriads of normalized and standardized school
experiences.

Keywords: Confabulation; Cartography; Experience; Education; School.
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INTRODUCAO

Este texto germina de um desejo por compreender como o espago escolar
atravessa e ordena o processo de producdo de subjetividades pela instituicdo da
infancia e da docéncia no contexto escolar. Como professora convivo diariamente com
criangas. Com sujeitos que se constituem e constituem o lugar que chamamos de
infancia no interior da instituicdo escolar. Ao longo dessa convivéncia sao inumeras
as situagbes que me atravessam e me compdem como sujeito e como docente
diariamente.

Quando penso sobre todos os percursos que tracei, 0s espagos que ocupei e
que seguem ocupando meus pensamentos, a escola esta sempre imbricada como
referencial das minhas experiéncias afetivas, os preceitos normativos e reguladores
que orientam minhas agdes e como espaco onde as singularidades que atravessam
minha subjetividade ndo passavam necessariamente pelos critérios morais e
familiares, ora avassaladores.

As possibilidades que o espaco escolar oferece sempre parecera-me estar ai:
no ordenamento, na regulagdo, no poder, na disciplina, no espago. Talvez precise
esclarecer melhor. Enquanto crianga sempre me senti sufocada no meio familiar,
reduzida, constantemente vigiada e sempre sem escapatoéria. Encurralada. Perdia-me
em devaneios infantes que ansiavam levar-me para longe dali. Levada pelo circo,
pelos ciganos, perambular pelo mundo e conhecer, saber, experimentar tudo aquilo
que fora negado, adiado, censurado pelo nucleo familiar o qual integrava. O inicio da
vida escolar parecia atenuar essa asfixia familiar dominante. As negativas, os
adiamentos, as censuras nao foram extirpados, mas parecia-me expandir
possibilidades para resistir, para transgredir.

A pedagogia moderna e a escola que dela aconteceu estao longe de figurar o
espaco de desembaragcamento da infancia de uma disciplina colonizadora, postando-
se ainda como lugar de grupos falsos na formacao do infante, como aponta Charles
Fourier em seus escritos sobre os caminhos para a emancipacdo da infancia’.

Encontramos esse espaco da escola pertinente de critica, mas que talvez em paralelo

! Falo aqui em referéncia a obra “A infancia emancipada: textos sobre educacgéo”, de Charles Fourier
(1772-1837).
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ao lugar da familia e de proje¢cdes paternalistas, pode, mesmo que néo o facga,
“substituir o medo frente ao estrangeiro pela alegria em seu acolhimento™,
acompanhar — co-ir® — com os movimentos da infancia. Esta ai meu contentamento
em professorar, poder, tentar, intentar: co-ir.

Sé&o essas inquietagbes que me trouxeram para esse lugar de escrita. Uma
escrita que pretende fazer pensar sobre o que foi feito da escola. E ainda, nos inquieta
pensar: o que pode a escola? Penso que nosso objeto de pesquisa e analise esteja
muito mais para a producéo de subjetividades do que para essa categoria de espago
em seu sentido estrito. Tratamos a escola, aqui, para além de seus muros e de suas
instituicbes. Pensamos esse espaco (escolar) como histérico e geografico, como palco
privilegiado de acontecimentos e experiéncias que reconfiguram o espago-tempo de
nossas relagdes no interior da escola, a partir daquilo que nos atravessa e por isso
nos compaode.

Diante disso, a presente pesquisa apresenta-se como um exercicio
confabulatério* referenciado a partir de um ensaio, produzido por operadores
metodoldgicos que buscam tensionar os acontecimentos que compdem as
experiéncias nos/dos/com 0s espagos e tempos escolares e 0s sujeitos que neles
transitam. Trata-se de analisar essas tensbes numa perspectiva critica da pratica
docente a partir da experiéncia de uma escrita em linhas cartograficas e literarias
conforme propde Gilcelene Dias da Costa (2022), ou seja, trata-se de uma arte de
escrever-pesquisar que exprime os movimentos de um corpo-escritura, ou de corpos-
escrituras que se deslocam entre a literatura e a vida Trata-se da construgcéo de
processos de intervengdo em um real singular potencializado ao infinito que convida
a producdo de uma coreografia que ao articular literatura e educagédo desafia

subjetivismos e representacdes que protelam o encontro com as multiplicidades.

2 Referéncia a ideia da politica de hospitalidade identificada e apontada por Silvio Gallo (2018, p. 799)
como um possivel eixo na obra de René Scherer para pensar uma ordem global outra. Abragamos esse
conceito como forma de valorar o coletivo.

3 Referéncia ao termo usado por René Shérer e Guy Hocquenghem (co-ire), sobre a possibilidade de
“ir junto” do adulto em relagéo a crianga. A discussao procura, por esse movimento outro, afastar-se da
objetificagdo pela qual a infancia é traduzida no pensamento moderno adulto. A discussédo sobre o
termo realizada por Shérer e Hocquenghem esta traduzida na tese de doutorado de Eder Amaral e
Silva (2016).

4 Confabular, como verificado pelo Dicionario Léxico: narrar histdrias fantasticas ou imaginarias como
se elas fossem reais; devanear, imaginar ou idealizar. Do latim classico confabulari, pelo latim
vulgar confabulare, onde com= junto e fabulari ou fabulare, que vem de fabula= rumor, diz-que-diz,
conversa familiar, lenda, mito, conto”, de fari, “falar.
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Nao pretendemos elaborar uma receita, um passo-a-passo ou um manual de
como a escola deve ou deveria ser. Nao entendemos o processo de producéo de
subjetividades como uma receita certeira de um bolo de fuba cremoso a ser servido
com café. E as negativas apresentam-se aqui justamente pela caracterizagdo desse
trabalho: ndo sabemos especificamente o que queremos ser, ou o0 que podemos ser
como nos versos de Humberto Gessinger, mas, a partir da compreensao do que foi
feito de nds, entendemos que é preciso nos desfarelar, desassujeitar-nos dessa
historia. Soprar nossos rostos na areia.

Se, como afirma Maria Isabel Edelweiss Bujes (2002, p. 20), as linguagens que
operamos estdo consideravelmente no incurso da instituicdo de praticas e na
“constituicao de identidades sociais”, evidenciamos, entre tantos questionamentos, a
pergunta: de que maneiras outras problematizar as experiéncias da sala de aula por
uma posig¢ao discursiva que ndo produza a experiéncia, mas que seja produzida por
ela? E possivel poetizar conceitos e leva-los para passear além das fronteiras de
grandes definicbes adequadamente formatadas e referenciadas?

Nossas inquietagcdes direcionam-se, mais especificamente, em torno do
problema da invencdo da infancia na modernidade ocidental e as diferentes
articulagdes dos jogos de poder e das vontades de saber para o governamento dos
modos de existéncia, isto é, a instituicdo de categorias de sujeitos, espagos e tempos
mais ou menos conformados a logica ocidental, colonizadora e neoliberal para
producao de subjetividades especificas. E ao pensarmos a categoria de infancia para
problematizar a produgao do que se poderia chamar de sujeito moderno, € impossivel
fugir da escola.

Para tanto, objetivamos em termos gerais problematizar praticas docentes
enquanto modos normativos de operar um poder para regulagao da infancia e dos
processos formativos. Intuimos, ainda, em operagdo rizomatica® da pesquisa,
desvelar alguns dos limites das experiéncias escolares como poténcia a transgredir
0s modos como o poder pode (ou ndo) ser exercido; analisar e confabular contextos

e peripécias produzidos no espago escolar que apontem para experiéncias

5 Quando tratamos dos objetivos de uma pesquisa de maneira convencional, tratamos da diferenciagéo
entre objetivo geral, ou principal, e objetivos especificos, ou secundarios (Gil, 1991). O uso do termo
rizomatico da-se pela compreensdo desse movimento de pesquisa aqui proposto como tentativa de
fuga a estratificagdo da tradi¢cdo cientifica ocidental. Tentamos empreender a pesquisa de intengdes
rizomaticas como essa maneira de encarar os individuos, os conhecimentos e as relagdes entre as
pessoas, suas ideias e espagos a partir de uma perspectiva de fluxos e multiplicidades, sem raiz ou
centro determinado (Deleuze & Guattari, 2011).
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atravessadas — em seus limites e além deles — por acontecimentos que insurgem ao
olhar da professora-pesquisadora.

O trabalho aqui proposto justifica-se pela dimenséo transformadora que a
experiéncia da escrita como exercicio do pensamento pode suscitar. Também por
essa justificativa a pesquisa encontra o que a tradigédo cientifica poderia categorizar
como hipotese: se nos deparamos com as estratificagbes do tecido social
(especialmente no contexto escolar) em constante precarizagdo, automatizada,
normatizada, instituida, talvez o percurso a ser tomado esteja justamente em seu
esfarelamento, no desvio, na perdicdo da trilha de certezas.

Em nosso referencial tedrico ha predilegcao por autores que se contrapdéem as
representacdes e idealismos de tradigcdo platdnica. Preferimos seguir as linhas
tedricas que possibilitam a multiplicidade, a imanéncia, os afetos, as diferencas. Entre
os autores mais referenciados estdo Michel Foucault, Gilles Deleuze e Felix Guattari
com os quais tentamos pousar em dialogo com suas ferramentas na analise desse
tempo-espaco presente, histérico e geografico. Contamos, ainda, com bell hooks® e
seus escritos sobre educacao e a pratica pedagogica, o corpo da professora e um
olhar anticolonial para a educacgao, sobretudo ao pensarmos as especificidades da
América Latina. Contemplando nosso referencial teérico caminhamos na contraméo
dos regimes de verdade ofertados pela linguagem, para além daquilo que ela
comunica, mas que também afeta. Nesse sentido propomos um texto-experiéncia
sem metas, sem linearidade prévia ou personagens representacionais, pois
consideramos que nos apresentamos todos como caricaturas desses sujeitos
escolares, em cada um e em todos eles.

O trabalho se apresenta em trés partes substanciais: primeiramente, um aporte
tedrico que abarca questbes sobre a escola (governamento, ordenamento,
hierarquizacao, espaco, tempo etc.) considerando sumariamente a producao de trés
principais autores: Michel Foucault, Alfredo Veiga-Neto e Silvio Gallo. Segundamente,
propomos um ensaio metodoldgico em que pretendemos referenciar as possibilidades
de um (ou multiplos) eu(s) como correlativo histérico da tecnologia construida no curso
de nossa histoéria, sendo a linguagem escrita parte desse correlativo tecnoldgico.

Elegemos, para tanto, desvios e descontinuidades para transformacdo dessas

6 Pseuddnimo de Gloria Jean Watkins, inspirado em sua bisavé materna Bell Blair Hooks. A autora faz
uso das letras minusculas com o intuito de dar visibilidade ao conteldo de sua escrita, e ndo a sua
pessoa.
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tecnologias’ e para transformacéo dessa politica de nés mesmos. Por fim, compomos,
a partir de um territério vivo, confabulagdes que sdo ambientadas na escola — e para
além dela — ndo recusando as inferéncias tedricas, mas torcendo-as nas miriades das
experiéncias escolares normalizadas e normatizadas, com atravessamentos de
ilustracdes criadas pela professora-pesquisadora. Com o intuito de proporcionar maior
fluididade para leitura das confabulagdes, as referéncias usadas estao relacionadas

em notas de rodapé a partir do item 3.1, estendendo-se até o final desse capitulo.

7 O termo tecnologia aqui empegado define-se por aquilo que Foucault (2004b, p.323-324) apresenta
enquanto praticas possiveis a um individuo para exercer individualmente ou com ajuda de terceiros
determinadas operagdes, pensamentos, condutas que operem uma transformacgéao de si para alcangar
certa felicidade, sabedoria etc. Ou seja, tratamos especificamente das tecnologias de si.
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1 DAQUILO QUE JA ESTAMOS CANSADOS DE SABER SOBRE A ESCOLA (OU
NAO): alguns apontamentos genealdgicos do arquivo

llustracao 1 — Maquina de moer criancinhas

Fonte: autoria propria, 2024

Os escritos que seguem abaixo sobre a escola talvez ja estejam mais do que
batidos, debatidos e remexidos e as pesquisadoras que empreenderam esse trabalho
compreendem esse ponto. No entanto, consideramos importante o registro de uma
pesquisa que antecede o vinculo institucional com o curso de pos-graduagao em
Educacao, que se fez na formagao continuada da professora que pesquisa para além
dos muros da escola, da universidade, da instituicdo. Assumimos aqui que essa
pesquisa também tem memoria.

Em meados de 2014, durante a graduagao em Ciéncias Sociais, um professor
queridissimo, da disciplina de Ciéncias Politicas, apresentou para a turma um tal de
Michel Foucault que aparentemente muito tinha a dizer sobre a escola. Os escritos
encontrados em Vigiar e Punir (2014c), digeridos com a ajuda do professor Veiga-
Neto e do professor Silvio Gallo — em sua vasta producdo sobre a tematica —

despertaram na professora-pesquisadora um sentimento de acolhimento
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demasiadamente compativel com as angustias de uma graduanda interessada no
vasto leque de problemas relacionados a educacao, e de seu espacgo institucional
mais expressivo: a escola.

Apos toda uma pesquisa voltada para o processo de instituicdo de um sistema
educacional brasileiro que teve seus primeiros passos durante a colonizagdo com os
Jesuitas, e de contribuicoes potentes da discussao realizada por Foucault, o Trabalho
de Conclusao de Curso que nao fora publicado continuou sua andanca para outros
rumos que nao o pretendido na época. Um viva para as andancgas errantes! Dessa
forma, parte dessa pesquisa realizada na graduagao segue nos préximos paragrafos
desse capitulo como registro dos problemas, das preocupagdes primeiras, que dez
anos depois encontraram outros caminhos, outras formas, outros movimentos. A
professora-pesquisadora ndo € mais a mesma e o texto de dez anos atras também
nao. Sua forma encontrou outros verbetes, cores e cheiros que talvez pela errancia ja

estivessem desbotados, anuviados.

*k%x

Para investigacdo dos problemas circunscritos no processo de
institucionalizagao da educacéao através de sua expressao formal maxima — a saber,
a escola — a obra escrita por Michel Foucault, Vigiar e Punir (2014c), pode ser
entendida, como aponta Alexandre Filordi (2015)8, enquanto marco de um campo
tedrico-analitico para a grande area das humanidades. Concentram-se na terceira
parte dessa obra de Foucault as principais questdes que abarcam a analise e as
técnicas de poder que situaram a escola e sua contemporaneidade na articulagao
produtiva da sociedade disciplinar, por onde derivaram as subjetividades.

O interesse em expor e discorrer sobre categorias tdo caras para pensar
questdes mais especificas da anatomo-politica® no pensamento foucaultiano n&o esta
na renuncia de todo o aparato biopolitico que o autor nos oferta para pensar a
educagdo, mas sim no reconhecimento de que, sendo o individuo uma figura

significativa para o poder, ndo deixaria o Estado de operar continuamente técnicas

8 Texto de apresentagdo da obra Repensar a Educacédo: 40 anos depois de vigiar e punir, organizada
por Alexandre Filordi de Carvalho e Silvio Gallo.

9 Compreendida enquanto os conjuntos de dispositivos disciplinares que, no interior das instituigdes
como as escolas, os quartéis ou os hospitais, podem extrair do corpo humano sua forga produtiva, a
partir do controle do espaco e do tempo.
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desenvolvidas para que esse individuo ndo escape ao poder, a vigilancia, ao controle,

a reeducacao e mesmo a corregao. Nas palavras do autor

O individuo se tornou uma aposta essencial para o poder. O poder é tanto
mais individualizante quanto mais, paradoxalmente, ele for burocratico e
estatal. Se o pastorado perdeu, em sua forma estritamente religiosa, o
essencial de seus poderes, ele encontrou no Estado um novo suporte e um
principio de transformacgao (Foucault, 2004, p.55).

Nao ignoramos também as discussdes que, a partir da proposta de Gilles
Deleuze (1992), atualizam e apresentam um remanejamento do conceito de disciplina
para dar lugar a Sociedade de Controle. O lugar que seria apenas 0 espago de
educacao das criangas passa a envolver, ainda, a familia, o hospital, a seguridade
social. Ou seja, na medida em que a disciplina confina os corpos e nao os fluxos, a
crise da sociedade disciplinar aparece pela ndo contencdo da multiplicidade. No
entanto, ndo podemos ignorar que para qualquer professora de educagéo basica que
esteja no chao da escola publica, a frente de pelo menos 25 criangas de 6 a 11 anos,
descartar a circulagao das praticas disciplinares elencadas por Foucault em Vigiar e
Punir parece, em alguma medida, suavizar a experiéncia que é o sentimento de
obrigatoriedade das professoras em manter quase trés dezenas de corpos dispostos
individualmente em fileiras, sentados em cadeiras com tamanho inadequado para sua
estatura, silenciados, prostrados, atentos.

A predilecao pela critica anarqueoldgica’® sugerida por Foucault justifica-se na
medida em que seu intuito [da critica] ndo é depreender as estruturas universais de
qualquer conhecimento ou de qualquer possibilidade de agdo moral, mas de tratar dos
discursos que articulam o que € pensado, proferido e feito, a partir das singularidades
dos acontecimentos historicos. A critica anarqueoldgica se encontra no sentido de que
ela ndo deduzira o que cada sujeito é e fara, mas ela deduzira as contingéncias que
faz cada um ser o que é; de que pelo processo de suspensao das verdades que se
propde como absolutas e pelo evidenciar das contingéncias, possibilita-se o
alargamento de alternativas para a producéo de subjetividades outras.

Para sistematizar a genealogia do poder — considerando-a um valoroso
operador metodoldgico — implica necessariamente depreender o contexto social, a

sociedade, e o proprio Estado em dimens&o micro analitica, ou seja, € necessario que

10 Cf. aula de 6 de fevereiro de 1980, no curso Do governo dos vivos, para melhor compreensao da
posicao anarqueoldgica.
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se verifique, antecipadamente a uma realidade ampla, as relagdes interpessoais que
permitam um entendimento de realidades micros.

Verifica-se historicamente, em primeiro lugar, um longo processo de
racionalizag&o pratica da minucia na administragdo moral e no controle politico, no
qual o processo da modernizacao dos saberes permeou, acelerou, mudou sua escala,
garantiu instrumentos precisos para viabilizar a crescente propensédo pela
circunscricao das qualidades mais ténues dos seres naturais, seja pela aceleracéo da
industrializagdo e dos processos de trabalho por ela influenciados e detalhadamente
sistematizados, por exemplo, no livro Principios da Administragdo Cientifica'', de
Frederick Taylor, publicado em 1911, ou ainda pela Revolugdo Tecnoldgica'® e a
informatizacao das relagdes sociais e burocraticas.

De maneira geral, a problematizacdo direcionada para uma atengéo ao detalhe
ha tempos ja se apresentava enquanto uma categoria da teologia e do ascetismo, no
qual “...] todo detalhe é importante, pois aos olhos de Deus nenhuma imensidao é
maior que um detalhe, e nada ha t&do pequeno que nao seja querido por uma dessas
vontades singulares” (Foucault, 2014c, p. 137). A particularidade dos
condicionamentos, das fiscalizagdes, o dominio das infimas parcelas da vida e do
corpo permitiriam, no quadro escolar, no quartel-general, no hospital ou na fabrica, um
teor laicizado, uma racionalidade econdmica ou técnica as dimensodes tidas como
aquelas de carater mais subjetivo do sujeito: suas paixdes, suas alegrias, suas
tristezas, vontades, desejos, velocidades e suas lentiddes. A partir da tradigdo de
valorizagdo do detalhe se localizariam, portanto, todas as meticulosidades da
instrucdo cristd, da pedagogia escolar ou militar, de todas as formas de
institucionalizagdo dos mecanismos de controle, ou seja, da instrumentalizagcdo do
poder.

Sendo o individuo reconhecido simultaneamente enquanto maquina anatémica
e representacdo de uma estrutura metafisica, técnica e politica, admite-se seu corpo
enquanto representagéo fisica e social, constituida por um conjunto de regulamentos

e processos empiricos que refletem na manutengao e corregao das operagdes desse

" Obra classica na literatura de administracéo que enfatiza a aplicagdo de métodos cientificos aos
problemas da area, baseando-se em leis, regras e principios claramente definidos.

2 Mudangas e evolugdes técnicas, como também toda uma nova forma de entender o mundo e de se
relacionar em sociedade em face do fenémeno da globalizagdo. As transformagdes passaram a ocorrer
principalmente no campo das ciéncias, gerando reflexos efetivos e inegaveis nas areas econdmica,
social e politica, criando um ambiente cultural que ha alguns anos se convencionou chamar de
“Sociedade Global da Informacgao”.
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corpo, do individuo para si ou do individuo para os campos sociais no quais esse se
relaciona.

Para compreender as dinamicas das relagcdes de poder a partir das
singularidades sociais e culturais e apreender aquilo que faz a necessidade especifica
dos pilares que sustentam tais dindmicas, dos jogos de linguagens que se
fundamentam em suas préprias estruturas de sentido, torna-se necessaria a analise
ontoldgica, ndo para reduzi-los ou destrui-los, mas para evidenciar os processos
sociais de controle. Nesse sentido, a subjetividade é estabelecida por meio de uma
experiéncia na qual um sujeito é, como ser elaborado, trabalhado e constituido por
meio de tecnologias de saber, de poder e de si (Foucault, 2006, 2014b).

Sao, portanto, os dispositivos e suas técnicas de fabricagao, os sistemas das
disposigdes socialmente constituidas e instituidas, dentre as quais a disciplina é um
dos expoentes, que instituem o que entendemos aqui como sujeito. Dessa forma, cada
um faz ndo o que quer necessariamente, mas aquilo que é permitido, aquilo que lhe
cabe na posicao de sujeito que ele ocupa numa determinada sociedade, atravessado
pelos ditames de instituigdes sociais e politicas. Onde ha poder ele se exerce,
direcionado aos fluxos de resisténcia ao proprio poder. Nao ha para o poder um titular
definido, no entanto, ele sempre se exerce em determinada dire¢do, com uns de um
lado e outros do outro; ndo se sabe ao certo quem o detém, mas se sabe quem

parcamente o possui. Falamos, portanto, em relagcdes de poder.

1.1 Pontes em brasa: poder transitante

Ha na sociedade diferentes configuracbes de relacbes de poder e, na
contramao, relacdes de forcas de pequenos enfrentamentos e microlutas. As relagcoes
de poder existem entre um homem e uma mulher, entre os supostos detentores dos
saberes e aqueles considerados ignorantes e leigos, entre os pais e as criangas, na
familia. Se é factivel que essas pequenas relagcbes de poder sdo com frequéncia
comandadas e/ou induzidas do alto pelos grandes poderes de Estado ou pelas
grandes dominacdes de classe, € preciso ainda mencionar que, inversamente, uma
dominagao de classe ou uma estrutura de Estado s6 podem bem funcionar se ha, na

base, essas pequenas relagdes de poder.
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E necessario que se pense e analise as particularidades das relacdes de poder
para que delas se verifiquem técnicas, métodos e estratégias de controle e, sobretudo,
estar atento ndo apenas a solidariedade de um funcionamento, mas a coeréncia de
uma tatica (microanalise). O poder propriamente dito n&o seria, portanto, algo que se
encontra estatico, em determinado lugar, mas o que existiria de fato sdo mecanismos
e praticas de poder que atuam favorecidos pela construgcdo de determinados
discursos, com propoésitos bem especificos de controle e de disciplina dos individuos.

N&o existe, para Foucault, a acepgéo do sujeito moderno como uma entidade
que preexiste ao mundo social, colocando como fundamental a analise sobre como
os diversos discursos de varios saberes — na historia — foram capazes de criar certas
modalidades de subjetivacdo a ponto de produzir sujeitos com suas praticas e
estratégias de regularizagdo, normalizagao e controle, isto é, de mecanismos de poder
sobre os individuos.

Recusa-se, portanto, a ideia de um poder centralizado e localizavel, para
admitir a tipificacdo variavel dos diferentes tipos de poderes que impdem diferentes
limitagdes, proibicdbes ou obrigacbes, em escalas de controle por elementos
significativos do comportamento e de coer¢cdo constante. Tais elementos se
equiparam, como pontua Alfredo Veiga-Neto (2016), em processos disciplinares; em
outras palavras, formas gerais de dominagéao que, na analise foucaultiana, se diferem
expressivamente da escravidao, pois nao se fundamentam numa total apropriagao
dos corpos; diferem-se da domesticidade, que € uma relacdo de dominagao constante
e se diferem da vassalagem que é uma relagdo de submissao altamente codificada
(menos no corpo e mais nos produtos do trabalho). Ou seja, a politica das coergdes e
da dominagéo nao se apropria, mas antes manipula o calculo dos gestos, elementos,
comportamentos, na qual a maquinaria de poder que esquadrinha, desarticula e
recompoe, permite a disciplina a otimizagédo das forgas do corpo — economicamente
util - e diminui essas mesmas forgcas, em termos politicos de obediéncia, assim

dizendo, politicamente inutil.

1.2 A censura silenciosa: corpo e disciplina

O corpo util, inteligivel, o corpo do exercicio, manipulado pela autoridade,

atravessado em suas dimensoes objetivas e subjetivas, pode ser submetido, utilizado,
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transformado. Torna-se alvo dos diferentes mecanismos de poder, oferece-se a novas
formas de saber, em sua docilidade, ou seja, em suas aptiddes, suas potencialidades
enquanto corpo util. Nesse ponto delimita-se a impossibilidade de atribuir as praticas
de controle e disciplina um carater meramente reducionista. Verifica-se, pelo contrario,
o treinamento util - e ndo da mecanica racional - no qual a razdo anunciaria um numero
pré-estabelecido de exigéncias e de limitagdes funcionais que viabilizam a
maximizacdo dos potenciais do corpo social dos individuos, direcionando sua
resisténcia frente as relacbes de dominacdo e controle para a utilidade e
funcionalidade do corpo politico.

A disciplina dissocia o poder do corpo, fazendo dele, por um lado, uma
“aptidao”, uma “capacidade” que ela procura aumentar e inversamente, por outro lado,
obtém-se a potencialidade que poderia resultar disso. O corpo, nesse caso, hao se
restringe a materialidade biolégica do maquinario humano, mas se define como objeto
e alvo de poder, pois esse € manipulavel e se torna habil e suas for¢cas se multiplicam.
O investimento politico e detalhado no corpo remete, em Foucault, a uma “microfisica
do poder”, com o intuito de ganhar campos cada vez mais vastos — tendendo a cobrir
0 corpo social inteiro — no qual a coercéao disciplinar estabelece o elo coercitivo entre
uma aptiddo aumentada e uma dominacdo acentuada. E necessario que se
compreenda a demarcacéao da disciplina pelo aumento de suas habilidades, sujeic¢ao,
obediéncia e utilidade, de forma que se possa caracteriza-la como uma anatomia
politica do detalhe.

A regulamentacdo conferida pelo poder se posta, em Foucault (1989),
necessariamente como lei de constru¢do da operacdo que permite, por sua vez,
evidenciar o carater do poder disciplinar: uma funcdo menos de remocéao que de fusdo,
menos de extorsdo do produto que de artimanha coercitiva com o aparelho de
produgao. A disciplina, portanto, permite organizar uma economia prosaica: coloca o
principio de uma utilizagdo sempre crescente do tempo. Tem-se mais exaustao que
emprego, importa, assim, extrair do tempo sempre mais instantes disponiveis e de
cada instante, continuamente, mais forgcas uteis ao energizar o uso do minimo
instante. A disciplina organiza os individuos por via de uma pratica caracteristica de
um poder que os toma, ao mesmo tempo, como objetos e como instrumento de seu
exercicio.

Os procedimentos disciplinares apresentam tempo linear cujos momentos se

integram uns aos outros e se orientam para um ponto terminal e estavel a partir da
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l6gica de meios e fins, processualmente interligados. Resumidamente, a disciplina
enquanto pratica se define de maneira racionalizada e evolutiva. O progresso de
sociedades, a génese dos individuos e uma analise macro e microfisica desses
processos de regulamentagcdo das relagdes de poder (se pensada a hierarquia
institucionalizada, por exemplo) permitiram a integragdo de uma dimensao temporal,
unitaria, cumulativa no exercicio dos controles e na pratica das dominagdes pelo
desenvolvimento e aprimoramento de métodos destinados a produzir aptiddes
individualmente caracterizadas e coletivamente uteis.

Surge, assim, uma nova exigéncia a que a disciplina tem que atender: construir
uma maquina cujo efeito sera elevado ao maximo pela articulagdo combinada das
pecas elementares pelas quais ela é composta, sendo seu oficio ndo mais
simplesmente uma arte de repartir os corpos, de extrair e acumular o tempo deles,
mas de compor forcas para obter um aparelho econémico eficiente, arte essa
manifestada de varias maneiras. Pode-se, assim, verificar diferentes espacialidades
disciplinares: “[...] houve o grande ‘encarceramento’ dos vagabundos e dos
miseraveis; houve outros mais discretos, mas insidiosos e eficientes” (Foucault,
2014c, p.139), como as escolas técnicas e colégios e mais tarde as escolas primarias.
A distribuicao espacial dos individuos se da por meio de diferentes técnicas: as vezes
exige a cerca, a especificagdo de um local heterogéneo a todos os outros e fechado
em si mesmo.

O poder disciplinar consegue, em sua totalidade, se apropriar e retirar sob uma
perspectiva de adestramento multiplo, pois a apropriacédo nao reduz, mas retira de
forma progressiva, crescente e otimizada. Nao ha reducdo de forgas do corpo
disciplinado, mas sim a possibilidade de interligagcdo de forgas que as multipliquem
para um fim util. Na vigilancia hierarquizada, o poder das disciplinas ndo se detém
como um fim em si mesmo, nao se transfere como uma propriedade materializada,
funciona como maquina, um meio funcional. Considerando ainda a dimens&o historica
e contextual, as demarcacdes espaciais e disciplinares foram incumbidas de
responder, mesmo que nao necessariamente, a exigéncias de conjuntura: inovagao
industrial, inovacao tecnoldgica, regimes ditatoriais etc.

Dessa forma, como ponderar uma instancia unica e ultima de poder? Foucault
2014c, p.174) afirma:

[...] E se é verdade que sua organizagao piramidal [do poder] Ihe da um
‘chefe”, é o aparelho inteiro que produz “poder” e distribui os individuos
nesse campo permanente e continuo. O que permite ao poder
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disciplinar ser absolutamente indiscreto, pois esta em toda parte e
sempre alerta, pois em principio ndo deixa nenhuma parte as escuras
e controla continuamente os mesmos que estdo encarregados de
controlar; e absolutamente “discreto” pois funciona permanentemente
e em grande parte em silencio. A disciplina faz “funcionar” um poder
relacional que se autossustenta por seus proprios mecanismos e
substitui o brilho das manifesta¢des pelo jogo ininterrupto dos olhares
calculados.

Gragas as técnicas de vigilancias e sua “fisica” do poder, o dominio sobre os
corpos se efetua segundo as leis da otica e da mecanica, segundo um jogo de
espacos, de linhas, de telas, de feixes, de graus e, sem recorrer, pelo menos em
principio, ao excesso, a forca, a violéncia. Poder que é em aparéncia ainda menos
“corporal” por ser mais sabiamente “fisico”. Em outras palavras, o poder se sustenta
menos pelas atribuicdes materiais e de um corpo, e mais por sua correlagao de forcas.

Se por um lado as producgdes simbodlicas funcionam como instrumentos de
dominacdo, pois contribuem para a integracdo real das classes dominantes,
distinguindo-as das outras classes, por outro lado a compreensdo da concepgéao de
poder enquanto parametro de analise fluido permite analisar as relagdes de poder, as
estratégias utilizadas para se exercer o poder, para resistir a ele, para disciplinar, para
se manter ou se sobressair em um determinado espago organizacional, em um nivel
micro. Pode-se considerar aqui os campos sociais, onde se institui um universo no
qual as estruturas objetivas (a regulamentagdo, as normas, as diretrizes) sejam
capazes de se reproduzir nas estruturas mentais mediadas pelo discurso e pela
disciplina. Tem-se, por uma ordem estabelecida e legitimada, a desmobilizagado dos
grupos dominados por uma cultura que une (intermediario de comunicagéo, mediagéo
de discursos) simultaneamente a uma cultura que separa (enquanto instrumento de
distingao, hierarquizagao).

Ao considerar as relagdes de poder ndo como algo estatico, mas como uma
disposicéo incorporada, disciplinando comportamentos, torna-se necessario para a
presente discussao considerar também que os sujeitos, enquanto personagens,
atuam produtivamente na dindmica dessas relagbes. O sujeito nao é, pois,
personagem passivo; esse, em verdade, resiste e reconhece as representacdes
normativas do campo social do qual faz parte. Sendo o poder diluido nas relagdes
sociais e a representagcdo normativa reconhecida pelos sujeitos, cabe, portanto,
averiguar e tornar perceptivel o composto de estruturas que, naquilo que € mais

corriqueiro, escapa a consciéncia dos agentes, em outros termos, dos sujeitos.
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Através de esquemas de tal analitica foucaultiana tornar-se-a possivel o
reconhecimento das relagdes de poder e seus constantes excessos, analisando-se os
diferentes discursos com leis proprias e logicas diferenciadas, referindo-se aqui ao
campo educacional. Ressalta-se, ainda, o reconhecimento das especificidades de um
locus™ com hierarquia institucionalizada - gestores, docentes, discentes,
colaboradores — e discursos préprios regulamentados nacionalmente por parametros
curriculares e diretrizes nacionais que estdo fundamentalmente relacionados com
outros campos, como o econémico, politico e cultural, que inferem no campo da

educacao e por ele séo inferidos.

1.3 Separando tijolos: altivez de um muro em continua [des]construgao

A disciplina possibilita a organizagdo de um espago analitico. Como explica
Thelma Maria de Moura, a partir de sua leitura da nog¢ao de poder em Foucault (2010),
a distribuicdo dos corpos por uma localizacdo especifica ndo os implanta, mas
individualiza e permite sua circulagdo numa dada rede de localizagbes. Dessa forma,
0s campos sociais sao formatados em sua base a partir desses dispositivos que
operam pela disciplina e pelo controle. E possivel, de maneira concreta, portanto,
descrever o aparelho escolar — ou ainda o conjunto dos aparelhos de aprendizagem
em diferentes sociedades — a partir de sua concepg¢ao enquanto unidade global, sem
equipara-lo estritamente a unidade estatal de soberania — os paises — e ao interesse
a partir dessa dimenséo relacional dos aparelhos de aprendizagem.

A existéncia, a criagao e o desenvolvimento de grandes escolas, nos ambitos
publico e privado, permitiram estabelecer niveis, cortes, estratos, ora qualitativos, ora
quantitativos, entre os diferentes saberes, permitindo consequentemente sua
hierarquizacdo. A compreensao de colégio atrelada ao modelo pedagdgico dos
jesuitas, explicitada por Foucault (2014c, p. 143), reitera o principio de que os recortes
de analise demandam um cuidado historico processual a partir das singularidades do
campo de analise determinado. Pelos recortes especificos das sugestdes de
microanalises foucaultianas, admite-se compreender a escola enquanto uma

dobradica eficiente de articulagdo entre poderes e saberes, paralelamente

13 No sentido de se considerar um campo social especifico, um “lugar” de analise, o “lugar educacional”.
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reconhecendo a importancia do professor enquanto sujeito que atravessa e é
atravessado por discursos provenientes de uma trajetéria socialmente marcada.

A escola passou a se constituir como espaco privilegiado para a constituicao
da subjetividade moderna na medida em que se viu investida como principal agéncia
de socializacdo depois da familia e que, nessa condi¢cdo, passou a influir
decisivamente no funcionamento da sociedade e acolheu esses saberes que lhe séo
exteriores. Esses saberes sao tomados por referéncia modelar para a organizagao e
racionalizagcdo do trabalho pedagogico-formativo, no tempo e no espago, operando
cotidianamente séries de acdes disciplinadoras sobre as possiveis acdes dos
individuos que se colocam sob seus cuidados (Moura, 2010, p. 76).

A relagao entre os saberes, afirma Gallo (2004), ocorre porque a produgao do
saber é movida por uma vontade de verdade, e instituir uma verdade é um ato
essencialmente politico, € o exercicio de um poder. Dessa forma, a partir da
constituicdo da ciéncia moderna se instituiu uma verdade cientifica indubitavel, pela
qual o processo educacional se articula com saberes pedagogicos, como forma de
produzir uma verdade sobre o ensino e a aprendizagem. Mas esse mesmo processo
estava estreitamente ligado ao mecanismo do exercicio de um poder: a tecnologia
politica da disciplina, que consistia em buscar o dominio do corpo social através de
seus elementos mais basicos: os individuos. A disciplinarizagado foi um mecanismo
desenvolvido para individualizar o exercicio do poder, constituindo uma tecnologia
politica dos individuos.

No ambito escolar, ser monitorado e observado detalhadamente se configura
enquanto um dos meios de controle e sujeicdo, um método para documentar as
individualidades. A funcionalidade das localizacbes determinadas possibilita
gradativamente, nas instituicbes disciplinares, uma codificagdo arquitetbnica do
espaco que designa especificamente quais suas possiveis funcionalidades.
Determinar e definir lugares ndo se dispde apenas para satisfazer a necessidade de
vigiar e romper comunicagdes perigosas (comunicagdes aquém ao controle), mas
também de permitir que se criem e desenvolvam espacgos uteis para a singular
produtividade de cada espaco organizacional. Observa-se um principio fundamental

ao se pensar a organizagao escolar, o principio da clausura:

[...] principio da localizagdo imediata (quadriculamento), ou seja, cada
individuo no seu lugar; e em cada lugar um individuo. Evitar as
distribuicées por grupo. Decompor as implantagdes coletivas. Analisar
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as pluralidades confusas. Macicas ou fugidias. O espacgo disciplinar
tende a dividir-se em tantas parcelas quanto corpos e elementos ha a
repartir. E preciso anular os efeitos das reparticdes indecisas, o
desaparecimento descontrolado dos individuos, sua circulagéo difusa,
sua coagulacao inutilizavel e perigosa, tatica de antidesercdo, de
antivadiagem, de antiaglomeracao. Importa estabelecer as presencas
e as auséncias, saber como e onde encontrar os individuos, instaurar
as comunicagdes uteis, interromper as outras, poder a cada instante
vigiar o comportamento de cada um, aprecia-lo, sanciona-lo, medir as
qualidades e os méritos (Foucault, 2014c, p.140).

Denota-se a importancia de “conhecer a individualidade, a consciéncia e
comportamento dos alunos” como “condi¢gao fundamental para a emergéncia de um
campo cientifico colateral”, as ciéncias pedagogicas. Sobretudo pelo “objetivo de
produzir praticas e discursos sobre o individuo”, assim dizendo, garantir que o
individuo se mantenha sob um olhar constante, tentando capturar todos os
movimentos do corpo, escriturar todas as observacbes e explanagdes sobre os
alunos, estabelecendo categorizagdes rigidas e produzindo minuciosas avaliagcoes
(Moura, 2010, p. 16). Diarios de classe, registro de presenca e auséncia, entrega de
trabalhos, relatérios individuais, materiais esses que contemplem o comportamento
de cada aluno em sala. O professor estipula prazos aos alunos e ele também se
encontra sujeito a prazos estipulados pela gestéo escolar ou pelas préprias demandas
do Estado. Portanto, vé-se a circularidade das relacbes de poder e suas multiplas
formas de assujeitamento.

Para a maximizagao das potencialidades individuais, a organizacdo de um meio
serial foi uma das grandes alteracgdes técnicas do ensino elementar, segundo Foucault
(2014c, p. 144). Tal organizacdo admitiu exceder o sistema tradicional, no qual um
unico aluno recebia auxilio do professor por alguns minutos, enquanto os demais
permaneciam ociosos e sem vigilancia. Ao definir lugares individuais, as relagoes
disciplinares de poder possibilitaram o controle de cada aluno presente na sala de
aula e o trabalho simultédneo de todo o grupo escolar. Nessa perspectiva [utilitaria], a
funcionalidade do meio escolar se configurou enquanto uma maquina de ensinar, e de
hierarquizar, recompensar e vigiar.

A sala de aula, sob a perspectiva de uma representacdo arquitetdnica
disciplinar, constitui-se como um amplo quadro uUnico, com adentradas multiplas,

sujeito ao olhar cuidadoso e classificador do professor. As disciplinas que aparelham
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as celas', os lugares e as fileiras criam ambientes complexos; sdo, simultaneamente,
como ja mencionado anteriormente, arquiteturais, funcionais e hierarquicos. Sao
ambientes que realizam a fixagdo do aluno e permitem a circulagdo do professor;
recortam amostras individuais ao distinguir lugares e valores — os melhores se sentam
nos lugares a frente da sala, por exemplo — e garantem ndo s6 a obediéncia dos
individuos, mas também uma maior produtividade em relagdo a economia dos tempos
e gestos. Espacos mistos: reais, pois reagem a disposi¢ao de edificios, de salas, de
moveis; mas ideais, pois projetam sobre essa organizacdo determinadas
caracterizagdes, estimativas, hierarquias.

Por outros meios, a escola também foi disposta como aparelho para intensificar
a utilizacao do tempo. Ao mesmo tempo, sua organizagao permitia desviar o carater
linear e sucessivo do ensino do professor, ao regular o contraponto de operagdes
feitas por diversos grupos de alunos, sob a direcdo dos monitores e dos adjuntos.
Cada instante que passa é povoado de atividades multiplas, mas ordenadas e, por
outro lado, o ritmo imposto por sinais, apitos, comandos que impdem normas
temporais que paralelamente aceleram o processo de aprendizagem e ensinam a
rapidez como virtude.

A Unica finalidade dessas ordens €& acostumar os individuos a executar
rapidamente e bem as mesmas operagdes, diminuir tanto quanto possivel pela
presteza a perda de tempo acarretada pela passagem de uma operagdo a outra.
Através dessa técnica de sujeicdo, um novo objeto vai se compondo e lentamente
substitui o corpo mecanico — corpo composto de sélidos e comandado por movimentos
— cuja imagem conserva a idealizagdo dos que ambicionam a perfeigao disciplinar.

Esse € o tempo disciplinar que se impde pouco a pouco a pratica pedagdgica:
conferir especificidade de formagao por distinguir-se do tempo de maioridade (a vida
adulta); organizar uma diversificacdo de estagios que separam-se uns dos outros por
provas de nivelamento; especificar planejamentos que precisam se desenvolver por
um periodo previamente determinado, além de contemplar uma complexidade
crescente para sua realizagdo. Dessa forma, qualificam-se os individuos por sua
habilidade em percorrerem essa seriagao estipulada (Foucault, 1987, p. 135 apud
Moura, 2010, p. 57). A disciplina, nas palavras de Gallo (2004, p.84):

4 A partir da analise proposta por Foucault, as instituigdes de controle apresentam relagdo entre si
quanto aos mecanismos de poder, controle e disciplina - como a prisdo, as escolas, e os hospitais -
entende-se, portanto, “cela” como o equivalente a “sala de aula” no campo escolar.



29

[...] se tornou sinbnimo de campo de saber — tanto na epistemologia
quanto na estrutura curricular do saber escolar —, apresenta uma
ambiguidade conceitual muito interessante: invoca em si tanto o campo
de saber propriamente dito quanto um mecanismo politico de controle,
de um certo exercicio do poder. Disciplinarizar € tanto organizar e
classificar as ciéncias, quanto domesticar os corpos e as vontades.

A génese da formacéo tradicional (tempo global, controlado s6 pelo professor,
ratificado por uma Unica prova, por exemplo) foi substituido pelo tempo disciplinar com
suas seéries multiplas e progressivas. Forma-se toda uma pedagogia sintética,
demasiadamente meticulosa, decompde até os mais simples elementos a matéria de
ensino, hierarquiza no maior niumero possivel de graus cada fase do progresso e,
muito precoce em sua historia, antecipa largamente as analises genéticas dos
idedlogos nas quais aparece como o modelo técnico.

A locagdo em séries escolares das atividades sucessivas permite um
investimento da duragao do tempo pelo poder: possibilidade de um controle detalhado
e de uma intervencao pontual (de diferenciagao, de castigo, de eliminacdo) a cada
momento, possibilidade de caracterizar e portanto de utilizar os individuos de acordo
com o nivel que tem nas séries que percorrem, possibilidade de acumular o tempo e
a atividade, de encontra-los inteirados e utilizaveis num resultado ultimo, que é a
capacidade final de um individuo. O poder se articula diretamente sobre o tempo,
realiza o controle dele e garante sua utilizagéo.

O processo de normatizacdo e controle ocorre, portanto, objetiva e

subjetivamente. Para Moura

A pratica do ensino na sociedade moderna, em grande parte, constitui-se
como um constante processo de vigilancia. Ndo € mais necessario o recurso
& forga para obrigar o individuo a desempenhar determinadas fun¢des. E
preciso, unicamente, que o aluno saiba que existe um processo constante de
vigilancia e que, naquele exato momento, ele é observado. Ao marcar os
desvios, dividir os alunos e o saber em séries e graus, a escola salienta as
diferengas, recompensando os que se sujeitam aos movimentos regulares
impostos pelo sistema escolar. O poder normalizador permeia todas as
relagcbes existentes no espago escolar criando padrdes, sancionando
condutas, punindo desvios (Moura, 2010, p.16).

Pelas puni¢cbes e sang¢des escolares criam-se grupos de personificagdo do
crime, da desordem ou ainda da loucura. E possivel por esse sistema perpetuar a
individualizagdo que, pela burocracia escolar, pela orientagdo educacional, pelo

professor e pelos proprios alunos constitui-se um observatério politico que produz

saberes e discursos sobre os individuos. Empreende-se uma dindmica de extragao
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de conhecimentos acerca dos sujeitos que se inserem nos espacos escolares (Moura,
2010, p. 16).

Encontra-se, entdo, no sistema de exame e avaliacdo um instrumento
comparativo que permite a descrigdo de grupos diferenciais, no qual uns sabem mais
e outros menos. A gradacao do saber, a comecar pela figura do professor que é
responsavel por transpassar o conhecimento, avaliar as capacidades de
aprendizagem, corrigir e classificar os alunos em relagdes hierarquizadas no processo
de aprendizagem, acaba por estabelecer um paréametro evolutivo dos corpos e
mentes. Nesse ponto, incluem-se, ainda, a avaliacdo dos préprios docentes,
responsaveis pela economia dos instrumentos que possibilitam a classificagao sobre
a qual age o poder normalizante (Moura, 2010, p. 16-17). Para essa autora (2010,

p.17), outro substancial do exame e da classificagdo

[...] situa-se no nivel da individualidade do individuo. No exército, nos
hospitais e nos estabelecimentos de ensino, foram criadas e desenvolvidas
técnicas de registro e anotagbes relativas a identificagdo, a descrigdo e a
evolugao dos corpos. A propria indisciplina e a avaliagao do rendimento de
discentes e docentes sao instrumentos que contribuem para a elaboragéo de
quadros classificatérios sobre os quais age o poder normalizante produzido
pela disciplina.

Tem-se, por esses principios, a figura do individuo, do aluno, que apresenta
rendimento abaixo do esperado ou que acaba por evadir a escola, além do lugar do
professor que se vé impossibilitado de alcancar indices satisfatérios de aprovagao ou
os niveis de produtividade estipulados pela instituigdo educacional a qual se vincula.
Portanto, encontra-se no proprio “fracasso escolar’ o sucesso da instituicdo em criar
e gerenciar espagos de marginalizagdo no nucleo de uma sociedade que se propde
disciplinar (Moura, 2010, p. 74).

O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da sangao
que normaliza. E um controle normalizante, uma vigilancia que permite
qualificar, classificar e punir. Estabelece sobre os individuos uma
visibilidade através da qual eles sdo diferenciados e sancionados. E
por isso que, em todos os dispositivos de disciplina, o exame é
altamente ritualizado. Nele vem se reunir a cerimbnia do poder e a
forma da experiencia, a demonstragéo da forca e o estabelecimento da
verdade. No coracdo dos processos de disciplina, ele manifesta a
sujeicdo dos que sado percebidos como objetos e a objetivacdo dos que
se sujeitam [...] Do mesmo modo, a escola se torna uma espécie de
aparelho de exame ininterrupto que acompanha em todo o seu
comprimento a operacdo do ensino. Tratar-se-a cada vez menos
daquelas juntas em que os alunos defrontavam forgas e cada vez mais
de uma comparagao perpétua de cada um com todos, que permite ao
mesmo tempo medir e sancionar. [...] A escola se torna o local de
elaboracao da pedagogia (Foucault, 2014c, p. 181-183).
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Observando e analisando as diferentes instituigbes normalizadoras em Vigiar e
Punir, seja na fabrica, na instituicdo escolar, no exército, suas sangdes produzem
faltas por toda uma micropenalidade temporal: pelos atrasos, auséncias, interrupgoes
das tarefas; de comportamento: pela desatengao, negligéncia, falta de zelo; pelo
discurso: conversas excessivas, petulancia; e do préoprio corpo: pelas atitudes
incorretas, gestos nao conformes, sujeira, indecéncia, contabilizando a partir de
normas regulamentadas e institucionalizadas. Confere-se uma contabilidade penal,
diariamente atualizada e que permite obter o balanco positivo de cada um.

Pelo jogo dessa quantificacdo, dessa circulagdo dos adiantamentos e das
dividas, gragas ao calculo permanente das notas classificadas como satisfatérias e
insatisfatorias, os aparelhos disciplinares hierarquizam, numa relagao reciproca, os
bons e os maus individuos. Através dessa microeconomia de uma penalidade perene,
opera-se uma diferenciacdo que nao € a dos atos, mas dos proprios individuos, de
seu carater, de suas virtualidades, de seu nivel ou valoragéo. A disciplina, ao retificar
os atos com rigorosidade, avalia os individuos objetivamente; a penalidade que ela
pde em execugao se integra no ciclo de conhecimento dos individuos. A diviséo,
segundo as classificagdes ou os graus, tem um duplo papel: o primeiro ao marcar as
anormalidades, hierarquizar as qualidades, as competéncias e as aptidées e o
segundo ao penitenciar (rebaixando e degradando) e recompensar (unicamente pelo
jogo das promog¢des que permitem hierarquias e lugares). Assim sendo, o proprio
sistema de classificagdo vale como recompensa ou puni¢ao.

Esse controle emerge sob a forma de sistemas de vigilancia que permitem a
norma disciplinar ocupar-se do corpo e dos saberes dos sujeitos. Visualiza-se,
portanto, a figura de um sujeito-arquivo que permite a transformacao desses sujeitos
em um caso especifico a ser classificado, avaliado, disciplinado. As praticas e saberes
da pedagogia moderna acabam por permitir, via ciéncias humanas e ciéncias clinico-
meédicas, em suas acepg¢des de normalidade e anormalidade, controlar a populagao
de maneira cada vez mais eficiente (Moura, 2010, p. 75).

A composicao dos saberes que circulam o espago escolar — mas nao apenas
ele — tem seu surgimento na ruptura e passagem do saber classico para o saber dos
modernos, implicando todo um conjunto de estratégias de exame e normalizag&o. Tais
estratégias dao conta da elaboragdo de conhecimentos diversificados que, ao se

ancorar no sujeito que é esquadrinhado nas instituigdes de sequestro, retorna sobre
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esse mesmo sujeito sob a forma de saberes que produzem subjetividades. A escola
assume ora um movimento extrinseco, ora intrinseco nessa relagdo entre o saber-
poder e as instituicbes disciplinares: admite referéncias externas que Ihe permitem
fabricar de maneira representativa seu objeto, o sujeito da educagédo e,
intrinsecamente, individualiza esse sujeito de maneira ampla, enquanto aluno (Moura,
2010, p. 76).

Como parte do processo de individualizagdo, a puni¢gao no regime de poder
disciplinar ndo visa nem a expiagdo, muito menos a repressao. Coloca em
funcionamento interveng¢des bem distintas: primeiramente o método punitivo relaciona
os atos, os desempenhos, os comportamentos singulares a um conjunto que €, ao
mesmo tempo, campo de comparagao, espaco de diferenciagdo e principio de uma
regra a seguir. Em segundo lugar, ele diferencia os individuos em relagdo uns aos
outros e em fungéo dessa regra de conjunto — que se deve fazer funcionar como base
minima, como média a respeitar ou como o 6timo de que se deve chegar perto. Em
terceiro, ele afere, em termos quantitativos, e hierarquiza, em termos de valor, as
capacidades e/ou o nivel dos individuos. Assim, instaura-se uma concepg¢ao acerca
de normalidade e anormalidade. O normal se estabelece como principio de coergao
do ensino, com a instauragcdo de uma educacédo estandardizada e a criagdo das
escolas normais. Ele também se coloca no esforgo para organizar um corpo medico e
um quadro hospitalar da nagéo, capazes de fazer funcionar normas gerais de saude.
Estabelece-se, ainda, na regularizagdo dos processos e dos produtos industriais
(Veiga-Neto, 2016).

Tal como a vigilancia e acoplado a ela, a regulamentagdo € um dos grandes
instrumentos de poder. As marcas que significavam status, privilégios, filiagcoes,
tendem a ser substituidas ou pelo menos acrescidas de um conjunto de graus que
impde certa normalidade. Sao sinais de filiagdo a um corpo social homogéneo, mas
que tem em si mesmos um papel de classificagao, de hierarquizagao e de distribuigcao
de lugares. Em certo sentido o poder de regulamentagdo obriga a homogeneidade,
mas individualiza e permite medir os desvios, determinar os niveis, fixar as
especialidades e tornar Uteis as diferengas, ajustando-as umas as outras.

Compreende-se que o poder da norma funcione facilmente dentro de um
sistema de igualdade formal, pois dentro de uma homogeneidade que é a regra, o
poder introduz, como um imperativo util e resultado de uma medida, toda a gradagao

das diferencas individuais. Dai a formagdo de uma série de indicadores da
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individualidade disciplinar que permitem transcrever, homogeneizando os tragos
individuais estabelecidos pelo exame: codigo fisico da designacgéao, cdédigo médico dos
sintomas, cddigo escolar ou militar dos comportamentos e dos desempenhos.

Considerando a “Era Classica”'® como periodo histérico de referéncia nas
obras de Foucault, principalmente nos anos 60 e 70, observa-se que esses codigos
eram ainda muito rudimentares em sua forma qualitativa ou quantitativa, mas marcam
o momento de uma primeira “formalizacdo” da dimensao individual dentro das
relagdes de poder. Outras modificacdes da escrita disciplinar se referem a correlagéo
desses elementos: a acumulagdo dos documentos, sua seriagao, a organizacao de
campos comparativos que permitam classificar, formar categorias, estabelecer
médias, fixar normas (Foucault, 2014c; Gallo, 2004; Veiga-Neto, 2016).

Segundo Moura (2010, p. 77), ao analisarmos a instituicdo educacional por

suas estratégias disciplinares

a escola explicita sua fungdo na sociedade atual como um lugar no qual, por
meio das lutas em torno da aprovagao e da reprovagao, do sucesso e do
fracasso, especifica os limites entre estes campos e fixa sobre as praticas
escolares um horizonte de conhecimento possivel, tornando-se, juntamente
com a prisdo, um elo que une dois mecanismos: a operagao politica que
dissocia os corpos e a gestado das ilegalidades dentro de um principio de
utilidade para os dispositivos do poder disciplinar.

Como aponta Moura (2010, p. 76), a elaboragédo de um padrao de normalidade
estipulado pelos saberes das ciéncias humanas e clinicas regressa para a escola via
praticas de disciplina e regulagao. A classificagao e fixagao dos sujeitos em categorias
que variam entre normalidade e anormalidade possibilitam a constituicao de politicas
de governo e gestdo da populagdo para produzir efetivamente individualidades
capazes de se adaptar as normas sociais.

Para o poder disciplinar, na mesma medida em que a produgao da delinquéncia
pelo sistema penal obedece a um principio de utilidade, a exclusao e a repeténcia no
sistema educativo concorrem para o éxito do mesmo processo: gerar uma
marginalidade interior ao processo, que alimenta os mecanismos do poder com 0s
mais diversos perfis de individuos. E uma exigéncia dos sistemas de poder que, para
o funcionamento de suas tecnologias, a escola exclua os individuos néo-disciplinados

de seu espaco.

5 Trata-se de um termo bastante comum na historiografia intelectual francesa, no esquema historico
que eles usam para mapear os diferentes momentos do desenvolvimento intelectual europeu. Analoga
ao que os Ibéricos descreveriam como a Era Barroca, a Era Classica € definida como o periodo que
comeca com Descartes e acaba com Kant.
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Mais do que restringir o acesso de alguns e excluir outros, o funcionamento das
estratégias disciplinares promove nas escolas toda uma classificacdo dos individuos
com vistas a sua acao na sociedade. A exclusdo obedece a um principio de utilidade,
gerador de saber, de discursos cientificos que procuram explicar seu aparente
fracasso em gerir a indisciplina. Desse modo, o sistema educacional consegue
reproduzir, por meio de um sistema institucional de operagao e controle, as relagbes
de poder disciplinar. A partir desse processo sao impostos aos educandos sistemas
de pensamento diferenciais que criam neles habitos diferenciais, assim dizendo,
predisposi¢cdes para agirem segundo certo cédigo de normas e valores que 0s
caracterizam qualitativamente e quantitativamente como pertencentes a certo grupo
Ou a uma classe.

Deve-se observar que, apesar da presenca das estruturas objetivas e
subjetivas que funcionam no sentido de perpetuar a disciplinarizagéo dentro do campo
de poder, em um nivel macrossocial e/ou microssocial, existe também a possibilidade
de resisténcia por parte dos agentes que relativizam sua sujeigdo e possibilitam a
liberdade de acgéo para eles, mediante o desenvolvimento de estratégias que lhes
permitam transitar e se inserir, mais ou menos favoravelmente, ou com depreciagdes
minimas.

Argumenta-se aqui que, mesmo sob a influéncia de determinadas
caracteristicas institucionais, organizacionais, bem como do tipo de socializagdo aos
quais os agentes tenham sido submetidos, esses mesmos agentes sao capazes de
produzir conhecimento acerca do contexto e de agirem ativamente no sentido de

exercerem poder em determinadas situagdes (Foucault, 1995).

*k*

Falamos, no presente trabalho, de uma aproximagao com o que poderia ser
chamado de atitude critica frente aos diferentes modos de disciplinar e conduzir as
condutas, desconfiando, limitando, transformando e desmobilizando as evidéncias
dos regimes de verdade. Se, como discutimos, o poder é algo que nunca pode ser
apropriado, mas sim exercido, a liberdade cabe a mesma compreenséo. A liberdade
como algo a ser exercido é acrescida de um carater refletido e reflexivo, de forma que

0 sujeito nunca esteja livre, mas antes, exerga praticas de liberdade.



35

2 EXPERIENCIAS METODOLOGICAS DA PESQUISA: critica'®, cartografia,
confabulagao

Para comecar: algumas pontuagdes sobre as experiéncias aqui referenciadas.
Pipocam os anseios, as angustias e a vontade inequivoca em falar e pensar o interior
da sala de aula. A experiéncia unica e complexa do habitar transitério no espago
escolar, que é o espaco geografico e temporal de estudo compartilhado — muitas vezes
reduzido — onde as relacbes de poder e de resisténcia integram o que
compreendemos enquanto instituicées basicas de ensino, pede e em certa medida
exige intencionalidade e compromisso. Compromisso com quem? Compromisso com
o qué?

A experiéncia enquanto estudo da raz&o pratica, como explica Michel Foucault
(1966-1999), na obra As palavras e as coisas, desenha uma experiéncia fundamental
para loucuras dispares pela configuracao de diferentes epistemes para épocas
distantes. Trata-se de uma experiéncia de saberes outros, com formas diversificadas
de conhecimento. E nesse movimento de possibilidades de experiéncias dispares e
valorosas que se inserem as especificidades da professora que leciona, que pisa no
chao da sala de aula, suja suas maos com giz, mas que também se movimenta para
a reflexdo critica de sua pratica na formacao integral de grupos tao diversos e
multiculturais como aqueles que representam o cenario da educacdo publica
brasileira.

Quem é essa professora que pesquisa? De onde ela vem? De onde ela fala?
Com quem ela compartilha essas experiéncias? Quem e o que ressoa em sua escrita?
Ao pensar a pratica pedagodgica voltada para a fransgressdo acolho a compreensao
da pratica transgressora proposta por bell hooks (2017, p.22-24) como modos de
pensar, escrever, falar e estratégias de ensinar de maneira engajada, mas nao fixas,
muito menos absolutas. Uma postura de mudancga constante sempre em dialogo com
0 mundo, num movimento contra e para além das fronteiras do permitido, do normal.
Quais os encaminhamentos possiveis, entdo, a partir dessas perguntas?

Racionalizar um processo, em si provisorio pelas descontinuidades das

praticas, como apontado por Foucault (1976-1998) na obra Histéria da sexualidade II:

6 Ressaltamos que a critica na elaboragdo desse texto esta relacionada a uma maneira de pensar,
uma relagéo com o que existe, o que se diz e uma relagdo também com o outro. N&o tratamos da critica
enquanto género literario.
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0 uso dos prazeres, pode partir e se findar em um ou mais sujeitos. Assim, a
experiéncia, que € a forma da subjetivagao pela correlagdo “entre campos de saber,
tipos de normatividade e formas de subjetividade” e pela pratica de si, situa-se como
conceito operatorio da agao fundamental na elaboracdo de narrativas, em todas as
suas representagdes (Foucault, 1998, p. 10). Falamos aqui da figura da professora e
de outros praticantes desse cotidiano que transpassam o conjunto de representacoes
em movimentos tacitos permeados por continuidades, descontinuidades e diferencas.

Interessa, portanto, questionar o elemento implicito, aquilo que se esconde,
aquilo que se ignora. Uma mesma aula — planejada — se aplicada em diferentes
escolas, diferentes turmas, em diferentes dias, nunca sera a mesma. Quando Chico
Buarque (1971) narra a constancia de um cotidiano conjugal, das bocas de feijao e
café, sorrisos pontuais e esperas no portdo, apresenta-se a repetitividade das
representacdes Vvisiveis, daquilo que ¢€ visivelmente manifesto. Mas e as
representacbes ndao manifestas? Pensar e narrar as miudezas substanciais que
desvelem as qualidades dos cheiros, dos gostos, dos sons, as dinamicas de
subjetivagdo nas relagdes, é o que aqui nos interessa.

Analisada a partir do modelo pandptico e das estratégias disciplinares na obra
de Foucault, Vigiar e Punir (1987), Moura (2010) apresenta um quadro elucidativo no
qual a escola explicita sua fungéo na sociedade atual como um lugar no qual, por meio
das lutas em torno da aprovacéao e da reprovacgao, do sucesso e do fracasso, limites
sao especificados entre esses campos e fixados sobre as praticas escolares por um
horizonte de conhecimento possivel, ora pela operagao politica que dissocia os
corpos, ora pela gestao das ilegalidades dentro de um principio de utilidade.

Em Ensinando a transgredir: a educagdo como pratica da liberdade, bell hooks
(2017, p.35) orienta a pratica do educador para a transgressdo desses limites
disciplinares pelo encorajamento de correr riscos, compartiihamento de narrativas
confessionais’”, em que as discussdes tenham relagdo com os relatos de experiéncia,
as verdades necessarias para uma pratica de ensino com foco na resisténcia. Essas
resisténcias residiriam na interagdo consciente com as representagdes dominantes

pelo apontamento dos conhecimentos, taticas e experiéncias subjugadas.

7.0 sentido confessional que hooks usa diferencia-se da ideia de confissdo exposta por Foucault. Para
a autora, a postura confessional docente em sala de aula diz respeito ao compartiihamento de suas
préprias experiéncias, de suas verdades, medos e anseios.
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As astucias de nossas educandas e educandos emergem continuamente em
conversas espontaneas, afirmacdes inesperadas proferidas pelos pequenos,
percepgcdes do mundo tdo grandes em oracdes tao breves. Preciso contar, narrar
minhas memorias, pois nelas estdo entranhadas outras historias. Multiplas,
multiculturais e multicoloridas. Assumir 0 compromisso de narrar as minhas verdades,
0s acontecimentos que me atravessaram e me atravessam todos os dias.

Para fins de fundamentacao tedrica, o falar verdadeiro, o partilhar de narrativas
confessionais (hooks, 2017, p. 35) podem ser entendidos pelo que Foucault denomina
parrhesia, na aula de 3 de fevereiro de 1982, “compreendida, genericamente, como
franqueza, abertura do coragao, abertura do pensamento, etc.”. (Foucault, 2010, p.
153). Ressaltamos neste trabalho que uma postura parresiastica em relagao aos
relatos sobre os acontecimentos que compdem as experiéncias dos cotidianos
escolares nao implica o postulado de verdades unicas e absolutas. Tratamos aqui de
um aspecto em que a franqueza — essa coragem de dizer a verdade — quanto as
narrativas — que agrupam as experiéncias e os acontecimentos — admitem o
comprometimento de assumi-los totalmente, ou deixa-los quando necessario, também
de maneira franca.

Na sociedade em que vivemos existem discursos que, institucionalmente ou
por consenso, sdo reconhecidos como verdadeiros pelos sujeitos. Assim, como
compreender a subjetividade produzida num espago-tempo ndo enquanto teoria
prévia ou universalizante do sujeito, mas como aquilo que se constitui e se transforma
na relagdo que ela tem com sua propria verdade? (Foucault, 2016, p. 13). Ao
perguntarmo-nos sobre os processos de “subjetivacdo e verdade” questionamo-nos,
a partir de Foucault (2016, p.11), sobre quais experiéncias o sujeito pode fazer de si
mesmo, seja pela possibilidade ou pela obrigacdo de reconhecer algo que passa por
verdadeiro.

Na revisao elaborada pelo historiador Jay Martin (2009) sobre as variagdes da
experiéncia em Foucault, Martin reconhece que para além de uma analise de
experiéncia por uma natureza essencialmente epistemolégica em sua permanente
preocupacao com as relagdes entre o sujeito, a verdade e a constituicdo da
experiéncia; Foucault passa, também, a questionar de que maneira a verdade mesma
era uma fungéo dos regimes linguisticos de sentido que a precediam. Passa, entéo, a

recorrer a uma nogao de certo determinismo discursivo, familiar a qualquer
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investigador objetivo, que outrora, por sua compreensao de experiéncia celebrada em
Bataille'®, talvez descartasse.

Seja pela versdo mais subjetivista, de heranga nietzschiana pela
criacdo/destruicdo do Eu, em que a experiéncia € posta como constituicdo auto
dindmica; ou pela versao mais objetivista, compreendida enquanto correlagéo entre
os discursos epistémicos, os aparatos de poder normativos e os modos de
subjetivagao ” (Martin, 2009, p. 449); Martin aponta para a reflexao que nos auxilia a
compreender o complexo projeto foucaultiano, com atengéo para a discussao sobre a
experiéncia, na qual “[...] Foucault tratava de descobrir as reducdes historicamente
variaveis das experiéncias limites a objetos epistemoldgicos, objetos de ‘verdade”
(Martin, 2009, p. 452).

Se como afirma Foucault (1981, p. 124, tradugdo minha) “O homem é um
animal de experiéncia, comprometido ad infinitum em um processo que, ao definir um
campo de objetos, a0 mesmo tempo o modifica, deforma-o, transforma-o e o
transfigura como sujeito”, precisamos, entdo, questionar a histéria dessas
experiéncias e das maneiras pelas quais preferiu-se enuncia-las. Sentimos ressoar as
trombetas coloniais em diferentes frequéncias. Que ritmo é esse que mobiliza nossos
corpos? Ritmo que acelera, controla, regula, identifica. Esses questionamentos
expressam-se pela propria experiéncia da escrita, ou seja, por reconhecé-la em sua
qualidade transformadora’®.

A experiéncia, entdo, implica a linguagem?°, mesmo que a exceda; esta
disponivel para a observagao objetiva, mesmo que seja uma ficgao produzida depois
do fato; busca ativamente momentos de éxtase, e talvez até de intensidade mistica,
mesmo que reconhecga o poder da passividade e a abertura para o que pode acontecer

sem que transcorra premeditacdo alguma (Martin, 2009). Por isso, atentamo-nos aos

8 Georges Bataille (1897-1962) foi um escritor francés que teve suas obras acolhidas tanto pela
literatura, quanto pela filosofia, antropologia, economia, critica literaria, sociologia e histéria da arte. O
escritor foi reconhecido por Michel Foucault como uma de suas referéncias para as criticas em torno
da razéo e das possibilidades de se pensar os limites da experiéncia e a transgresséo desses limites.

¥ Martin (2009, p. 452) tensiona e relaciona algumas oposigdes da experiéncia em Foucault ao longo
dos anos de trabalho, de maneira notavel: a experiéncia resultaria de um campo de forgas dinamico de
todos os elementos aqui ja citados, nem totalmente dentro nem totalmente fora de um Eu que nunca é
prévio a experiéncia, e se nega a ser reduzido tanto a seus modos transcendentais, quanto empiricos.
Carregado pela forca do desejo, esse “eu” resiste a domesticagdo nos discursos convencionais,
heteronormativos e procriadores da sexualidade. E, também se recusa uma modalidade temporal Unica
e se atém a uma logica de repeticdo de deslocamento em lugar da superagao dialética.

20 Adotamos linguagem nesse trabalho como qualquer sistema ou conjunto de sinais convencionais,
fonéticos, visuais ou gestuais, que servem para expressar pensamentos e sentimentos.
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processos de vinculagdo, de obrigagdo e de politica dos regimes de verdade
naturalizados como recusa a verdade enquanto conteudo de conhecimento ou
estrutura formal do conhecimento.

Seguindo essa inquietagdo com as experiéncias e 0os acontecimentos que a
compdem, encontramos em Peter Pal Pelbart (2013, p. 207) a possibilidade de escape
da formagéo universitaria>! pensada como esse campo de formagao de sujeitos, das
construgdes rigidas de um sistema de saberes, por meio da compreensido de
experiéncia como “uma transformacdo na relagdo com as coisas, com 0s outros,
consigo mesmo e com a verdade”.

O esforgo nesse trabalho direciona-se, portanto, para a problematizagao das
verdades produzidas pelos saberes e poderes por pontos da vida que estejam o mais
préximo do “invivivel”, que para nos significa a luta continua, a compreenséo do
acontecimento em sua qualidade nao-discursiva e pela historia efetiva em suas
relacbes de forgca, por uma analise que circunscreva na experiéncia a

acontecimentalizacédo, para Edgardo Castro (2016, p. 26):

[...] fazer surgir a singularidade ali onde se esta tentando fazer referéncia a
uma constante histérica, a um carater antropoldgico ou a uma evidéncia que
se impde mais ou menos a todos. [...] encontrar as conexdes, 0s encontros,
0s apoios, os bloqueios, os jogos de forga, as estratégias que permitiram
formar, em um momento dado, o que depois se apresentara como evidente.

Desse modo nos distanciamos de uma nogao de experiéncia proposta pela
perspectiva fenomenolégica, a qual pousa seu olhar reflexivo sobre qualquer objeto
do vivido, sobre a forma transitoria do cotidiano; para reivindicar a experiéncia
impossivel, a experiéncia-limite, alheia de um sujeito fundador para desbanca-lo e
arranca-lo de si, entendendo “a experiéncia-limite” como “empreendimento de
dessubjetivacédo” (Pelbart, 2013, p. 208).

Em concordancia com Pelbart (2013, p. 208-209) sobre a escrita como
experiéncia pessoal, mas que nao se constitui necessariamente como relato dessa
experiéncia, isto €, considerando a escrita como uma experiéncia enquanto
transformacao de si e ndo mera reproducéo do vivido. A proposta aqui inspirada nos

estudos de Yolanda Gloria Gamboa Mufioz (2017, p. 126) trata de uma ética intelectual

21 Consideramos esse campo em sua dimensao histdrica muito atrelada a tradigdo iluminista, que
considera a primazia da relagao sintética entre a cultura e as ciéncias, a arte e a filosofia como garantia
para a formagao de sujeitos, sem considerar, no entanto, o atravessamento de processos politicos e
econdmicos que hierarquizam, classificam, estratificam.
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de apagar-se a si mesmo. Nao para falar pelos outros, mas sim constituir e constituir-
se nesse apagamento enquanto uma experiéncia de dobra reflexiva.

Munoz (2017) nos auxilia, assim, a tensionar os movimentos da experiéncia de
producao intelectual como esforco de nos borrar discursivamente nessas
experiéncias. Optamos pelo apagamento do sujeito “burgués-cristdo que passa por
nos” (Munoz, 2017, p. 126), em que essa auto eliminagao, no entanto, ndo apaga ou
desconsidera o que se tem apagado historicamente: massacres, genocidios dos
povos indigenas e das populagbes afrodescendentes etc. Entendemos que a
denuncia desses apagamentos forgados seja prioritdria para uma experiéncia
transformadora no campo educacional e dos processos de producgao de subjetividades
outras.

Nossos esforgos direcionam-se para a compreensao dos sujeitos escolares
marcados aqui pela experiéncia da escrita, para além da reducdo em seu aspecto
privado, mas buscando a historicidade da rede de saberes e poderes que circundam
essa experiéncia. Buscamos assim, subverter nossa relagdo com a verdade por uma
experiéncia que autorize uma transformacao da relagdo que temos conosco mesmos
e com o mundo no qual antes nos reconheciamos sem problemas. Caminhamos para
produzir algo que ainda n&o existe, que esta em construgao e que nao podemos dizer
ao certo o que sera. Uma producgao dos escolares pelos escolares é simultaneamente
o desmoronamento do que somos e a composigdo de algo totalmente diferente,

transformador. Nas palavras de Pelbart (2013, p.2012)

[...] E um método que opera desde dentro, cavando no interior de um regime
de circulacao de saber, no interior de um regime de enunciagéo, a revelagao
de uma engrenagem que problematiza aquilo mesmo que parecia constituir o

objeto da analise, e, por que n&o dizé-lo, também o sujeito dessa analise.

Pretendemos pensar esse primeiro bloco da pesquisa como um ensaio
metodolodgico, tanto por inspiracdo de Francine Delavald Bottoni e Luis Artur Costa
(2018) que procuram experimentar e construir problematizagbes para desvios e
reinvengdes dos regimes de dizibilidade e visibilidade por meio da ficgao-cartografica,
quanto por aquilo que Foucault (2020) expressa como possibilidades do ensaio, sendo
esse uma experiéncia modificadora de si nos jogos de verdade, como corpo vivo da

filosofia que se propde enquanto exercicio de si no pensamento.



41

Mas o que é filosofar hoje em dia — quero dizer, a atividade filoséfica — se ndo
o trabalho critico do pensamento sobre o préprio pensamento? [...] O “ensaio”
— que é necessario entender como experiéncia modificadora de si no jogo da
verdade, e ndo como apropriagdo simplificadora de outrem para fins de
comunicagao — é o corpo vivo da filosofia, se, pelo menos, ela for ainda hoje
0 que era outrora, ou seja, uma “ascese”, um exercicio de si, no pensamento
(Foucault, 2020, p.14).

Nao tratamos, no entanto, de qualquer maneira de pensar, mas aquela que
instrumentaliza o meio para “um porvir ou verdade que ela nao conhecera e néo sera”.
A critica como esse olhar sobre um “dominio que ela deseja policiar e no qual ndo é
capaz de fazer a lei” (Foucault, 1990, p. 36, tradu¢do minha).

Sendo assim, ao pensarmos o carater ensaistico de um texto, consideramos
também seu significado. Ensaio, substantivo masculino como ato ou efeito de ensaiar,
e mais: avaliagédo critica das propriedades, a qualidade ou maneira de usar algo; teste,
experimento. Nesse ponto verificamos o encontro entre o ensaio e a critica enquanto
postura por desejar policiar algo que nao se pode, estamos continuamente em

experimentagdo. Um texto-experiéncia com pretensdes metodoldgicas.

2.1 Critica: quem eu sou? Da onde venho? E aonde vou da??2

E preciso pensar sobre o que a forma como nos relacionamos com a categoria
de verdade pode dizer sobre nosso movimento involuntario de nos prender ao poder.
Segundo Foucault (2014b, p.71), ao empreender a producao dessa critica e a questao
sobre o poder colocada — sem nos apegar a ideia de um direito a verdade, que acaba
por estabelecer um vinculo voluntario e em certa medida contratual — retomamos um
trajeto para questionar nosso proprio incbmodo e movimento constante de desfazer o

vinculo que nos liga ao poder. Nas palavras do autor:

Nao é a critica das representacdes em termos de verdade ou de erro, em termos de
verdade ou de falsidade, em termos de ideologia ou de ciéncia, de racionalidade ou
de irracionalidade que deve servir de indicador para definir a legitimidade do poder
ou para denunciar a sua ilegitimidade. E o movimento para se desprender do poder
que deve servir de revelador para as transformagées do sujeito e para a relagdo que
ele tem com a verdade.

22 EU TAMBEM VOU RECLAMAR. Raul Seixas. In: Ha dez mil anos atras de Raul Seixas. Rio de
Janeiro: Philips Records. 1976. (3:28min).
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O movimento de escrever sobre si e sobre as experiéncias de producao das
subjetividades circulantes pode ser referenciada em Judith Butler (2015, p.29)
enquanto o exercicio de exposicao dos limites do esquema historico das coisas, das
fronteiras epistemoldgicas e ontoldgicas pelas quais os sujeitos podem surgir. Esse
movimento possibilita ao sujeito o direito de questionar a verdade em seus efeitos de
poder e do proprio poder sobre seus discursos de verdade. Falamos de uma arte da
inservidao voluntaria, de uma indocilidade refletida e na qual a critica encontra como
funcdo o esfor¢co de desassujeitamento no jogo daquilo que Foucault (1990, p.18)
chama de “politica da verdade”.

O territorio por onde transitam os principais questionamentos desse trabalho —
a escola — € notadamente reconhecida como uma das instituicdes que contribuem
para reprodugao da ordem e da disciplina, por intermédio de ritos institucionais que
criam separacao entre os “iniciados” e os “ndo-iniciados”, os que “sabem mais” e 0s
que “sabem menos”, da norma. Trata-se de um saber pratico das leis implicitas de
funcionamento social. Esses por sua vez, sdo adquiridos pela socializagao praticada
em um determinado campo, ou espaco social integral, mas néo isolado.

Aescola, ainda inserida em um modelo hierarquizado de organizagao, perpetua
uma ordem na qual a professora que ocupa a posi¢cdo de especialista — e
consequentemente sendo parte desse dispositivo de reprodugao disciplinar — segue a
regra hierarquizante de uma economia produtivista. Tal ordem pode ser entendida
como reguladora de todas as representagbes do cotidiano escolar, sobretudo
pensando as especificidades de uma sala de aula. Nesse espago-tempo encontramo-
nos sitiados por normas pelas quais reconhecemos o outro ou a nds, normas essas
que sao compartilhadas, sdo sociais e excedem as trocas relativas a um grupo social
que condicionam. Se por um lado deparamo-nos com normas que nos precedem,
encontramos também falhas nas praticas de reconhecimento que marcam rupturas
nas fronteiras da normatividade e que de maneira implicita solicitam a instituicado de
novas normas. Para Butler “O horizonte normativo no qual eu vejo o outro e, com
efeito, o outro me vé, me escuta, me conhece e me reconhece também ¢é alvo de uma
abertura critica” (2015, p. 37).

Pela prépria composicdo normativa que desenha os espagos, os tempos e os
sujeitos escolares embrenhamo-nos nos tabiques impostos a experiéncia escolar para
questionarmos os preceitos da cronologia, da linearidade e da regularidade de tudo

aquilo que acontece. Para Claudio A. Dalbosco, Claudio Bertotto e Ivan Luis
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Schwengber (2020) o ponto de abertura para a critica esta na experiéncia reflexiva
que enseja o germinar da resisténcia e da contestagcdo das normas e das formas pelo
préprio nucleo de determinadas formas de governo. Na agonia que trepida a relagao
entre o assujeitamento e o desassujeitamento, pode-se por em evidéncia a politica de
verdade que sustenta os mecanismos de poder para pincelar possibilidades de
resisténcia contra ele.

Teriamos, entdo, a compreensao de algo que poderiamos chamar aqui de
“cenas constituidas”. Nao se trata, portanto, de uma busca pelo indizivel, de revelar o
oculto ou coisa parecida, mas de dialogar com o olhar cartografico que pela narrativa
de cenas vividas, sentidas ou percebidas constitui os sujeitos que atravessam a escola
e sao atravessados por ela. Buscamos ndo por uma linguagem de mensagem e
salvagao, mas de criagdo de mundos, daquilo que Sueli Rolnik (2014, p. 66) denomina

“‘pontes de linguagem” para expressao da multiplicidade de expressdes possiveis.

2.2 Cartografia: andancas atentas

Os operadores metodoldgicos que uma pesquisa pode adotar para tragar seus
percursos, movimentagcoes e velocidades tendem, geralmente, a priorizar o0s
enquadramentos tradicionalmente evocados pela histéria da ciéncia e do fazer
pesquisa. Nesse trabalho, propomos possibilidades outras. Assim, buscamos desertar
o campo disciplinar das urgéncias metodolégicas e partimos de um territério em que
o0 caminho da pesquisa nao esta dado de anteméao, mas suscita uma aventura que se
desdobra por intermédio da escrita. Trata-se de uma escrita que persegue a
articulacao entre afetos e perceptos das experiéncias que vivenciamos, nas miriades
de composigédo dos caminhos que almejam um cartografar.

Bottoni & Costa (2018, p. 92), ao desenvolverem um trabalho voltado para a
interseccao entre a cartografia e a ficgdo, expressam afinidades com as pretensoes
do presente trabalho e destacam que esse modo de pesquisa requer que assumamos
uma postura “prépria da ética cartografica em sua articulagdo-produgdo com o
mundo.” Uma postura de desfamiliarizacdo com os espacos e tempos que circundam
as experiéncias, pela tratativa do “invivido” — continuamente experimentado — como

categoria nunca fechada em si mesma. Independente do propdsito metodoldgico,
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essa ética cartografica configura-se por uma aventura ou desventura. E preciso,
entdo, como aponta Walter Omar Kohan (2015, p. 19)
[...] interromper um certo fluxo naturalizado da histéria e provocar possiveis
deslocamentos nela. O que eles fazem é desnaturalizar uma certa linha no

movimento da histdria, interrompé-la e fazé-la estalar até que ela nédo possa
ja ser transitada tao tranquilamente.

Cabe ressaltar, como afirmam Eduardo Passos e Regina Benevides de Barros
(2020, p.17), que o aspecto desbravador de uma pesquisa que se propde cartografica
para orientar um trabalho que nio se faz de modo prescritivo, n&o se trata de propor
uma pratica de pesquisa sem dire¢cdo. Trata-se, efetivamente, de um caminhar
desafiante realizado continuamente e descontinuamente pela reversao das tradigbes
metodoldgicas pelas quais as movimentagdes n&o se tragam por metas prefixadas,
mas sim por um caminhar que no interim do percurso traca suas metas. Nao se
pressupde distanciamentos, reconhecendo-se que € preciso transformar para
conhecer. A experiéncia da pesquisa enquanto saber coletivo emerge pelo fazer ao
adotar a cartografia como método de pesquisa que tragca o plano da experiéncia e
acompanha “os efeitos (sobre o0 objeto, o pesquisador e a produgéo do conhecimento)
do proprio percurso da investigacao” (Passos & Barros, 2020, p. 18).

Colocamo-nos a rastrear um campo pelo qual ndo se sabe previamente o alvo
a ser conhecido e que nunca o sera por completo. Nao nos interessa um foco, mas a
concentracao para localizagao de pistas e signos de processualidade por uma atengao
movente em sintonia como o objeto que nao esta localizavel-estatico: € objeto-
processo. Tatear por movimentos exploratorios que possam mediar a construgao do
conhecimento desses objetos, co-indo, em sinestesia com as zonas de contato que
mobilizam a atengao e sintetizam, por uma ampla memdria de trabalho o objeto, a
partir de fragmentos sequenciais bricolados pelos movimentos cartograficos da
pesquisa.

Dispomos nossa subijetividade, de forma a ser afetada pelo mundo em sua
dimensao de matéria-forgca, acionando a atencao para o nivel das sensagdes e néao
mais das representacdoes. Essa forca de afetacdo € imperativa para que os
acontecimentos em sua rugosidade heterogénea perturbem a atengéo do cartégrafo,
nao por aquilo que percebe, mas por aquilo que o afeta.

Pousamos, entdo, como passaros perdidos em um mundo de janelas abertas

a paisagens diversas por algo a chamar nossa ateng¢ao: enquadrados e apreensivos.
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Janelas [d]entre janelas para além das referéncias espaciais. Expressa, ainda, o que
Virginia Kastrup (2020, p 43) define enquanto “uma referéncia ao problema dos limites
e das fronteiras da mobilidade da atencdo”. Somos desatentos, pousamos e
procuramos pela atenc&o nas janelas da sala de aula e em todas as outras janelas
que as compdem e precisamos ver o que esta acontecendo. Que acontecimentos sao
esses?

Dispomos em dueto a musicalidade dos territérios a serem cartografados:
Adriana Calcanhotto (1992) e Deleuze (2005), literatura, arte e filosofia.?®> "Eu ando
pelo mundo prestando atengao em cores que eu ndo sei o nome. Cores de Almodévar.
Cores de Frida Kahlo. Cores!” Andamos por entre esse mundo de carteiras, cadeiras,
cartazes, de cores que sao presencas. Todas essas composigdes lineares e coloridas
que variam entre os pequenos bandidos e seus pequenos bandos. Individuam,
coletivizam. Costuram. “Passeio pelo escuro: eu presto muita atengcdo no que meu
irmao ouve. E como uma segunda pele, um calo, uma casca, uma capsula protetora”.
Como quem assiste uma novela em linhas de segmentaridade que marcam cortes e
distribuicdes de binaridades: aqueles cortes abracados pela historia da norma, das
classificagdes - criangas e velhos, pobres e ricos, prodigios e sem talentos.

Aprovado. Reprovado. Mesmo na flexibilidade linear, fina ou molecular, em sua
segunda pele, a figura inquietante da dobra. E preciso, entdo, descascar? Descascar
para a fuga do clandestino. O escape dessa posigdo de ambiguidade em que a
flexibilidade nos coloca entre as linhas duras e aquelas de fuga. O que faz a
professora? Organiza? Compde? Edifica a capsula tutelar das infancias?

“Ai, eu quero chegar antes. Pra sinalizar o estar de cada coisa. Filtrar seus
graus”. Como se essas linhas preexistissem. Como se fosse possivel um calculo
cartografico com seus exatos graus de longitude e latitude. A abstracéo talvez esteja
na exatiddo das posi¢cdes, dos movimentos e das afetividades curricularmente
baseadas. Uma maquina abstrata ofertada aos aparatos de poder, uma continua
producdo de verdades. “Transito entre dois lados. De um lado. Eu gosto de opostos.
Exponho 0 meu modo, me mostro”. Canto para as dobras de um processo de devir
que é minoritario, opde-se a histéria. Nao esta como reflexo. Uma mesma pessoa que

ocupa fungdes muito diferentes sobre uma outra linha: fera, bicho, mulher, professora.

23 Quao incomodo pode ser para o olhar e a escrita académica a inversao de citagdes diretas entre a
literatura, a arte e a filosofia? Experimentamos aqui.
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Na linha de fuga a fera clandestina, exposta, ordinaria. Imperceptivel. “Eu canto para
quem?” Ou apenas gritamos seus nomes? (Calcanhotto, 1992; Deleuze, 2005).
Podemos pensar, talvez, os personagens dessas histérias como a
acontecimentalizagdo de uma pesquisa que nao se desata de suas pesquisadoras,
mas que faz ressoar ritmos outros. Um espelho heterotdpico da escrita que se faz,
entre outras coisas, com inspiragdes cartograficas. Essas personagens possibilitam
a autora produzir uma paisagem de mundo, um espaco, um territério pelo qual sao
possiveis agenciamento conceituais por uma escrita autoral (Bottonil & Costa, 2018).
O cartégrafo, nesse sentido, € guiado por direcbes que se indicam a partir de
qualidades inesperadas e pela virtualidade dos materiais dos quais dispde. O

conhecimento surge, entdo, como composicao. De acordo com Kastrup (2020, P. 49)

[...] a atengdo do cartografo acessa elementos processuais provenientes do
territério — matérias fluidas, forgas tendenciais, linhas em movimento — bem
como fragmentos dispersos nos circuitos folheados de meméria. Tudo isto
entra na composi¢cado de cartografias, onde o conhecimento que se produz
nao resulta da representagdo de uma realidade preexistente. Mas também
nao se trata de uma posicao relativista, pautada em interpretagdes subjetivas,

realizadas do ponto de vista do pesquisador.

Encontramos, ainda, por um interesse cartografico, a possibilidade de habitar
os pontos de vista sem identificacdo ou de apego a essas percepgdes. Deixamo-nos
afetar pela vida em sua cotidianidade e assumimos, pela experiéncia e nas palavras
de Eduardo Passos e André do Eirado (2020, p. 116), “as proprias flutuagdes do
campo comunicacional’. Desafiamo-nos a desvanecer o ponto de vista de um
observador, mas sem suprimir o exercicio de observacao. Cuidar para conhecer a
emergéncia de mudangas de perspectivas que surgem pelo territorio, na troca do “eu”
pelo “si”, como guia de cegos, também as cegas, mas tateante (Passos & Eirado,
2020, p. 122-123).

“Eu ando pelo mundo divertindo gente, chorando ao telefone. E vendo doer a
fome nos meninos que tém fome”. Quais intensidades ainda posso suportar? Aquilo
que experimento, uma auto cartografia daquilo que nesse espag¢o me afeta. Estou nas
relagdes longitudinais de movimento e repouso das andangas por entre os corpos.
Vivo! Morto! Rapido! Devagar! Nos graus de poténcia, nas latitudes ou no poder de

ser afetada, previamente determinados em fungao das longitudes, vejo-me composta.
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Um coletivo. Uma matilha com a qual atravesso e pela qual sou atravessada
(Calcanhotto, 1992; Deleuze, 2005).

O lugar de inquietude colocou-nos a confrontar os constantes escapes do
processo de pesquisa ao enquadramento disciplinar de tal processo e de seus
referenciais teodricos planejados e/ou prescritos. O problema da experiéncia da sala
de aula bateu suas asas a nossa frente para um movimento de reorientagdo aos
territérios desconhecidos. Os personagens criados possibilitaram as pesquisadoras
tomarem-se enquanto territorio de experimentacdo para um plano de composicoes
que estabelece como uUnico guia o compromisso de perfazer-se em meio as
heterotopias, aos outramentos e aos desvios de si (Bottoni & Costa, 2018).

“Eu ando pelo mundo e os automodveis correm para qué? As criangas correm
para onde?” Nao se sabe. Esse plano so6 existe a medida em que o individuo o traca.
Do que sao capazes esses corpos? O que podem suportar? “Eu ando pelo mundo e
meus amigos, cadé? Minha alegria, meu cansago. Meu amor, cadé vocé? Eu acordei.
N&o tem ninguém ao lado”. Nao ha forma, nem sujeito. Os afetos sdo sempre do devir.
Uma multiplicidade de planos de temporalidade diferentes com cada uma dessas
linhas de efetuacdo dos acontecimentos que ressoam e que diferem linha por linha:
amigos, alegrias, cansago, amores. Esse tempo esta determinado por afetos e
composic¢des de afetos. A orquestra dos dias. A orquestra das aulas e das relagcdes
(Calcanhotto, 1992; Deleuze, 2005).

Por assumir a dissolucdo do ponto de vista do observador, sem anular a
observacdo, o método cartografico expressa a transversalidade funcional para
descrever processos, muito mais que os estados de coisas e os objetos em si. E por
intermédio da desestabilizacao das formas prescritas do fazer pesquisa e pela analise
desses processos que um plano de realidade pode ser acessado e acompanhado.
Campo esse que emerge da experiéncia para além do que se apresenta enquanto

forma permanente, essencial ou proprietaria. Ainda segundo os autores:

Se recusamos responder prontamente e de forma estereotipada a
experiéncia e nao nos identificamos com ela, nosso eu identitario enfraquece
e da lugar a uma liberdade mais ampla de atuagao/incorporagao, levando a
experiéncia para outras searas (Passos & Eirados, 2020, p. 128).

Ou seja, quando abrimos a dissolugdo da centralidade do sujeito enquanto
pessoa, aproximamo-nos do acolhimento ao outro e as variagdes da experiéncia.

Permitimo-nos os atravessamentos das afeccdes e performatividades multiplas de
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experiéncias para acompanhar a emergéncia do si € do mundo. Manifestamos um
processo de cuidado de si e do mundo e a corresponsabilidade por tudo que
experimentamos (Passos & Eirado, 2020). Fragmento por fragmento, um plano
construido pedaco por pedago. Uma composicao local sem histéria, mas marcada por
ela: é também geografica. “Pela janela do quarto, pela janela do carro, pela tela, pela
janela. Quem é ela? Quem é ela?” Individual e coletivo. “Eu vejo tudo enquadrado”.
Tensbes em relagdes de forgas, permanentemente. “Remoto controle” (Calcanhotto,
1992; Deleuze, 2005).

Para a presente pesquisa, conhecer e fazer tem uma inseparabilidade
caracteristica da intervengao cartografica. A intervengcdo nao apresenta, por essas
lentes, preocupacdo com a pretensa neutralidade reivindicada no meio cientifico
tradicional. Nao procuramos por vias viaveis, mas, precisamente, pelos desvios
necessarios ao processo de criagao, pela “for¢ga potencial que certos fragmentos de
realidade trazem consigo” (Passos & Barros, 2020, p. 31). Intui-se conhecer o caminho
do objeto, caminhar com ele, participar da constituicdo desse caminho e constituir-nos

por ele.

2.3 Escrita: palavras que podem tecer uma rede de (des)canso

Como ressoar dos acontecimentos, e em consonancia com a postura
cartografica, assumimos, pela experiéncia da escrita confabulatéria-cartografica, as
proprias flutuagdes do campo comunicacional, nas quais, citando Foucault (2010, p.
289-290):

Eu ndo penso jamais, completamente a mesma coisa pela razdo de que meus
livros sdo para mim experiéncias, em um sentido que gostaria fosse o mais
pleno possivel. Uma experiéncia € alguma coisa daquela o si mesmo sai
transformado. Se eu devesse escrever um livro para comunicar o que ja
penso, antes de ter comegado a escrever, jamais teria a coragem de
empreendé-lo. Eu s6 escrevo porque nao sei ainda o que pensar desta coisa
que quero tanto pensar. De forma tal que o livro me transforma e transforma

0 que eu penso. Cada livro transforma o que eu pensava quando terminava
o livro precedente.

Que experiéncia de escrita e confabulacdo e cartografia e autoria é essa?
Abragcamos a confabulagdo como substantivo feminino que conota acéo ou efeito de
tramar algo com outros, pois reconhecemos a coletividade das experiéncias aqui

registradas. O sujeito, entéo, fala e é falado, vai junto, ativo e passivo, na constituigao
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de si enquanto maquina para um exercicio constante de reinventar-se. Perdemo-nos
para encontrarmos aquilo que ainda ndo somos.

Os personagens ficcionais enquanto ferramentas de pesquisa a operagao da
escrita compdem-se como dispositivos que deslocam o campo do visivel e dizivel das
autoras. Operamos a escrita ficcional para problematizar o objeto, na experiéncia do
texto, para além de uma comunicagcdo entendida como emissdo de mensagem.
Direcionamo-nos para o “texto-experiéncia” por uma “escrita-experiéncia” (Bottoni &
Costa, 2018, p. 91-92). Procuramos, como afirma Alexandre Filordi de Carvalho (2008,
p. 6), intensificar as rupturas das redes e circuitos quanto a hegemonia de saberes-
poderes para compor ativamente novas areas possiveis de subjetivagdo humana.

O territorio de experimentagao que remete a uma escrita-experiéncia possibilita
escrever e ler para deixar de sermos as mesmas em relagdo ao que escrevemos e
lemos. Desprendemos a escrita do que ela deve ser, para a busca inquieta de algo
que transforme o presente de quem Ié e escreve. A escrita autoral em sua experiéncia
tramada anseia problematizar o que estamos sendo nesse momento, ndo para a
visibilidade do autor, mas para recuperar a poténcia de leitura que os nomes que
assinam as obras demarcam.

Essas confabulagbes sao escritas por ninguém, e ao mesmo tempo, por cada
um. Nas singularidades comuns encontramos um pouco de ndés em todos os
personagens que confabulam. Deixamos visiveis 0 que esta tdo proximo e em carne
viva nos corpos, mas fora de nosso campo de atencdo nas minucias cotidianas. Um
olhar atento sem assinatura. Em concordancia com pontos inferidos por Foucault e
demarcados por Kohan (2015), quanto a escrita, inspiramo-nos, a exemplo da escolha

de bell hooks, que:

assim mesmo, em minusculas, € o pseuddnimo escolhido por Gloria Jean
Watkins em homenagem a sua avé. O nome escolhido, grafado em
minuscula, € um posicionamento politico da recusa egoica intelectual. hooks
queria que prestassemos atengdo em suas obras, em suas palavras e nao
em sua pessoa (Caruso, 2021).

Para a presente pesquisa, a autoria configura-se enquanto dispositivo que
permite a agdo e o deslocamento dos campos de visibilidades, campos de
enunciagdes, formagdes discursivas e linhas de forgas. Entendemos dispositivos,
aqui, como um conjunto heterogéneo que engloba organizagbes arquitetdnicas,
instituicdes, discursos, leis, enunciados cientificos, proposi¢cdes filosdficas, como

aquilo que é dito e nao dito enquanto elementos que se estabelecem entre si. Sendo
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estas redes de relagdes o dispositivo. Nesse sentido, a autoria permite expressar com
“a inquietante linguagem da ficcdo das suas unidades, seus nos de coeréncia, sua
insercao no real” (Foucault, 2014a, p. 26).

O interesse pela experiéncia coletiva da escrita, também como experiéncia do
pensamento, intui, ainda, desestabilizar o campo de normalidades e regularidades por
onde sobrevoamos e nas quais pousamos sem nos atentar aquilo por onde pisamos.
(Kohan, 2015, p 33). Problematizamos a histéria instituida, mas ainda considerando-
a para inseri-la no jogo de colocar em questdo os saberes nos quais estamos
posicionados. Resistir e recriar, a partir da analise de Deleuze (1990) sobre o
dispositivo foucaultiano, dispositivos outros para uma escrita autoral que devém como
acontecimento e seus personagens como acontecimentalizagéo.

Tomar-se enquanto territorio de experimentacdo de uma escrita-experiéncia ao
delinear a experiéncia como atualizacédo constantes de blocos de perceptos e afectos:
escrita como constituicdo desses blocos. Arrancar-se de si, de modo a sermos
impedidas de sermos as mesmas. Transformarmo-nos. Podemos pensar, assim, em
uma literatura enquanto produtora de desvios e profanagées em relagdo ao objeto de
pesquisa experiéncias escolares outras. E nesse jogo apostamos nas possibilidades
da escrita, também outra. Optamos por compreender a pesquisa na intercessao entre
a fungéo-autor e a fungao-educador, como sugerido por Filordi de Carvalho (2008, p.
2). Intercessor, nesse caso, apresenta-se como poténcia para algo que sera produzido

a partir de algo. Nas palavras deste autor:

[...] a nocdo de fungéo-autor € empalmada como intercessora. Ela sera o
gerador criativo para o entendimento da fungdo-educador a partir de certas
vizinhang¢as, ou melhor, desde uma série de linhas e curvas que, a guisa de
uma composigdo, podem viabilizar novo terreno de analise e
problematizacdo, espécie de gerador criativo, voltado para as acoes,
reposicionamentos, criacoes e transformacgdes atinentes as experiéncias de
subjetividades na esfera das a¢des educativas (Carvalho, 2008, p. 2).

Entendemos que a discursividade criada por essa funcao-autor possibilita certa
descontinuidade no pensamento — que se faz por modelos mentais padronizados,
normatizados. Talvez um tipo de recusa a transgressao enquanto apenas quimera do
pensamento. As alocagdes, posicionamentos, variabilidades que contemplam a
complexidade dos discursos retiram um papel originario cristalino e passa a comportar

uma pluralidade de ego por uma operagao complexa da fungao.
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Pela transformacao reconhecida na experiéncia da escrita, a fungao-autor
intercede a fungdo educador, na medida em que educar, para tanto, colocar-se-ia a
considerar também o outro no umbral de uma relagao de saber-poder, na multiplicagao
de umbrais por acontecimentos possiveis. Por serem possiveis sao ficgoes,
confabulagdes, cartografias mutantes; mas ndo deixam de relacionarem-se com a
verdade e a possibilidade de “modificar as verdades situadas e estabilizadas no jogo
de veridicgao” (Carvalho, 2008, p.9).

Na bricolagem, de um feito a mao, tentamos pensar este trabalho, em
concordancia com Jorge Ramos do O (2019, p. 397) e seu interesse por uma escrita
inventiva na universidade, como o aprovisionamento de sujeitos que se encontram,
no qual os verdadeiros mitificados ndao seriamos noés: os bricoleurs. Seriam, na
verdade, os engenheiros, homens da ciéncia, que se propdem a serem construtores
da totalidade, da sua linguagem, sintaxe e léxico.

Negamos a explicagao universalizante como economia que anima e sustenta a
experiéncia da escrita nas ciéncias humanas. Fazer multiplicar o jogo de enunciados
pela imprevisibilidade de algo que esta sempre aqui, mas sempre por vir. Talvez, um
devir autoral, entendendo a autoria do campo cientifico aqui ocupado — o educacional
— pela recusa da padronizacéo cientifica da escrita académica nas ciéncias humanas.
A menoridade da escrita explorada pela dinamica do olhar e do refletir em direcdo ao
diverso, a diferenca, ao distante (Ramos do O, 2013, p.27).

Conferimos na curiosidade, movimentada por algo que Ramos do O (2013, p.
31) identifica em Foucault também como inquietagdo, um motor para fazer agir as
diferengas, permitindo que os sujeitos se modificassem a seu gosto. A traduzibilidade
entre curiosidade e inquietacéo reivindicada por Foucault, segundo Ramos do O, vai
ao encontro do que Carvalho (2008, p.15) entende como sentir claramente que cada
certeza tem sua claridade expressa apenas por se apoiar em um solo ainda nao

explorado. Precisamos nos desfamiliarizar.

3 EXPERIENCIAS CONFABULATORIAS

As confabulagdes que seguem estao organizadas por trés pontos de atencéo a
experiéncia da pratica docente que sdo desenvolvidos a partir de trés relatos

substanciais. Ha, também, inferéncias de outros relatos em adjacéncia para
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composi¢cao das historias. Voltamos essa atencado para trés aberturas possiveis:
governamentalidades, sujeitos e espagos-tempos. Essas aberturas ndo tém funcao
de segmentacao, mas de organizagao dos blocos de analise da dissertacéo.

O perfil do narrador foi inspirado, inicialmente, por trés entrevistas: “O que é
uma aula?”, com Gilles Deleuze; entrevista com bell hooks ao programa “Speaking
Freely”, realizada por Ken Paulson, em 2002; e uma entrevista com Michel Foucault,
realizada em 07 de maio de 1981, por André Berten, professor da Universidade
Catolica de Louvain.

Ja para a tonalidade da narrativa consideraram-se algumas falas feitas pela
professora orientadora Alexandrina Monteiro e, ainda, as nuances cinematograficas
das narrativas de algumas histérias infanto-juvenis, a exemplo de “O Grinch”, dirigido
por Ron Howard, langado em 2000 e inspirado na obra “How the Grinch Stole
Christmas!” (1957), do Dr. Seuss, além da obra “Desventuras em Série”, dirigida por
Brad Silberling, lancado em 2004 e inspirado nas primeiras trés obras da série de
livros “A Series of Unfortunate Events”, de Lemony Snicket. Essas obras parecem-nos
pertinentes na medida em que desviam a narrativa dos infantis dos lugares da
inocéncia, da docilidade e da passividade frente as experiéncias.

Quanto aos personagens apresentamos:
a) um narrador sem nome, um ninguém. Alids, talvez para ele “flinguém’

fosse um bom nome. Nas confabulacdes aqui produzidas podemos pensar com Gil
Vicente essas singularidades comuns nas quais Ninguém é Todo Mundo e Todo
Mundo é Ninguém;

b) uma personagem feminina e, ndo apenas por isso, mas também por isso, é

professorinha: a g, que opera a voz da docente na educagéo basica do ensino

fundamental. Escolhemos p no diminutivo com a intengao de borrar sua identidade e
fazer ressoar sua voz, as singularidades comuns que lhe cabem, mas que caberiam
a qualquer um. Brincamos, ainda, com as possibilidades do prefixo pro que, a partir
do latim, pode representar a ideia de superioridade, progresso e em favor de algo.
Exemplo: prolongar, projetar, proclamar, entre outros. Por outro lado, a partir da origem
grega, o prefixo pro exprime o sentido de anterioridade, ou seja, algo que ocupava

uma posicao anterior. Temos, ainda, inspiracaéo na expressao grafica das proposi¢cées

matematicas para identificacdo de outras ps: p1, P2, s, ..., Pn.


https://www.google.com/search?sxsrf=ALiCzsadSbS1EZNYL6TcJR1kVqdnMD71VQ:1667247860607&q=Ron+Howard&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LUz9U3SC4qSrZQ4gAx041yCrXEspOt9NMyc3LBhFVKZlFqckl-0SJWrqD8PAWP_PLEopQdrIy72Jk4GACk_zSQRAAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwifnu-jpov7AhXaiJUCHWK5ANwQmxMoAHoECEoQAg
https://pt.wikipedia.org/wiki/How_the_Grinch_Stole_Christmas!
https://pt.wikipedia.org/wiki/How_the_Grinch_Stole_Christmas!
https://www.google.com/search?sxsrf=ALiCzsYo4N_kqWcmyyzoSdvgQkO18cz9LQ:1667247780889&q=Brad+Silberling&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LUz9U3MMm2rDRTAjMtK_IKkrXEspOt9NMyc3LBhFVKZlFqckl-0SJWfqeixBSF4MycpNSinMy89B2sjLvYmTgYAP3lkXNKAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwjwyu39pYv7AhVXqpUCHTmtASoQmxMoAHoECGgQAg
https://en.wikipedia.org/wiki/A_Series_of_Unfortunate_Events
https://en.wikipedia.org/wiki/Lemony_Snicket
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c) Uma personagem feminina secundaria e professora, mas talvez no

aumentativo “professorona” daquela que é a légica hierarquica que avalia a

performance docente: P”, grafado em mailscula e com aspas, tem um sentido muito
mais irénico, cinico talvez, considerando a importancia dada a essa personagem pela

personagem que sera descrita como B

d) outra personagem secundaria, a £, como voz da diretora de escola onde
fora atribuida como professora efetiva;
e) as personagens lJ/ e @ para identificacdo daqueles estudantes do ensino

fundamental | sempre norteados por especificidades, generalizacbes ou
estigmatizag¢des importantes para desenvolvimento da confabulagao.

Os textos que seguem nao tém exatamente uma escolha conceitualizada ou
categorizada de sua forma. Fabulacdo? Prosa? Crbénica? Sua composi¢cao tentou
constantemente escapar a qualquer denominagao que fosse e a escolha pelo termo
confabulagdo esta justamente na tensdo da trama que se compde em paragrafos
atravessados por didlogos, pensamentos, musicas, poemas e imagens.

O texto, que nao encontrava uma forma que |he permitisse dancgar
espontaneamente, foi estremecido pela proposta de trabalho elencada no IX
Seminario Conexdes Deleuze e Linhas e Cosmos e Educacéo e... que pedia por uma
comunicagao a compor um coletivo de comunicagbes. Onde estaria esse ritmo?
Experienciar essa escrita da fala, do que se gostaria de dizer, de comunicar
singularmente, mas a partir de um coletivo proporcionou a composigéo dos textos que
seguem. Gostamos de pensar que talvez se trate de um texto-armario que retém em
seus arquivos monstros e professorinhas e burros e criancinhas de todo tipo e cor e

voz e cheiro e gosto e tracgo.

*k%x

As historias que serao contadas aqui ndo nasceram pelo uso dessas palavras,
mas o leitor pode muito bem apontar inferéncias quanto aos seus usos e desusos.
Estou fora da histéria em sua contagcdo, mas sou parte da narrativa em sua dimenséao
coletiva: meu contar solitario sé se faz possivel pela coletividade das experiéncias que
aqui se expressam. Sou aquele que narra, a voz que transcria pensamentos na

histéria. O narrador que vo(z)s fala intenta atravessar as experiéncias como
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expectador dos acontecimentos que cortam e tremem a trama dos dias que
engolem os sujeitos, os espagos, as relagoes na escola. De qualquer maneira,
encontro-me, aqui, narrando um oficio sem rosto, diluindo na histéria seus sujeitos,
como se enquanto confabulo em linhas gerais ndo me colocasse, eu mesmo, 0
narrador, em pés de personagem que ocupa essa historicidade. Desvelo o contra-
espacgo da propria confabulagdo, mas isso seria assunto para outro presente que nao
€ este e ainda assim o é.

O inicio da trama n&o se sabe e o fim nao existe. O que se tem é este momento
de contacao e da confabulacdo que costura o que foi feito e o que sera para o que
sendo permanece como poténcia transformadora do que se Ié. Do que se (Ié)ndo. O
tempo para as palavras — que correm afoitas pela historia dos saberes, das relagoes,
das sensacdes, dos afetos, dos encontros — nao apresenta aqui um carater linear,
mas de ocupacgao: de presenga e de permanéncia. O tempo que a materialidade
das relacdes despende. Tem espaco? E geografico? Talvez. Uma espacialidade
labirintica onde os pontos de localizagdo das personagens, aparentemente sem saida,
nos empurram para um espaco fora que permanece dentro.

A sala de aula esta no limite. E fora dele. Os sujeitos que ocupam esse espago
estdo no limite. E fora dele. Eles dangam inquietos a melodia da rotina que se inscreve
cotidianamente no lado direito da lousa. Que tempo é esse? Qual o ritmo desses
corpos? Quem sao esses sujeitos? Que espago outro dilui a instituigcao
arquiteténica desse estar sendo atravessado e atravessante? O que de fato eles
sa0 eu nao sei, € quanto menos se sabe(r) melhor. Registro aqui apenas o que deles
foi feito. O que deles fizemos. Que essa histdria fique muito bem documentada para a
posterioridade que em si ainda n&o existe, mas que em sua faculdade produtiva é

povoada pelos acontecimentos e pelas singularidades por eles produzidos.

3.1 Tinha uma histéria no meio do caminho... no meio do caminho tinha uma
histéria

Do que sao feitas as professoras? Cadeira, caderno, caneta, cola, cartolina?

Seriam elas as detentoras de todas as respostas que o mundo precisa quando se tem
oito ou dez anos de idade? Pobres coitadas. Professora, dona, tia, professorinha: p-

Uma variavel que pode abragar um mar de singularidades.
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- PR, quak, & o e merustie preferide?

- Merwthe? — Pergunta p; quase que estarrecida.

Estarrecida ou estafada? Quem colocou na cabeca de crianga que professora
tem resposta pronta para tudo? As sobrancelhas levantam e o olhar se perde na
procura por referéncias, simbologias, marcas na memaria que auxiliem na resposta
aquela pergunta. Que raio de pergunta é essa? Um monstro? Quem pensaria em algo
tao desagradavel quanto um monstro? A monstruosidade nao € uma figura para se
oferecer entusiasmo.

Dizem que os monstros se escondem em lugares escuros, inabitaveis, como
embaixo da cama cheia de p6 e objetos perdidos ou dentro do armario onde se entulha
aquilo que nao se quer mais ver por perto. Sera que agora escola também é lugar de
monstro? Talvez toda escola publica tenha um pouco de armario de quinquilharias.
Ficam resguardadas ali tudo que, mesmo nao sendo considerado essencial,

evidenciaria demasiada negligéncia caso fosse descartado.

Wm ghamde depésite de maluces., dizem aos risos em diferentes salas

de professores, nos cochichos durante o intervalo, nas reuniées pedagdgicas.

Eis a descrigcdo de uma grande escola publica municipal... ou melhor... de um
grande armario de monstros e quinquilharias: dividido em quatro blocos que no
periodo em que lecionaria, assim dizendo, que “arrumaria” o que fosse possivel. Era
organizado em terceiros e quintos caixotes de monstros e quinquilharias na prateleira
a direita, quartos caixotes de monstros e quinquilharias; almoxarifado e biblioteca na
prateleira a esquerda; sala de recursos, educacao fisica e informatica na prateleira ao
norte e todo o administrativo na prateleira sul.

Ah, que vontade de arrumar aquela bagunga, ndo € mesmo? Nem é preciso
uma professorinha como  para tanto. Qualquer mosquinha morta que olhar
atentamente o buraquinho da fechadura desse armario ficaria instigado a dar um
palpite. Nao que se pense a respeito do que efetivamente pode ser feito, mas ideias

sempre dao e sobram quando se esta fora do armario. Vai la entrar a professorinha

nesse armario tdo apertadinho, sufocante, bagungcado. Com a bolsa pesada por
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infinitas perguntas, tal qual Raquel®* com sua vontade de escrever e de ser menino,

seguiu p, armario adentro.

- B comamda esse avminie ceme misnguém — Foi o que disseram sobre
a diretora da escola.

Comandar? Do que estamos falando mesmo? De uma tropa?

- Bembsra, sim semboral
A diretora disse algo do tipo:

- deja munite hem-winda! Veck mai gestar hastante da

comumidade. A P que estd ma sua twvma & a melhsh phofessora que ew
demima o Lasse, elha... A prefessora de educacis ginica tambéom:
maramilbheso, limba dura, 86 que estd de licerca matemidade. Mas da
Prefessera da twuma, we te comtan... DAL mer wm tabalhe come o
delaou. Lerre neck L e te apresents.

P” fora muito elogiada por E., a diretora do armario de quinquilharias. Uma

outra variavel de professorinha fazendo aquilo que podia, organizando entulhos e

monstros na medida do possivel.

- Thewxe ela para el a daka, & 1ect pasbat as coisas para ea. —

disse entusiasmada a diretora.

- O, limda! Ertha aquis que wea te passat tude! de fesse sutha
rhefessera Lo deinan tude ak, mas ew i Seu assim, win? WA, aqui
elen [o8 alumes.] se semtam assim em fileira, perque jurtar nie di
certe. Ne Lade da janela, ne mvme da mimha mesa fica a nato, fio!
Wma belesinba. Tode munde lemnde e eschemende. Perdide ali estd, 56 o
Y que mée sabe mem o alfatiets. Euw consegui demarn ele perque o
bickinhe dama thabolbe. Mas. é 86 marten ele perte que ele gosta de
atercie, wal Picar quietinhe. Caremte, tadimbe, nie tem futuhe: esbe
nwnca vai aprender a e e escheren, mas me funde é bonainke. Desse

24 Personagem de Lygia Bojunga da obra A Bolsa Amarela publicada pela primeira vez em 1976.
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Afinal, o que se faz num armario de quinquilharias? Ensina-se? Aprende-se?
Aqui e ali dar-se-ao nomes aos bois. No caso de uns visualizamos na finitude humana
as estrelas que ascenderdo aos céus em lampejos, e outros, para escanteio, nas
margens do metro quadrado, no fundo profundo, ali estdo os ndo-humanos. Uma
bifurcagao de participes que recusa com veeméncia a variabilidade e a pluralidade. A
heterogeneidade trava sua inimizade com o oficio da professorinha. A variabilidade
tem funcdo, mas para os pontos estritamente necessarios. Como assim? Burros?
Parecia desconhecido que o certificado de pedagogia permitiria lecionar para burros.
O que acontecia ali? Esse armario seria isso? Ser professora resumia-se nisso?

Uma alegoria dos horrores. Seria, entdo, o préprio armario e seus
mantenedores que transformam isso e aquilo em monstrinhos? O armario parecia nao
indicar passagem segura. Seu movimento colidia e atropelava quem tentasse o
contrario. Metade do grupo apresentava algumas especificidades pedagdgicas ou
emocionais. Ja a outra: burros. Pequenos monstrengos. Consideravelmente
medonhos. E foi isso. Algo para além disso? N&o.

Segundo orientagdes, ela nem deveria perder seu tempo com “aquele pessoal”.
O tempo tende a desdobrar-se em continuidades e descontinuidades, todo mundo ja

pensou sobre o que fazer com a baguncga desse espago, sendo professorinha ou néo,

mas pela primeira vez | conseguiu compreender que se o inferno ndo esta fora da

sala de aula, ele esta dentro. Talvez em alguns casos sejam os dois a0 mesmo tempo.
O dentro e o fora. Nao é preciso que as criangas se coloquem continuamente no lugar
do rechaco. Os professores tém condi¢cbes para isso também. E aparentemente o
sabem fazer muito bem.

O armario e todo 0 meio no qual estava inserida enquanto professora, e as
tematicas de suas urgéncias — esse modelo classificador, regulador, do exame, da
aprovacgao e da reprovagao que ainda é esse grande armario. Percebia a composigéao
de uma nova colcha de retalhos velhos, esfarelados, desbotados, mas persistentes
nas costuras dos dias. Um modelo de aprendizagem em linhas continuas, sem tréguas
para uma formagdo intimamente ligada ao presente, e que também, de forma
permanente, projetava-se para um futuro longinquo, mas que esta sempre ali, a

espreita. Aqueles individuozinhos colocavam-se ali dispostos e totalmente
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responsabilizados por seu projeto de vida, por sua progressao social, autores de sua
prépria conduta formativa, autogovernando-se e responsabilizando-se por seu
sucesso ou por seu fracasso. Eles tém o que? Oito, nove, dez anos de idade, mas o
fracasso ja esta certo.

Num presente que tende a ser determinado pelas promessas de prosperidade

futura, o que cabe aos burros?

Nem perca o sem temype, disseram-lhe.

Nao deveria perder seu tempo no presente, por ndo conseguir estabelecer para
esses burricos ligagbes futuras com a norma coletiva tragada.?® Que para ninguém ali
€ certo. Mas para eles, muito menos.

Os espagcos mudam, as pessoas mudam, os tempos s&o outros, mas a
dindmica parece permanecer a mesma — mesmo que apenas no campo do
pensamento e dos discursos — reorganizada, como uma velha roupa colorida, mas
continua ali: faz viver e deixa morrer a populagédo estudantil?®. Seja dentro ou fora da
sala de aula. Ficam todos ali, prostrados e a espera de uma certificagdo. Para alguns:
de burro? Afinal, quem é capaz ou nao de saber? Quem tem competéncia para tanto?
Uma prescrigao normativa que afetara muito mais quem nao tem, do que aqueles que

tém. Talvez o diploma tenha sido justamente feito para aqueles que estdo em falta.?’
p recordou-se que sonhava ser professora. Mais que isso: em seus tempos de

ficar no armario a espera daquelas que fariam uma grande arrumacgao, sonhava em
ser como elas, queria ser suas professoras. Andar como elas: de maneira tao
elegante. Falar como elas: de maneira tdo eloquente. Saber como elas: que sabiam
tanto, que pareciam saber sobre tudo. Essa vontade de saber. Essa vontade da

verdade do mundo. Mas nesse momento, ndo conseguia preferir monstro algum. Nao

25 RESENDE, Haroldo de. A educagéo por toda a vida como estratégia de biorregulagéo neoliberal. In:
RESENDE, Haroldo (org). Michel Foucault: A arte neoliberal de governar a educagéo. Sao Paulo:
Intermeios, 2018.

26 FAVACHO, André M. Picango. Trés modos de governo dos estudantes: o calculo da pobreza. In:
RESENDE, Haroldo (org). Michel Foucault: da produgao de verdades ao governo da vida. Sdo Paulo:
Intermeios, 2021. P. 78

27 RESENDE, Haroldo de. A educagéo por toda a vida como estratégia de biorregulagdo neoliberal. In:
RESENDE, Haroldo (org). Michel Foucault: A arte neoliberal de governar a educacgéo. Sao Paulo:
Intermeios, 2018.
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sabia querer ser monstro algum. Nao dava conta de escolher. Nao sabia o que dizer.
Nao sabia o que responder. Ndo sabia.

Como se fosse indiscutivel, tanto quanto a separagao de burros e nao burros.
Tao engragado, ja que ano apds ano seus presentes preferidos eram uma lousa, um
apagador e um giz, porque bom mesmo é escrever, apagar e ter a chance de
reescrever tudo aquilo que queria mostrar ao mundo. Tudo quanto sabia era poesia,
desenho, mistérios de crianga naquelas receitinhas de bolinhos de barro com folhas
secas do limoeiro de um vizinho deveras rabugento. Alquimia na ponta do giz. Nada
precisava ser tao definitivo, nem mesmo a escolha por um monstro preferido. O que
mudara?

No jogo em cena os sucessos e os fracassos colocam-se como manifestacao
material da diferencial que a competicdo entre os jogadores viabiliza?®. Torcer a
diferencga parece tarefa impossivel. Faz pintar uma histéria nefasta: “Cada um por si,

e Deus contra todos”?. Merwthe. Substantivo masculino. Ser disforme, fantastico e

ameacador, geralmente descomunal, que pode ter varias formas e cujas origens
remontam a mitologia. Qualquer ser ou coisa contraria a natureza; anomalia,
deformidade, monstruosidade®°. A linguagem e o discurso sentenciam os monstros.

Mas as criancas resistem e insistem em os celebrar.

- Lembred! — Comemora a professora, em éxtase, por encontrar em suas

lembrangas mais tenras uma historia deixada nas profundezas do oceano, junto a
figura que Ihe trouxera alegria na rememoracgéo.

- tha! Quak 67 Quak é? — Solicita o pequeno, ansioso pela resposta.

- Néie sel e ueck ji assistim... Tom wm gidme de wm garete que
encertha wm ene e lena esse eme para casa. Ele cuida muite bem, até
que o sune eclede e de i sal wm amimal, que gesta muite de dgua. Esse

mads chescemde, chescende, chescemnde, até que e tnice bugan que o
comperta & o eceams... £ come se fesse o Morsthe de Lage Ness. & neme

28 VEIGA-NETO, Alfredo. Neoliberalismo e educagdo: os desafios do precariado. In: RESENDE,
Haroldo (org). Michel Foucault: A arte neoliberal de governar a educagéo. Sao Paulo: Intermeios, 2018.
29 HOMEM PRIMATA. Titas. In: 2 E Demais. Rio de Janeiro: Warner Music Brasil. 1986.

30 OXFORD LANGUAGES. Monstro. 2023. Disponivel em: <https:/languages.oup.com/google-
dictionary-pt/>. Acesso em 06 de outubro de 2023.
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de mensthe & Crunseé. Nie el be wect dakbe... — Ela reflete sobre as
possibilidades daquela crianga saber de qual monstro se tratava...

- ded! Bed sm! Ew sed) Ees temtam mata & Cuuseld com avmak de
g, mae €? — Ele pergunta em éxtase, por ter quase certeza sobre seu
entendimento a respeito desse monstro.

Tertam matd-Le diariamente — pensou ela. Esses te/inreis
mersthimAhes..

p ficou a imaginar-se numa cena peculiar:

Abram as cortimas para o ghande espeticule! Aderthem tedes.,
basquem sews ugares, oa melReres, para assistin as tersies

Nessa grande obra passamos a saber que na mesma medida em que o0 mais
“‘normal” dos seres € um incapaz para alguns afazeres, o mais “anormal” é capaz de
coisas que aquele jamais ousara tentar fazer.?' Na velha estrutura de uma tragica
sociedade, deparamo-nos com as narrativas que permeiam as desventuras da
bestialidade. As palavras dessa grande cena de apresentagcédo se impdem, enraizam-
se em nossa memoria, fragmentam, mesmo contra nossa vontade. Essa lingua falada
€ a lingua do opressor, mas precisamos dela para falar com os demais.*? Devemos
torcé-la, usurpa-la. A tragédia da escola parece, talvez, residir na falta do
reconhecimento do estar: aqui e agora. Entre. Com. Trans.

Estamos frente a um grande ato. Faz-se surgir o verdadeiro, ali, do
desconhecido, contra aquilo que esta oculto, invisivel, imprevisivel. A ordem da
informacao recolhida® afasta a imprevisibilidade do “que sera?”. Sao burros, ora. O
que se esperar de um pequeno conjunto de bestas? Seu tranquilo e arquitetado
pastoreio. Mantenha-os domesticados, cativos, ddceis! Parece-me que esse é o

recado subentendido.

31 CARVALHO, Alexandre Filordi de. Por uma ontologia politica da (d)eficiéncia no governo da infancia.
In: RESENDE, Haroldo de. Michel Foucault: o governo da infancia. Belo Horizonte: Auténtica, 2019.

32 HOOKS, bell. Ensinando a transgredir: a educagdo como pratica de liberdade. 2. Ed. Sdo Paulo:
Editora WMF Martins Fontes, 2017.

33 FOUCAULT, Michel. Do governo dos vivos: curso no Collége de France (1979-1980). Trad. Eduardo
Brandao. Sao Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2014b. p. 7.
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- Prafesson mie tem que ser awmige de aluwne nie, wiu? A gemte
tem que emsiman.

Lembrou da fala proferida por sua primeira supervisora, que fizera da figura de
P um Alvaro®* constante. Parecia indispensavel proferir essa frase em meio ao

primeiro dia das novas professorinhas na nova prefeitura. A continuidade de um ritual
repressivo e restritivo da sala de aula esta ai: nao ha lugar para a amizade, nao ha
lugar para emocgOes.®®> Mantenha-os localizaveis, segregados. Quais sdo suas
posicdes em cena? Quais auséncias imperam por esse palco que assistimos
enquanto sala de aula? E preciso compreender o principio das presencas que ali
figuram. Essa presenga demarcada e concentrada de pequenos burros e seus piolhos

garantem o principio da normalidade para coergao no ensino.

deria esse wm meniments de Nemersin? Veltames as 30elégice
reak? — Questionava-se.

Se outrora o animal fora substituido pelo homem na distribui¢do individual pelo
grupamento especifico, voltamos a figurar o homem como animal para o bom governo

de uma zoologia das subespécies sociais?3®

Q que Ad de se fagern? — Colocava-se em embarago.

Ha de se suspeitar de tudo, de todas essas praticas. Desfamiliarizar-se dessas
paisagens tdo universais e universalizantes. Colocar-se a questionar a ordem
estabelecida da verdade em que tudo isso se assenta. Pelos percursos e trajetos dos
conhecimentos prescritos e organizados encontramos continuos tropegos em

palavras eternizadas, tdo duras quanto pedras. As vezes parece mais facil quebrar

3 TIRO AO ALVARO. Intérprete: Adoniran Barbosa e Elis Regina. Compositor: Adoniran Barbosa. In:
Elis de Eis Regina. Sao Bernanrdo do Campo: Odeon, 1980 (2 min 42 s).

35 HOOKS, bell. Ensinando a transgredir: a educagé&o como pratica de liberdade. 2. Ed. Sdo Paulo:
Editora WMF Martins Fontes, 2017. p. 207.

% FREITAS, Alexandre Sim&o de. Domesticagdo, zoopolitica e incorrigibilidade... Ou o devir-besta da
escola em Vigiar e Punir. In: CARVALHO, Alexandre Filordi de; GALLO, Silvio (orgs). Repensar a
educagéao: 40 anos apos Vigiar e Punir. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2015. p. 71-105.
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uma perna do que torcer essas palavras tdo perenes na histéria da escola. Mas

seguimos. E confabular é preciso.

llustragcao 2 — Professorinha-monstro-aquatica

Fonte: autoria prépria, 2024.

Uma palavra atras da outra, elencadas para dar nome a dor, corta-la em mil
pedacinhos e soprar suas partes no criar histérias que se faz, na trama que se costura
por entre paragrafos. Um conhecimento vivido e partilhado entre miliumas

professorinhas que experienciam a dor e a luta da sala de aula. Apenas
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professorinhas? Nao. Estao la também as criangas que insistem no afronte de serem
serumaninhos dotados de vida e de experiéncias completas.3’

A professorinha se coloca a instilar, gota a gota, diferentes disposicbes diante
das condicbes de experiéncias de formagdo que insistem em sujeitar, subalternizar.
Procura por linhas de fuga para tentar dissipar e [des]eternizar as maneiras como as
coisas se dao a conhecer e como elas podem ser conhecidas. Tomar a forma
transitéria de um martelo a quebrar essas duras pedras.® Lutar para ndo se colocar

como apenas outro tijolo no muro.
3.2 Da tutela ao abandono: Cadé a crianga que estava aqui? Um monstro comeu

Professorinhas também pintam quadros. Nao estamos falando aqui
necessariamente de belas imagens que tocam o coragédo, sensibilizam e emocionam,
mas do que significativamente detalham com esmero para a aprovagao ou
desaprovacgao do publico.

Alguns discursos ecoam mesmo quando ndo sdo chamados, enxeridos,

repetitivos e massacrantes.

- [...] Perdide ali estd, 56 o Y que mie sabe nem o alfabete. Eu

corsegul demar ele perque o bichinbe damna thabalbe. Mas & 56 mamter
ele perte que ele gasta de atemgie, wak ficar quietinbe. Caremte,
tadinbhe, nie tem future: esse rumea vai aprender a leh e escheren,

map me funde & benginbe.

Uma melancolica obra pintada pela professora que lhe antecedera na antiga
turma. Sua principal caracteristica talvez seja a regularidade na irregularidade. Na
etiologia geral das piores singularidades temos a incorrigibilidade desse incorrigivel.
Nao ha o que fazer. Ndo ha? Um tipo de criminoso moral caracterizado nao pela
qualidade do crime que pratica, mas por sua prépria natureza. Chamam-nos também

delinquentes. Sua caracterizagcao esta menos para seu ato e mais para sua vida. Os

37 HOOKS, bell. Ensinando a transgredir: a educagio como pratica de liberdade. 2. Ed. Sdo Paulo:
Editora WMF Martins Fontes, 2017.
% CARVALHO, Alexandre Filordi de. Foucault e a fungdo educador: sujeigdo e experiéncias de

subjetividades ativas na formagédo humana. ljui: Ed. Unijui, 2010. P. 61-63.
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processos educativos enderegcados a esses infantes perdidos precisam envolvé-los

completamente.

- Deixe~e & s cela, certe? — Lembrou ela.

O que expressa a formacao de seu carater esta muito mais por sua histéria de
vida que por suas praticas em si. Decerto quando se diz que a investigagéo biografica
para reconstituicido da vida desses seres infames coloca-se como técnica formadora,
a obra final é o escrutinio minucioso da vida dos delinquentes. O crime dos demais?
A inaptiddo para o pensamento e o trabalho. Pequenos grupos ali muito bem
localizaveis. Estimulados por ocupagdes coletivas e submetidos a vigilancia
permanente da professorinha. Os figurantes dessa grande pega teatral que é a escola.
Animaizinhos atravancados pela escolarizagdo, nesse espaco inventado em que se

desconhecem a si mesmos como seres historicamente produzidos®.
@, no lugar de educadora, de professora, talvez se veja situada na organizagao

de um espago analitico de poder por esses efeitos e pela produgdo da arte de
distribuicdo disciplinar, pelo qual cada individuo tem seu lugar e cada lugar tem seu
individuo. Um imperativo do déficit pedagdgico que além de formar e corrigir, reincide
na esfera de uma formacéo, que nunca termina, para conhecer, dominar e utilizar:
continuamente. A disciplinaridade dessas posi¢bes permitiia a extracdo de
subjetividades nessas relagdes de poder, enquanto ponto mais alto e cumulativo da
relagao de condugao, presente no campo da educacao e na acado-funcéo do educador
enquanto forma de governo. No entanto, fora surpreendida por uma pergunta nunca
feita. Uma pergunta que lhe borbulhou as ideias, atravessou lembrangas e dores

latentes de seu oficio.

Q que sw quem é e merstive aqui?

Esse talvez seja um enigma para se confabular. A escola tal hora parece de fato

ser o0 monstro a devorar criancinhas e professorinhas bocudas, atrevidas, serelepes.

% FREITAS, Alexandre Simao de. Domesticagio, zoopolitica e incorrigibilidade... Ou o devir-besta
da escola em Vigiar e Punir. In. CARVALHO, Alexandre Filordi de; GALLO, Silvio (orgs). Repensar a
educagéao: 40 anos apos Vigiar e Punir. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2015.
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Prefessera tambim & senelespe?

Esses serumaninhos talvez sejam o monstro do monstro. O monstro escola
como maquina social devora todas as pessoinhas que se atrevem a desengrenar as

engrenagens. E ai que se tornam o monstro do monstro escola.

Existe coisra pioh de que chhamca que mée tem mede de memnsthe?

Deseja-se organizar muito bem as caixinhas do conhecimento que as criancas
insistem em abrir e misturar. Muito bem: tudo junto e misturado.4°

A histéria poderia, entdo, ser outra? Uma histéria torcida, desviada, dobrada,
transformada. Deixar de ser aquilo que fizeram de nés para transformar-nos naquilo
que podemos ser, monstros ou ndo. Uma Professora Monstra Aquatica, um Dragao
Negro de olhos vermelhos, um Dragao Branco de olhos azuis ou um filhote de T-Rex.
Todos podem ser monstros, alguns heréis, outros vildes. O heroismo e a vilania na
sala de aula eram revezados a depender das experiéncias nas quais se baseavam as
confabulagdes. Divertidos excertos que exprimiam a banalidade dos acontecimentos
cotidianos em concomitdncia com a notabilidade confabulatéria das peripécias

infantes de pequenos e grandes monstros.

- Vaumaes. €a) Temes ab comseantes que sdie dischetas, tmidas, e as
negais que e mais athemidas, amesthadas. Quarde escheremes.,
Jumtames as Lethas par que eb sers 5o ajudem e nes ajudem a
gorvmar, as silakas, que fervmam as palamhas!!!

- AR, prefesseral As sikakas e come ob dimessaunes Abrides.
Pegaumels wma espécie qmmﬁa&&dm 1 ,;'wnmnwwnmm
espécie que tem euwthas habilidades e temes wm dimessaure Aibride,
com Aahilidades neuvas e aimda melheres. - Disse um dos monstrinhos

criados em outro armario por onde prpassou.

40 GALLO, Silvio. Tranversalidade e educacdo: pensando uma educacdo nido-disciplinar. In: ALVES,
Nilda et al. (orgs). O sentido da escola. 2. Ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.
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- Nessa... — responderam alguns estudantes em coro, admirados pela
resposta.

Parecia inconcebivel um monstrinho daqueles (se) fazer (com) tanto sentido.
Ora, ora, agora os monstros sado as palavras. Espécies de dinossauros, das mais
diversas, essas tantas palavras agora também bestializadas. Estariam também as
palavras extintas em sua excepcionalidade, assim como os dinossauros? Que tipos

de monstros sao esses?

llustragcao 3 — Se eu contar essa histéria para o carroceiro, até os burros choram.

Fonte: autoria propria, 2024.

Pensou no que escutou discursarem sem pudores na sala dos professores e
que fora remexido nessa contacdo de historias. Um outro tipo de monstruosidade
ofertado por um extenso vocabulario. Monstrinhos incontrolaveis, que aparecem como
rizomas, vao longe, desaparecem, retornam, nos atravessam, fogem e sé querem

saber de brincar, de cantar, dangar ou dormir em cima da carteira enquanto a
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professora tenta enfiar mil e um arquivos de conhecimentos diversos tao necessarios.
O que é necessario e para quem € necessario? As organizagbes coletivas e
dissidentes arrepiam a espinha do monstro escola. Apesar da escola, dos monstrinhos

e das professorinhas, as coisas continuam a acontecer na sala de aula.*’

- 0 que faseh com aquele Mmersthinhe? Ew nie sei mais & que

Lagen. e mée quen saber de mada, ew dige “quais sde as wegais?” e bege
em seguida ele ji mie Lembra mais. Comtimue ne alfabets ‘A B CD €,
merstiinbe! Quais sie essas Lethan?”. tle mée sabe digen, ele nie sate
de mada, mas sabe dermir.

Assim esbravejava uma das professoras de reforgo escolar que ja tentara todas
as possibilidades tedricas de abordagem para o caso da crianga. Crianga ou monstro?
Aparentemente indomavel, irrecuperavel. A pobre criatura ndo sabe de nada, sabe

bem que

[..] @ mée sawmin ne munde, sabe-se Deus para emde, como diria sua

avo.
O pai, onde esta esse pai?
- Vames. falan sebre o que ma aala heje?
- Vames fakar de saudade, alguém aquis sake o que & sandade?
Uma pergunta que parecia tdo inofensiva quanto um sopro sobre os sentidos
da memoria.

- tw simte samdade de mew pai, prefessera. A gemte temara
servunete e jogana futehol, ele me ajudara a coren.

41 GARCIA, Regina Leite; ALVES, Nilda. Atravessando fronteiras e descobrindo (mais uma vez) a
complexidade do mundo. In: ALVES, Nilda et al. (orgs). O sentido da escola. 2. Ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2000.
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Um pai que foi embora por sofrer, talvez? Foi embora? Nao. Levaram-no. Mas
o trouxeram de volta sem a luz dos olhos, foi deixado por ai, num terreno desses, onde

se descarta o que ja ndo tem mais utilidade.

Ew mie bek, b8 sel que tude que ew pece para ele fasen, ele mas fasy.
“Faga essa atimidade”, ¢ ele 56 sake digen que “Nie quers, estou com

Era nisso que insistia a professora de reforco escolar. AqQuele monstrinho sente
saudade da luz dos olhos do pai. Hoje, no escuro, a criatura dorme e guerreia na aula.
Ele ndo sabe de nada. Esse € o culpado: aquele que ndo sabe, aquele que nao se da
conta, aquele que é inconsciente dos atos que podem causar ainda mais tragédia, o
sujo, o retardado, o fraco, o imbecil, o incapaz.

O monstro, entao, foi tirado de sua caverna. E a professorinha ndo sabia bem
o0 que fazer com ele. O que todo mundo diz, o que todo mundo sabe e que se
compreende imediatamente sem nem precisar dizer é que lugar de monstro ndo € na
escola, aluz do dia. Bem separados e alocados num canto qualquer da sala é possivel
de se imaginar, mas protagonistas e herois de historias?

Um monstro ndo enuncia, ndo denuncia, nem anuncia. Esta privado de
linguagem. Ora, ora. Um monstrinho que se pde a falar de sua espacialidade como se
estivesse sendo produzido para além de testemunhar o espago que ocupa. Um ultraje!
Criangas que celebram o circo dos horrores, que brandam solenemente as formas

mais insélitas possiveis.

- Oiiealdades? WA, ew e mismhas Sumis., na ressa épec, Te

resse tempe, ab dificuldades née nes teriam impedide de apremder.
Teomes teenelegio Asje & mem assim essas ciamgas comseguemm. Pede
Wmumqmmmwm &quw wm&&ﬁm&mm
Umpedide de apremder. MW@MQWWWMPMM@
Pistéria. “UWrus coitadimbes.” Qsse & 56 desculpa, eles usam isise comtha
184, eles mée querem aprendel.

Nao ha organizacao escolar, arquitetura inovadora ou politica de identidade que

capacite. A histéria contada e repetida da discapacidade mutila, cerceia e desaparece
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com esses corpos que caem, que dormem na aula, que nao decoram o alfabeto e que
sentem saudade. Em diferentes tempos, territérios, espacos pede-se uma presenca
que nao pisque os olhos, um perfil de vida quase que inexistente. Aqui, a perturbacao
tem tons de ameaca. Esses tons colorem a relagdo com as criangas na estranheza,
no mistério, no tremor e na perplexa presencga da perturbacao.

Todos os dias, nao o dia todo, mas em algum momento, passara pela cabeca
de uma professorinha serelepe a vontade de pluralizar essa presenga — entre varios
e qualquer um, entre desconhecidos, entre diferengas — e inventar uma linguagem que
nao se dirija a ninguém em particular, mas a qualquer um e a cada um para pronunciar
essa convivéncia de outro modo, sem ancorar-se na hiperespecializacdo da

linguagem educativa.

- Professera, Aaje em comiegui coer nas anka de educacise fisica

Aemu cadlu!

Foi o que, dias atras, o pequeno medonho lhe havia relatado. p lembra da

reacao do professor especialista que ria, com afeto:

- € werndade, Aeim! Um pequens passe para o Aemem, wim gharde
salte para o Awmaridade!

A docéncia parece as vezes ter a dificil empreitada de perfurar o mundo nas
excegdes, nas aguas que nao se embalsamam, nos sons afbnicos, no caminhar
manco, nas costas vencidas, na aprendizagem curva, na memaoria casual, no corpo
desatento, nos ouvidos mudos, nos olhos que olham numa diregdo que nao
conhecemos. Um tempo nao linear, ndo evolutivo, ndo unidimensional. A crianga no

hoje sem quedas, ontem “eu n&do me lembro” e amanha “eu nao sei”.

- Come que a gemte emsina desse jeite? Ninguém quen saken de
sow paicélega.

P ndo tinha respostas para essas tantas ideias tdo recorrentes na sala dos

professores. Sua mochila estava pesada, cheia de perguntas. Antes daquilo que nos

acomete enquanto oficio, fomos alunos.
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Alumes, meruthes, ruumerss. O que mes acemtecen? @ elhai se
nesuwme a suspeito, despress e Aumilhagie?

Questionava-se.

Mas as respostas variavam, desviavam, ndo Ihe acertavam. Ha de cogitar a
supressado de nés mesmos, a inadmissibilidade do excepcional, da singularidade na
historia, a irreveréncia da narrativa sem tempo para ser narrada, o desatino de ser
crianga. O exilio de ter fome do inteiro, alocados milimetricamente da tutela ao
abandono. Nessa missdo de deterioracdo, a escola se faz presente, mesmo
desejando fazer outra coisa.

Ainfancia precisa estar quieta, prostrada, um papel em branco, todo amassado,
mas em branco. Um papel em branco que esta cheio: cheio daquilo que ainda nao foi
escrito. Cheios de agitagao, instabilidade, animalidade e agdo, mas desprovidos de
linguagem, aquela institucionalizada. Sem animalidade a humanidade fica fora do seu
lugar: a linguagem deixa de trapacear, de fazer metafora e passa a ser mais sintatica,
a ficcdo deve acabar e o “faz de contas” s6 tem valor quando escrito

ortograficamente.*

- Vi, colega, Sehd que neck mie theca de Aerndiie comige? Mew tie
estd imtermade e agera que estew merande aqui nessa cidade, fice
amgustioda. Queria weltar mais cede, nées corsige nem dan ko

direite. Bé corsige persat nisse. Nie estew dande conta de dar

cortinuidade mas aulas, nie corsige me cencerthar — Perguntou-lhe a

professora de reforgo.
- Clare! dem probileman.
Parece que ob afetes tambim te afetam... — refletiu consigo ao lembrar

de algo que essa professora reivindicava das criangas, sem nem mesmo ela ter a
oferecer.

Afinal, a professora também sente saudade e sabe o quanto é triste quando a

luz dos olhos dos nossos maiores afetos se apaga. Talvez ela s6 esteja distante da

42 SKLIAR, Carlos. Desobedecer a linguagem. Tradugdo de Giane Lessa. Belo Horizonte: Auténtica,
2014. E-book. p.196
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procura pela coisa em comum e da lingua que é do outro. Tao distante que ja nao
pode enxergar. O seu tempo é linear, sua linguagem é reta. Nao € que ela nao seja,
talvez s6 ainda nao foi capaz de ser, ou entao o tempo em que foi ja esta muito distante
e aquela narrativa infantil Ine seja demasiadamente fantasmagorica.

Contrariar e contrariar-se em presencas e existéncias talvez esteja ai: nos
gestos cotidianos, nas agdes minimas e transfinitas das experiéncias pequenas, para
que as escolas fagam a si mesmas e produzam a reinvencado de seus modos de
oferecer signos a esses tantos outros que poderiam ser cada um de nos. E esse

“poderiam” tudo pode.

3.3 Amarrando o tempo no poste®3: quanto tempo o tempo tem?

Preparando-se para a continuidade das atividades, p vira de costas para a

turma, pega um giz branco, olha para a lousa e sente a imensidao que nao |he cabe
no peito: uma lousa inteira por fazer. A professorinha se viu num daqueles momentos

em que parecia nunca ter sido tao -inha.

Prav que tude isse? - Pensava ela.

Sentia nunca escrever o suficiente, nunca explicar suficientemente e
adequadamente. Tudo sempre em falta. Tudo o qué? Nada? Uma imensidao toma
conta de seu corpo e sente-se demasiadamente distante. Esta ali, a frente, em sua
catedra, sozinha, so, somente s6 — diz a can¢ao. Mas que solidao povoada! Povoada
de pequenos olhos as vezes mais, as vezes menos atentos. Sentiu o toque na outra

mao que estava livre. N&o olhou, pois n&o ha tempo para olhar.

- Prg... — Num falar manso com significativa ternura.

- ®iga... — NGo se prontificou a disponibilizar sua escuta, pois ndo ha tempo
para escutar.

- dabia que weck & a unica pAefessea que COMIeNAd, COmM. o gemite?

43 Manoel de Barros a Bosco Martins, em entrevista publicada na revista Caros Amigos, n° 117, 2008.
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- Am? Come assim?? — Continuou a escrever na lousa sem responder
mais que o necessario, pois ndo ha tempo para falar.

Quanto tempo tem nesse tempo-espacgo escolar? Muitas ideias e o giz a riscar
infinitamente a lousa. Sera que o tempo da cabeca é o mesmo da mao que escreve?
Sera que o tempo do teto € o mesmo do chdao? Decompde em decomposi¢cdo 0s
afetos.** O tempo passa e a plateia assiste. Aqui até as paredes tém ouvido e as

professorinhas nao.
- As suthas prefessoras s commelsam com a gemite...

- Mas come assim "corunesar'? as nie hespendem? — A
expectativa da resposta que viria fez a escrita na lousa cessar.

- Nig, pré... Tipe assim: se a gemte fala ehas imteruompem ew be a
gemte quen fakar sebre alguma coina elas emchem a bousa de licie phra
nie teh tempe de a gemte commersar com efas..

Envergonhou-se. Percebeu-se ausente da escuta. Quase levada pelo
escoamento do tempo, que é cotidianamente cruel. Mas esta novamente salva: salva
pela lingua que permite esse toque particularmente dificil nesse armario repleto de
velhas manias que insistem na ideia de nao haver dignidade suficiente na experiéncia
da paixao, do entusiasmo. Essas ideias tdo bem institucionalizadas tentam cantar aos
quatro cantos sua superioridade sobre essa lingua do vivido.

O que poderia ser ensinado, entdao? Pensando bem, o que se poderia aprender,
entdo? Tentar aprender o tempo da lentidao, dilatar e ampliar esse tempo. Multiplicar
experiéncias na lentidao, parar para pensar, olhar, parar para escutar e olhar mais
devagar, parar para sentir e demorar-se nos detalhes daquilo que arde.*® Destituir-se
do que se sabe de cor e salteado, de tudo quanto correto e perfeito.*® Alargar

fronteiras. Torcer a linguagem.

Apesar de meme, me correder mée se core, ertenderam bem?

4 TEMPO. SA, Sandra. In: Sandra de Sa de Sandra de Sa. RCA Victor: Nova York/ BMG Ariola: Séo
Paulo. 1988 (4:23min).

45 GAIVOTA, Daniel. Poética do deslocamento: nomadismo, diferenga e narrativa na escola-viagem.
1. ed — Rio de Janeiro: NEFI, 2017. p. 104.

46 SAIA DE MIM. Titas. In: 84 94 — Volume 2 de Titds. Nova York: WEA: 1991. Disco. 3:18 min.
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O corpo também precisa ser apagado com movimentos sempre coordenados e
gesticulagdes apenas as necessarias. Vertical, horizontal, diagonal, as infinitas retas
segmentadas em fileiras. N&o ha espagos para curvas, rodas e cirandinhas. As filas
pelos corredores sdo sempre interminaveis. E seguimos em passos sempre ritmados

com baixa cadéncia.

Come. & facik sen Lemada, pensou ela ouvindo o tic-tac sem fim do relégio
acima da lousa.

Nao queria ser levada, adoraria navegar, tripular com as criangas sem precisar
capitanear a embarcacgao. Mas ali, em seu posto, a frente da turma, é possivel sentir
o cheiro da soliddo assombrosa. Seria possivel pintar um quadro dessa soliddo. Um
rio que corre impetuoso e nas margens encaram-se professora e alunos. De um lado
estdo os alunos, infantes, monstrinhos atrevidos que saltam da margem para o rio e
retornam a margem. Molham-se constantemente, mergulham, retornam a margem.
Movimentam-se para dentro e para fora com a facilidade e a felicidade de passarinhos
que tangenciam uma camada fina d’agua e deliciam-se antes de algar voo para o
infinito. A professora que olha do outro lado do rio se sente obrigada a berrar aos

quatro ventos:

Née satam da margem! Cada quak em sew Lade! Nie emthem ne
nie! Nie e melhem.!

Ela mesma saltaria se soubesse nadar. O outro lado parece tao mais divertido,
povoado. No lado em que esta nada tem nome e tudo |he escapa das maos. Da para
escutar, ecoar no ar, em seus pulmdes, os cem anos de soliddo que impregnam suas
células.

Voltou-se para a conversa sobre conversar, tentou redimir-se da maneira mais

sincera que |he era possivel:

- erdtendi..., Mmas a pPAR phefeie auiN Uecth.... Bé quande e tempe.
td, apertadimbe que a pré pede pra gemte commesai sutha Asra, 1é? -

Ponderou, talvez mais para si do que para a crianga, sabendo que ndo conseguia
fazer do tempo e espacgo aquilo que queriam, mas continuariam a resistir.
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- £..ew também prefire assim...

Coracao e mente abertas para dizer, para narrar e continuar a confabular a
trama dos escolares, dessas pobres criaturas fadadas a serem atravessadas por
quase tudo que se movimenta. Ter a coragem de dizer, de proferir suas verdades.
Tudo aquilo que sente latejar por todo o corpo e se manifesta em tudo que pode:
danga, canta, grita. A dangarina prisioneira num labirinto de eternas aceleragbes
corporais. Apressam-lhe as ideias, reprimem o corpo. N&o ha ritmo que dé conta. E
preciso agir, experienciar, exercer, praticar. Nao se pode produzir liberdade. E preciso

pratica-la. Assim como o amor. Agdo e movimento*’.

Seguimes pela falta, rumina p.

Tempo e espaco:

aqui mae & ugal para isse
ageha nie & hera

Um dia, um bimestre, um ano, quatro anos. Quanto tempo leva para um burro
aprender a falar? Quanto tempo leva para um burro aprender a ser burro? E para
desaprender? A sala de aula as vezes parece multidiplomar a professora: psiquiatra

que anormaliza; zodloga que animaliza; general que silencia pela ordem.
-Bim, semhera, sembora phefesseral

Como falar se nao existe escuta? Falar o qué? Para quem? A escola as vezes
parece cortar essas vozes como navalha. Sujeitos na escola que nao falam, nao
escutam e ndo enxergam as diferentes formas de se conhecer, conhecer o outro e as
singularidades comuns a todos que ali se encontram. Os muros parecem nao

contornar apenas a escola, mas os préprios pensamentos andantes e errantes em

47 HOOKS, bell. Ensinando pensamento critico: sabedoria pratica. Tradugédo de Bhuvi Libanio. S&o
Paulo: Elefante, 2020. p. 57.
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sala de aula. Ora, ora, parece que alguns burros dessa histoéria falam. E tendem a ser
ainda mais audaciosos: eles também escrevem a historia.

Afalta do tempo que normatiza, julga. Proclamacéao do exilio de quem tem sono
e sente saudade. A fragmentacao de quem adora falar olhando nos olhos, na luz dos
olhos, na luz da duvida que permite o beneficio da duvida. Ma vontade ou tristeza?
Nao ha tempo na superlotagdo. Nao ha tempo para atengdo, excegao ou compaixao.
O que nos guia é a norma. Seria substancial sair de si, retirar-se para expor-se, para
atender, para escutar.

O relégio corre.

- Prefesnssha, mem aqui!

O relégio corre.

Q que é agera? — Pensa ela, forgando-se a tocar a agua desse rio que
passa.

- QA mew superpedel...

Ele olha com pompa. Faz a feicdo mais convencida de que o que esta para

mostrar devera chocar n&o apenas p, mas tudo aquilo que se entende por

humanidade. Olha para a carteira onde tem apenas uma tesoura. Cerra seus punhos,

tdo pequenos. Eleva um dos punhos acima da cabega, o deixa ali, suspenso.

Suspense. Olha fixamente para , talvez procurando indicios de expectativa quanto

ao grande feito que esta por vir. Volta o olhar para a tesoura. Desce o punho e bate-o

com forga sobre a carteira. A tesoura que esta longe quica.

Nae achedite que parel mimAa aka para Usse — ela resmunga em

seus pensamentos

Mas coloca-se a perguntar

Que peden ¢ esse?



76

Fonte: autoria propria, 2024.

Talvez fosse o poder de atravessar, impactar, ressoar. As vezes nos
esquecemos do que somos capazes, daquilo que podemos, e deixamo-nos a
disposicédo apenas daquilo que precisamos fazer. Dessas necessidades fabricadas e
transportadas em grandes navegagdes, navios negreiros, avides de carga. Deixamos
o corpo a disposigao do labor de tudo aquilo que ele [corpo] ndo precisa. Esfolamos a
pele para habitar os lugares mais intricados. Esquecemos que podemos ressoar. As
criangas ndo estdo alheias de sua forca e de sua poténcia simplesmente por

adentrarem os portdes da escola. E possivel para elas vazarem outros fluxos, mas
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nem sempre estamos preparados para ver e compreender esses sujeitos de poder.
Adultos tendem a ficarem preguigosos e desatentos*®. Os corpos estdo sempre em
outro lugar, ligados a todos os lugares do mundo possiveis de se imaginar, mas
também em outro lugar para além do mundo. Ecoa. Coa. Oa. O. A.4°

As professorinhas e seus monstrinhos seguem entregando sua presencga,
tentando trincar, rachar esses muros, perfurar tijolos, abrir um espago dentro da norma
para ver surgirem raios de sol desenhados e coloridos a giz de cera: o outro.
Contemplar o educativo de uma complexa sensibilidade sobre o semblante
desagradavel que desperta a alteracdo do outro enquanto gesto diario, minimo,
relacionado com a responsabilidade pela vida de qualquer outro. Todos sdo monstros
e ninguém o é. Linguagem. Ler, escrever educar na diferenca, na desobediéncia:
talvez ndo tenham outro destino ou motivo senao deter o tempo, para ndo enfurecer-
se contra a vulnerabilidade; para ndo morrer tdo rapido, para ndo morrer téo
prontamente, para ndo morrer tdo mortalmente.>°

O exercicio regular de pluralizar essa presenga — entre varios e qualquer um,
entre desconhecidos, entre diferencas — parece alocar-se na produgdo de uma
linguagem ética que nao se dirige a ninguém em particular, mas a qualquer um e a
cada um para pronunciar essa convivéncia de outro modo. De modo outro. Seria
preciso sobrevoar para além dos muros nesse tempo-espaco. A professorinha pega
emprestado homeopaticamente as palavras do escritor®® que evoca, em francés, os

versos finais de “Elévation”, de Charles Baudelaire:

Hewrewr celuds qui peut d'une aile wigeuwrense
S'elancer, vers les champs bumimewn et bereims,

Celui dent Ces pensees camme des alouttes
Vers Les cimen e matim premmnent wn bibre esbeor
Qui plame sun ba wie et comprend sans effert

48 GALLO, Silvio. Infancia e poder: algumas interrogagdes a escola. In: KOHAN, Walter Omar (org).
Devir-criancga da filosofia: infancia da educacgao, 2010. p.117.

49 FOUCAULT, Michel. O corpo utépico; as heterotopias. Tradugdo Salma Tannus Muchail. Séo Paulo:
n-1 Edi¢des, 2013. p. 14.

% SKLIAR, Carlos. Desobedecer a linguagem. Tradugdo de Giane Lessa. Belo Horizonte: Auténtica,
2014. E-book. p.196

51 Trecho do conto “Dentes Negros e cabelos azuis”, de Lima Barreto, presente na obra Contos
completos, com organizagao e introdugao de Lilian Moritiz Schwarcz, publicado em 2010.
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(Felis aquele que pade vear cem wma aba 1igeresa
para 04 campel buminesel e serenss,

Para 04 céus pela mankhd weam binremente
Que paira sebre a tida e entende sem esforce
A bimguagem das tleres e dab ceibas mudas,)

3.4 Escola é o lugar que a gente vai quando nao esta de férias

Uma sala de aula. Carteiras enfileiradas, cadeiras apartadas, pezinhos que nao
alcancam o chao e balangcam. Suspensos pela distancia entre a infancia e aquilo que
nao se sabe bem o que é. Infancia? Outra invencdo da humanidade. Palavras e
coisas. Parece tudo sempre o mesmo. E ndo €? Uma reunido de pais apds a outra e

seguem comentarios reincidentes.

Qlha, nie mudew nada. Estudei aqui hd 20 anes atrhds e as ceibak

Continuam? Descontinuam?

Aquela prefessera brava ainda di awla aqui? Nie lembre o neme
dela, mas Lembre que era muwite brauva.

Tibum, tiburf. Mergulha-se na imensidao do mar de afetos, das composicoes
de linguagens que favorecem a passagem de intensidades que percorrem esses
corpos escolares que narram memoarias de um espaco ainda tao latente.

Continuamos caminhando por essas carteiras, as professorinhas errantes,
encontrando esses corpos que pretendemos entender e aqui esta: uma intengdo, um
principio que carregamos no bolso por esse caminho de errancia. Procuramos por
pontes de linguagem, linguagem essa que procura por novas formas de contar

histdrias, histérias outras®?. Participamos, embarcamos, engajamos na constituigdo de

52 ROLNICK, Suely. Cartografia sentimental: transformagées contemporaneas do desejo. 22 edigéo,
Porto Alegre: Sulina. Editora da UFRGS, 2014.
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territérios existenciais. Corremos afoitas para a constituicdo de realidades que
possibilitem a abertura de territdérios em mapas milimetricamente coloridos. Buscamos
por linhas, ndo pontos. Movimentos de velocidade e lentitudes, mas movimentos em
continuum?®3.

O que falar, entdo, em defesa da escola? Talvez ndo exista defesa nem
linguagem que dé conta de empreender as competéncias de um decalque tao batido
quanto o escolar. As confabulagdes continuam avidas por um mapa. Nao um
decalque, pois isso da escola ja se tem de sobra, de cor e salteado. O decalque
representa um mundo preexistente, mas o mapa produz um novo tipo de realidade.
Nao se procura pelos sujeitos da historia, nem se quer supera-los. A historia se
confabula no desorganizar das realidades e das significacbes anteriores, formando
um numero equivalente de pontos de emergéncia ou criatividade, de conjuncdes
inesperadas. E possivel, pelo mapa, alcancar o inesperado. Passar por entre as
carteiras e escutar, manter abertas janelas de atencédo para topografar o quanto

possivel esse tempo-espaco. Um manifesto infante atravessa a sala de aula:

- Ak escalal eram come prisses!!!
- Come assim?

- &, ab ebcalas eram come prisées! Slas eram asbim: tinbam ghades,
04 aluned Picaram presed e de cabtige atrds da perta!!!
- AL ebcelas eram abbim?

- Qvam! v pribées!!!
- Heje nae & mai P

- Néa... UWFA! Agara tem parque, tem abrage.

A escola pode ser tanta coisa para além de escola. As criangas sao capazes

de produzir cenarios incriveis. Estava la a professorinha sentada no banco do parque

53 DELEUZE, Gilles; tradugdo Claudia Santa’Anna Martins; revisdo da tradugdo Renato Ribeiro.
Foucault. Sdo Paulo: Brasiliense, 2019.
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observando o zum zum zum para la e 0 zum zum zum para ca. O dia de parque sem
duvidas era o mais esperado. De todos os espagos da escola, aquele sem duvidas

era o preferido. O mais facil de desconfigurar, atravessar e torcer.

- Becoe, il decewe, prs! — Grita uma das criangas paralisada sobre

a ponte que interligava o escorregador pequeno de um lado, ao escorregador maior,
do outro lado.

A professora olha e ndo consegue entender a dindmica do que esta
acontecendo. Ela olha e vé apenas o ébvio: algumas criangas em cima do brinquedo,
aflitas, gritando e batendo os pés em sinal de aflicdo. Outras criangas estdo embaixo,
no chao, rastejando por entre as vigas de madeira daquela ponte, como se nao

houvesse amanha.

- WA, pré! Estames cercades pei jacarés famimtes nesse
pamtane escuhe. Nea ajude!

A professora segue sem ver. Enxerga apenas criangas. Talvez ela precise
mudar as lentes dos seus o6culos, afinal tamanho era o desespero daqueles que
fugiam do jacaré que a ignorancia definitivamente era da professorinha. Era a unica

que ndo via. Cogou os olhos, cogou, cogcou. Fechou. Abriu: Criangas. Mais uma vez,

p faz um esforgo. Cogou, cogou, cogou. Fechou. Abriu:

- Cwidade, chiamgas! Vecés pedem se desequilibiran e cair ne
lage de pantane. Uhem e tamanbhe desses jacarés! Eles wie emgelin
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llustragao 5 — Danca de jacarés

)

Fonte: autoria prépria, 2024.

As criangas comemoraram entusiasmadas. Parecia até que p-dormia um sono

profundo, deixando seus pequenos infantes a mercé de jacarés e de tudo aquilo que

um tenebroso pantano de jacarés poderia exortar. Como quem acorda para a vida

estava p, sentada, mas intrigada com tamanho fuzué.
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- Jeguem pedras para que eles. pensem seh aliments, pessoal)
Jeguem até pesar sua harniga. Vames afundar esses jacaris damde
comida de pedial — gritava uma das criangas como quem orienta toda uma
tripulacéo.

Tao espertas quanto Pedro Malasartes, as criangas decididamente
conseguiram livrar-se do perigo iminente. O que restava era correr para a professora
com abragos fortes. Abragos de criangas e abragos de jacarés que, ao cumprirem sua
missao de rastejar pavorosamente, puderam retornar a forma infante. O motivo do
abraco, qual seria? Talvez gratidao por algo tao simples: a professorinha olhou, olhou
devagar, enxergou esse espaco outro que era tdo delas, feito por elas, para elas.

Essas criangas-jacarés que inventam outros espagos, outros corpos. Em algum lugar
da memoria de p ressoava uma pergunta, seguida de uma resposta que ouvira, ou

lera, em algum lugar do qual ndo se lembrava exatamente:

0 que nect fas, quamnde wma chianga e passa o telefore de
brimquede que estama tecande? Vect atende.

Parece que depois de certo tempo sO enxergamos as representagoes.
Custamos a olhar com calma, devagarinho, cautelosamente para ndo deixar escapar
tudo o que se cria e se movimenta no tempo-espago que estamos, somos e
ocupamos. Ja para as criangcas, o descontentamento parece estar no fato de
assumirem o compromisso em piscar os olhos um minimo de vezes enquanto
acordadas, para conseguirem criar e torcer tudo quanto possivel dessa grande ficgéo
que teimamos em chamar de realidade.

Do alto da maturidade, prostam-se os adultos sempre de olhos fechados para
qualquer sinal de dissimulacao daquilo que se tem por verdade. Sobretudo quando se
pensa o interior da sala de aula: depara-se com professorinhas que, ironicamente,
performam a crianga embaixo do cobertor que fecha os olhos para ndo ver o que esta
fora. Quem, de fato, tem medo de tudo aquilo que se pode ser e criar? E as perguntas
multiplicam-se.

O que foi feito da sala de aula? O que pode a professorinha? Trinta carteiras
organizadas em seis fileiras. Mas 0 homem nao é uma ilha. Juntem seus trapos,

juntem-se. As duplas intensificam as movimentagbes, mas s&o impares:
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singularidades comuns. Linhas duplas que se movimentam e caem, ora para o que
segmenta, ora para caminhos errantes de fuga. Tijolo por tijolo edificam o monumento
sequestrador dos pequenos bandos prostrados. Frustrados. A prescrigao
classificatoria daquele que fala e daquele que escuta. Mais um dia, mais uma aula e

a escola permanece em seu lugar de

Leb yewr samb wibage®, como diz a cangéo.
(QlAss sem wm heste)

Arotina na lousa, como de costume, as atividades realizadas em duplas, como
de costume, a professorinha sentada no entre, como de costume. Entre as criancas,

aqueles pequenos bandidos.
Seria ela, parte da matilba?
Alguém bate a porta e abre. Olhos por toda sala: exame dos corpos. Olhos por

toda sala: exame dos postos. A professorinha espera, no entre e com todos os outros.

Os olhos passam por seus olhos e por todos os outros. Passam, mas nao olham.
- Onde estd a profesbora de 1acés?

Feicdes exitosas nos pormenores paradoxais da rostidade. Esta feita nas
criangas e em seu lugar sequestra a professorinha ou é desfeita na professorinha que
atravessa a segmentacao geografica da sala de aula? Parece possivel ouvir os

pensamentos infantes:

la nie Wi que a prefesbora ebld, aqui?
A professorinha, no entre, sente a voz se esvair.

Daqui ew comsige falar? Daqui alguém pede me eunir?

54 Do francés: “Olhos sem uma face”. IDOL, Billy & STEVENS, Steve. Eyes without a face. Studio A,
Eletric Lady Studios: Nova York: 1983. (4:55 min).
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Tomada pela vulnerabilidade generalizada de seu atravessamento posicional,
a professorinha lentamente levanta sua mao e fala baixinho... As palavras saem

escapulidas:
- Sslow aqui...
- Nessa! ew elbei, elbei, elhei e nie te wi. Achedita?!

O fabuloso caso da professora que era ninguém. Estava ali: pensava,
ocupava, mas nao era ninguém. O que sera que aconteceu? Foi alguma coisa que
comeu no almogo? Nao estava devidamente trajada para o comando da batalha? O
problema parece ainda mais caricato: virou crianga. Um monstro-professora em meio
aos monstrinhos-criangas e todo mundo sabe que crianca, além de monstro, €

ninguém. A famigerada frase materna
[...] wact i & tede munde

Agora esta evidente: vocé é ninguém. Um passinho fora do quadrado que
confere patética autoridade no palco dos escolares e pronto.

Ainda ontem essas criangas discutiam sobre quem faz o que na escola: afinal,
sejam em tempos remotos de colonizagao, na vida ou na escola, o que se pode fazer?
Quem dita as regras? A dindmica dos acontecimentos é orientada por uma figura unica
de poder? Quem manda em quem? Quem “mais manda” escolhe o desfecho dessa

histéria? E possivel ouvir o ressoar dos burburinhos dessa confabulac&o infante.

- A prefessora manda na bala, manda na escela...
- A diretera que manda na ebcela!

- @ guarnda tambem manda na escela...

- Eab tiak da bimpesa!

- 46 ab hangal nie mandam na escela...

Em espacos-tempos avessos a bricolagem de cores, texturas, cheiros, sabores:

é tudo edificado.
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ALL im all, yeu're sust amather brick in the wall.
(Resuwminde, weck é apenas maib wm tijale ne mure)

Tem vezes que o sentimento é esse: a professora esta quase como parte da

arquitetura. Em especifico, uma pergunta se repete com certa frequéncia:

- Prafesseha, neck tem caba?
- Clare que terhe. Assim ceme wmecs. Por qué?

- Perised que ek merasse aqui ma escela. Persed que teda
uefessora merasse na escela.

- Nae, nis. Prafessora tambhém tem casa.
- Mas neck passa hastamnte tempe aqui, nis passa?
- UM, ew passe.

- Veck chega bem cede, nie chega? A gemte chega e mect sempphe
estd, ma saka.

- dUm, ew geste de chegar amtes. para abrin as jamelas e cireakarn
o al amtes de wmecés emtharem.

- € ma sua, caba wect também é professona?

- Come assim?

- Na suaw casa wect também fas, ceiba de professora?

- Facge sm.,

- Erttie, mie & mais. facik thager wm celehissinbe e Wik merai
aqui?

- Jahnres, osse... Takres Lobsse mesme...

Ocupamos o territério, desmontamos, rasgamos, viramos do avesso. Tal como

as criangas, desenhamos na parede com giz de cera colorido, meditamos, assumimos

S ANOTHER BRICK IN THE WALL. Pink Floyd. In: The Wall de Pink Floyd. Haverst Records: Califérnia:
1979 (6 min).
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a agao politica, filosofica, fazemos arte: artistas e arteiros, da histéria a geografia.>® A
performance expressa em jogos de palavras denuncia processos, intensidades.
Perguntas respondidas com outras perguntas. E aqui esta o “barato” da errancia:
envolvemo-nos e atravessamos a espessura processual que impede a pura e simples
representacido de formas e informes do meio, desbravamos territérios. Encontramos
na memoaria um passado em movimento, cortante e transformador do futuro. Nao ha
ponto de partida, comegamos sempre pelo meio®’. Menos respostas para as
perguntas, mais perguntas para as perguntas.

Transcriar essas memorias escolares, esses pequenos dialogos atravessados.

Corre, anda, pula com uma perna sé.

Agera com ab duas!

A participacao observante da professorinha se abre a encontros que, vez ou
outra, ddo conta de transpassar os enunciados informacionais para torcé-los em
processos inventivos e de produgao de subjetividades. Aqui, as letras saltam fugidas
das prescri¢cdes e assumem coordenadas na transformacao de frases e observagdes
cativadas pela experiéncia que se transfigura em conhecimento, e conhecimento em
experiéncia. Encontramo-nos nesse processo de construgao coletiva de
conhecimento. Polifonia textual®®.

Professorinha, talvez a sua angustia habite um poema de José Paulo Paes:

Eacala € o bugar ende a gente vai
quande nde estd, de ferial.

Q chefe da escela € a diretora.

A diretora manda na professora.

a gemte tem que Lager bicie em caba.

SSDELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix; traducdo de Ana Lucia de Oliveira, Aurélio Guerra Neto e Celia
Pinto Costa. Mil platos: capitalismo e esquizofrenia 2. Sao Paulo:Editora 34, 2011.

57 BARROS, Laura Pozzana de; KASTRUP, Virginia. Cartografar ¢ acompanhar processos. In:
PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA, Liliana da (orgs). Pistas do método da cartografia:
pesquisa-intervengao e produgao de subjetividade. Porto Alegre: Sulina, 2020. p 52-75.

%8 Ibid.
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A prafessora bena nesba bigie para caba dela e corrige
de a gente nie errabse, a prefesbora nie

Por 448 € que a gente e

a professora também dd netas.

Quem nie tem beas netas, nie pabsba de ane.

(Berd, que fica bempre cam a mebma idade?)

3.5 Nos deram espelhos e vimos um mundo doente®®: espagos-tempos para
(des)formar professoras

Os dias passam um a um, cotidianamente. Passam? Cruzam? Atravessam? As
desventuras seriadas dos escolarizados, esses pequenos classificaveis, longe de
exprimir uma razdo cronolégica dos acontecimentos que cindem os participes da

historia, costuram os deslocamentos que ora escapam, ora sao capturados.
P vé um dia como qualquer outro: ela esta com a camiseta que frequentemente

veste as tergas-feiras, mas hoje é quinta. O sinal, a cargo de Chico®, chamava para
a entrada os batalhées que entravam sem medo. A recepcdo, o café da manha ainda
em ritmo descompassado, sonos que cogam os olhos, “espregui¢cadinhas” no banco,

o ar fresco e umido que sopra pelas cortinas amarelas. A leitura diaria, diaria na
repeticdo, mas P sabe que nunca é a mesma. Repetir, repetir até ficar diferente — Ihe

ensinou Manoel de Barros.

- Hege o tempe de beitira pederia ser wm widee?
- Qbaaaa.. Vides de qué, pré?

- Vames ver wm wides sebre sutres jeites de ber crianga.

59 [NDIOS. Legido Urbana. In: Dois de Legido Urbana. Sdo Bernardo do Campo: Odeon Records. 1986
(4:18min).

6 JOAO E MARIA. Chico Buarque e Nara Ledo In: Perfil de Chico Buarque. Rio de Janeiro: Globo
Polydor. 1991 (2 min 22 s).



88

- Mab née & tude igual, pré? Crianca € igual pra tede munde, nie

e?

- dend, que €2 Vames abbisltin e depeis pedemes cenuersar maib
sebre isse. @ que acham?

p propde um video que apresenta a multiplicidade das cores que uma infancia

outra, num outro espago social e cultural —uma aldeia — pode expressar. p- permanece

atenta aos olhares, aos burburinhos, e as expressbes de estranhamento e

encantamento, tudo acontecendo quase que simultaneamente.

Q que pede pipecar dessa experiéneia? — Pergunta-se p.

O milho salta e, ao sobrepor-se as bordas da panela, transforma-se em outra

coisa, mas agora ainda esta ali. Ainda € milho. Que outros ir&o atravessar o limite da
tampa? .... Como saber? p sabe que n&o ocupa o lugar do professor profeta, néo

cabe a ela professar, mas como uma professora militante®! precisa estar ali, no

presente, na intensidade da experiéncia vivida no agora. E nessa atencao,
comprometida com a finalizacdo do video, p, como parceira que conduz de modo

compartilhado,®? cede espaco para a danga das vozes:

- Nessa! Eles estie pelades!
- Professora, ab crhangal “tis” corrende sem cueca e sem caleinba!

Muitas, muitas risadas se seguem. Mas risadas com ares de nervosismo pelo

desconhecido e pelo impacto do contrastante. Afinal, quantos corpos outros! - sente

61GALLO, Silvio. René Schérer e a Filosofia da Educacdo: primeiras aproximacdes. Educagdo e
Filosofia, Uberlandia, v. 32, n. 65, p. 793-815, 2018. DOI: 10.14393/REVEDFIL.issn.0102-
6801.v32n65a2018-14. Disponivel em:
https://seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/view/34238. Acesso em: 18 mai 2023.

62 POLEZI, Carolina; MARTINS, Anderson Luiz Bcarbosa. Condug&o e contracondugéo na danga de
saldo. Horizontes, [S. I.], v. 37, p. €019032, 2019. DOI: 10.24933/horizontes.v37i0.770. Disponivel em:
https://revistahorizontes.usf.edu.br/horizontes/article/view/770. Acesso em 20 mai. 2023.
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0 coragao palpitar pela exaltagdo da turma que parece crescer como uma onda em

lua nova ou lua cheia.

- Ertie, pesseal. Exses peres meramam aqui desde muite tempe.

s, Bie eb. peres ndigemnas: suthes. jeites de sen, de winern, suthes.
jeites de meran, de brimcarn. Uns mais parecides com es nesses, euthes
memaes-.

- Tude isse amtes de ter escela?
- dm, amtes de ter escelo. Era tude eresta aqui re Brasik.

- Mew Dews., emtie demre fageh muite tempes mesme!

Existe histéria antes da escola. Ja houve tempo em que nido se acordava
cedo para chegar a tempo de encontrar o portdo aberto. A existéncia desse espacgo
escolar parece marcar uma temporalidade importante sobre como formas de vidas
foram se organizando, nas formas em que foram se classificando, suas fronteiras,
suas possibilidades. O que veio antes? A infancia ou a escola? Existe vida antes da
escola? Existe infancia sem escola? Eu fui para a escola, minha mae foi para a escola,
e a mae dela também. A mae da mée da minha mae queria muito ir, mas nao podia.
Ainda assim a escola estava la. Aquele espaco estava la, o tempo era outro e os
sujeitos também. Mas sua estrutura ja imperava para pensar a dicotomia: ia para a
escola e nao ia para a escola. Isso parece ser 0 bastante para marcar o tempo desse
imaginario: a histéria que se conta antes da escola e a histéria que se conta
depois da escola.

A vida sem escola parece ser inimaginavel. Talvez esse tempo da escola
acabe ficando ali: nas fabulas, nos contos de artimanha e nos contos de fadas. Um
tempo tdo remoto, tdo passado e tao distante que configura quase a inteligibilidade de
um mito. Dificil, ainda, é dar-se conta desse lugar em sua dimensao tao fatidica. Seria
a escola um presente para o presente? “Presente de grego” talvez, diriam uns e
outros. O que se €, aqui, como ja dito, ndo se sabe ao certo. Continua sendo. Sigam,

entao, pelo que foi feito, pois 0 que se fara — isso, de fato — (ainda) néo existe.

- e windam em quak bugar me Brasid?
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- Ah, eles wimiam em tede bugar.

Em todo lugar ou em lugar nenhum? Espaco, lugar, territorio. Territorio? Talvez
para isso seja necessaria a ocupacao desses espagos jamais ocupados, mesmo que

esses tempos-espacgos-territorios sejam aqueles do ser-saber-pensamento:

- Ertie, & que L, athds., muite temyppe athis, 56 eles meramam pel
aqui. Ertie, chegaram eb Euepems, que meramam na Euhepd e estamam
wiajamde pele mal.

- A twvepa iguak, de futebel?

- Wss0.... Esse pesseal de bemge. Bé que mais de 500 ames. athis.
- Mew Dews, phofessera. Nem mimbha wé timha nascide aimdo.
- Nie mesame. A auné de mimguém aqui timha nascide ainda.

- Nem a sua?

- Nem oo mimban. — Respondeu a professorinha, questionando-se o quéo

longe esta seu tempo-espago do tempo-espacgo das criangas para que fosse
possivel, talvez, que sua avo tivesse presenciado a colonizagdo do Brasil, ha mais
de 500 anos atras.

- Mas. pelv que o5 Euhepess el aqui?
- eles querdam achar pedhas precissas., madeira bod...
- Pedran precissas, tipe esmeralda? Tipe eurne?

- Yane mesme. Emtie eles chegaram aquis e inadiram tude para
redel pegai essas coisas & beman para o pais deles.

- Nessa, mas e e imdigemas? eles nie deram nada para b
imdigemas? Qs imdigemas deixaram isse acemtecer?

- Ah, eles tertaram butar. Mas e Euepens timbham avmas. de
atirhan, e eb indigemas tinham arce e flecha. Eles tertaram muite, mas.
o que ueckh acham que acaba temde mais Lerga?

- A avma que atiha, mé prd? Muwite mais. hijpide.
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- Nessa, eles uem aquis pegai ab coisas e aimda matam eles?
TJadimbes des indigemas, pré! Qs Eurepews mataram muites deles?

- dim...

- Nessa, que sem coragie esbes Euepews! @ que wma crlamga Lo
fager para eles?

O que poderia uma crianga fazer? Que lugar a crianga ocupa? Quem pode ou
nao instituir essa infancia? A infancia ndo pode nada... Ou talvez, no final das contas,

ela tudo possa.

- We gemte, as chiamgan. iam chescerv e ficar adubtas wma Aera,

mé? — Um dos pequenos apontou algo que para ele ja era dbvio.

- 0 Que? Ciamga wira adudte?

A professorinha inscreve a cronologia bioldgica, talvez sem dimensionar que

0 ensejo de um corpo adulto s6 existe na medida em que acon[tecendo].

- Oxe, gemte, Lare. TMMWW@MMMM&

- AL, chede! Ew mie quers sen adulte .

O tempo é engragado, mas é tragico também. Ali naquele tempo aular o que
se pode é ser crianga, e ser crianga é o que se é. O que além disso existe? Em alguma
medida, o presente é infantil, infinito. Crescer € uma possibilidade que nao se oferta

homogeneamente. Mas para alguns ja ¢é latente:

- Mas teda chiamga chesce, mé “dan"? AL se essas. ciamngas

chescessem, elas pediam mata es Euepens. s e premeniam. 3é
que prefessera, pet que efes mée temtaram fageh wm acerde?
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- Alguns. fiaeram, mas mem tedes queriam. — [Desigeneraliza a

professorinha.

- Esse pesseal al quenio eha pegai tude sem pagai nada, isse
s

- €... O550 acentecen tambim...
- Neasa, mas emtise per que ees nis fugiram ruum submanine?

llustragao 6 — Peixe grande

Fonte: autoria propria, 2024.

A atmosfera descontente crescia, crescia, crescia. As taticas, as técnicas e as
tecnologias estavam em tom descompassado. Quanta indignagao! O que parecia ter
sido um tépico para abrilhantar o referencial da aula, muito mais desalentou os
olhares. Os risos e sorrisos dos pequenos indigenas nus, em suas brincadeiras e
cantos entoados, foram sufocados pela angustia de atravessar o presente pelo que
foi feito deles, pelo que foi feito de nds. Localiza, professorinha! Que espago-tempo é

esse?

- Gemtte, se eles i timbham avma de atiran, Umagima wm
submanine?
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- entie efes pediam ter fugide & avwmade wm escenderije

- Qsae acemtecem também... Wm tempe depeis surgiram os.

quilembes que eram escendenijes ne meie de mate, emde es eschames e
Euhopens & comtha as pesssds que queriam Lazeh mak a ees.

- Nessa, prefessera... Dificik mesme para eles, mé?

Dificil para eles e para a professorinha que terminou aquela aula toda
esbaforida. Sem ar. Sentia que nao estava suficientemente preparada para aquilo.
Quantas perguntas, questdes tao certeiras. O constante direcionamento, a prescri¢gao
dos conteudos, que essas experiéncias, enriquecidas em sua composi¢gao por
perguntas que atravessam como acontecimentos cortantes, fazem lembrar o que de
fato é a realidade da sala de aula. Esse lugar onde “até as criangas?”. Sim, “até as
criancas”.

Deixamos aqui incluidas contradigdes, conflitos, enigmas e problemas que
restam em aberto: o espaco que ndo muda, prisdées, parque, abracgos, invisibilidade.
O campo problematico se expande em conclusdes e inconclusdes. Esses relatos sao
escritos ndo exclusivamente para expressar um ou mais pensamentos, mas também
para performar o plano intensivo das for¢as e dos afetos.

N&o pensamos jamais completamente a mesma coisa pela razdo de que a
escrita vem com(o) experiéncias que se intuem o mais plenas possiveis, para sair
daqui transformados. A histéria vai se criando. Nao para comunicar tudo que ja foi
pensado sobre a sala de aula antes de se confabular, mas por ndo se saber o que
dela se quer tanto pensar. Vao-se transformando o que se pensa, o que se faz
pensar.53

N&o se procura instituir uma histéria linear e universal, mas sim interromper
esse fluxo naturalizado e provocar possiveis deslocamentos nela. Compartilhamos a
conducgao da danca dos dias e tensionamos essas linhas no movimento da historia.

Dramatizamos a escrita e desestabilizamos as normalidades sobre as quais

63 FOUCAULT, Michel. Conversa com Michel Foucault. In: FOUCAULT, Michel. Repensar a politica:
Ditos & escritos VI. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2010. p. 289-347.
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pousamos sem nem sempre notarmos. Concebemos a escrita enquanto experiéncia
coletiva do pensamento pela escuta participante. Escrita também como
acontecimento®*. Tratamos dos objetivos dessa danca cartografica com a escrita ja

em curso e deixamos as epigrafes para o final. Afrontamos a ordem:

om corel que ew nae el & neme

Cores de Abmedéntar

Cares de Frida Katle, cares

Passeis pele ebcure

Ew preste muita alengie ne que mew Mumée eunte
Uma, capsula pretetera

Ew quere chegar amtes

Pra simaligar e esar de cada ceiba
FlOar sens ghanss

64 KOHAN, Walter Omar. Vigiar e punir: 40 anos de uma experiéncia de filosofia. In: CARVALHO,
Alexandre Filordi de; GALLO, Silvio (orgs). Repensar a educag¢ao: 40 anos apés vigiar e punir. Sa0
Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2015. p 17-38.

65 ESQUADROS. Adriana Calcanhotto. In: Senhas de Adriana Calcanhotto. Nova lorque: Columbia
Records: 1992. Vinil (3 min 10 s).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ou

NAO SEI SE O FINAL E BONITO, MAS SEI QUE PRECISO ESCREVER?®®

Primeiramente, preciso falar sobre a dificuldade para comecgar um texto que
aponte sobre as consideragdes finais de um trabalho sobre o qual eu quis tanto
pensar. Comegar o final de algo que ainda esta no meio, no caminho. Algo que pulsava
desde a graduagdo em ciéncias sociais e que me acompanhou durante toda a
formagao que venho compondo enquanto aluna, professora e pensadora. Essa ultima
qualidade, ressalvo, ndo vem com a pompa do que se entende por pensador(a) nesse
mundo de homens, até porque o feminino da categoria nunca fora efetivamente
popularizado na histéria da filosofia. PensadorA. Falo aqui, na verdade, na pratica
efémera de pensar. E, para além dessa pratica, o intensificador atribuido pelo
QUERER pensar. O que pensar sobre isso que quero tanto pensar? A escola? Nao
necessariamente. Mas talvez a possibilidade intensificadora que a escola pode
proporcionar sobre esse querer pensar que parece nos avassalar na infancia. A
quantidade de porqués que pipocam em certa altura da tenra idade, saber do que é
feita a nuvem e a neve, por onde os bebés entram e por onde saem. O que € impavido
colosso? Das perguntas mais simples, para aquelas que estremecem as almas dos
adultos.

Talvez essa minha vontade de pensar tanto sobre essas coisas e escrever
sobre elas, sobre esses movimentos de ensino e de aprendizagem que escapam aos
muros da escola, mas também os atravessam, esteja muito ligada a memoaria da
frustragdo, do encarceramento de tantas duvidas, do desespero pela falta da escuta,
desse desatino em ser crianga e perceber que se sabe tdo pouco sobre como as
coisas funcionam e sentir que esse mergulho forcado apenas em aguas rasas te
acorrentam sempre ao mesmo espaco. E a insurreigdo da crianga esta justamente na
constante luta em querer saber das coisas. Mas o0 mundo dos homens nao escuta,

nao quer abrir brechas. E as criangas continuam a adentrar os pequenos buraquinhos,

6 ME ENSINA A ESCREVER. Oswaldo Montenegro. In: Oswaldo Montenegro e Orquestra de
Oswaldo Montenegro. Midia Digital: 2023 (3 min 10 s).
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trincando muros de grandes certezas. Eu ainda sinto a raiva arder nos meus 0ssos,
que a época ainda se desenvolviam, por sentir-me de maos e pés atados.

“Ela é inteligente, mas fala demais”. “Ela ndo gosta de ficar com as criangas,
esta sempre no meio dos adultos”. Eu queria desesperadamente ndo me sentir refém
de tantas pessoas que pareciam ndo dar conta nem da prépria vida, e ainda queriam
conduzir a minha. Naquela idade eu nao teria esse extenso vocabulario para
expressar tais sentimentos e essa falta, por si s, ja era desesperadora. Queria saber
tanto quanto pudesse para validar progressivamente minhas palavras e meus
sentimentos.

Lembro-me de, em certo periodo da vida, entre os oito e dez anos de idade,
sentir que a admiracgéo pela crianga tdo comunicativa e entendida das dinamicas de
relagdes entre os adultos, transformou-se na crianga que passa a ser lida como
inconveniente, presuncgosa e “sabichona”. Parece que a expertise infantil precisa ter
limites. Sobretudo quando se € uma menina. O suficiente para surpreender, mas nao
em excesso ao ponto de confrontar um adulto. Um dia, entdo, meu pai teve uma séria
conversa comigo. Ele n&do poderia mudar o mundo tdo completamente que me
permitisse continuar a questionar tdo ferozmente quanto eu gostaria, mas me
apresentou posi¢des estratégicas que nao me tirariam do jogo, sendo essa ou nhao

sua intengao:

- Filhw, quande alguim te fakan sebre coisas que weck jd
mesme que necd nis comcerde, escute. Bemphe escute tude o

que alguém timer a bhe digen, perque wma pessea Tumea
alard da, mesma, fervma que sutha sebire o mesme assunts.
Algma coinsa dali wect pedernd apremeitan. Mesme que sejo
sebne o que wect jamais apremeitania. Mesme. que deja paid
ten cetesa de que comumém e de que mie comuém para Ueck.

Essas nao foram as palavras literais, minha memaria nao seria tdo certeira.
Mas foi assim que eu entendi e possivelmente foi 0 momento em que tomei tanto gosto

por ouvir e ruminar. Por estar nesse lugar de ouvir, ruminar, aprender e pensar sobre
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as coisas que quero tanto pensar. E nao teria como aquelas palavras fazerem mais
sentido do que saidas pela boca do meu pai, um adulto que muito me escutou.

A dificuldade desse jogo esta em escutar até mesmo quem nao te escuta. E
esta justamente na superacdo dessa dificuldade, o antagonismo pelo qual a escola
opera. Sim, a escola é esse espaco institucionalizado, marcado pela histéria e seus
processos de continuidades e descontinuidades. Uma grande invengao moderna. Mas
a escola também é relagdo. Relacbes, sujeitos, subjetivacdo, movimentos,
velocidades e lentitudes: um grande plano de imanéncias. Pessoas que escutam e
pessoas que nao escutam: professores e alunos. Um escutar para além dos textos e
explicagdes, um escutar para o ressoar da histéria e da geografia que circunscreve
esses corpos no espacgo-tempo. Arevolugao, entido, esta ordinariamente nessa escuta
atenta e ativa. Quantos professores nao se fizeram parceiros nesse meu processo,
singular e concomitantemente comum, de entender o mundo onde vivemos por esse
feito glorioso e atrevido: escutar.

Dia desses estava esperando as criangas na entrada do refeitorio, para
acompanha-las no momento do café, e um dos meninos da turma chegou chorando,
inconsolavel. Tentei aborda-lo para saber do que se tratava, mas sua indignagao era
tamanha que se recusou prontamente a falar qualquer coisa. Deixei que colocasse
sua bolsa no lugar de sempre e caminhei até a mesa do refeitério ao seu lado. Quando

ele se sentou, abaixei e disse em seu ouvido:

- Eatanel aquis pen peite case queiia Lalal sebre o que
acemtece.

Em menos de trinta segundos ele intensificou o choro e disse em prantos:

- Smpab
- Q que tem o Sem pad?

- ele me hatew wimde para a escela. € ele ameacew hater
na mimAa heca.

- M & que acemtecen?
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- ele flcow brame perque ew flqued subimde mes cames que
tem me camimbe da escela. e disse que ew ia cail e ew disse
que i, ew estama camseguimde. tw pedi para ele slhai e el

que ew estana comseguimde, mas. ele nie slhew, ele 56 me
batew ma cakeca e quamde ew pergumntel per que efe me batew

e wmeacew bater na mimba beco.

Eu nado sabia o que dizer. Como explicar que o sentimento do pai em querer
evitar que o filho se machucasse foi o que motivou o pai a machucar o proprio filho?
‘Eu ndo quero que vocé se machuque, e para evitar que vocé se machuque
acidentalmente, eu vou te machucar propositalmente”. Algo elaborado demais para

dizer naquele momento.

- An venes b adultes Lagem ceisas que mie tem semtide.

€ infeligmente, quande a gemte & ciamca eles i deixam o
gemte fakan sebre isse. Q sea pal mie queria que Uect de
machucasse e ele mesme te delxvew thiste. Mas a culpa e é&
Sk

O rosto dele foi tomado por um desespero colossal e ele grita, sentado a mesa,

em meio as outras criancas:

- € 5im! A cubpa & mimba. €tude culpa mimAa. Ew rwnca

face mada certes.

- N & sua culpa. € semde chiamnga née tem muita celsa

que wect pede fagei. A gemte semte haima & estd tude. bem
semtin tude Usse que weck estd, semtimde. Mas. weck pede temtar
aser diferemte de papai, né? Respiral e persal para dizeh e
oz as coibas sem deixar suthas pebsseas thistes. Qsse wect
comsegue Lagel, mie corvsegue?

- Comnige. & consige... — e um respiro de alivio.



99

A questdo nao € mudar vidas, revolucionar toda uma existéncia. Mas falar
dessas pequenas coisas que acontecem e que passam despercebidas. Essas coisas
que podem tanto, nesse curto tempo-espaco do agora. Sempre escapando de nos: o
presente. Sabendo aquilo que foi feito de nds, o que podemos por hoje? O que
podemos agora? Luta, transgressdo e liberdade como praticas em doses
homeopaticas, mas continuas. Deixar-se atravessar por esses encontros e confrontos.

Queria falar desse tempo que é memoria, que € histéria e ressoa num
determinado espago, que é geografico, € territorio. Isso tudo que acon[tecendo]
costura um mapa de afectos tdo multiplos e que nos compde: arte, filosofia, ciéncia.
Ruminar esse trabalho durante a escrita exigiu algumas escolhas diante de tantas
possibilidades de trajetos e talvez a primeira delas tenha sido reconhecer que mesmo
transcriando as cenas e sujeitos escolares, nunca foi possivel escolher me ater
apenas aos muros da escola para dentro. Durante toda a vida de que tenho memoéria

ouvia coisas do tipo

“A escela mie tem que educat, quem educa S eb pais. A
0 .

Nada nunca me foi tao dificil de compreender quanto essa colocagao que eu
escutava ainda crianga. Educar? Ensinar? Onde estao esses limites? Porque as linhas
sempre me pareceram muito ténues. Lembro de alguns colegas que estudaram
comigo e que tinham comportamentos problematicos quando pensamos o que exige
a instituicdo escolar em termos de postura. Muitos apanhavam severamente dos pais,
precisavam fazer todo o almogo e cuidar dos irmaos mais novos, chegavam na escola
com uniforme sujo, rasgado, além de frequentemente apresentarem um mau cheiro
que denunciava a falta de banho. Os retratos eram variaveis.

Parecia-me oObvio que essas criangas estariam revoltadas com a vida que
levavam e para mim era extremamente legitimo seu comportamento agressivo com
funcionarios e professores da escola que os sentenciavam como marginais antes
mesmo de perguntar-lhes seus nomes. Hoje, como professora, percebo que as
imagens desse espago nao sofreram muitas alteragées. Desde muito cedo e de
maneira muito intensa a escola nos ensina a responder “Tudo bem” quando nos
perguntam “Tudo bem?”, mesmo sabendo que definitivamente ndo esta nada bem

para o lado de ninguém.
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Recentemente, durante o processo de escrita do trabalho, deparei-me com um
provérbio africano que se popularizou significativamente nos algoritmos que enredam

o meio virtual das professorinhas e de outros sujeitos escolares:
"€ precise wma aldeia inteira para educar wma chiamnga,”

Esse provérbio acertou-me precisamente. Foi como um abracgo nesse lugar da
docéncia que as vezes parece tao solitario, mesmo na lotagao da sala de aula. Nao
nos cabe resolver os problemas da humanidade. Recusamos o heroismo. Nao
conseguimos escutar os outros e as vezes nem nos mesmas. Nos desencontramos
nas janelas de aulas, em corredores tao estreitos. As coisas ja sdo suficientemente
fragmentadas na escola para encaixotarmos mais isso: a escuta. E quando a escola
nao nos da esse tempo e espaco fazemos nossas reunides pedagodgicas nos bares,
nas filas do sindicato, nas formagdes anuais, nos cafés da tarde, entre as carteiras,
agachadas para escutar as criangas sem que elas precisem berrar suas dores aos
quatro ventos. Resumidamente, era sobre isso que queria tanto pensar e escrever
para pensar. Esse mundo que atravessa [ou atropela?] a sala de aula. Um texto que
pudesse falar sobretudo para aquelas professorinhas que gostam tanto de escutar. As
vezes nem gostam, mas o fazem assim mesmo, pois na maior parte dos dias esse é
0 pouquinho que conseguimos fazer. E talvez esse pouquinho, todos os dias,

insistentemente, continuamente, seja muito ou tudo.
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