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Ora direis, ouvir estrelas, certo perdeste o senso

Eu vos direi, no entanto,

Enquanto houver espaco, corpo, tempo e algum modo de dizer ndo
Eu canto

(Belchior, Divina comédia humana)
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RESUMO

A pos-graduacgao strictu sensu no Brasil tem caracteristicas unicas, principalmente
fundadas no desenvolvimento de uma dissertagado ou tese em uma area especifica.
Contudo, o processo formativo dos sujeitos que atravessam um mestrado ou
doutorado é cheio de nuances e cobrangas, que consequentemente proporcionam
certas formagdes de conhecimentos e de discursos, que precisam ser explorados e
aprofundados. Portanto, este trabalho tem por objetivo compreender a formagéo
discursiva em pés-graduacao na area de Ciéncias Bioldgicas no Instituto de Biologia
da Unicamp. Concomitantemente, buscou-se desenvolver o entendimento do discurso
cientifico académico perante as questdes sociais e politicas, a formagao deste sujeito
enquanto intelectual e as condicbes materiais existentes para a formagao em poés-
graduacao no Brasil. Para isso, foi realizado um trabalho etnografico inserido em um
grupo de pesquisa vinculado ao programa de genética do Instituto de Biologia da
UNICAMP ao decorrer de um ano, acompanhando seu cotidiano nos laboratorios, o
desenvolvimento de seus experimentos, as reunides de discussao de artigos e
apresentacao de resultados, as defesas de tese e dissertagdo e o congresso interno
do programa de pds-graduagdo. Enquanto analise da experiéncia etnografica, foi
apresentado as questdes do espaco fisico e arquitetbnicos da universidade, que
prejudica o processo formativo pelo distanciamento e dificuldade em organizagéo dos
equipamentos necessarios; a utilizagdo unicamente da lingua inglesa e os processos
formativos envolvendo a lingua; os discursos formativos da epistemologia da ciéncia
no processo da pos-graduacgao; a formagao para o trabalho e os objetivos tracados
para os pos-graduandos e os sujeitos que se formam neste espacgo. Todas essas
questdes apresentam a formagao em pos-graduagao como uma formagao de sujeitos
intelectuais e como essa intelectualidade ira atuar académica e socialmente. Por fim
mostra-se como necessario uma reformulacao intrinseca e basal da pés-graduacao

enquanto melhoria do processo formativo.

PALAVRAS-CHAVES: Pods-graduacdo; Formacdo académica; Etnografia de

laboratdrio; intelectuais.



ABSTRACT

Postgraduate education in Brazil has unique characteristics, primarily grounded in the
development of a thesis in a specific area. However, the formative process of
individuals undergoing a postgraduation program is filled with nuances and demands,
which consequently lead to the formation of certain knowledge and discourses that
deserve to be explored and deepened. Therefore, the objective of this work is to
understand the discursive formation in postgraduate education in Biological Sciences
at the Institute of Biology at UNICAMP. At the same time, the study aims to develop
an understanding of academic scientific discourse in relation to social and political
issues, the formation of the Brazilians intellectuals, and the material conditions for
postgraduate education in Brazil. In this regard, an ethnographic study was conducted
within a research group linked to the genetics program at the Institute of Biology at
UNICAMP over the course of one year, observing the daily activities in laboratories,
the development of experiments, meetings for article discussions and results
presentations, thesis and dissertation defenses, and the internal conference of the
postgraduate program. As part of the analysis of the ethnographic experience, issues
connected to the physical space and architecture of the university were presented,
which hinder the formative process due to distance and difficulties in organizing the
necessary equipment; the exclusive use of the English language and the formative
processes involving such language; the formative discourses of the epistemology of
science in the postgraduate process; the workforce training and the objectives set for
postgraduate students, as well as the individuals who graduate from this space. All
these issues present postgraduate education as the formation of intellectual subjects
and how this intellectuality will act both academically and socially. Lastly, it is shown
that an intrinsic and fundamental reformulation of postgraduate education is necessary

to improve the formative process.

KEY WORDS: Postgraduate; academic training; laboratory ethnography; intellectuals.
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1. A origem esta sempre um passo atras...

“A minha rotina no laboratério é que eu ndo tenho hora para
chegar, também n&o tenho hora para sair. Digamos que em uma
semana regular eu chego no laboratoério as 9 da manha, eu fico
o tempo todo dentro dele, porque a gente tem o refeitorio, a
gente almoga, mas ndo tem um banco para vocé sentar-se do
lado de fora, entdo as vezes é a sensacao de enclausuramento.
Chego mais ou menos as 9 da manha, tiro uma hora, uma hora
e pouco para almogar, e as vezes isso é as 11 da manha e as
vezes € as 3 da tarde, e geralmente eu saio as 6 da tarde, isso
seria um dia normal. Eu ainda tenho muito frequentemente uma
rotina de experimentos que demoram 13 horas, entdo eu chego
de manh&, umas 9 horas da manha, e saio as 10 horas da noite.
E ainda tenho em uma frequéncia de uns 2, 3 meses uma outra
rotina de experimentos que duram 70 horas, e nesses
experimentos eu saio meia noite, vou para casa, durmo pouco,
4 da manhé& estou de volta ao laboratoério. E também a cada 15
dias eu trabalho aos finais de semana porque eu cultivo células.
Nossa, eu ndo consigo pensar nada que a pos-graduacgéo tenha
me proporcionado de experiéncia de ensino e extensgo. Mas a
Unica coisa que a pds-graduagdo me ofereceu é concorrer em
bolsas para congressos. As coisas de extensdo que eu ja me
relacionei sempre tinham a nivel de graduagdo, enquanto eu
estava na graduagéo, eventos que eu participei enquanto aluna
de graduacéo. Ndo teve muita coisa assim que eu me lembre de
ter participado, a pesquisa é o dia a dia.” (Doutoranda em
conversa com o pesquisador, 2023)

As palavras desta doutoranda durante 0 meu processo de pesquisa académica
demonstram elementos fundamentais que busco apresentar nesta pesquisa. Quando
busquei estudar e me aprofundar nas perspectivas formativas na pés-graduagéo, eu
tratava sobre diversos elementos que constituem a poés-graduagao,
compartimentalizando a sua importancia em locais especificos: as disciplinas, o
estagio docente, a discussao sobre a possivel — e praticamente inexistente - formacao
para a docéncia universitaria, mas deixava de falar justamente sobre o ponto que mais
consome tempo, energia e disposi¢ao dos pds-graduandos: a pesquisa cientifica
académica.

Portanto, através deste relato etnografico extremamente significativo para a
proposta, vou discutir nesta tese sobre a formacao do sujeito intelectual através dos
espacos académicos e cientificos para a docéncia universitaria. E a partir deste

conceito que comegamos a nossa trajetoria.
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A docéncia universitaria, o desenvolvimento de seu trabalho e suas
perspectivas de atuagéo tem sido foco recentemente de diversos debates e trabalhos
académicos. Nao € novidade que existe interesse do meio académico para uma
melhor compreensao da atuagao daqueles que ocupam esse cargo, nas suas mais
diversas obrigacdes e responsabilidades.

As pesquisas que se dedicam a falar sobre a docéncia universitaria tém focado
principalmente no estagio docente como parte da formagdo pedagdgica para a
docéncia universitaria (COSTA e GIROTTO JUNIOR, 2022), as questdes sobre os
conhecimentos e saberes para a docéncia universitaria (MASETTO, 2003; PIMENTA
e ALMEIDA, 2011) e as relagbes das politicas institucionais para a formacao da
docéncia universitaria (ALMEIDA, 2012). Eu mesmo, enquanto pesquisador de
mestrado, também estive nessa mesma toada de investigar as bases pedagdgicas da
docéncia universitaria, e acredito que essa experiéncia pessoal é fundamental para a
introducao da proposta desta tese. O caminho que busco tragar nessa atual pesquisa
parte de uma discussao que passou despercebida na pesquisa de mestrado, tendo
sido uma experiéncia essencial para a compreensao e justificativa daquilo que
proponho aqui.

No processo de desenvolvimento da minha dissertacdo, eu parti de um
questionamento sobre a formacéao inicial para a docéncia universitaria, através da
experiéncia na pos-graduagao, focando principalmente no doutorado (GUTIERREZ,
2019). Existe evidentemente proprio processo de contratagdo e das expectativas
universitarias, que a poés-graduacao € o local da formacao inicial para a docéncia
universitaria. Ademais, esse ponto também é defendido de forma bem clara em
documentos oficiais histéricos, principalmente documentado no Parecer 977/65,
popularmente conhecido como Parecer Sucupira, e também em documentos mais

recentes, como nos Programas Nacionais da Pés-Graduagao (PNPG).

Acrescente-se, ainda, que o funcionamento regular dos cursos de pos-
graduagdo constitui um imperativo da formagao do professor universitario.
Uma das grandes falhas de nosso ensino superior esta precisamente em que
o sistema nao dispde de mecanismos capazes de assegurar a produgéo de
quadros docentes qualificados. Dai, a crescente expansado desse ramo de
ensino, nessas Ultimas décadas, se ter feito com professores improvisados e
consequentemente rebaixamento de seus padrdoes. Por isso mesmo o
programa de ampliagdo das matriculas dos cursos superiores supde uma
politica objetiva e eficaz de treinamento adequado do professor universitario.
E o instrumento normal desse treinamento sao os cursos de pds-graduagao.
(BRASIL, 1965, p. 165).
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Nesse trecho, retirado do documento que estabelece estruturalmente e
oficialmente em uma politica publica a pés-graduacéo no Brasil, mostra a fungao de
formacéo para a docéncia universitaria desse nivel de escolarizagcéo. Historicamente,
€ possivel continuar observando a existéncia deste objetivo para a poés-graduacéo,
definindo que, dentre diversas outras fungdes estabelecidas para esse nivel, e
diferentes graus de importancia e relevancia entre eles, a formagao para a docéncia
universitaria € um dos que constantemente se atribuem para a pos-graduacgao,
especialmente ao nivel de doutorado.

Ora, assim define-se claramente a pés-graduagao como o espago da formagao
inicial para a docéncia universitaria e, com esse pressuposto em méaos, foi nessa
trajetdria foquei me aprofundar ao decorrer da minha pesquisa de mestrado. Nesse
contexto e justificativa, tracei como instrumento de pesquisa a entrevista de uma
ampla gama de doutorandos do Instituto de Biologia da UNICAMP, partindo do
objetivo de compreender as experiéncias pedagodgicas de formacgao inicial para a
docéncia universitaria.

Essa pesquisa me resultou em uma surpresa relativamente inocente, em que a
massiva maioria dos doutorandos entrevistados ndo possuia nenhuma experiéncia
inicial com a discussao e a formacgao inicial para a docéncia universitaria. Era comum
o relato das experiéncias desses doutorandos entrevistados através dos estagios
obrigatérios para os bolsistas da CAPES ou da FAPESP. Contudo, a reflexdo, a
criticidade e o processo formativo através dessas experiéncias eram superficiais e
pouco significativas para a formacdo didatica e pedagdgica para a docéncia
universitaria. Essa linha argumentativa foi uma das principais que discorri no meu
trabalho de conclusao de mestrado.

Porém, um dos principais pontos relatados pelos doutorandos nas entrevistas
ao decorrer desse trabalho acabou passando equivocadamente sem analise. Um
relato de certa obviedade, para quem frequenta esses espacos académicos, mas ao
mesmo tempo de muito valor tedrico e reflexivo, que se desdobrou nesta tese. O relato
que da inicio a este capitulo remete claramente aquilo que foi coletado ao decorrer do
mestrado e que cria essa égide reflexiva sobre a formacao para docéncia universitaria.

O que todos os doutorandos de todos os programas do Instituto de Biologia da
UNICAMP relataram € que a principal etapa do trabalho na pés-graduagéao era em
laboratério ou em campo (a depender da area de atuagao), desenvolvendo pesquisa,

analisando dados, correndo estatistica, lendo periddicos, escrevendo dissertacoes,
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teses e artigos, entre outros diversos trabalhos cansativos e repetitivos que a
producao do conhecimento cientifico das ciéncias naturais exige do pés-graduando.
Se analisarmos novamente o mesmo documento historico de estabelecimento
e organizagao da pds-graduacgao, coloca-se que o objetivo desse espaco formativo é
o desenvolvimento do conhecimento cientifico, da possibilidade da elaboragdao de
pesquisa cientifica académica. Alias, esse € o principal objetivo tragado pelo
documento e foi a principal experiéncia relatada pelos doutorandos nas entrevistas

que realizei no mestrado.

A poés-graduagao torna-se, assim, na universidade moderna, cupula dos
estudos, sistema especial de cursos exigido pelas condi¢des da pesquisa
cientifica e pelas necessidades do treinamento avancado. O seu objetivo
imediato €, sem duvida, proporcionar ao estudante aprofundamento do saber
que lhe permita alcangar elevado padrdo de competéncia cientifica ou
técnico-profissional, impossivel de adquirir no &mbito da graduagéo. Mas,
além destes interesses praticos imediatos, a pds-graduagédo tem por fim
oferecer, dentro da universidade, o ambiente e os recursos adequados para
que se realize a livre investigagdo cientifica e onde possa afirmar-se a
gratuidade criadora das mais altas formas da cultura universitaria. (BRASIL,
1965, p. 164).

Agora sim, me parece explicito um questionamento sobre a pos-graduagéo.
Como eu me propus a estudar a formacgado para a docéncia universitaria de forma
ampla e completa, como pude, anteriormente, n&o pensar a questdo do
desenvolvimento do conhecimento cientifico através da pesquisa académica?

E necessario compreender a amplitude e as contradigbes da experiéncia na
pos-graduagado enquanto espacgo da formagao integral do sujeito na pds-graduacao,
como parte fundamental de todo o processo formativo que um sujeito que se submete
a um programa de pés-graduacao strictu sensu vai atravessar, que € estabelecido
enquanto objetivo, mas perde-se nessa glutonaria do desenvolvimento do
conhecimento cientifico.

Vejo que existe um exercicio muito nobre e necessario de debater as propostas
didaticas e pedagdgicas sobre a docéncia universitaria, mas o que percebi
posteriormente com a reflexao do meu trabalho de mestrado € que a experiéncia da
docéncia universitaria ndo pode se limitar aquilo que passa nas salas de aula dos
programas de pds-graduagao, nas possiveis propostas de formagao especifica de
pedagogia universitaria, nos processos de ensino e aprendizagem focadas para

estudantes do ensino superior.
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Portanto, assim como varios outros exercicios presentes na pesquisa e na
discussdo académica, aqui ndo podemos fazer uma categorizagao e a tentativa de
separacgao de fatores indissociaveis presentes na formagao em pds-graduagéo. Logo,
cabe aqui focar em compreender a formacao inicial para a docéncia universitaria de
forma completa, contemplando também a experiéncia enquanto pesquisador e
cientista como parte fundamental do futuro trabalho docente.

A partir dessas questdes pensadas conjuntamente e a partir do meu trabalho
de mestrado, trago o meu objetivo nesta pesquisa: compreender como a pesquisa
académica atravessa a formagao de sujeitos na pds-graduagao strictu sensu na area
de Ciéncias Bioldgicas no Instituto de Biologia da Unicamp.

Concomitante a esse objetivo principal, buscarei também aprofundar o
entendimento de como os sujeitos da produgéao cientifica compreendem sua atuagéo
e insercao na sociedade brasileira, um aprofundamento concomitante a trabalhos
sobre a epistemologia da ciéncia na pods-graduagao, os discursos da produgao
académica proferidos por pés-graduandos e docentes universitarios e como essa
formacao em pds-graduacéo direciona certos elementos especificos dessa formagéo,
como a docéncia universitaria, em sua formacao inicial e no desenvolvimento do
trabalho intelectual e do trabalho docente.

Portanto, vamos nos aprofundar aqui nos debates da epistemologia e filosofia
da ciéncia, em perspectivas antropoldgicas e etnograficas da vida do laboratério e do
processo formativo do sujeito cientista, mas colocando como base que esses debates
estdo presentes no local da formacgao inicial para a docéncia universitaria. Para
conseguir compreender as problematicas da docéncia universitaria, precisamos
compreender também os processos de formacéo e desenvolvimento do conhecimento
cientifico da pés-graduagao.

Conforme descrito, este trabalho foi realizado em uma perspectiva da
etnografia da ciéncia, acompanhando a vivéncia de um laboratério de biologia do
envelhecimento vinculado ao instituto de Biologia da UNICAMP, acompanhando os
experimentos, defesas, apresentacdes de dados e reuniées do grupo de pesquisa. O
processo de observacao etnografica especifica foi feito ao decorrer do ano de 2023,
em que circularam majoritariamente um docente coordenador, 5 pds-doutorandos, 5
doutorandos, 3 mestrandos e 2 estudantes de iniciacdo cientifica. As reunides do
grupo de pesquisa contaram também com dois doutorandos de outro laboratério que

também participaram, ao decorrer de um semestre, das discussdes e apresentagdes.
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Este trabalho foi validado pelos pré-requisitos éticos estabelecidos
internamente pela UNICAMP através do seu comité de ética em pesquisa com
humanos. Nesse sentido, o projeto de pesquisa foi aprovado, possibilitando a coleta
de dados e a interacdo dentro do laboratério. Conforme vou ilustrando e descrevendo
as histérias desses sujeitos no laboratério, existem elementos pessoais e notaveis.
Ainda assim, busquei apresentar os dados coletados e as experiéncias etnograficas
de maneira que respeitassem o0s espacos e as privacidades desses sujeitos,
considerando suas possiveis identificacbes ao decorrer da leitura. Essas validacdes
do comité de ética que foram aprovadas e outras informacgdes sobre o projeto podem
ser conferidas através das identificagcbes do CAAE: 66975322.0.0000.8142 e do
Parecer: 5.967.357.

Todos os participantes da observacédo etnografica ativa foram notificados e
esclarecidos antes no inicio do trabalho, receberam as informagdes e orientacbes
necessarias, além da assinatura de um termo de consentimento livre e esclarecido,
que possibilitava a interrupcdo da pesquisa a partir de qualquer risco apresentado,
além dos dados e contatos do pesquisador e da professora responsavel.

Gostaria de pontuar também que esta tese foi escrita na descoberta de diversas
bases tedricas, mudancas epistémicas, descobertas académicas e chacoalhdes
pessoais ao decorrer dos quatro anos em que ela foi produzida. Para mim, este
trabalho é mais uma demonstracdo da minha trajetdéria académica, um marco
formativo e pessoal, do que uma producéo finalizada e concretizada em suas analises.
Ainda tenho muitos questionamentos sobre as possibilidades analiticas apresentadas,
desde a coleta de dados até as conclusdes tedricas que tracei. Contudo, ainda € um
trabalho importante e valido, mas que serve mais como um marcador de finalizagao
de uma trajetéria académica que continua avangando, produzindo e construindo sob
o que foi esse trabalho, do que ele se encerrando por si so.

Por isso, caro leitor, caso vocé busque se aprofundar na tematica, leia esse
trabalho entendendo que a tematica foi elaborada junto com o pesquisador, e que
ambos estdo aqui apresentando seu processo de construgdo e como os tijolos foram
colocados no lugar, ao invés de considerar este trabalho como apenas a apresentacao

da casa pronta e bem-posta.
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2. Formar sujeitos através do fazer cientifico

Quase se poderia dizer que o individualismo intelectual e a pesquisa cientifica

nascem juntos historicamente e depois nunca mais se separam. (Einstein, 2016, p. 180).

Como ja especificado no objetivo desta tese, eu busco compreender a
formacgao do sujeito na pés-graduacgao, daquele que pesquisa, que fabrica a ciéncia,
que ocupa e preenche os espacos e discussdes académicas, que estufa e brada aos
ares que trabalha profissionalmente (essa parte € discutivel) com ciéncia. Com esta
formulacdo do objetivo, surge uma problematica. A questéo principal que apresento é
sobre a formac&o: como se formam sujeitos, como eles criam significados, como
elaboram discursos, como delimitam um espaco que os permitem bradar que sao
sujeitos especificos. Porém, ndo sao quaisquer sujeitos, formados em um local
randomizado em um teste duplo cego e com relevancia estatistica. Sdo sujeitos que
se formam dentro do ambiente cientifico, com os discursos bem delimitados,
principalmente ao considerarmos como se produz e como se pensa ciéncia
academicamente no ambiente académico.

Assim, o questionamento que surge é: como focar em uma abordagem tao
ampla e reflexiva, que busca refletir sobre o sujeito que é formado em um ambiente
especifico como o0 espaco académico e universitario, com um elemento filosdéfico e
epistemoldgico tao forte, duro e tradicional quanto a ciéncia?

Ademais, se meu foco aqui ndo € a epistemologia das ciéncias da natureza e
os processos de construgcdo do conhecimento cientifico de forma isolada, mas a
formacao desse sujeito que se ocupa dos fazeres cientificos, poderia eu ignorar a
questao epistemoldgica completamente? O que desejo argumentar neste primeiro
capitulo é que aceitar esta premissa seria de um nivel de contradicao problematica,
que é necessario adentrar nessa perspectiva sem medo. Para isso, atravessarei como
posso em algumas discussdes necessarias sobre a histéria, a antropologia, a
sociologia e a epistemologia da ciéncia moderna para compreender este campo de
conhecimento, em suas nuances e especificidades, e como esse campo € unico na
formacgao de sujeitos e discursos.

Em um primeiro momento, enquanto desenvolvia o projeto desta tese, me
pareceu plausivel que as discussdes sobre a filosofia e a epistemologia da ciéncia

poderiam n&o estar completamente em foco. Se considerarmos alguns dos principais



18

pensadores da epistemologia da ciéncia, como Karl Popper (2013), Thomas Kuhn
(1998), Paul Feyerabend (2011) e outros, seus respectivos trabalhos tem por objetivo
discutir e compreender a ciéncia enquanto um saber especifico das ciéncias da
natureza, do saber que advém do empirico. Assim, eles buscam em suas boras
elaborar com precisdo como o conhecimento pode ser elaborado através da ciéncia e
de seus métodos. O foco principal desses autores que representam a area da
epistemologia da ciéncia no canone literario e académico &€ compreender o
conhecimento cientifico, os métodos e os caminhos que sdo tomados para construir a
ciéncia, esse conhecimento empirico.

Historicamente, a area da filosofia da ciéncia considera as questdes sociais,
linguisticas, metodologicas e humanas, unicamente para descrever ou compreender
como os objetos e os resultados da ciéncia foram produzidos. O foco desses autores
€ direcionado majoritariamente para o fazer cientifico e a compreenséo da ciéncia e
de seus processos de fabricacdo. Os debates estdo voltados para a elaboragdo do
conhecimento cientifico, em como foi possivel, em uma determinada época, descobrir
tal principio bioldgico, fisico, quimico, ou de qualquer outra area empirica naturalistica.
Parece 6bvio pontuar que os estudos da epistemologia da ciéncia estudam justamente
a questao epistemoldgica do conhecimento cientifico.

Porém, ao buscar um caminho distinto, que tenha como foco a questao do
sujeito que se forma inserido nas questdes cientificas, colocando essas perspectivas
da formacdo humana no cerne da reflexao, cria-se a problematica de poder falar
apenas da formacao do sujeito, ignorando os conteudos especificos essenciais de sua

formacgao enquanto cientista. Nessa perspectiva, Bruno Latour reflete que:

Se perguntarmos a um pesquisador o que ele faz, quem nos responde? Na
maior parte das vezes € a epistemologia, € a filosofia da ciéncia que sopra as
respostas. Ela fala de método cientifico, de experiéncia crucial, de
falsificacao, de paradigma, de conceito ou de realismo racional. (LATOUR,
2011, p. 28)

A reflexdo de Latour nos revela: ao dialogar com um cientista, ja no inicio da
conversa, a epistemologia da ciéncia aparece com toda a sua elegéncia. Parece uma
tarefa quase impossivel questionar um cientista em formagao, um pés-graduando, um
doutorando, ou até mesmo um docente universitario com carreira consolidada, sobre
as suas praticas, sobre o que esta pessoa faz, sem receber como resposta elementos

epistemoldgicos da ciéncia que ele dedica sua carreira profissional. As ligagdes séo



19

evidentes entre a epistemologia da ciéncia e os seus produtores, concomitantemente
com diversas outras questdes que envolvem a sua area e a sua formacéo.

Consequentemente, propor uma etnografia das ciéncias é necessariamente
mergulhar em uma linguagem especifica, em saberes proprios, em relagdes culturais
localizadas do meio académico e do espaco universitario, em acompanhar e vivenciar
o cotidiano deste ambiente e daqueles que o preenchem. Afinal, a proposta de
trabalho etnografico tem como base essa estrutura metodologica e instrumental, de
insercao localizada e descricéo cultural.

Ainda assim, € necessario compreender que as praticas dos atuais produtores
de ciéncia ndao sado diametralmente idénticas aos desenvolvimentos epistemologicos
e histéricos da ciéncia. A fabricacdo da ciéncia é, através de seus intelectuais,
cientistas e docentes, complicada e intrincada. Compreender a existéncia desta base
epistemoldgica sem deixar-me seduzir como a unica fonte possivel de construgao do
conhecimento cientifico € um exercicio de destreza que me proponho a fazer neste

trabalho.

E preciso, entdo, ultrapassar o discurso ordenado dos sabios para chegar as
praticas e aos discursos desordenados e mais interessantes dos
pesquisadores. Respeitar o primeiro é reler pelo menos Bachelard, Koyré,
Canguilhem, Kuhn ou Popper. Nao respeitar os segundos seria mergulhar
mais uma vez a pratica competente dos pesquisadores em outra
metalinguagem, tomada de empréstimo desta vez ndo a filosofia, mas a
sociologia. A observacao direta no trabalho de campo permite resolver
parcialmente essa dificuldade: desconfiar ao maximo do discurso filoséfico
que o saber necessariamente tem e respeitar essa metalinguagem
desordenada que se mistura intimamente a pratica. (LATOUR e WOOLGAR,
1997, p. 29)

Existe um elemento bem direto de concordancia com Latour, sobre a
necessidade da ultrapassagem dos discursos estruturados dos sabios da
epistemologia da ciéncia sem ignorar sua constante presenga na produgéao cotidiana,
nos discursos dos pesquisadores e cientistas. Compreender a formagao dos sujeitos
nos discursos cientificos da pds-graduacao através deles mesmos, e ndo unicamente
pelos trabalhos de epistemologia da ciéncia.

Porém, nesta pesquisa, o exercicio de agregar os elementos histéricos da
epistemologia com a observagdo e didlogo com os poés-graduandos vem,
primeiramente, em apresentagdes criticas sobre elementos tradicionais e pre-
estabelecidos da ciéncia. Acredito que o primeiro ponto necessario € compreender de

forma ampla a estrutura epistemoldgica que os cientistas utilizam para formular seus
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conhecimentos e concretamente produzir ciéncia, para assim ser possivel elaborar
elementos criticos e necessarios sobre esta linguagem, este espaco, este ambiente
formativo.

A questao que se apresenta aqui, portanto, € buscar compreender os discursos
da epistemologia da ciéncia no discurso da pds-graduacgéo, para localiza-los na
formagdo do pds-graduando, mas nao isolar ele como unica questdo formativa.
Compreender um elemento formativo que € essencial, mas que nao é unico e
independente.

Assim, lanco aqui com uma tentativa de elaboracao de definicbes sobre o que
€ este conhecimento cientifico tdo necessario para a formacgéao de um pds-graduando
em sua trajetoria académica. Retomar tangentemente as discussdes classicas da
epistemologia da ciéncia, com o olhar focalizando a possibilidade formativa do sujeito
através daquilo que é desenvolvido pela ciéncia, € ndo unicamente a forma mais
precisa e correta de elaborar este conhecimento dito cientifico.

Os elementos criticos sobre as praticas e uma légica do tradicionalismo
cientifico advém de um local da producéo cientifica nas ciéncias da natureza. Muitos
debates sobre a epistemologia da ciéncia dentro deste campo filoséfico e
antropoldgico podem soar como um retorno ao passado da area. As questdes que
trago aqui sdo focadas em debater um ideal cientifico classico que pouquissimo foi
debatido dentro da area que fui me inserir no processo etnografico: as ciéncias da
natureza.

Nao quero aqui criar um espantalho, uma idealizagdo de ciéncia que ja foi
amplamente debatida nas ciéncias humanas, mas sim introduzir como um certo
pensamento sobre ciéncia se estabeleceu dentro da area das ciéncias natureza e nas
ciéncias biolégicas e tragar argumentos criticos e necessarios para entusiastas e
profissionais desta area especifica.

Me agradaria muito debater todos as tematicas que vou aprofundar neste
capitulo — a crenga total no empirico, a neutralidade discursiva, a objetividade sem
sujeito — com os colegas pos-graduandos do Instituto de Biologia da UNICAMP e
outras areas das ciéncias da natureza, campo que esse tipo de aprofundamento
epistemologico ainda ndo acessou e n&o esta presentes em suas praticas cotidianas.

2.1. O conhecimento é sempre do empirico?
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Ao analisar alguns autores do canone da epistemologia da ciéncia ao decorrer
da histéria, é possivel delimitar alguns pontos sobre o fazer cientifico estabelecido.
Muitos elementos e proposi¢cdes analiticas ja foram descritas por autores que
dedicaram trabalhos excepcionais na area, e que estabelecem certos critérios basicos
para o consenso sobre a produgao do conhecimento cientifico. Método, racionalidade,
empirismo, neutralidade, e objetividade sdo pontos que sempre perpassam as
discussdes epistemologicas da ciéncia e que estabelecem esta area tanto em sua
defesa, quanto em sua critica.

Assim, O que busco nesta obra é estabelecer certos referenciais sobre a
interpretacdo do conhecimento cientifico e, principalmente, como esse processo de
construcédo do conhecimento cientifico afeta diretamente a formagéo desses sujeitos
que produzem ciéncia. De forma mais objetiva, o questionamento principal dessa
etapa do trabalho é buscar quais elementos que constituem os discursos dos pos-
graduandos sobre ciéncia no canone da epistemologia da ciéncia. Afinal, essa
idealizacao de ciéncia e de producéo cientifica tem raizes e correlagdes historicas que
precisam ser primeiramente tracadas e debatidas, para que possam assim ser
analisadas através da experiéncia etnografica. Para isso, busco em autores que
introduzem as questdes mais criticas aos processos de formagao do conhecimento
cientifico.

Podemos iniciar a reflexdo sobre essa questdo epistemolégica com uma
imagem retirada do livro “Ciéncia em agao”, do socidlogo e antropodlogo francés Bruno
Latour (2011). Apesar de confusa ao primeiro olhar, a imagem representa dois
momentos distintos da producgao cientifica, e o autor utiliza dessa representacao ao
decorrer de toda a sua fantastica obra. Do lado esquerdo, um rosto com barba e com
uma aparéncia de envelhecimento, representa a parte da ciéncia ja consolidada, que
ja foi estabelecida através de seus processos usuais. Do lado direito, a ciéncia que
esta se produzindo, que estd no processo de se tornar conhecimento cientifico
validado.

Apesar de duas faces de um processo continuo, em que o lado direito esta
constantemente na busca de poder falar o que o lado esquerdo afirma, os discursos
apresentados pela ciéncia em construcdo e pelo conhecimento cientifico ja

consolidado sdo bem diferentes.
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A ciéncia
nao se dobra
a um monte
de opinides,

Como ser mais
forte que um
monte de
opinices?

Figura 1. A produgéo do conhecimento cientifico. (LATOUR, 2011, p. 47)

No exemplo, inspirando-se em dizeres aristotélicos sobre a produc¢ao cientifica
e a correlagao com a ordem discursiva da opinido, coloca-se o conhecimento cientifico
ja produzido defendendo que ela ja ndo necessita considerar e estar no campo
discursivo das opinides dos sujeitos. Enquanto o conhecimento cientifico € produzido,
a face responsavel por essa etapa se questiona como elaborar processos de
legitimidade do conhecimento cientifico, que se possibilite dizer e defender que aquilo
que a ciéncia produz é, sem sombra de duvidas, mais forte que opinides. Os
tradicionais discursos sobre ciéncia moderna que se fixaram na producao académica
responderiam o questionamento sobre como ser mais forte que um monte de opinides
com o uso do método cientifico, que por sua vez esta diretamente relacionado ao
empirismo experimental do fazer cientifico padronizado, que depende da
racionalidade argumentativa daqueles que produzem e compreendem a ciéncia. Ou,
mais precisamente, o dito popular e bem conhecido para responder o questionamento
de Jano seria: “Contra fatos, ndo ha opinides”.

Chegamos em um dos pontos sobre a produgao cientifica e a formulagao de
seus discursos: os fatos, a realidade, os fendmenos; ou, academicamente, o empirico.
Nao existe produ¢cdo do conhecimento cientifico que seja elaborado sem o contato
intimo com o empirico. Para escrever uma tese ou dissertacdo, € necessario
apresentar uma coleta de dados, todo um processo de experimentos que comprovem,
através de fatos verdadeiros e reproduziveis, que o que vocé defende pode ser
considerado verdade. O primeiro ponto para que ciéncia consiga ser mais forte que
uma opinido € mostrar que ela esta trabalhando com dados e resultados empiricos.

Porém, é justamente em como tratamos sobre esse empirico, acreditando unicamente
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nele como fonte total e absoluta da verdade cientifica, que quero criticar nessa etapa
do meu trabalho.

O processo de atravessamento do discurso das faces de Jano do lado direto
para o lado esquerdo ocorre justamente ao consolidar os efeitos tradicionais da
ciéncia moderna. Para inibir as opinides, a ciéncia tradicional defende o uso do método
cientifico sem viés pessoal, da racionalidade técnica e pragmatica que os fatos
possibilitam concluir, da observacao empirica e idéntica dos olhos de todos os
sujeitos, da neutralidade discursiva.

Uma outra forma estruturar este questionamento da face direita de Jano é:
como retirar as amarras dos sujeitos que produzem do verdadeiro e universal
conhecimento que o empirico nos proporciona? Como elaborar formas de
conhecimento através do empirico? Como conseguir, através daquilo que se observa
e estabelece como concreto e real, descobrir a ciéncia e finalmente encontrar uma
verdade cientifica?

Ora, esses questionamentos todos tentam mostrar que o conhecimento deveria
ser produzido sem um humano interferindo constantemente — ao menos € o que essa
face de Jano tanto deseja, para conseguir se tornar o lado esquerdo. Porém, o
concreto e empirico ndo conseguem nos transmitir de forma limpa, direta e objetiva o
conhecimento cientifico por eles mesmos. Deseja-se tanto que o empirico responda
tudo, que estabeleca verdades universais, que esse desejo vira fantasia para que as
coisas respondam a sua esséncia, em palavras bem detalhadas, de forma didatica e
bem explicada, a sua verdade. Busca-se até criar instrumentos que respondam em
palavras compreensiveis, coesas e bem elaboradas os mistérios que a vida natural

biolégica apresenta para a humanidade.

A questao, entao, é: como as pessoas que pertencem a mesma cultura, que
compartilham o mesmo mapa conceitual e que falam ou escrevem a mesma
lingua sabem que a combinagao arbitraria de letras e sons que constitui a
palavra arvore indica ou representa o conceito de “planta grande que cresce
na natureza”? Uma possibilidade seria a de que os objetos no mundo, por
eles mesmos, incorporam e fixam, de algum jeito, seu sentido “verdadeiro”.
Mas nao é certo que arvores de verdade saibam que sao arvores, tampouco
que saibam que a palavra em portugués que representa seu conceito é
escrita ARVORE, enquanto em inglés é escrita TREE! Até onde elas sabem,
elas poderiam, da mesma forma, ser representadas por VACA ou VACHE ou
até XYZ. O sentido ndo esté no objeto, na pessoa ou na coisa, e muito menos
na palavra. Somos nés quem fixamos o sentido tdo firmemente que, depois
de um tempo, ele parece natural e inevitavel. O sentido é construido pelo
sistema de representagéo. (HALL, 2016, p. 41 e 42).
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Porém, as coisas, os fendbmenos, o observavel ndo nos respondem nada por
si sO. Precisam, de forma obrigatéria, do atravessamento da linguagem, das formas
de organizar, elaborar, descrever, estruturar e representar que um sistema de
linguagem possibilita. Nos sistemas historicos da ciéncia, essa fantasia de esperar
que o empirico apresente um livro de respostas bem estruturado continua apenas
como desejo. O que temos séo as palavras que nds elaboramos para explicar o que
coletamos, observamos e retiramos dos processos metodoldgicos e experimentais da

ciéncia, separando-se das coisas, do empirico.

Assim disposta e entendida, a historia natural tem por condigdo de
possibilidade o pertencer comum das coisas e da linguagem a representagao;
mas so existe como tarefa, na medida em que coisas e linguagem se acham
separadas. Devera, pois, reduzir essa distancia, para conduzir a linguagem o
mais préximo possivel do olhar e, as coisas olhadas, o mais préoximo possivel
das palavras. A histdria natural ndo é nada mais que a nomeacgao do visivel.
(FOUCAULT, 2016, p. 181)

A questdo fundamental estda na construcdo do conhecimento cientifico
estruturado através do pensamento moderno, fundamentando-se inteiramente no
empirico, que pode ser observado e analisado através dos experimentos,
respondendo de forma sistematica ao método cientifico.

Porém, o que busco trazer para este trabalho é justamente que o empirico,
isoladamente como fonte da produgdo do conhecimento cientifico, ndo apresenta a
resposta verdadeira e universal. Apenas quando as observagdes e 0s experimentos
sdo atravessados por sistemas de linguagens que formam sujeitos, que o empirico
pode ser compreendido como conhecimento. Ndo existe a possibilidade que apenas
os fatos contrariem os argumentos, esses fatos empiricos precisam atravessar todo o
rigoroso sistema metodoldgico da ciéncia, ser aceito pelos padroes estabelecidos, e
assim entrar no patamar de conhecimento cientifico e, talvez, quem sabe, superar
uma opinido. Mas unicamente e isoladamente, um fato ndo tem esse poder
sobrenatural de produzir ele mesmo ciéncia e conhecimento cientifico.

Essas propostas conceituais causam estranheza e muito conflito com os
cientistas e intelectuais das ciéncias da natureza, principalmente pela sua relagdo com
a analise do empirico. Novamente, trago as discussdes elaboradas por Bruno Latour,
que analisou profundamente essas relagdes entre a producgao cientifica e como ela se

estabelece enquanto verdade. O autor apresenta em seu livro “A esperanca de
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Pandora” (2017) um exercicio mental muito interessante que se correlaciona com essa
reflexao.

Ele inicia o seu livro reproduzindo uma provocacédo que fazem a ele em um
congresso que participou aqui no Brasil, em que Ihe perguntam: “Vocé acredita na
realidade?”. Esse questionamento parte de uma ideia de que, ao considerar que a
realidade empirica s6 se estrutura enquanto conhecimento ao ser atravessada e
estruturada pela linguagem, a realidade n&o exista, apenas palavras e discursos.
Consequentemente, tudo poderia ser verdade, ja que basta elaborar um enunciado
convincente, e pronto, a realidade esta formada na sua frente. Seria como negar uma
das principais bases de apoio do conhecimento cientifico: se nao precisamos do
empirico, entdo n&o precisamos da ciéncia. Este é um erro interpretativo das questdes
discutidas por ele em suas obras, e que é constantemente invocado por outros
cientistas.

Primeiramente, me parece prudente reforcar que analisar a partir do empirico
€ fundamental para a construgdo séria do conhecimento cientifico. Sem os
experimentos e a base empirica, ndo € possivel produzir ciéncia. A questdo nao é
essa. Porém, o que é necessario refletir é: por que se espera tanto que a ciéncia utilize
unicamente o empirico? E possivel que a ciéncia seja produzida sem cientistas,
sujeitos marcados, localizados, com discursos histéricos, politicos e sociais proprios?

E evidente que a materialidade e o empirico existem, e que eles ndo precisam
ser ditos, escritos ou estruturados para continuar existindo. Ndo € no momento que
enunciamos as coisas que elas comegam a existir. Mas 0 empirico s6 entra no dominio
do conhecimento ao ser estruturado em uma perspectiva linguistica, que carrega
elementos histéricos, politicos, sociais, étnico-raciais, de género e de classe. Stuart

Hall apresenta essa conceituagao de forma muito didatica:

Os objetos n&do existem no mundo independentemente da linguagem que
utilizamos para descrevé-los? Num sentido, é dbvio que sim. Para voltarmos
ao exemplo familiar discutido anteriormente: uma pedra ainda existe a
despeito de nossas descrigdes dela. Entretanto, a identificacdo que fazemos
da mesma como "pedra" s6 é possivel devido a uma forma particular de
classificar os objetos e de atribuir significado aos mesmos (isto &, a palavra
pedra vista como parte de um sistema de classificagdo que diferencia pedra
de ferro, madeira, etc.; ou, por outro lado, num sistema de classificagdo
diferente — a pedra, em oposi¢do ao penedo, rocha, seixo, etc.). Os objetos
certamente existem também fora destes sistemas de significagéo (cada qual
dando um significado diferente a mesma coisa, a "pedra"); os objetos
certamente existem, mas eles ndo podem ser definidos como "pedras"”, ou
como qualquer outra coisa, a ndo ser que haja uma linguagem ou sistema de
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significagdo capaz de classifica-los dessa forma, dando-lhes um sentido, ao
distingui-los de outros objetos. (HALL, 1997, p. 28)

Dentro desta mesma perspectiva tedrica referencial, em que a compreensao
do empirico, do natural, do cientifico, precisa ser atravessada pela linguagem e
consequentemente pelos sujeitos, pode-se também aprofundar a compreenséo para
a questao da producao cientifica.

A argumentacao cientifica sempre retorna para a necessidade de utilizagao dos
fatos, e, novamente, para a sua forgca e garantia imediata de convencimento e
estabelecimento de verdade. Se algo € empirico, se foi validado pelo método
cientifico, se esta racionalmente estruturado, € verdade e sem nenhuma duvida sera
parte do conhecimento dos sujeitos que compdem a sociedade. Esse caminho
argumentativo foi defendido por Galileu, e posteriormente apresentado e debatido por
Latour, em que uma pessoa que utiliza do fato sempre sera mais forte que mil
Demdstenes e mil Aristételes, pois defende o fato. Novamente, o fato € sempre mais
forte que mil opinides (LATOUR, 2011). Essa argumentacédo é de grande interesse
para a continuidade deste trabalho, pois € a cerne da defesa da ciéncia e da produgao
cientifica pelos cientistas.

Ora, ainda estamos falando de ciéncia, certo? Os fatos, os resultados empiricos
estardo sempre no topo da piramide hierarquica, o ultimo nivel tréfico da cadeia
alimentar argumentativa. Consequentemente, nao importam as relagdes, a
comunicagdo, a linguagem e até mesmo a prépria leitura dos artigos que sao
produzidos academicamente nos laboratorios universitarios. Trabalha-se com o
empirico, logo, o que foi descoberto sera parte do conhecimento coletivo cientifico, e
obrigatoriamente contribuira como uma parcela minima, mas significativa, da
totalidade do conhecimento cientifico humano. E nesta l6gica que se produz e se
defende a producao cientifica.

Voltemos para a questao da linguagem e da formagao do conhecimento que
dialoguei anteriormente com Stuart Hall. Se a pedra s6 entra no campo do sentido, sé
faz parte da epistemologia cientifica enquanto pedra a partir de quando ela € nomeada
e sistematizada, como fica o conhecimento cientifico tradicional? A contradigdo aqui
mora na compreensao tradicionalista de que o conhecimento cientifico precisa ser
descoberto, que esta nos objetos de forma inerte e escondida dos humanos, e cabe a
eles acharem a resposta e a verdade das coisas. Como retornar para a epistemologia



27

da ciéncia com essa contradicao? A Creio que Latour tem um trecho que facilita essa

reflexao:

Contudo, ha algo ainda pior do que ser criticado ou ser demolido por leitores
descuidados: ser ignorado. Uma vez que a situagao de assergéo depende
das inser¢des de quem a utiliza, o que acontecera se ndo houver quem a
utilize? Esse é o aspecto mais dificil de ser entendido pelas pessoas que
nunca olharam de perto a construgao da ciéncia. Elas imaginam que todos os
artigos cientificos sao iguais e que, enfileirados como soldados, podem ser
atentamente passados em revista, um a um. Nao, a maioria dos artigos nunca
€ lida por ninguém. Seja la o que um artigo tenha feito com a literatura
anterior, se ninguém mais fizer nada com ele, € como se ele nunca tivesse
existido. Vocé pode ter escrito um artigo que encerra uma terrivel
controvérsia, mas, se ele for ignorado pelos escritores, ndo podera
transformar-se em fato; simplesmente nao pode. (LATOUR, 2011, p.59)

A argumentacéao de Latour é condizente com aquilo que tem sido defendido ao
decorrer de todo este trabalho. O conhecimento cientifico ¢é fabricado
necessariamente através das argumentagées humanas em sua linguagem, que
utilizam de diferentes instrumentos e exercicios para o convencimento e
estabelecimento enquanto verdade. A existéncia de técnicas, equipamentos
tecnologicos, produgdes medicinais e outros resultados da ciéncia produzida so6 €&
possivel pois 0 conhecimento atravessou sujeitos que continuaram na mesma base
de racionalidade argumentativa advinda do empirico possibilitada pelo método
cientifico.

Por isso a problematizacdo introdutéria das faces de Jano e também do
argumento de Galileu apresentado por Latour; se a questdo fosse apenas de
racionalizacdo do factual e de convencimento através unicamente do empirico,
estariamos com um problema muito mais facil de resolver. Mas o conhecimento
cientifico depende das opinides, depende dos sujeitos que opinam, argumentam,
racionalizam, refletem e criticam, por mais que esteja tratando de objetos que nao
sejam de criagdo humana e que ndo sejam puramente linguisticas.

E justamente neste processo de desejo de separagao dos sujeitos daquilo que
ele produz, cria-se diversas outras ramificacbes complexas e criticaveis. Logo, o
empirico por si s6 ndo cria, nao revela, ndo possui o conhecimento inerte e pronto
para ser descoberto pelos cientistas, mas criado através da ordem discursiva dos
sujeitos da linguagem. A questao consequente desta conceituagao sobre a construgao
do conhecimento cientifico é justamente o papel do sujeito que produz, que retorna
de forma diretiva para o objetivo deste trabalho. E compreender o sujeito, que é
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atravessado pela linguagem, que produz conhecimento cientifico, e que esta como
foco analitico.

Toda essa conceituagdo é de extrema importancia para a continuidade do
trabalho, pois esta também diretamente relacionada com as questdes culturais e
etnograficas, partes fundamentais para o desenvolvimento metodolégico. O empirico
como resposta unica e universal para o desenvolvimento do conhecimento, conforme
estabelecido pelo tradicionalismo cientifico, esta presente em diversos elementos da
experiéncia etnografica em laboratério e perspectivas analiticas, e sera colocado para

a critica em diferentes pontos deste trabalho.

2.2. A neutralidade é para quem pode.

Conforme explicitado anteriormente, adentrar a epistemologia da ciéncia como
base da formagéo em pos-graduagao no Brasil € uma rede ampla e muito complexa.
Abordar somente a questao do empirico como parte fundamental e inquestionavel da
construcdo do conhecimento cientifico limita muito a analise da totalidade do que é
produzir ciéncia. E preciso entrar em outras caracteristicas que moldam a
compreensao classica do que é ciéncia dentro dessa area de conhecimento.

O empirico carrega consigo outro pressuposto importantissimo. Se retornarmos
a argumentacao de que “contra fatos ndo ha opinides”, ela pode ser afirmada
primeiramente porque os fatos ndo mentem, eles acontecem na sua frente, sem a
necessidade de que alguém te conte, e que aquilo ocorreu por um fendmeno da
natureza inalterado pelas questdes humanas — o que ja argumentei acima que nao é
bem assim.

Esse dito popular também se mantém, consequentemente, porque um fato,
dentro desse campo argumentativo, ndo tem interesse, viés, politicagem, nédo esta
tentando te ludibriar ou te enganar. O fato seria apenas o fato, quem esta te provando
que sua opiniao é errbnea nao sou eu, € o empirico, o factual. Portanto, existe nessa
estrutura argumentativa a defesa de que o fato € neutro, e assim sendo, a producao
cientifica, para entrar nessa mesma defesa, também necessita ser neutra. Para se
tornar ciéncia, é necessario apagar o sujeito, neutralizar o discurso, contar unicamente
com o empirico.

Assim, um dos pressupostos mais importantes que utilizam quem produz

ciéncia € a objetividade cientifica. Se o empirico e concreto é real e igual para todos
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que observam, precisamos de formas elaboradas para garantir o conhecimento
verdadeiro através dele, sem a interferéncia de interesse, viés e ideologia humana. O
cientifico, segundo essa ideia, consegue ultrapassar o humano e gerar um
conhecimento proprio, para além dos corpos que o produzem.

O corpo que produz ciéncia nada mais seria do que uma infeliz obrigatoriedade,
ja que nao é possivel desgrudar o sujeito do conhecimento. O corpo seria um
maquinario que possibilita os resultados satisfatorios, replicaveis e verdadeiros. Na
tentativa de gerar esse processo de criagao de conhecimento sem corpo que o produz
que entra a objetividade cientifica, o que possibilitaria esse processo de fabricagao
sem questdes humanas, essa forma de entender o conhecimento como algo
extracorpéreo. Acredito ser fundamental analisar e criticar esse parametro da
objetividade cientifica, e como esse discurso € observado nos meios cientificos e

académicos.

O cientista ndo é mais o produto de uma histéria social, técnica, econémica,
politica como qualquer ser humano. Ele tira partido ativo dos recursos desse
ambiente para fazer prevalecer suas teses e ele esconde suas estratégias
sob a mascara da objetividade. Em outros termos, o cientista, de produto de
sua época, tornou-se ator, e, se ndo se deve confiar, como havia afirmado
Einstein, no que ele diz que faz, mas observar o que ele faz, isto ndo é
absolutamente porque as palavras tém uma fungdo estratégica que é
necessario saber decifrar. (STENGERS, 2002, p. 18)

Coloco aqui um questionamento: se tirarmos todos os elementos corporeos que
trazem embaracgos e desvios politicos e ideologicos dos cientistas para conseguirem
produzir de forma limpa e objetiva, o que sobra desses corpos? Como retirar esses
elementos que atrapalham a objetividade cientifica positivista?

O primeiro ponto é evitar um giro epistemolégico discursivo total. Obviamente,
defendo aqui que o conhecimento cientifico deve ser compreendido como uma rede
discursiva que se estrutura em uma ordem e um poder préprio, € que nao depende

unicamente do empirico ou da neutralidade para ser um campo consolidado.

De um lado, elas defendiam a construgado social de todas as formas de
conhecimento, inclusive as cientificas. Nessas visdes, nenhuma perspectiva
era privilegiada, ja que toda producéo de saber era entendida como imbricada
com as relagdes de poder e, dessa maneira, estariam impossibilitadas de
chegarem a verdade. Dai o ataque radical a nogao de objetividade e a todas
as concepg¢des que a acompanham, tais como a universalidade e
neutralidade. (VIEIRA, 2019, p. 179).
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A filosofa, cientista e feminista estadunidense Donna Haraway estrutura uma
reflexdo que contribui profundamente para essa critica. Ela propée uma argumentagao
que critica firmemente os pressupostos tradicionais classicos da ciéncia,
principalmente a objetividade e neutralidade do discurso cientifico, mas também evita
a todo custo essa guinada total para o lado do relativismo da construgdo do
conhecimento cientifico.

Esta passagem para a perspectiva relativista social da construcdo do
conhecimento cientifico gera incbmodo em Haraway, justamente pela priorizagao
unica de uma visao de construgado de conhecimento. A possibilidade metodoldgica de
interpretacao sobre a epistemologia da ciéncia ndo esta em uma equacgao unica e final
(HARAWAY, 2009). No intersticio entre os projetos de resposta sobre a construgéo

de saberes, a criagdo de uma nova forma é trabalhada por Haraway:

Em nosso esforgo por escalar o pau de sebo que leve a uma doutrina utilizavel
de objetividade, eu e a maioria das outras feministas nos debates sobre a
objetividade, temos alternadamente, ou até simultaneamente, nos agarrado
a ambos os lados dessa dicotomia que Harding descreve como projetos de
ciéncia sucessora versus explicagdes pés-modernas sobre a diferenga e que
esbocei aqui como construtivismo radical versus empiricismo critico feminista.
E claro que é dificil subir quando se esta agarrado a ambos os extremos de
um poste, simultdnea ou alternadamente. Portanto, € hora de mudar a
metafora. (HARAWAY, 2009, p. 17).

A trajetéria que busco aqui tragar € apoiada e correlacionada diretamente a
essa descrita por Haraway. Nao € sobre encontrar a equacao final da construgéo do
conhecimento cientifico no empirico tradicional positivista da ciéncia moderna, e nem
culpabilizar em uma facilidade descritiva as questdes sociais, histéricas e politicas. E
compreender como essas relagdes de poder presentes no conhecimento criaram
elementos fundamentais do pensamento cientifico que nos baseamos até hoje, e
possibilitar formas criticas de analisar esse paradigma. Conforme defendido pela
propria Haraway, “Precisamos do poder das teorias criticas modernas sobre como
significados e corpos sao construidos, ndo para negar significados e corpos, mas para
viver em significados e corpos que tenham a possibilidade de um futuro” (HARAWAY,
2009, p. 16).

Nesta tentativa de produzir uma nova metafora de compreensao da producao
cientifica para a possibilidade de futuro, a autora atravessa essa questdao com a
elaboracao tedrica sobre o hibridismo onto-epistemoldgico ciborgue, colocando um

valor ontolégico necessario para os objetos empiricos que também nos formam
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(HARAWAY, 2021; 2022; 2023; HARAWAY, KUNZRU e TADEU, 2009). E importante,
porém, nos fixarmos nesse momento na critica a objetividade que ela traca,
principalmente nas questbes historicas de como a ciéncia defende elementos
machistas, racistas e coloniais ao decorrer da sua fabricagao.

O método cientifico, a objetividade, a compreensao empirica dos fatos através
de experimentos e observagdo cria formas propositais de exclusdo do sujeito
enquanto parte do processo de construgdo de conhecimento. A producao cientifica,
neste desejo tradicionalista e positivista, cria olhos sem corpos, vagando sem rumo,
observando tudo de sua sabedoria descorporificada. A Unica continuidade humana
obrigatéria, ja que é impossivel excluir completamente o sujeito da producgao cientifica,
€ esse olho que consegue ver tudo, e principalmente, formular verdades absolutas de

todos, ja que observa apenas o empirico, factual, verdadeiro, objetivo e neutro.

Os olhos tém sido usados para significar uma habilidade perversa -
esmerilhada a perfeicdo na histéria da ciéncia vinculada ao militarismo, ao
capitalismo, ao colonialismo e a supremacia masculina - de distanciar o
sujeito cognoscente de todos e de tudo no interesse do poder desmesurado.
Os instrumentos de visualizagdo na cultura multinacional, pés-moderna,
compuseram esses significados de des-corporificagdo. As tecnologias de
visualizagdo aparentemente nao tém limites; A visdo nesta festa tecnolégica
transforma-se numa glutoneria desregulada; [...] todas as perspectivas
cedem passagem a uma visdo infinitamente mével, que parece ser ndo mais
apenas a respeito do truque mitico de deus de ver tudo de lugar nenhum, mas

da transformagdo do mito em pratica comum. [...]. Mas é claro que esta
apresentagao da visdo infinita € uma ilusdo, um truque de deus. (HARAWAY,
p. 19, 2009)

Ora, é justamente nessa contradigao que a histéria e a epistemologia da ciéncia
foram construidas na perspectiva moderna. A tentativa € criar um conhecimento
descorporificado e neutro. E procurar ativamente uma estrutura de conhecimento que
seja mais importante, superior e que busca formas de dizer a verdade através do
empirico — e nada mais; e para isso, 0 corpo, o sujeito, € excluido.

A exclusdao do sujeito da equagao da produgdo do conhecimento cientifico
parece algo bem plausivel e justificavel na base epistemolégica da ciéncia moderna.
Toda a racionalidade l6gica da humanidade precisava estar em compreender os
fendmenos do empirico, independente de quem observa, registra os dados e escreve
0S conceitos.

Porém, na prépria historia da ciéncia, essa exclusao serviu muito mais para

justificar problematicas das origens geograficas, étnicas e de género da ciéncia,
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criando formas analiticas que esquecem dos corpos que falam e principalmente dos

corpos que entram na ciéncia apenas como experimentos.

Todas essas fotografias do mundo n&o deveriam ser alegorias da mobilidade
infinita e da permutabilidade, mas da elaborada especificidade e diferenga e
do amoroso cuidado que as pessoas tém de ter ao aprender como ver
fielmente do ponto de vista do outro, mesmo quando o outro é a nossa propria
maquina. Isto nao é distanciamento alienante; € uma alegoria possivel para
versbes feministas da objetividade. Compreender como esses sistemas
visuais funcionam, tecnicamente, socialmente e psiquicamente, deveria ser
um modo de corporificar a objetividade feminista. (HARAWAY, p. 22, 2009)

A controvérsia se exacerba justamente nesta argumentagdo. O ponto é
justamente afastar o sujeito para evitar viés, direcionamentos e possiveis alteragdes
pelo desejo individual e egoista. Mas nesse processo de afastamento, o que se
perpetuou foi um conhecimento que se diz descorporificado.

Mas justamente a conceituagao anteriormente feita apresenta a questao que o
conhecimento atravessa o sujeito da linguagem para existir. Consequentemente, é
necessario que exista esse sujeito para elaborar um conhecimento que se diz
descorporificado, neutro e objetivo. Na linha histérica da ciéncia, esse conhecimento
foi produzido por pessoas europeias, usualmente brancas, cisgénero e masculinas. E
conforme apresentado por Haraway, esse corpo que pode dizer que cria um
conhecimento descorporificado e mais relevante, na verdade também produz uma
visao direcionada, enviesada e carregada de localidades.

Assim, a crenga cega na perspectiva neutra da producéao cientifica ndo passa
de uma ilusdo moderna. Ainda assim, assumindo esse posicionamento de
compreensao do enviesamento da producao cientifica, cabe o questionamento sobre
as consequéncias mais diretas e perturbadoras dessa pratica, considerando o objetivo

daquilo que me proponho a analisar aqui.

2.3. As trajetorias da ciéncia: a ocultagdo do sujeito e a valorizagdo do individuo

Um dos principais exemplos de como essa estrutura historica da formagao do
conhecimento cientifico neutro e empirico pode gerar questdes problematicas foi
desenvolvido por Donna Haraway em sua obra “El patriarcado del osito Teddy:

Taxidermia en el Jardin de Edén’.
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Nesta obra, Donna Haraway aprofunda sua argumentacdo através de um
processo analitico da construgdo dos saldes da vida selvagem africana no Museu
Americano de Histéria Natural em Nova lorque. A autora estabelece como o
conhecimento cientifico construido para elaborar a exposigdo de animais selvagens
coletados de uma expedicdo em Africa, liderada por Teddy Roosevelt (ex-presidente
estadunidense famoso por suas “conquistas” e “exploragbes”), pode resultar em
questdes mais profundas sobre a historicidade e a epistemologia do conhecimento
cientifico.

A histéria apresentada conta como Teddy Roosevelt, Carl E. Akeley e outros
cientistas viajaram para regides pouco conhecidas do mundo — entre elas, o Brasil —
para coletar animais que seriam posteriormente taxidermizados e expostos nos saldes
do Museu de Historia Natural em Nova lorque, museu de prestigio que esta localizado
préximo ao Central Park, uma das principais regides da metropole estadunidense.

Os relatos de Carl Akeley apresentavam que eles viajavam principalmente a
Africa Oriental Britanica e Somalilandia — atual regido em que se encontra o pais
Quénia, em busca ativa de individuos de espécies que poderiam ser taxidermizadas
e expostas, a fim de contribuir com o desenvolvimento do conhecimento cientifico nos
EUA. Para isso, Akeley e as pessoas que foram com ele relatam detalhadamente a
caca e a procura de individuos que encaixem no perfil que eles procuravam para a
€eXposicao.

A exposicao, trabalhada de forma extremamente detalhada e meticulosa entre
os seus produtores, principalmente membros de organizacgdes cientificas vinculadas
a empresas de filantropia que financiavam o museu, construiram os animais
assassinados empalhados da maneira mais perfeita possivel. Um animal de porte
grande, robusto e musculoso; outro um pouco menor que o primeiro, delgado, em
posicao abaixo e inferior, € uma quantidade de filhotes em organizacao hierarquica e
respeitosa. Toda essa estrutura, que ao observar em um museu como a vida selvagem
dos animais empalhados, pode parecer-nos natural e obrigatoria. Porém, essa
estrutura na verdade foi posta, organizada e estabelecida por critérios prévios
daqueles que capturaram os animais e organizaram a exposi¢dao, que buscavam
estabelecer uma visao perfeccionista e de correlagdo com as estruturas sociais
humanas. E é justamente neste ponto que € necessaria a reflexdo. Parece que um
museu, expondo animais empalhados, é unicamente cientifico e objetivo,

apresentando a vida dessas espécies. Porém, ela apresenta um discurso especifico
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que é reforgado pela ordem hierarquica dos discursos: se 0s animais se organizam
em uma familia de comercial de margarina, nés humanos devemos obrigatoriamente
fazer o mesmo, estamos apenas seguindo a ciéncia e os fatos. E novamente, contra
fatos nao ha opinides.

Fabricamos e estruturamos o conhecimento cientifico nesta perspectiva de que
se pode criar um conhecimento afastado, externo, como se estivéssemos criando
essa exposicdo no museu, esquecendo de quem esta produzindo, organizando,
escrevendo, desenvolvendo experimentos. Mas as bases sociais, politicas,
econbmicas e étnico-raciais estao presentes, estado latentes, apesar da tentativa de
des-corporificacdo. Pois quem tem produzido essa ciéncia, nesse mesmo molde que

se produziu a exposicao do museu, tem suas bases politicas estabelecidas.

Las grandes expediciones de recoleccion cientifica para el Museo Americano
se iniciaron en 1888, extendiéndose hasta la década de 1930. Ya en 1910,
habian otorgado al museo una importante reputacion cientifica en
determinadas areas, especialmente la paleontologia, la ornitologia, y la
teriologia. El museo, en 1910, se jactaba de contar con nueve departamentos
y veinticinco cientificos. También la antropologia se beneficié y la mayor
expedicion de recoleccién jamas organizada por el museo fue la Jesup North
Pacific Expedicion durante la década de 1890, tan importante para la carrera
de Franz Boas. A los patrocinadores del museo les gustaba una ciencia que
almacenase los datos de forma segura; les agradaba la popularidad publica
de las nuevas exposiciones. Muchas personas entre los blancos, protestantes
de clase media y alta en los Estados Unidos, fueron comprometidos con la
naturaleza, la acampada y la vida al aire libre; Teddy Roosevelt encarnaba
sus politicas y su ethos. Los nombres en esa cohorte de administradores son
de los lideres de los movimientos en favor de la eugenesia, la conservacion
y la gestién racional de la sociedad capitalista. Son los patronos de la ciencia.
(HARAWAY, 2015, p. 140 e 141)

A questdo problematizada aqui € justamente que a estruturacéo basica da
ciéncia que temos hoje, que tem em sua base histérica essa logica da neutralidade do
discurso, foi a mesma estabelecida para a organizagao geral do museu. E na verdade,
essa estrutura politica, econdmica, social e étnico-racial tragou uma trajetoria para
uma organizagao de defesa de ideais eugenistas.

A possibilidade gerada através desta trajetéria de termos dentro da ciéncia a
defesa da eugenia é extremamente problematica, preocupante, e parte principalmente
da questao do discurso da neutralidade inexistente. E para questiona-lo, € necessario
colocar um foco nos sujeitos que produzem ciéncia.

Retomando o paradigma da ciéncia moderna tradicionalmente produzida no

meio académico, pode-se encontrar um questionamento que: Se o conhecimento esta
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nas coisas, nos objetos e no empirico; se o discurso e a metodologia possibilitam que
excluam e ocultem propositalmente quem produz e quem pode produzir sobre ciéncia,
qual a importancia do sujeito que produz e fabrica ciéncia? Na perspectiva
paradigmatica colocada anteriormente e que temos no meio académico, pouco
importa.

Inclusive, o sujeito € propositalmente escondido em diversos momentos —
avaliacdo de artigos para periodicos, ocultagdo do primeiro nome, proposigdo de
testes duplo cegos. A observagao humana € vista como um aparato de criagao de viés
e direcionamento que precisa ser eliminado, ou pelo menos ocultado da melhor forma
possivel. O pensamento cientifico tradicional pode mostrar que “O conhecimento esta
la, no empirico, nas coisas, e quanto mais excluirmos o humano da equacgao da
descoberta cientifica, melhor para a ciéncia, mais neutra e verdadeira ela é”. A
questao do sujeito demanda discussdes especificas de formacéao histérica e social,
além de bases referenciais de discussao, e € neste processo que embarcaremos no
préximo capitulo.

Novamente, reforco que esses elementos que trago aqui sobre esse
pensamento tradicionalista da ciéncia ndo € para criar um alvo facil de criticar e que
ja foi superado historicamente por diversos antropdlogos e socidlogos da ciéncia. A
questao é que essa discursividade cientifica € a que eu observei nos pés-graduandos,
como podera ser mais bem visto nos proximos capitulos. Essa discussao é necessaria
nao para destruir a ciéncia, mas para apontar exatamente como o discurso de sua
producao esta aterrado e como construir um futuro possivel em que a ciéncia esteja
em um local valorizado, ético e diverso.

Assim, a questéo é se pensar a ciéncia através dos sujeitos que a produzem, e
nao como unicamente descoberta e estruturacdo do conhecimento e explicacdo do
funcionamento do mundo natural. E, para isso, € necessario atravessar questdes
culturais, especificas deste ambiente académico dedicado a producéo cientifica, o que
€ possivel através de uma etnografia das ciéncias. Para a compreensao desse

processo metodoldgico, € necessario um aprofundamento teérico e descritivo.
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3. A ciéncia da cultura na cultura da ciéncia

“Um homem dos vinhedos falou, em agonia, junto ao ouvido de Marcela. Antes de morrer,
revelou a ela o segredo:
- A uva — sussurrou — é feita de vinho.

Marcela Pérez-Silva me contou isso, e eu pensei: se a uva é feita de vinho, talvez a gente

2

seja as palavras que contam o que a gente ¢’
(GALEANO, 2023, p. 16)

3.1. Cultura e Estudos Culturais.

A questédo da formacao dos sujeitos através da pos-graduagdo néo pode ser
unicamente vinculada a epistemologia da ciéncia. Dialoguei anteriormente que a
relacdo entre sujeito e producao cientifica € essencial, e que nao irei pensar
unicamente em um elemento formativo isolado da questao cientifica epistemoldgica,
fundamental para a pds-graduagdo. Assim, como o debate ndo parte apenas da
questao epistemoldgica, mas a atravessa, revela-se como parte essencial da analise
a importancia de compreender os efeitos e a formacgao cultural e socioldgica do sujeito.
Reforcando novamente de que essas questbes sdo essenciais e atravessam os
sujeitos da pods-graduagdo, mas nao se limitam como respostas universais,
generalizadas e generalizantes. Assim como creio ser um erro ignorar a questao
epistemoldgica cientifica, também seria um erro unificar todo o discurso em questdes
sociais e culturais. O que nao retira a sua importancia e a necessidade de
aprofundamento e discussao tedrico-metodoldgica.

Acredito que o primeiro ponto necessario para esse desenvolvimento €
compreender que o espacgo da producéo cientifica e da formagao em pds-graduacao,
€ um espaco de formagéo de sujeitos e, consequentemente, analisavel através dos
processos culturais. Desse modo, busco compreender a pds-graduagdo como um
espaco formativo, e ndo unicamente produtivo — apesar de parecer um pouco 6bvia
essa constatagdo, a produtividade académica tem tomado um espago gigante no
discurso, que se mostra necessario essa delimitacao.

Compreender a formagao do sujeito na pés-graduagéo como elemento cultural
€ ramificar as questbes analiticas e trazer pontos tedricos e metodoldgicos
necessarios para a coesao desta tese, que sdo concomitantes aos estudos culturais.
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Novamente, ndo é sobre encontrar a resposta da formagdo do sujeito nesses
pressupostos, mas integrar na analise deste ambiente cultural tdo especifico que é o
meio académico brasileiro.

A primeira possibilidade de confuséo tedrica que vejo necessario marcar € a
questao da cultura como algo isolado e possivel de analise de forma exclusiva, quase
laboratorial, fora de uma rede histérica, politica, econdmica e étnico-racial. A questao
€ sobre ndo cometer os erros que o discurso cientifico tradicionalista anteriormente
criticado pode nos levar, crendo que existe a possibilidade de isolamento de um
conceito para a sua analise independente. Compreender a cultura e o processo
formativo € ampliar a discussao, sem generalizar as etapas.

Aqui, ndo busco compreender a cultura cientifica, a cultura académica, como
formas isoladas de produgédo de conhecimento e de formagéo de sujeito; proponho
aqui uma outra reflexdo, que é buscar compreender as formas culturais atravessadas
no meio académico que construiram esses espagos, que consequentemente
possibilitaram esse isolamento da ciéncia e da produgdo académica. A analise do
meio académico e especificamente da pds-graduacéo nao é para justificar e perpetuar
o isolamento, mas compreender as perspectivas que possibilitaram esse processo.
Toda essa problematica teorica parte da multiplicidade de compreenséo da palavra
cultura.

A compreensdo de cultura que busco aqui desenvolver parte principalmente
dos estudos dos britanicos Richard Hoggart (1973 e 1975) e Edward Thompson (1998
e 2001), autores de origens operarias que ascendem academicamente em um Reino
Unido pouco favoravel para operarios no meio académico universitario. Eles
dedicaram suas vidas profissionais a produzir obras que descrevem com clareza e
detalhamento a vida e o cotidiano da classe trabalhadora inglesa no século XIX,
cotidiano cultural proprio desses sujeitos, que descreviam a sua propria experiéncia,
e nao algo ‘que esteja fora’ da vida deles.

Essa perspectiva possibilita reflexdes e alavanca uma base tedrica sobre o
significado da cultura, que dentro de um tradicionalismo académico inglés, significava
a normalizacao de padrbes de vida representados por uma classe social dominante.
Dessa forma, criava-se uma ideia de cultura correta, que deveria ser seguida e
ensinada socialmente, e que existiam pessoas que viviam sem ela — sem cultura. Essa
ideia tradicionalista, que é criticada e transformada pelos trabalhos de Hoggart e

Thompson, compreendia que existia uma unica forma de se viver, de se comportar e
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de experienciar a vida humana — uma cultura correta. A descricdo do cotidiano
trabalhista inglés apresentava justamente uma virada na ideia de cultura, para uma
perspectiva de cultura como a experiéncia humana em suas respectivas situacoes
historicas, politicas, econdmicas e étnico-raciais. Essa perspectiva também é debatida

pelo célebre socidlogo jamaicano Stuart Hall:

“[A virada -cultural] Refere-se a uma abordagem da analise social
contemporanea, que passou a ver a cultura como uma condigao constitutiva
da vida social, ao invés de uma variavel dependente, provocando, assim, nos
ultimos anos, uma mudanga de paradigma nas ciéncias sociais € nas
humanidades, que passou a ser conhecida como a "virada cultural". (HALL,
1997, p. 27)

Quando o autor pontua que a cultura era um paradigma dependente de uma
variavel, coloca que existia um ponto de partida, um direcionamento a ser seguido, e
que aquilo que poderia ser considerado como cultura precisava seguir esses preceitos
e comportamentos. Essa concepgao € constantemente criticada através da virada
cultural linguistica e também pelos tedricos dos Estudos Culturais, que aqui
utilizaremos.

Cabe também um exercicio analitico inicial importante, que proporciona uma
entrada para a continuidade critica proposta sobre as concepcdes de cultura na
tradicdo académica brasileira. Retornando ao documento que descreve e que
historicamente estabeleceu as diretrizes da pds-graduagao brasileira, o Parecer 977
de 1965, existem dois momentos bem marcantes sobre a interpretacao da cultura que

se mostram necessarios para a pés-graduagao. Vejamos esses trechos:

Com efeito, correspondendo os estudos realizados no college americano aos
do ginasio alemao em suas classes superiores, somente na pés-graduagao
seria alcangado o auténtico nivel universitario. Caracteristica dessa influéncia
€, por exemplo, o Ph.D., doutor em filosofia, o qual, embora conferido em
qualquer setor das ciéncias ou das letras, € assim chamado porque a primitiva
Faculdade das Artes tornou-se, na Alemanha, a Faculdade de Filosofia.
Inspirando-se nessa faculdade, a Graduate School, isto €, o instituto que se
encarrega dos cursos pos-graduados, sera a universidade americana o lugar,
por exceléncia, onde se faz a pesquisa cientifica, se promove a alta
cultura, se forma o scholar, se treinam os docentes dos cursos
universitarios. [Grifo nosso] (BRASIL, 1965, p. 163)

Em nosso entender um programa eficiente de estudos pés-graduados é
condicdo basica para se conferir a nossa universidade carater
verdadeiramente universitario, para que deixe de ser instituicdo apenas
formadora de profissionais e se transforme em centro criador de ciéncia e de
cultura. (BRASIL, 1965, p. 165)
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O que os dois trechos revelam de forma contundente € uma conceituagao de
cultura que estabelece que ela pode ser um objetivo final de um processo de
aprendizagem formalizada. Portanto, se correlaciona diretamente com as idealizagdes
tradicionais, criticadas pelos estudos da virada cultural.

Estabelece-se uma trajetéria bem demarcada: o processo de formagao na pés-
graduacao possibilita a construgao da alta cultura, inicia a pos-graduagao ausente
dela, forma-se com ela; € através dela que se constréi cultura. Aqui, a cultura € um
modo de comportamento normalizado e norteado enquanto paradigma social, € a
variavel descrita por Stuart Hall. Produz-se ciéncia para nao termos apenas
trabalhadores, mas sujeitos que se apropriam e reproduzem um conceito de cultura,
uma forma de comportamento, uma interpretacao do cotidiano, das artes, da vida em
sua rotina mais mundana.

Esse discurso, altamente criticavel, esta constantemente presente no
documento que define a pds-graduacao no Brasil. A producgéo cientifica académica
ainda segue as normas organizacionais estabelecidas por esse parecer, e a
idealizac&o de cultura também segue.

O exercicio analitico através do documento de estruturacéo historica da pos-
graduacao no Brasil demonstra expressivamente a necessidade de se debater cultura
enquanto conceito da produgao académica. Por isso, a virada cultural cunhada pelos
estudiosos do século XX é tao fundamental, pois restabelece a cultura enquanto as
relagbes sociais do cotidiano que formam o sujeito. E essas relagdes sociais vém
carregadas de perspectivas histéricas, politicas, econémicas, sociais, étnico-raciais,
de género e de classe. Pode-se aprofundar a discussao sobre a conceituacédo de

cultura através novamente do estabelecido por Stuart Hall:

A expressao "centralidade da cultura" indica aqui a forma como a cultura
penetra em cada recanto da vida social contemporanea, fazendo proliferar
ambientes secundarios, mediando tudo. A cultura esta presente nas vozes e
imagens incorpéreas que nos interpela das telas, nos postos de gasolina. Ela
€ um elemento-chave no modo como o meio ambiente doméstico é atrelado,
pelo consumo, as tendéncias e modas mundiais. (HALL, 1997, p. 22).

Por isso o trabalho de Hoggart e Thompson inauguram esse debate sobre
cultura no meio académico britanico, pois estrutura a cultura como a vida social
contemporanea do trabalhador assalariado de classe baixa da Inglaterra, e n&o como

0 padrao de comportamento e socializagao previsto pelas normatizacées académicas.
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A cultura é aquilo que percorre o cotidiano carregado de subjetividades e nos forma
enquanto sujeitos.

Um elemento fundamental dessa compreensdao da virada cultural e da
inauguragdo dos Estudos Culturais € a relagdo com a linguagem. Elemento
fundamental para a discusséo sobre a producgao cientifica, epistemologia e filosofia da
ciéncia, a virada linguistica é elemento central da compreensao da cultura e da
formacgao de sujeito através dela.

Retomando o que foi abordado no capitulo anterior, sé existem expressoes de
cultura perpassado pela linguagem, que atravessa os sentidos e a construgdo do
conhecimento, formando sujeitos em suas subjetividades, conectando-se a elementos
histéricos, politicos, econdmicos e sociais. A linguagem, atravessando o sujeito, que
constréi conhecimento e em suas relagbes, comportamentos e subjetividades,
possibilita a compreensé&o da cultura. E € precisamente nessa questao que a produgao
cientifica académica na pds-graduacao € colocada, enquanto um elemento de cultura
proprio, com questdes sociais, politicas, econémicas e sociais que derivam de uma
linguagem. A propria questéo da lingua, linguagem, idioma e comunicagéo sera topico
de posterior abordagem analitica. Esse desenvolvimento tedrico € classificado como

a “virada cultural”, que é explicada como:

A "virada cultural" esta intimamente ligada a esta nova atitude em relagédo a
linguagem, pois a cultura ndo é nada mais do que a soma de diferentes
sistemas de classificacdo e diferentes formagdes discursivas aos quais a
lingua recorre a fim de dar significado as coisas. [...] Argumenta-se que os
processos econdmicos e sociais, por dependerem do significado e terem
consequéncias em nossa maneira de viver, em razdo daquilo que somos -
nossas identidades - e dada a "forma como vivemos", também tém que ser
compreendidos como praticas culturais, como praticas discursivas (HALL,
1997, p. 29).

Assim, pode-se retomar uma questao previamente discutida e de necessario
aprofundamento e demarcag¢ao. Quando € proposto analisar a cultura da produgao
cientifica, e utilizar dessa conceituagdo como parte teérico-metodoldgica fundamental,
cria-se a classificagdo de debater a “cultura cientifica”. Ela pode ser faciimente
compreendida em diversos parametros. Aqui, a cultura é constitutiva daquilo que é
fabricado e construido nas pesquisas académicas, a cultura € um elemento que cria
a trajetdria, que enraiza aquilo que esta sendo germinado no meio cientifico.

Demarco aqui que existem multiplas outras formas de compreender a cultura

cientifica, mas que nao correspondem aquilo que proponho nesta tese.
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Primeiramente, a questdo da cultura ndo deve ser confundida com a perspectiva
anterior a virada cultural, enquanto uma cultura adquirida e aprendida; também nao é
um sinbnimo para as técnicas, praticas e instrumentos cientificos utilizados
constantemente na produgéo cientifica académica, isolando a questdo da ciéncia em
sua pratica cotidiana, criando uma nova cultura especializada no seu proprio
isolamento, buscando compreender formas de aperfeicoar esse préprio isolamento;
também n&o é a construcdo de uma linha formativa de aprendizado que comecga na
producao cientifica académica e termina na divulgagéo cientifica na sociedade geral
(OLIVEIRA, STRIEDER E GIANOTTO, 2018; LORDELO e PORTO, 2012). Muito
menos, ser confundida com cultura de células que sado desenvolvidas para
experimentos biologicos. Acredito que uma forma facilitadora de compreenséo sobre

a perspectiva de cultura desenvolvida aqui encontra no trabalho de Stuart Hall:

Em parte, entdo, no seu sentido epistemolégico, a centralidade da cultura
repousa nas mudangas de paradigma que a "virada cultural" provocou no
interior das disciplinas tradicionais, no peso explicativo que o conceito de
cultura carrega, e no seu papel constitutivo ao invés de dependente, na
analise social. Um aspecto disto € a expansado da "cultura" a um espectro
mais amplo, mais abrangente de instituigbes e praticas (HALL, 1997, p. 33).

Essa conceituagcao de cultura, desenvolvida por esses processos de viradas
linguistica e cultural, ndo se encerrou como descricdo, como perspectiva final da
construcao tedrica. Essa perspectiva possibilitou novas formas de compreender e
principalmente elaborar uma linha critica especifica da propria producao cientifica
académica, focando-se sobre a sua organizagao, as relagdes cotidianas, as escolhas
tedricas, os delineamentos experimentais e 0os encaixotamentos disciplinares. Nessa
perspectiva, fabrica-se o que compreendemos como Estudos Culturais, como ja
mencionado de forma breve.

Definir e delimitar o que sao os Estudos Culturais € um exercicio moroso, além
de contraditério sobre a sua prépria concepgao teodrica, ja que “é provavelmente
impossivel concordar com qualquer definicdo essencial ou narrativa Unica dos
Estudos Culturais” (NELSON, TREICHLER e GROSSBERG, 2013). Na prépria
perspectiva que iniciamos esse capitulo, a perspectiva culturalista que inicia a
revolugao cultural na idealizacdo académica britanica, pode-se refletir a complexidade

multifacetada que a cultura apresenta, e esse elemento diversificado também compde
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a proposta metodolégica das ferramentas dos Estudos Culturais, conforme pode-se

apurar:

Pode ser util neste contexto relembrar uma outra ligdo de Raymond Williams,
contida em suas formulagdes iniciais dos Estudos Culturais: sua recusa em
definir a cultura de forma isolada do resto da vida social [...]. Continuamente
interagindo com o politico, o econdmico, o erético, o social e o ideoldgico, os
Estudos Culturais implicam o estudo de todas as relagdes entre todos os
elementos de uma forma inteira de vida (NELSON, TREICHLER E
GROSSBERG, 2013, p. 29)

Considerar a complexidade da cultura como elemento constitutivo do sujeito e
atravessado pela linguagem proporciona a possibilidade metodolégica de romper com
disciplinas pré-estabelecidas, criando possibilidades analiticas que correspondam
com os Estudos Culturais. Nesse caso, a cultura enquanto esse elemento constitutivo
do processo de formacao do sujeito cria a possibilidade da utilizacao dos Estudos
Culturais enquanto ferramenta e a cultura enquanto parte desse processo. “Deste
ponto de vista, os Estudos Culturais sdo um processo, uma espécie de alquimia para
produzir um conhecimento util: qualquer tentativa de codifica-los pode paralisar suas
reacoes.” (JOHNSON, 2010, p. 10).

Apesar da continua dificuldade em definir os Estudos Culturais, a critica a
disciplina e ao disciplinamento do conhecimento é constitutivo e um dos elementos
cruciais para a sua compreensdo. Logo, questiona-se a necessidade de definir os
Estudos Culturais enquanto uma disciplina prépria, um campo tedrico bem

estabelecido. Pode-se refletir que:

“Podemos comegar dizendo que os Estudos Culturais constituem um campo
interdisciplinar, transdisciplinar e algumas vezes contradisciplinar que atua na
tensdo entre suas tendéncias para abranger tanto uma concepgédo ampla,
antropoldgica, de cultura quanto uma concepgéo estreitamente humanistica
de cultura” (NELSON, TREICHLER e GROSSBERG, 2013, p. 12)

A proposta que aqui tenho apresentado é justamente ser esse trabalho
baseado fortemente na possibilidade de navegacgao entre areas, autores e discussoes,
nao me prendendo em utilizar unicamente referéncias que estejam na base de uma
area especifica. Logo, posso desenvolver este trabalho focando em questdes
antropolégicas e sociolégicas para compreender a formagdo do sujeito no
conhecimento cientifico biolégico “duro”, de experimentos, genotipagem, células,

bases e normas estatisticas, protocolos e normalizacdo; buscando até ser
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contradisciplinar ao me localizar nesse espago proprio de bidlogo que transmite
elementos criticos a produg¢ao do conhecimento bioldgico.

De forma continua, é possivel resgatar trabalhos que se aprofundam neste
campo dos Estudos Culturais, que nesta trajetoria diversa e que foge do convencional
disciplinar, atravessam a ciéncia, e a estudam como parte de uma rede cultural de
desenvolvimento de conhecimento, ndo podendo ser isolada como parte superior da
sociedade, que consegue descobrir os mistérios do mundo natural através da pura

racionalidade.

Numa primeira aproximacgao, é suficiente dizermos que eles formam “um
conjunto de investigacbes sobre as praticas através das quais o
conhecimento cientifico € articulado e mantido em contextos culturais
especificos, bem como é transferido e se estende para outros contextos”. [...]
Trata-se de estudos que se envolvem ora com problemas ou registros mais
socioldgicos, histéricos e filosoficos, ora com problemas relacionados a
antropologia, teorias feministas e a critica literaria. (WORTMANN e VEIGA-
NETO, 2011, p. 35)

Assim, utilizando dessas ferramentas dos Estudos Culturais que atravessam e
compreendem a producgao e fabricagao cientifica como possivel de critica e analise
que nao se limite a uma area pré-estabelecida, mas que possibilite uma correlagao
social, historica, politica, antropolégica, econdmica, bioldgica, de género, classe e
étnico-raciais, e que todos esses envolvimentos sdo possiveis através dessa
ferramenta analitica que é elaborada pelos Estudos Culturais na ciéncia. E nos
intersticios do espago, do campo e da observagao que esta a analise discursiva da
formacao dos sujeitos na pds-graduagéo. Logo, pode-se conceituar a perspectiva

tedrico-metodoldgica que:

Os Estudos Culturais se baseiam na crenga de que entramos em um periodo
no qual as distingdes que separam e enquadram as disciplinas académicas
estabelecidas ndo podem dar conta da grande diversidade de fendmenos
culturais e sociais que caracterizam o mundo pos-industrial cada vez mais
hibridizado. A universidade tem estado por muito tempo ligada a uma nogéo
de identidade nacional amplamente definida pela transmissao da cultura
tradicional, ocidental. Tradicionalmente, essa tem sido uma cultura de
exclusdo, uma cultura que tem ignorado as mudltiplas narrativas, histérias e
vozes de grupos cultural e politicamente subordinados. Desafiando esse
legado, surgiram diversos movimentos sociais que argumentam em favor de
uma sociedade genuinamente multicultural e multirracial. (GIROUX, 1995, p.
86)

Assim, o desenvolvimento do conceito de cultura e as possibilidades analiticas

dos Estudos Culturais podem ser definidos como bases tedricas, mas que nao se
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limitam a esse isolamento da teoria, como se fosse um pensamento externalizado de
todo o restante do trabalho. Essas bases tedricas, fundamentais para a compreenséao
da proposta da etnografia e dos Estudos Culturais enquanto ferramenta de pesquisa,

estao constantemente presentes no discurso, e diretamente nesta tese.

“Uma teoria é como uma caixa de ferramentas. E preciso que sirva, é preciso
que funcione. E ndo para si mesma. Se ndo ha pessoas para utiliza-la, a
comegar pelo préprio tedrico que deixa entdo de ser tedrico, € que ela nao
vale nada ou que o momento ainda n&o chegou. [...] Tratem meus livros como
Oculos dirigidos para fora e, se eles ndo lhes servem, consigam outros,
encontrem vocés mesmos seu instrumento, que é forgcosamente um
instrumento de combate. A teoria ndo totaliza; a teoria se multiplica e
multiplica. (DELEUZE e FOUCAULT, 2021, p. 132)

A partir desta compreensao, posso estruturar a ferramenta metodologica
fundamental deste trabalho, que é a etnografia. Reforgo aqui que essas separagdes
entre fundamentacgao tedrica, metodologia, ferramenta de pesquisa e instrumento vao
se interconectando ao decorrer de toda a escrita. A perspectiva da critica ao modelo
das disciplinas dos Estudos Culturais também se faz presente aqui, em que o
encaixotamento dos conceitos cria mais problematicas e dificuldades do que solugdes.
O desenvolvimento sobre a perspectiva etnografica e a forma de utiliza-la
instrumentalmente como parte deste trabalho esta intimamente correlacionada com a

cultura e os Estudos Culturais.

3.2. Entender as ferramentas antes de pega-las; etnografia enquanto

possibilidade

Como ja foi exposto de forma introdutdria, a base instrumental e a ferramenta
de pesquisa dessa pesquisa é a perspectiva estruturada pelo trabalho etnografico. O
modelo etnografico possui formas proprias necessarias de aprofundamento para um
trabalho sobre a cultura, a formacao do intelectual académico brasileiro pela pds-
graduacao. Para isso, comeco justamente pela conceituacéo de etnografia.

Como primeiro ponto, é importante reforgar que os trabalhos, as “monografias
nao sao resultado simplesmente de “métodos etnograficos”; elas sdo formulacdes
tedrico-etnograficas. Etnografia ndo € método; toda etnografia € também teoria.”
(PEIRANO, 2014, p. 383). Nao busco aqui estruturar a etnografia como um método,

como um instrumento concreto e finalizado, mas como uma base tedrica-metodolégica
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que possibilita uma analise cultural sobre um aspecto especifico da constru¢ao e da
formacgao do sujeito em um ambiente cultural cientifico e académico.

O trabalho etnografico pode ser resumidamente compreendido como
observacao participante de praticas sociais humanas. Nessa perspectiva, criou-se
uma idealizagao tradicional de etnografia de observar essas praticas para determina-
las, estabelecendo uma idealizagdo de outro, de praticas inferiorizadas. A
necessidade de descrever e elaborar experimentos de forma empirica sobre os modos
de comportamento, organizagdes e do cotidiano de culturas exteriores ao
eurocentrismo académico colonial foi o que moldou tanto a antropologia do século XIX
quanto a propria origem da etnografia enquanto base tedrica, metodoldégica e
instrumental.

Nessa perspectiva pode-se descrever que o tradicionalismo etnografico
europeu inaugurado no século XIX estabelece que “0 modo predominante e moderno
de autoridade no trabalho de campo € assim expresso: Vocé esta la... porque eu
estava 18" (CLIFFORD, 2011, p. 18). Assim como a prépria conceituagao de cultura, a
etnografia também se estabelece primeiramente como a analise do outro enquanto
um sujeito inferiorizado socialmente, e que precisa ser compreendido através do olhar
da normalizac&o, nesse caso académica.

Cria-se um modelo de cultura que serve tanto para analisar e estabelecer
critérios de normalidade através da proposta etnografica, quanto a necessidade de se
alcangar esse estabelecimento cultural através do desenvolvimento académico,
conforme apresentado anteriormente. Os trabalhos de campo de observacao ativa
que iniciam na perspectiva moderna no século XIX tem primordialmente esse objetivo,
tracar a diferengca, a estranheza, a anormalidade das culturas fora da égide
eurocentrada do conhecimento. Porém, surgem argumentagdes estruturadas
criticando diretamente essa pratica antropolégica e etnografica, possibilitando novas
interpretacdes desse conceito.

Assim como o processo histérico da virada linguistica e da forma de
compreender o conceito de cultura, os trabalhos antropolégicos de base etnografica
também passaram por essa reinterpretacdo de como pesquisar, refletir, criticar e
fabricar conhecimento. Esse processo foi concomitante com a virada cultural, ja que
a etnografia se dedica integralmente a analisar as formas culturais das sociedades
através da observagao ativa, a mudanga paradigmatica do conceito de cultura afetou

diretamente as praticas etnograficas. Uma das perspectivas mais marcantes desse
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processo nas questdes etnograficas é justamente a superagao do conceito do externo,
da cultura, dos rituais, do cotidiano e dos simbolos do outro, que precisa ser descrito
unicamente pelo académico com bases no tradicionalismo europeu colonialista. A

reflexdo a seguir contribui diretamente para a compreenséo dessa mudanga:

Embora a nova etnografia nao defina, por si mesma, uma tradi¢do alternativa
de Estudos Culturais, ela se junta a um outro corpo de trabalho feito por
tedricos/as feministas, negros/as e pos-coloniais, preocupados com a
identidade, a histéria e as relagdes sociais. A tensao entre essas tradigdes
abre novas possibilidades, ndo simplesmente para uma pratica reformada da
etnografia e da antropologia, mas para uma pratica de Estudos Culturais que
n&o pode mais ficar confortavelmente localizada na disciplina da antropologia.
[...] Pois os novos trabalhos sobre o feminismo, o racismo e o pos-
colonialismo tém, afinal, criticado a construcdo normalizante e exotizante da
cultura e da alteridade, constitutiva da antropologia tradicional. (NELSON,
TREICHLER E GROSSBERG, 2013, p. 30)

O inicio das questbes estabelecidas pela virada linguistica € justamente a
criticidade de um certo empirismo puro e isolado do sujeito, compreendendo que so &
possivel construir conhecimento através da linguagem que atravessa o sujeito. A
linguagem, elemento cultural de constituicdo do sujeito que carrega questbes
histéricas, politicas, econdmicas, étnico-raciais, de género e de classe, ndo pode ser
entendido como esse transportador neutro de conhecimento, como meio de
comunicagao apenas. “Nao ha nenhuma palavra ou forma neutra — palavras e formas
que podem nao pertencer a ‘ninguém’: a linguagem é completamente tomada,
atravessada por intengdes e sotaques” (CLIFFORD, 2011, p. 42).

Se a linguagem é histérica, politica, social e localizada, entdo também séo as
coletas observacionais ativas da etnografia, que impossibilitam dados empiricos
observados e analisados de forma neutra e sem a perspectiva de quem escreve —

homens, brancos, europeus, académicos, coloniais.

Apds a reversdo do olhar europeu em decorréncia do movimento da
“negritude”, apods a crise de conscience da antropologia em relagdo ao seu
status liberal no contexto da ordem imperialista, e agora que o Ocidente nao
pode mais se apresentar como Uunico provedor de conhecimento
antropolégico sobre o outro, tornou-se necessario imaginar um mundo de
etnografia generalizada. (CLIFFORD, 2011, p. 18)

Nesse processo todo, o que € inserido na pesquisa e na possibilidade
etnografica é a experiéncia, tanto dos sujeitos da cultura analisada, quanto também

do préprio pesquisador, o que anteriormente era um exercicio ativo e proposital da
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tentativa (sem sucesso) de separacgao da politica da linguagem. O que possibilita essa
re-jungao dos elementos politicos, econdmicos, sociais, étnico-raciais, de género e
classe é justamente a presenga da experiéncia como parte da pesquisa e da escrita
cientifica académica. E a experiéncia, esse conceito tdo essencial, necessita também
de aprofundamento tedrico, ja que “é dificil dizer muita coisa a respeito de
“‘experiéncia”. Assim como a “intuicao”, ela é algo que alguém tem ou nao tem, e sua
invocagao frequentemente cheira a mistificagdo.” (CLIFFORD, 2011, p. 33).

O pedagogo e teorico espanhol Jorge Larrosa pode proporcionar auxilio nesse
aprofundamento sobre a questdo da conceituagdo da experiéncia, que “em primeiro
lugar, é preciso reivindicar a experiéncia, dar-lhe certa dignidade, certa legitimidade.”
(LARROSA, 2019, p. 38).

Essa legitimidade discutida vem também em uma redefinicdo sobre a
importancia e a relevancia da experiéncia enquanto parte essencial da construgao do
conhecimento, como possibilidade de inser¢cdo dela enquanto etapa do trabalho

académico e também etnografico.

Na filosofia classica, a experiéncia foi entendida como um modo de
conhecimento inferior, talvez necessario como ponto de partida, porém
inferior: a experiéncia é s6 o inicio do verdadeiro conhecimento ou inclusive,
em alguns autores classicos, a experiéncia € um obstaculo para o verdadeiro
conhecimento, para a verdadeira ciéncia. [...] Por isso, o saber da experiéncia
esta mais perto da opinidao que da verdadeira ciéncia, porque a ciéncia &
sempre daquilo que é, do inteligivel, do imutavel, do eterno. [...] Na origem de
nossas formas dominantes de racionalidade, o saber estd em outro lugar
distinto do da experiéncia. Portanto, o logos do saber, a linguagem da teoria,
a linguagem da ciéncia, ndo pode nunca ser a linguagem da experiéncia.
(LARROSA, 2019, p. 39).

Aqui, pode-se observar outra alteragao na analise do conhecimento académico,
especificamente sobre a experiéncia. A revolugcdo analitica aqui passa diretamente
sobre a critica do empirismo puro. Na racionalidade moderna cientifica positivista, tdo
reproduzida na constru¢do do conhecimento académico das ciéncias da natureza, a
unica origem possivel para o conhecimento é o empirico. Pode ter inspiragdes,
percepgdes e estimulo de outras origens, mas o conhecimento cientifico, tem que ser
pelo empirico - e unicamente por ele. Qualquer outra origem, tem que ser
desconsiderada. Nao s6 desconsiderado de forma despretensiosa, mas ativamente
excluindo o sujeito, a linguagem, a cultura e a experiéncia das possibilidades da
construcao do conhecimento. Os elementos constitutivos da ciéncia sdo unicamente

empiricos.
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Essa estrutura l6gica é diretamente transferida para a antropologia e etnografia,
em que 0 empirico aqui € a observagao ativa, em que as descrigdes daquilo que &
observado busca eliminar qualquer referéncia do observador, do sujeito que se insere
em outras organizagdes de sociedade.

Essa exclusao do sujeito que pesquisa na escrita etnografica para criar uma
neutralidade do discurso €& extremamente problematico, pois oculta os discursos
colonialistas que perpetuaram uma visdo unicamente europeia de conhecimento.
Essa questdo especifica da exclusado do sujeito sera trabalhada posteriormente, ao
debater as questdes da producéo cientifica.

A virada linguistica e cultural também estao presentes na questao da insergao
da experiéncia enquanto parte da analise académica. Ainda assim, a conceituacao

propria sobre a experiéncia pode ser iniciada com:

Comecarei com a palavra experiéncia. Poderiamos dizer, de inicio, que a
experiéncia €, em espanhol, “0 que nos passa”. Em portugués se diria que a
experiéncia é “o que nos acontece”; em francés a experiéncia seria “ce que
nous arrive”; em italiano, “quello che nos succede” ou “quello che nos
accade”; em inglés, “that what is happening to us”; em aleméao, “was mir
passiert’. (LARROSA, 2019, p. 18).

A dicotomia entre a experiéncia e o sujeito deixa de fazer parte da analise e do
trabalho etnografico. A experiéncia esta sempre atravessando o sujeito, ela é o que
nos passa, ndo o que acontece no exterior isoladamente (LARROSA, 2019); esta
sempre interconectada com o sujeito, e ndo externo, como possivel de separagao.
Experiéncia s6 existe se existe um sujeito para experienciar; mais do que o evento
externo, mas a experiéncia e a subjetividade criada a partir dela pelo sujeito capaz de
experiencia-la, correlacionada com todas as questdes que formam o sujeito. Essa
definicdo etiolégica possibilita compreender que a experiéncia, assim como o
conhecimento, sé existe se for atravessada e vivenciada pelo sujeito.

Ainda na perspectiva da construgao cientifica, um debate importante que farei
de forma breve aqui € a separagao epistemologica entre a experiéncia e o
experimento. “Na ciéncia moderna o que ocorre com a experiéncia € que ela é
objetivada, homogeneizada, controlada, calculada, fabricada, convertida em
experimento.” (LARROSA, 2011, p. 40) Assim, conforme apresentado acima, a Unica

forma aceitavel de constru¢cdo do conhecimento cientifico é através do experimento,
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base do método cientifico e da ciéncia moderna positivista. E importante ajustarmos

a conceituagao entre experiéncia e experimento, em que:

A primeira precaugdo consiste em separar claramente experiéncia de
experimento, em descontaminar a palavra experiéncia de suas conotagdes
empiricas e experimentais. Trata-se de nao fazer da experiéncia uma coisa,
de ndo objetiva-la, ndo coisifica-la, ndo homogeneiza-la, ndo calcula-la, ndo
torna-la previsivel, ndo fabrica-la, ndo pretender pensa-la cientificamente ou
produzi-la tecnicamente. (LARROSA, 2011, p. 41).

A experiéncia enquanto parte constitutiva da fabricacdo da ciéncia, vem junto
dessa interpretagdo impossivel de neutralidade e isolamento do discurso, tentando
criar um conhecimento sem sujeito, externo aos elementos da linguagem localizada.
Se o experimento é genérico, a experiéncia € singular (LARROSA, 2011).

Logo, a experiéncia trata diretamente sobre a subjetividade e as nuances
possiveis de interpretacdo em um trabalho académico. Se existe esse movimento de
transformacao do conceito de experiéncia e a possibilidade de sua inser¢ao na analise
e interpretacao cientifica, antropoldgica e etnografica, também existe o exercicio de

tentar conceitua-la.

A experiéncia € sempre de alguém, subjetiva, € sempre daqui e agora,
contextual, finita, provisoéria, sensivel, mortal, de carne e osso, como a propria
vida. A experiéncia tem algo de opacidade, da obscuridade e da confuséo da
vida, algo da desordem e da indecisdo da vida. [...] Por essa razdo, nos
modos de racionalidade dominantes, ndo ha logos da experiéncia, ndo ha
razdo da experiéncia, ndo ha linguagem da experiéncia, por muito que essas
formas de racionalidade fagam uso e abuso da palavra experiéncia. [...]
Entdo, parece-me que a primeira coisa que é preciso fazer é dignificar a
experiéncia, reivindicar a experiéncia, e isso supde dignificar e reivindicar
tudo aquilo que tanto a filosofia como a ciéncia tradicionalmente
menosprezam e rechacam: a subjetividade, a incerteza, a provisoriedade, o
corpo, a fugacidade, a finitude, a vida... (LARROSA, 2011, p. 40).

Essa dignificacdo da experiéncia, em conjunto com as conceituagdes
trabalhadas nas viradas culturais e linguistica, permitem a insercao de vozes
anteriormente silenciadas e ignoradas pela ciéncia e antropologia tradicional enquanto
saber valido e importante. Os sujeitos, através de suas experiéncias carregadas de
historicidade, conseguem descrever, sintetizar e representar a sua experiéncia,
possibilitando uma compreensdao mais aprofundada da formagdo do sujeito. E
principalmente, a experiéncia esta intimamente ligada a interpretagéo (CLIFFORD,
2011).



50

Essa mudanca paradigmatica ndo gerou novas formas tedrico-metodoldgicas
sem tensionamentos no tradicionalismo académico europeu. Dignificar a experiéncia
enquanto parte possivel da constituigdo da pesquisa significa possibilitar as “vozes
marcadas” a falarem de algo de deveria ser objetivo e empirico. A voz da mulher a
pesquisar o machismo, a voz da populagao negra a falar do racismo, a voz de gays e
|ésbicas a falar de homofobia, a voz da populagao trans a falar de transfobia. Para o
tradicionalismo antropoldgico, isso seria manchar a objetividade académica. Para a
interpretacado pos-moderna da revolucéao cultural, é possibilitar que essas experiéncias
pontuem justamente que o discurso cientifico académico sempre foi marcado pela

hegemonia masculina europeia.

Em outras palavras, no momento em que as vozes das mulheres entram na
literatura antropolégica como agentes, as “vozes” s&o rotuladas de
inauténticas, contaminadas — e uma vez mais o que vem a ser privilegiado na
literatura académica sao predominantemente as vozes de antropdlogos
brancos e do sexo masculino, falando uns para os outros. (NELSON,
TREICHLER E GROSSBERG, 2013, p. 30)

A desmistificacdo da experiéncia enquanto parte constitutiva da pesquisa
académica € compreender que as vozes dos sujeitos sdo corpos politicos, sociais,
econbmicos, independente da tentativa de exclui-los do discurso. Por isso, a
experiéncia enquanto parte da pesquisa etnografica é essencial.

A experiéncia etnografica é curiosa pois estabelece — de forma quase
deterministica - certos padrdes tipicos da experimentacdo empirica cientifica. Precisa
marcar o inicio da observacgao ativa, os dias, as interacdes, as descricdes detalhadas.
Ora, a minha proposta aqui € analisar justamente o espago que estou convivendo
diariamente — a universidade publica. E apesar de ndo estar em laboratorios bioldgicos
diariamente, estou convivendo constantemente com pds-graduandos das ciéncias
naturais, seja através do meu relacionamento amoroso, amigos proximos, pelos
corredores e dialogos do cotidiano. Tudo isso faz parte da minha experiéncia enquanto
bidlogo, enquanto pesquisador, nesse exercicio etnografico.

Desse episddio fica claro que a pesquisa de campo nao tem momento certo
para comegar e acabar. Esses momentos sdo arbitrarios por definigdo e
dependem, hoje que abandonamos as grandes travessias para ilhas isoladas
e exoéticas, da potencialidade de estranhamento, do insdlito da experiéncia,
da necessidade de examinar porque alguns eventos, vividos ou observados,
nos surpreendem. E é assim que nos tornamos agentes na etnografia, ndo
apenas como investigadores, mas nativos/etndgrafos. (PEIRANO, 2014, p.
379)
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Porém, encontro-me em um questionamento importante de ser demarcado. O
exercicio agora é que, ao definir a experiéncia nessa amplitude subjetiva, ainda é
preciso interpretar e categorizar elas nas possibilidades analiticas. Como transformar
a experiéncia em objeto de analise cientifica? A minha experiéncia na vida académica,
na universidade, na pés-graduacao, possibilitou diversas interpretacdes plausiveis de
analise etnografica, mas n&o irei descrever aqui absolutamente todas elas. A minha
observacao no cotidiano cultural de um laboratério proporcionou diversos momentos
e experiéncias, mas também n&o irei descrever todas elas. Assim, “Se a etnografia
produz interpretagdes culturais mediante intensas experiéncias de pesquisa, como
uma experiéncia incontrolavel se transforma num relato escrito e legitimo?”
(CLIFFORD, 2011, p. 21). Para isso, procuro utilizar de duas ferramentas etnograficas

que permitem essa reflexao - o surrealismo etnografico e a etnografia das ciéncias.

3.3. Alcangando as ferramentas: Surrealismo etnografico e a etnografia das

ciéncias

Aqui, as abrangéncias tedricas comegam a tomar mais forma e ficar mais
delimitadas. A perspectiva tedrico-metodoldgica da etnografia debatida anteriormente
€ ramificada em escolhas que fazem sentido para esta proposta de tese. Por isso,
pontuo aqui dois referencias de ferramentas etnograficas que auxiliam nesta analise:
o surrealismo etnografico debatido por James Clifford (2011), e a etnografia das
ciéncias, da vida de laboratério, aprofundado por Bruno Latour e Steve Woolgar
(1997).

Nas proprias definicbes do surrealismo, enquanto caracteristica artistica, ditou
enquanto movimento as artes plasticas, romances, fiimes e outras formas
expressivas. Daquilo que é debatido dentro desta forma de pensamento, utilizo desta
definicdo introdutéria sobre o surrealismo para capacitar minimamente o debate que

proponho aqui.

o Surrealismo teve como anseio principal desestruturar e destruir a l6gica do
mundo burgués. O modelo légico-racional cartesiano, em meio ao mundo
conturbado pelas praticas capitalistas, perdeu o seu espago como modelo
incontestavel para a compreensao da realidade e, dessa forma, as
vanguardas europeias eclodem como novas formas de se observar o mundo,
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as relagbes do homem com a sociedade e, por conseguinte, a propria
realidade. (HODAS, 2019, p. 97)

Um dos principais elementos que me atrairam para o surrealismo € a relagao
pouco ortodoxa da realidade, da quebra da logica-racional cartesiana; percorrendo as
subjetividades dos sujeitos que a interpretam e possibilitam a sua compreenséo. A
trajetéria do surrealismo etnografico € justamente observar essa realidade que nos
cerca, que constantemente esta nos tocando, interpreta-la e dizer que n&o. E buscar
na normalizacdo de efeitos representativos do cotidiano elementos incébmodos e
problematicos. Uma pratica etnografica surrealista ataca o familiar, provocando a
irrupcao da alteridade — o inesperado (CLIFFORD, 2011).

O rétulo etnografico sugere uma caracteristica atitude de observagao
participante entre os artefatos de uma realidade cultural tornada estranha. [...]
Sua atitude, embora comparavel aquela do pesquisador de campo, que tenta
tornar compreensivel o ndo familiar, tendia a trabalhar no sentido inverso,
fazendo o familiar se tornar estranho. O contraste é de fato gerado por um
jogo continuo entre o familiar e o estranho, do qual a etnografia e o
surrealismo eram dois elementos. Este jogo é constitutivo da moderna
situagao cultural que estou tomando como base de meu estudo. (CLIFFORD,
2011, p. 125)

Essa perspectiva de estranhar a normalidade, de buscar naquilo que é familiar
e bem estabelecido a analise etnografica correlaciona diretamente com a trajetoria
deste trabalho. A vida académica e a producao cientifica, tdo bem estruturadas, de
nada pareciam ser passiveis de critica. A produtividade académica segue uma logica
ja muito bem estruturada e fundamentada. Quando comego minhas pesquisas, ainda
como estudante de graduagdo, sobre a pratica pedagdgica dos docentes
universitarios e a suas concepgdes enquanto formadores de professores de biologia,
parecia um inicio de processo surrealista. Mas esse questionamento ja era comentado
e estudado. Estudantes de diversas areas criticam seus docentes pela falta de preparo
didatico e pedagdgico, e diversos pesquisadores e grupos dedicados a essa
problematica tem surgido, desenvolvendo trabalhos de extrema importancia e
relevancia para a universidade.

Mas a vivéncia na pos-graduagao e os questionamentos sobre a formacéao para
a o trabalho académico me inquietaram sobre esse outro (e mais relevante) aspecto
da pés-graduacédo, a pesquisa. A relacao direta entre a pesquisa realizada em pés-
graduacdo e a formacdo do sujeito que mobilizaram para criar essa proposta

surrealista etnografica de pegar essa familiaridade de todas as areas de se pesquisar
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de forma empirica e bem estruturada e questionar as possibilidades formativas nesse
processo. Por isso, busco através das ferramentas possiveis dessa etnografia para
compreender a formagéo para a docéncia universitaria através da pos-graduacgéo e
da pesquisa académica.

O mais surrealista de todo esse processo € que, ao comentar com colegas da
mesma area, amigos externos e também pesquisadores de outras areas, todos me
questionam sobre qual seria essa correlacdo entre formacdo para o trabalho na
docéncia universitaria e a pesquisa em pés-graduagdo. A pratica mais relevante, a
que mais toma tempo, a que mais forma o sujeito, o que possibilita a continuidade do
exercicio cientifico, parece que é o mais afastado da pratica docente. O que sinto, ao
decorrer desses debates sobre a tematica, € que existe um intervalo conceitual sobre
0 que é esperado de um pos-graduando que se forma em cursos de mestrado e
doutorado, daquilo que é exigido posteriormente em sua carreira como docente
universitario. Mesmo seguindo desenvolvendo pesquisa cientifica académica, as
demandas e as cobrancas sao completamente diferentes, criando dois ambientes
quase completamente desconectados, apesar de ser etapas de um mesmo caminho
formativo académico.

Para mim, me parece tao claro, mas para a maioria daqueles que converso,
parece uma proposta completamente sem conexao, sem correlagdo empirica,
juntando dois elementos diferentes, enfim, surrealista. Realmente, me parece que
estou pegando aquilo que é tao familiar — o afastamento da intelectualidade expressa
no trabalho da docéncia com a pratica cientifica académica — e estou tentando

aproxima-las, neste exercicio surrealista etnografico.

Notam-se dois elementos-chave do surrealismo etnografico: primeiro, a
corrosiva analise de uma realidade agora identificada como local e artificial;
em segundo, a oferta de alternativas exéticas. [...] O surrealista etnografico,
diferentemente tanto do tipico critico de arte quanto do antropdélogo da época,
se delicia com as impurezas culturais e com os perturbadores sincretismos.
(CLIFFORD, 2011, p. 136)

Creio que esse trecho ajuda muito na reflexdo do paragrafo anterior. Esse
sincretismo perturbador € uma ferramenta essencial para buscar a formagao do sujeito
para a docéncia universitaria na pesquisa académica, que parece tao surreal que nem

nas perspectivas da realidade ela se encontra.
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Para concluir a primeira parte sobre esta ferramenta empunhada, busco
também trazer para a tese a perspectiva da agao e correlagao direta dos elementos
etnograficos com a politica. “O surrealismo unido a etnografia resgata sua antiga
vocacado de politica cultural critica, uma vocacdo perdida em desenvolvimentos
ulteriores” (CLIFFORD, 2011, p. 154). Logo, a escolha desta ferramenta especifica é
também para possibilitar uma analise mais critica, envolvendo-se diretamente com a
politica, com a localidade, com o especifico.

Assim, posso falar da outra ferramenta empunhada para o desenvolvimento
deste trabalho, a conceituagdo da etnografia das ciéncias de Bruno Latour e Steve
Woolgar.

E quase 6bvio que uma das referéncias principais, que possibilitaram a reflexéo
sobre esta tese e forneceu ferramentas indispensaveis foi o trabalho do sociélogo
francés Bruno Latour, em suas mais diversas obras e artigos. Me aprofundarei nas
questdes da producédo e fabricagao cientifica posteriormente, que também sao
essenciais para este trabalho. Agora, o foco é debater justamente a revolucionaria
obra escrita em conjunto com Steve Woolgar “A vida de laboratério” (1997), enquanto
base instrumental etnografica, inaugurando a etnografia das ciéncias, da observagao
ativa de um laboratorio, pratica que busquei reproduzir, e reorganizei enquanto
instrumento de coleta de dados.

A perspectiva metodoldgica construida e apresentada através de uma
ferramenta na obra de Latour comeca com um questionamento pertinente para toda a
descrigao até aqui feita. Estou me propondo a fazer uma etnografia de campo em um
laboratério do Instituto de Biologia da UNICAMP, acompanhando a rotina de
graduandos, pés-graduandos, pos-doutorandos, técnicos de laboratorio, equipe de
limpeza, docente, entre outros que também ocupam esse espaco de constru¢ao do
conhecimento cientifico. Neste espaco, me proponho a elaborar um tipo de
conhecimento também, uma compreensdao da formacado do sujeito, do possivel
docente universitario. Me proponho a coletar nesse espacgo dedicado exclusivamente
a uma forma de conhecimento — empirico, biolégico, experimental, procedimental —
uma outra categoria de conhecimento — sociolégico, antropoldgico, subjetivo,
experiencial. Esse mesmo conflito entre duas possibilidades do conhecimento

também foi debatido por Latour e Woolgar (1997), que analisam:
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Em nenhum momento, no entanto, efetua-se a unido entre esses dois
conjuntos — o conteudo cientifico e o contexto social. O mistério permanece
irresolvido. E como se contexto e conteido fossem dois liquidos que
podemos fingir misturar pela agitagdo, mas que sedimentam tdo logo
deixados em repouso. (LATOUR e WOOLGAR, 1997, p. 20).

A analise histérica dos trabalhos dedicados a sociologia da ciéncia até
apresenta tentativas de aproximagao desses dois conjuntos de conhecimento, mas
que “embora agitados com astucia, os dois liquidos continuam sem se misturar’
(LATOUR e WOOLGAR, 1997, p. 21). Dentre esses trabalhos dedicados a sociologia
da ciéncia, os autores dedicam-se mais ao trabalho de Bloor, que apresenta a
argumentacao da simetria entre os conjuntos de saberes.

Nesta perspectiva da simetria, trata em nivel de igualdade os contextos dos
saberes histéricos e sociais com os cientificos. Porém, nesta perspectiva desenvolvida
por Bloor, a concepg¢ao de simetria é sobre as formas de adquirir conhecimento
verdadeiro. A simetria aqui € entre 0 academicismo socioldgico e o cientifico, e nada
mais. Esta doutrina de Bloor foi problematizada pela perspectiva da etnografia da
ciéncia proposta por Latour e Woolgar justamente porque desconsidera a formagao
dos saberes externos ao cientifico e socioldgico, colocando a simetria apenas neste

nivel academicista do conhecimento.

Ou as explicagbes sociais, psicolégicas, econémicas sdo usadas apenas para
explicar por que um cientista enganou-se, e entdo elas nao tém valor, ou
devem ser empregadas simetricamente, de modo a explicar por que esse
cientista errou e por que aquele outro acertou. Fazer sociologia para
compreender por que os franceses acreditam na astrologia, mas n&o para
compreender por que eles acreditam na astronomia, isso é assimétrico.
(LATOUR e WOOLGAR, 1997, p. 23).

Logo, a compreensao da etnografia da ciéncia empregada por Latour e que
aqui utilizo como ferramenta €& justamente compreender a complexidade da
construcao dos saberes para além dos academicismos histéricos que descrevem os
vencedores. Ainda parte de uma ideia de simetria, mas expande esse conceito para
outras formas de saber que o meio cientifico académico, seja ele sociolégico ou

cientifico, sempre ignorou.

Ou bem é possivel fazer uma antropologia do verdadeiro, assim como do
falso, do cientifico, como do pré-cientifico, do central, como do periférico, do
presente, como do passado, ou entdo é absolutamente inutil dedicar-se a
antropologia, que nunca passaria de um meio perverso de desprezar os
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vencidos. [..] Cumpre apenas estender a ainda mais a nocdo de simetria
desenvolvida por Bloor. (LATOUR e WOOLGAR, 1997, p. 23)

Essa concepcgao de simetria corrobora de forma muito satisfatéria as questoes
previamente apresentadas, ja que considera o sujeito que produz ciéncia enquanto
fator essencial, e as suas relagbes e comportamentos, em um ambito cultural,
significativos como parte da coleta, da pesquisa e da analise. Parte da mesma
idealizacdo de fuga de um empirismo cientifico enquanto unico meio possivel de
produgao de conhecimento, para considerar os sujeitos que produzem, que atuam,
que falam, que debatem, que sofrem, que pertencem, como parte dessa historia.

Esse rompimento da distincdo entre a histéria da ciéncia empirica e da
fabricacdo do saber do sujeito, independente da sua origem cientifica empirica, pode
causar estranheza e criticas por parte da comunidade académica, independentemente
de sua area. Pode-se interpretar como um tudo vale, uma desvalorizacdo do
conhecimento cientifico verdadeiro e bem estruturado, tdo necessario para a
qualidade da vida humana. E como se ndo existisse valor para o conhecimento
cientifico, o que é um erro interpretativo grotesco. Conforme os proprios Latour e

Woolgar discutem:

Ao privar-nos da distingao entre verdadeiro e falso, entre natureza e cultura,
nds nos privamos, do direito de estabelecer uma metalinguagem mais forte
que a das ciéncias. Mas essa privagao nos faz bem. A analise que propomos
€ pelo menos tao fraca quanto as ciéncias estudadas. Nao pedimos qualquer
privilégio. Se os fatos construidos sao cientificos, os nossos também o s&o.
Se a descoberta de um pulsar ou de um hormédnio séo relatos, entdo nosso
relato ndo pretende ser mais verdadeiro. A acusagao de relativismo ou de
autocontradicdo s6 é pesada para aqueles que acham que a verdade se
enfraquece quando dela se faz uma constru¢do ou um relato. (LATOUR e
WOOLGAR, 1997, p. 30).

Esta discusséao, que esta mais presente na perspectiva descritiva da construgéo
do proprio conhecimento cientifico, € de grande relevancia neste momento pois
supera um limite imposto pelo tradicionalismo académico da superioridade isolante do
empirismo, possibilitando a légica da pesquisa que emprega as ferramentas do
surrealismo, da subjetividade, da cultura e das relagcdes sociais como partes
fundamentais e tdo essenciais na construcido deste conhecimento que aqui escrevo.

Portanto, busco aqui tracar as formas possiveis da formagao do sujeito, aquele
que se insere nos meios cientificos, que debate elementos do empirismo, da

metodologia cientifica, dos procedimentos experimentais, € como que esses
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elementos, em conjunto com os aspectos mais diversos e localizados, possibilitam se
definir enquanto parte deste processo formativo cultural que é a pés-graduacéo.
Refor¢o aqui que a questao principal, a bussola orientadora que navega este trabalho

para espagos desconhecidos, mas possiveis, € o sujeito.
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4. Como definir quem se forma na pés-graduacao?

Conforme fui dialogando ao decorrer do texto, o foco do trabalho sera sobre a
formacgao daquele sujeito que pesquisa, que esta inserido no meio académico e na
pos-graduagéao, que faz parte do espago que busco adentrar na etnografia. Porém, a
definicdo deste sujeito me foi algo dificil de afunilar em um critério especifico e
analitico. Para buscar esta definicao, sinto ser necessario uma descri¢gao da trajetoria
conceitual que definiu esta tese.

Em meu trabalho de mestrado, analisei a formacdo para a docéncia
universitaria nos programas de doutorado do Instituto de Biologia da UNICAMP. A
correlagdo entre a pds-graduacao, os doutorandos e a formagao para a docéncia
universitaria pareciam sempre como trés esferas que nunca se intercalavam, que eu
precisava realizar um esforgo académico argumentativo gigantesco para demonstrar
que historicamente, desde o Parecer Sucupira estabelecido em 1965 (BRASIL, 1965),
e através todos dos Planos Nacionais de Pés-Graduagdo (BARRETOS e
DOMINGUES, 2012; CAPES, 2005; CAPES, 2010) a pds-graduagéao €, sem duvidas,
0 espaco da formacdo para a docéncia universitaria, por mais que este exercicio
formativo direcionado e objetivado raramente acontecia.

Assim, ao escrever e estabelecer inicialmente o objetivo do ainda projeto de
doutorado, que se inicia de uma continuagdo argumentativa do meu mestrado, tentei
retomar o exercicio de falar sobre a formagao para a docéncia universitaria. Porém,
com o foco no desenvolvimento da pesquisa académica e a sua relacao direta na
formacao para a docéncia universitaria. Assim, 0 que ja parecia ser um exercicio
argumentativo gigantesco de justificativas, ficou ainda maior, ao tentar juntar aquilo
que se desenvolve nas bancadas de pesquisas bioldgicas com a docéncia
universitaria, passando pela pés-graduagédo como o espaco formativo.

Todo esse esforgco me incomodava, principalmente ao explicar e justificar meu
trabalho para colegas, docentes e académicos. E interessante esse incomodo dos
proprios membros da comunidade académica, que também ndo existia coesao e
direcionamento discursivo sobre a definicdo do sujeito que se forma em pos-
graduacao. Senti que era necessario elaborar uma discussdo e uma definicdo em
como juntar todas essas questdes em um trabalho coeso, compreensivel e que nao
necessitasse de explicacdes constantemente. Para isso, neste momento irei me

debrucar nessas definicdes tdo importantes para o desenvolvimento deste trabalho.
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O primeiro ponto, que sinto que ndo tem muitas polémicas argumentativas, &
sobre o sujeito que estd se formando, que estd no processo formativo na pos-
graduacgao, que esta ocupando o espago fisico dos laboratorios e grupos de pesquisa;
0 pos-graduando. Esses sujeitos sdo responsaveis por 95% de todo o
desenvolvimento de pesquisa cientifica académica no Brasil (CLARIVATE
ANALYTICS, 2019), e creio que marcar esses sujeitos pela caracteristica transitoria
que ocupam garantem uma definicdo desejada para aquele sujeito que esta no espaco
etnografico observado.

Porém, é justamente na marcagao da transitoriedade enquanto pdés-graduando
que acredito exista as ramificagées necessarias de discussao, pois € uma etapa com
prazo de encerramento claro, com um objetivo final bem claro e definido — a entrega
de um trabalho escrito em formato de dissertagcdo ou tese. Entéo, ao falar do sujeito
que estou observando, acompanhando cotidianamente nos laboratorios, no grupo de
pesquisa e na rotina dos experimentos, esse sujeito € o pés-graduando.

Mas ele €& pos-graduando, sujeito em formagédo para alguma fung¢ao, algum
exercicio profissional especifico, e é justamente nesta definicdo posterior que inicia o
embaralhamento e a confusao descritiva. Pois se considerarmos que alguém esta se
formando, esta em um processo formativo em uma universidade, é para ocupar um
papel, obter um titulo que tera relevancia propria na percepgao social deste sujeito.

Nas discussdes que decorreram da elaboracdo deste trabalho, esse ponto
continuou tendo grande relevancia e pouca concordancia. Eu estudo pds-graduagéo
e a formacao nesta trajetéria formal de educagao superior, mas nao existe clareza
sobre as definicbes de como definir esse sujeito que se forma. Creio entao que é
fundamental neste momento selecionar todos os termos que surgiram destes espacgos
e trazer aqui para responder justamente a questdo: Quem é esse sujeito, como
nomea-lo posteriormente ao processo formativo e como melhor descrevé-lo em uma

analise etnografica?

4.1. Estamos falando de trabalhadores?

Um dos primeiros questionamentos que existem em relacdo aos pos-
graduandos € o seu carater profissional. Os pds-graduandos sdo geralmente jovens,
recém-formados de cursos de graduagao, que buscam a continuidade na vida

académica através da sua obrigatoriedade formativa. Contudo, esse processo
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demanda uma dedicagao exclusiva — a pesquisa exige um acompanhamento diario,
principalmente nas areas bioldgicas, em que os experimentos podem durar semanas
ou meses de acompanhamento, registro e trabalho diario constante. Com isso, muitos
pos-graduandos tém acionado que s&o trabalhadores dentro das universidades,
principalmente aqueles que sao bolsistas das agéncias de fomento brasileiras.

Existe um movimento na Associagcao Nacional de Pds-Graduandos (ANPG)
de legitimagdo desse discurso, defendendo uma regulamentagdo publica mais
profunda da classe dos pos-graduandos como trabalhadores, garantindo direito a
contabilizar o mestrado e o doutorado para o calculo da aposentadoria, contribuindo
financeiramente com o INSS. Apesar de considerar importantissimo uma melhoria na
qualidade de vida e melhores condigdes para os pos-graduandos desenvolverem suas
pesquisas, considerar eles como trabalhadores, ndo estaria propagando um
apagamento do carater préprio da formacao desses sujeitos? Nao estariamos
adentrando completamente o discurso produtivista académico, considerando que poés-
graduandos sao produtores — e s6? Quais seriam as relagdes de trabalho no ambiente
académico — seria o orientador um supervisor, responsavel pela assinatura da carteira
de trabalho, possibilitando um maior poder e relagdes hierarquicas mais
problematicas?

Esses questionamentos colocados aqui também n&o buscam destruir
completamente a ideia de uma profissionalizagao da pdés-graduagéo, que pode sim
gerar resultados positivos para a producgao cientifica e para o meio académico de um
modo geral. Porém, esse intersticio que a pés-graduacao ocupa — de ser formacéao e
producgao, de ser titulagado e etapa inicial da carreira; de ocupar diversos espacos, é
parte caracteristica do que entendemos por esse processo formativo. Acredito que
determinar o pés-graduando como trabalhador unicamente pode limitar e pré-
determinar o que se espera de um sujeito que atravesse esse espaco. De qualquer
forma, nao é uma discussao que pretendo aprofundar nessa tese ou que se limita aos
argumentos que apresento aqui, mas acredito que n&o é possivel, na atual estrutura
da poés-graduagao e nos moldes de tratamento dos mestrandos e doutorandos, que
possamos estabelecer que eles adentrem a categoria de trabalhadores, acredito que

eles ocupem um outro espago.

4.2. Estamos falando de docentes universitarios em formagéo?



61

Primeiramente, o regresso a pergunta inicial da pesquisa de mestrado. Seria o
pos-graduando um docente em formagao? Esse questionamento € complexo, mas de
extrema importéncia. Diferentemente de estudantes de licenciaturas, que se formam
professores para a educagao basica em diferentes areas do saber, os pés-graduandos
nao necessariamente se dedicam a sua formagao para a docéncia universitaria.
Logico, assim como nem todos os licenciandos atuardao como professores, nem todos
0s pos-graduandos serdao docentes universitarios.

Mas, enquanto na licenciatura, foca-se na formagao para este trabalho
enquanto professor, a pés-graduacao é dedicada ao desenvolvimento da pesquisa
académica. A docéncia universitaria € encarada muito mais como uma inevitavel
etapa para a continuidade da pesquisa cientifica académica (GUTIERREZ, 2019).
Logo, analisar o desenvolvimento da pesquisa enquanto parte da formagao para a
docéncia universitaria, para a atuagcdo da sala de aula do ensino superior, seria
analisar o que eles nao fazem, uma busca pelo subjetivo daquilo que eles nao focam
e desenvolvem. E buscar uma definicéo deste sujeito pds-graduando em algo que ele
declaradamente n&o se identifica — docente em formacao.

Entdo, posso ignorar a pdés-graduacdao como formacgado para a docéncia
universitaria pelos relatos de seus estudantes? Acredito que nZo. E valido e
importante que esse questionamento seja feito, porque 90,5% dos docentes
contratados em periodo integral em universidades publicas (federais e estaduais)
formaram-se em algum curso de pos-graduagao, sendo eles 64,4% doutores e 26,1%
mestres (INEP/MEC, 2020).

Mas ainda assim, penso que a definicao de docente universitario em formagao
pode ser mais limitadora para a reflexdo sobre a pés-graduagéo. Por um lado, os
préprios desejos dos pos-graduandos néo é tornar professores de ensino superior,
formando-se para a sala de aula e para uma possivel pedagogia universitaria. A
maioria vé a docéncia universitaria como uma etapa obrigatéria para a continuidade
do desenvolvimento das suas pesquisas académicas (GUTIERREZ, 2019). Se eu
quero produzir ciéncia, trabalhar no meio cientifico, eu preciso passar pela trajetoria
de graduagao, mestrado, doutorado e docéncia universitaria, € a unica ocupagao
trabalhista que permite dar continuidade naquilo que ja estive fazendo ao decorrer de
toda a minha trajetoria académica (GUTIERREZ, 2019).

Assim, os pos-graduandos nao se formam para serem doutores que ocuparao

uma catedra universitaria como professores para jovens académicos universitarios
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unicamente. Apesar de fundamental refletir sobre a docéncia universitaria e as
perspectivas pedagogicas para 0 ensino superior, penso que 0s pos-graduandos nao
podem ser definidos como docentes universitarios em formagéao, ja que dedicam a
maior parte de seus tempos para o desenvolvimento de seus projetos cientificos, em
bancadas e experimentos. Considerando essa perspectiva, podemos aqui definir que

0s pos-graduandos estao se formando para serem cientistas?

4.3. Estamos falando de cientistas em formag¢éo?

Poderia assim buscar o termo “cientista” para a analise do processo final
formativo dos pods-graduandos. O desenvolvimento da pesquisa, o trabalho em
laboratoério, a andlise de dados, a discussdo de artigos e resultados. Todos os
comportamentos que tipificam o trabalho de um cientista em uma universidade
brasileira. Outro ponto que corrobora com essa terminologia para a formagao em poés-
graduagéao € a percepgao dos proprios pos-graduandos, principalmente na area que
desenvolvi a etnografia, que se veem e buscam ativamente ocupar esse espaco
determinado pela ciéncia. Buscam reforgar o trabalho que desenvolvem através de
elementos discursivos como a neutralidade e a objetividade, questdes ja criticadas
anteriormente aqui (HARAWAY, 2009; HARAWAY, 2015; STENGERS, 2023).

Aqui, me parece dificil negar completamente que sao cientistas em formacéo,
e que poderao exercer o trabalho cientifico classico que muitos almejam como carreira
profissional. Mas essa argumentacao também pode ser feita para a docéncia
universitaria. Apesar de contraditério, os pds-graduandos se formam para algo que
nao desejam por uma totalidade, apenas o que convém para o padréo classico
cientifico. Assim, a questao que estabele¢o enquanto objetivo é justamente o que esta
para além da producao cientifica, do conhecimento cientifico, das formas, dos
meétodos, dos experimentos e dos resultados.

A percepcgao € de que o pos-graduando, ao decorrer de seu trabalho e de sua
formacado desenvolve apenas um papel: produzir ciéncia. Apesar de amplamente
discutido que esse nado é o caso (LATOUR, 2007; LATOUR, 2011; LATOUR e
WOOLGAR, 1997), ainda creio que essa definicao, nesta situagao especifica, remete
a esse papel classico, principalmente por ser o desejado e esperado pelos pos-
graduandos, que eles possam de fato realizar essa fungao inexistente. Deseja-se os

louros da ocupacgao deste espaco enquanto cientista, como a validagao do discurso
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por ter sido proferido por uma autoridade cientifica, mas é por buscar um processo de
corporificar esse conhecimento, compreender os elementos sociais, historicos,
politicos e étnico-raciais de formagao que sinto que a perspectiva definidora de
cientista é limitante e ndo adequada para a proposta.

O que busco aqui é justamente expandir essa percepcao da terminologia do
que é ser cientista. Apesar da atual literatura ter ampliado esse debate e dialogado
com as definicbes de ciéncia que busco trabalhar nesta tese (HARAWAY, 2009;
HARAWAY, 2015; STENGERS, 2023), creio que a perspectiva aqui necessita de uma
ampliacao, pela idealizagdo de uma profissionalizagao de cientista que no Brasil é
inexistente, e que academicamente € mais amplo do que esse termo isolado. As
formacgdes amplas das pos-graduagdes ndo podem se limitar ao fazer cientifico para
definir o seu papel e a sua relevancia. E um ponto importante e que merece destaque,

mas que nao limita e que nao isole os pds-graduandos a esse termo.

4.4. Estamos falando de especialistas em formagéo?

A possivel definigdo aqui € a compreensao da formagao dos pds-graduandos
como especialistas ou experts'. Ao ingressar em um curso de pés-graduagdo em um
instituto de uma universidade, que possui linha de pesquisa, tematicas e
direcionamentos bem-marcados, o conhecimento cientifico produzido em programas
de pos-graduacdo sdo bem focalizados em objetivos bem delimitados e
conjuntamente também sdo bem restritivos. Quando se defende uma tese para a
obtencao do titulo de mestre ou doutor, forma-se com um foco em seguida. Forma-se
doutor em genética, imunologia, educagéo, antropologia, fisica aplicada. A propria
titulacado ja apresenta a possibilidade hierarquica discursiva deste sujeito: agora, esta
apto a falar sobre este assunto que o titulo Ihe garante, mostrando que a formacéao
focalizada pode resultar em um especialista.

A compreensao sobre o uso deste termo para os que se formam em pos-
graduacéao se desenha, portanto, por esse foco dos programas de pds-graduagéo dao

para os seus trabalhos, que consequentemente é assim lido socialmente. O

T Aqui, os termos ‘especialista’ e ‘expert’ seréo utilizados como sinénimos no restante do texto, em
que os dois referenciam a mesma conceituagao discutida.
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especialista entdo € alguém que possui um direito discursivo hierarquico (FOUCAULT,
2014a) de se falar sobre um assunto em que ele se dedicou uma parte consideravel
de sua propria vida em estudar o assunto em questdo. Sugere-se uma pauta em um
meio de comunicagao sobre alteragdes genéticas e transgénicos, usualmente chama-
se um mestre, doutor ou docente universitario (que atravessou essas etapas
formativas) no assunto para discutir a terminologia cientifica, a auxiliar o publico geral
a compreender esta tematica.

Porém, este entendimento do pdés-graduando se formando para ser um
especialista gera dois incbmodos demarcados. Primeiramente, compreende-se que o
especialista esta isolado em um espacg¢o que unicamente dedica-se ao estudo deste
assunto que lhe é titulado. E como se existissem de fato duas esferas completamente
isoladas e sem conexao: a sociedade de um modo geral, e o especialista, isolado em
seu laboratorio estudando aquele assunto.

Como ja discutido quando analiso o termo cientista, o termo especialista resulta
em incdbmodos similares sobre a idealizacdo do afastamento da producéo cientifica da
sociedade, questdo ja estabelecida e criticada anteriormente (LATOUR, 2011,
HARAWAY, 2009; HARAWAY, 2015; STENGERS, 2023). Pontuo aqui que a
seriedade e a rigorosidade que as produgdes cientificas apresentam sdo essenciais
para a dialogicidade dos assuntos cientificos académicos, e que precisam de uma
dedicagao especifica para se os debater com profundidade. O incomodo surge
justamente nesta idealizacdo do afastamento social da producgdo cientifica e da
formacgao do especialista.

O segundo ponto do incomodo na definicio de especialista para o pds-
graduando € a propria perspectiva formativa e a autorizagéo discursiva posterior, que
sdo questdes opostas. Se exemplificarmos por um especialista em genética que
trabalha em uma universidade, desenvolvendo pesquisa sobre as causas de uma rara
condicdo genética, espera-se que esse sujeito possa discursar sobre essa pesquisa
e o que ele desenvolve de forma aprofundada, porém especifica. E como se apenas
aquela tematica fosse parte de toda a sua trajetoria académica, excluindo todos os
outros saberes, habilidades e competéncias que se desenvolve ao decorrer da
formacao em péds-graduacdo. Elimina-se a totalidade formativa intelectual deste
sujeito para reduzi-lo a especialista na sua pesquisa, sendo que para se desenvolver

uma pesquisa em genética, € necessario conhecimento em biologia molecular,
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biologia celular, imunologia, bioquimica, bioinformatica, estatistica, técnicas
laboratoriais, entre tantos outros conhecimentos.

Portanto, o termo especialista também nao responde 0 nosso questionamento
inicial. Se ndo cientista, se ndo docente universitario, se ndo especialista, como definir

este sujeito?

4.5. Existe termo final e definitivo?

Este questionamento € justamente o ponto principal do objetivo e do
desenvolvimento desta tese. A miriade de terminologias e definicbes possiveis sobre
a formagdo em pds-graduacdo necessita de um olhar critico de desenvolvimento
cientifico envolvido diretamente no processo formativo em pds-graduacao. A questéo
€ que, ao questionar sobre os trés principais termos que surgiram — cientista, docente
universitario e especialista — nenhum desses termos abracgou suficientemente a
totalidade da formagao em pds-graduagéo, por problematicas multiplas em questdes
politicas, historicas e epistemoldgicas.

Ao mesmo tempo, rejeitar completamente esses termos também ndo me
parece ser o caminho. Nao se pode definir o pés-graduando formado unicamente
como um especialista, como um cientista, como um docente universitario, mas ele
também podera ser definido nesses termos. A questdo € que nenhum deles é
totalizador e generalista o suficiente para ser o termo candnico para o resultado do
processo formativo em pds-graduagao, ao mesmo tempo que também nao podem ser
excluidos desse processo. A juncdo de todas essas conceituagbes com definicoes
que extrapolam esses termos que reside a formagéo do pds-graduando, e que sera
investigada ao decorrer do trabalho etnografico.

Podemos pensar nessa proposta analitica em um processo de ramificacao
assim como um rio que desagua no mar. Esse rio pode desdobrar-se em diversas
correntezas diferentes, formando um delta que desagua no mar, que surgem de uma
mesma origem. Nao podemos negar a origem da agua do rio na composigao do mar,
ao mesmo tempo que o mar inteiro ndo pode ser definido apenas pelas ramificacbes
que formam o delta deste unico rio. O caminho que proponho aqui € acompanhar a
correnteza, descrever os percalgos que atravessaram essa trajetoéria, e apds isso tudo,

tentar analisar como se deu o mar.



66

CIENTISTA
e —

FORMAGCAO NA POS-GRADUAGCAO
ESPECIALISTA

o

DOCENTE
UNIVERSITARIO

Figura 2. Representagcao metaférica do processo formativo na pés-graduacao e suas defini¢des,
pontos buscamos investigar neste trabalho

Assim, cabe encerrar esta etapa da escrita reforcando mais uma vez o objetivo
deste trabalho, que é compreender a formagao do pds-graduando através do discurso
cientifico académico na area de Ciéncias Biolégicas através da pds-graduacédo no
Instituto de Biologia da Unicamp, trazendo a descrigdo do trabalho etnografico
realizado ao decorrer do ano de 2023 em um laboratério do Instituto de Biologia da
UNICAMP.
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5. Os poés-graduandos em agao

O pastor Miguel Brun me contou que ha alguns anos esteve com os indios do Chaco
Paraguaio. Ele formava parte de uma missdo evangelizadora. Os missionarios visitaram um
cacique que tinha fama de ser muito sabio. O cacique, um gordo quieto e calado, escutou
sem pestanejar a propaganda religiosa que leram para ele na lingua dos indigenas. Quando
a leitura terminou, os missionarios ficaram esperando.

O cacique levou um tempo. Depois, opinou:

- Vocé coga. E cocga bastante, e coca muito bem.

E sentenciou:

- Mas onde vocé coga ndo coga.

(GALEANO, 2023, p. 28)

Este trabalho é o resultado de um ano de observagado e acompanhamento de
um grupo de pesquisa vinculado ao programa de pds-graduacgao, durante diversos
momentos do cotidiano do laboratério e das exigéncias de uma pds-graduagéo. Ao
decorrer do ano, estive com o grupo todo nos espagos de convivéncia coletiva, nas
reunides do grupo de pesquisa, em algumas defesas de tese, no congresso interno
desenvolvido pelo programa de pés-graduacdo, além de também acompanhar de
forma mais proximal alguns doutorandos que coletavam amostras e desenvolviam
suas pesquisas. Meu olhar e a atencao estiveram em diversos espacos coletivos, com
muitas pessoas que nao estavam limitadas ao grupo de pesquisa que aceitou minha
presencga, mas que permeavam e participavam sempre de forma significativa para a
formacdo dos pds-graduandos, desses sujeitos que atravessam a pos-graduagao.
Portanto, os resultados e citacbes sao de todas as experiéncias vivenciadas
permitidas pela coleta etnografica, atravessando todos os elementos que possam
somar e contribuir para a descricdo e analise deste trabalho, considerando sua
validade para a analise sobre a formagao em pés-graduacgao.

A tematica centralizadora do grupo que acompanhei € pesquisar a biologia do
envelhecimento, seus processos metabdlicos e celulares e as possibilidades de
retardar o envelhecimento. O orientador, a figura centralizadora de todas as
pesquisas, € um homem branco, com diversas experiéncias e contatos de pesquisa
no exterior, que coordena um grupo grande e rotativo no cotidiano, dificultando a
contagem de todos os pds-graduandos que ele orienta. Ao decorrer do ano, em
diferentes niveis de participacao nas reunides e no cotidiano geral, pude contar 5 pos-
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doutorandos, 5 doutorandos, 3 mestrandos, 2 estudantes de iniciagao cientifica, e uma
técnica do laboratorio.

O grupo era bem dividido em relagdo ao género, com proporgéo exata entre
homens e mulheres. Ja em relagcao a distribuicdo étnico-racial, esse numero fica bem
mais discrepante, contando apenas com trés pessoas negras do total que esteve nas
reunides, todos homens. A idade dos membros nao apresentava uma diferenga muito
grande, aparentando que a maioria tenha seguido a carreira académica logo apos a
conclusao do curso de graduagao, mantendo uma média possivel entre 25 e 35 anos
de idade.

No processo da coleta de dados, me reservei a caminhar sempre com um
pequeno caderno de anotacdes que cabia no meu bolso. Como uma boa parte dos
momentos eu estava em uma sala (reunides do grupo de pesquisa, defesas e
congresso interno do programa), sentado em uma cadeira e escutando a convivéncia
e os cotidianos comuns, pude estar com meu caderno fazendo anotacdes
constantemente, sem muito constrangimento ou problematica com os membros do
grupo.

Ja nos momentos do cotidiano do laboratério, principalmente em interagdes
mais proximas e com poucas pessoas, buscava a interagao e o contato sem o registro
imediato no caderno, escrevendo posteriormente o que achava mais relevante. Essa
questdo era particularmente importante para manter uma certa normalidade nas
interagdes, sem a constante lembranca da observacado e da rejeicdo por medo de
julgamento pelos pdés-graduandos do grupo de pesquisa.

Uma questdo sobre a coleta de dados, a dinamica de uma pesquisa
etnografica, minha relagdo com os membros do grupo de pesquisa e com todos os
que se envolveram no processo € que esse trabalho tem uma caracteristica bem
peculiar, em que, apesar de uma pessoa nova naquele contexto especifico de grupo
de pesquisa, eu ndo sou completamente um forasteiro. Um homem branco, de 28
anos, desenvolvendo uma pesquisa de doutorado que busca compreender os
processos de formagdo em pods-graduagdo permitiu ndo somente uma reflexao
introspectiva das experiéncias enquanto um pds-graduando que vive diariamente a
pos-graduacao brasileira, e que essa relacdo ndo se iniciou e muito menos se
encerrou ao decorrer da etnografia, e que continua me perpassando e eu continuo

experienciando esse espaco formativo.
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De certa forma, as questdes tradicionais dos trabalhos etnograficos sobre a
analise ser um olhar externo que busca descrever de forma isolada e indspita o
ambiente e as relagdes nunca foram possiveis para mim, pois a pesquisa também
envolve diretamente as minhas experiéncias e historia enquanto sujeito. Isso gera
tanto uma facilidade em compreender o campo, as dindmicas, a obrigacdes e
burocracias, quanto atingem e angustiam-me, ja que todos os problemas e criticas
também cabem ao que me proponho a fazer enquanto pos-graduando em formacgéao.

Assim, as reagdes e interagbes com os membros do grupo de pesquisa é
justamente uma interacdo entre dois pds-graduandos que possuem diversas
obrigagdes, medos e preocupagdes similares, me sujeitando enquanto essa pessoa
que também preenche e esta nos processos culturais propostos pela pés-graduagéo.
No fim das contas, este trabalho se propde a ser uma autorrepresentacao da formacao
em pos-graduagao por um pdés-graduando.

O que foi habitual para a minha pratica, independentemente do momento do
registro no caderno daquilo que observava, era que, sempre apds o dia de vivéncia
etnografica com o grupo de pesquisa, os dados eram escritos e sintetizados em uma
planilha, organizados cronologicamente em eventos significativos e catalogados em
possibilidades analiticas, possibilitando diversas linhas de acontecimentos, mesmo
que tivessem acontecido no mesmo dia. Essa organizagao dos dados possibilitou uma
visualizagdo ampla da complexidade das relagbes em laboratério e ajudou no
delineamento das analises e discussdes aqui presentes.

Um ultimo ponto antes de iniciar a descrigao do trabalho etnografico, acredito
que seja importante retratar uma questao presente na proposta aqui apresentada e
que conflui com a base tedrico-metodoldgica também escrita anteriormente.

O trabalho ndo estara em uma linearidade temporal e retilinea, mantendo-se
estritamente a ordem dos acontecimentos observados, registrados e descritos. O foco
na coesao da escrita sera sobre as perspectivas sobre o objetivo tragcado e na analise

dos dados etnogréficos.

A histéria ndo tem “sentido”, o que n&o quer dizer que seja absurda ou
incoerente. Ao contrario, é inteligivel e deve poder ser analisada em seus
menores detalhes, mas segundo a inteligibilidade das lutas, das estratégias,
das taticas. (FOUCAULT, 2021, p.41)
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A questéao é buscar elementos constitutivos da formagao do pés-graduando no
Instituto de Biologia na UNICAMP, respeitando a coeréncia e legitimidade daquilo que
foi observado. Com isso, eu dou inicio a escrita do que foi observado, dos cientistas
em agao no seu cotidiano cultural enquanto pés-graduandos em uma universidade

brasileira.

5.1. Preciso ir até o outro lado da universidade para buscar camundongo

O primeiro aspecto da observagao etnografica que irei descrever aqui foi
precursora justamente da observacéo em si. Como iria observar os intelectuais, pos-
graduandos, produzindo ciéncia e tentar buscar uma resposta sobre os seus
processos formativos na intelectualidade? Quais espacos fisicos, quais arquiteturas,
quais ambientes iria me inserir para desenvolver essa tese que me proponho?
Inicialmente, fui buscar essas respostas nas referéncias canbnicas da area da
etnografia das ciéncias.

A principal referéncia que iniciou essa reflexdo foi Bruno Latour e Steve
Woolgar, na obra “A vida de laboratério”, em que os autores argumentam sobre o
processo de construgao, debate e organizagao cultural da fabricagdo do conhecimento
cientifico. No inicio da obra, é descrito o espaco em que o trabalho etnografico é
realizado, em que € apresentado um espaco restrito, bem estabelecido e delimitado,

com suas peculiaridades de fungdes, equipamentos e pessoas bem demarcadas.
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Figura 3. Planta detalhada do espaco do laboratério em que Bruno Latour realizou suas observagdes
etnograficas. (LATOUR e WOOLGAR, 1997, p. 38)

A discussdo dos autores sobre a perspectiva arquitetbnica perpassa
principalmente sobre a diferenga entre o espaco A, composta pelos “bacharéis”, que
elaboravam o delineamento dos experimentos, discutiam resultados, liam e escreviam
artigos nas mesas delimitadas para tal; e o espago B, preenchido pelos equipamentos,
em que os “técnicos” realizavam os experimentos, ocupados em desenvolver as
propostas experimentais que fossem necessarias (LATOUR e WOOLGAR, 1997).

Ap0os esse detalhamento do espaco fisico que foi delimitado para a observacgao,
muitos relatos da obra acontecem nos corredores, em conversas informais, nos
intersticios dos espacos estruturados para o desenvolvimento da pratica cientifica.
Ainda assim, a possibilidade da observacgao, do trabalho etnografico, parece restrito
ao espaco do laboratério bem demarcado que os cientistas necessitam para
desenvolver e fabricar seus resultados, artigos e sua ciéncia.

Decerto pensei que a minha observagdo etnografica seria espacialmente
similar, em que conseguiria restringir a observagao em um espaco unico, dedicado e
bem estruturado para o desenvolvimento cientifico, que conseguiria estar em um local
fixo.

ApOs a primeira conversa com o docente responsavel pelo grupo de pesquisa

que aceitou minha proposta de acompanhamento do seu grupo de pesquisa ja me dei
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conta de que essa estrutura de observacdo nao seria possivel. Em uma conversa
direta com ele sobre a organizacdo da minha etnografia, ele me ofereceu para
acompanhar dois grandes projetos que tinham alguns pos-graduandos em cada um
deles. Ambos eram localizados em laboratérios diferentes, em espagos bem distintos
da universidade, apesar de certa similaridade metodolégica entre o que estava
acontecendo. Decidi por acompanhar uma pés-graduanda que estava no ultimo ano
de doutorado, realizando alguns experimentos para um projeto especifico do
laboratorio.

Neste momento, creio ser fundamental uma tentativa descritiva sobre o espago
laboratorial e que ocupam os pos-graduandos deste grupo de pesquisa. Como sera
possivel inferir ao decorrer da descricdo, o espago que os pds-graduandos utilizam
para o desenvolvimento de suas pesquisas nao € unico, isolado, reservado e bem
limitado.

Iniciaremos com a descricdo do Instituto de Biologia, que compde a
Universidade Estadual de Campinas. Na figura 4 podemos observar o mapa de todos
os prédios que compdem o Instituto de Biologia da UNICAMP, imagem que foi retirada
do site do Instituto. Analisando-o, é possivel esclarecer melhor as andangas que sao

exigidas pelos pos-graduandos que acompanhei.
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Figura 4. Mapa do Instituto de Biologia da UNICAMP, caracterizando os prédios, departamentos e
espacos de uso coletivo (UNICAMP, 2024).

Cada uma das letras representa um prédio proprio, que pode ser utilizado como
sala de aula, espacgo para reunides, e departamentos especificos dos programas de
pos-graduagado, que incluem laboratérios, biotérios, salas de estudos, espagos
compartilhados para uso de equipamentos e sala dos professores. O encontro que
tive de organizagcao com o docente responsavel foi no segundo andar do prédio H,
onde o grupo de pesquisa que acompanhei tinha um espago de laboratério proprio
também, mas térreo. As reuniées do grupo de pesquisa eram no prédio E1, no terceiro
andar. Posteriormente, ela foi realocada para o segundo andar do prédio F, para uma
sala maior.

No primeiro dia, ela me apresentou todo o espacgo do laboratério, localizado no
prédio H, no térreo. Um corredor extenso, com uma luz branca, paredes cinzas e com
diversas salas e espacos ao decorré-lo, dedicadas a fungdes bem distintas. Salas para

docentes, copa para almoco, pausas e café, um espaco com mesas e cadeiras
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reservado para escrita de artigos, laboratérios vinculados aos grupos de pesquisa,
mas que nao eram exatamente dos docentes das salas ao lado. O prédio H que a
doutoranda me apresentou possui dois andares, e assim como no andar inferior, o
superior apresenta a mesma configuragcédo arquiteténica de um grande corredor com
diversas salas, mas com equipamentos e computadores diferentes, que cumprem

funcdes especificas para o desenvolvimento das pesquisas.

Figura 5. Registro do corredor na entrada do prédio H, onde o laboratério principal do grupo de pesquisa
esta localizado. O prédio é organizado com diversas salas neste corredor estreito e alongado.

Ela também me apresentou o laboratério principal do grupo de pesquisa, que
era o unico espacgo de uso exclusivo do grupo, e que ela estava desenvolvendo sua
pesquisa atual. O laboratério era configurado com uma grande bancada de granito no
centro da sala, bancadas ao redor do espacgo, preenchendo duas paredes internas
com mesas de granito de um lado e madeira do outro, com janelas para a parte

externa do prédio completamente trancadas, permitindo olhar a parte de fora, mas nao
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abri-las; alguns bancos para conforto e auxiliar no trabalho, conjuntamente armarios,
capela para realizar experimentos com gases perigosos, equipamentos proprios para
extracdo das partes dos camundongos necessarias para os experimentos, jalecos

pendurados, ar-condicionado em temperatura controlada a todo instante, e uma luz

branca e forte, iluminando bem o espaco.

ﬁ

Figura 6. Laboratoério principal utilizado pelo grupo de pesquisa de genética do envelhecimento,
localizado no Instituto de Biologia da UNICAMP, no prédio H

A minha primeira experiéncia de observagdo, negociada com essa mesma
doutoranda do grupo que permitiu que eu acompanhasse sua rotina, precisou de muita
conversa e comprometimento para acontecer, muito em questao do uso do espaco e
do equipamento necessario, que precisava ser previamente agendado e negociado
entre os membros do grupo de pesquisa e entre outros pesquisadores, de outros
grupos de pesquisa, do mesmo departamento, pois todos utilizam o mesmo espaco
compartilhado.

Na semana seguinte, no periodo da manha, fui acompanhar a rotina desta
doutoranda na busca de observagdes culturais e sociais no ambiente laboratorial, no
prédio H (figura 4). Me ofereceram uma cadeira em uma das bancadas do canto do
laboratorio, perto de alguns equipamentos. Assim como o restante das bancadas, era
virado para a parede, era um espaco dedicado para o trabalho olhando fixamente a
bancada a sua frente, onde as amostras coletadas seriam tratadas e aprimoradas.

Organizei-me no espacgo que foi cedido, virei a cadeira para conseguir observar

minimamente o cotidiano do laboratério, e logo as pesquisadoras presentes se
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ausentaram. Me avisaram que iriam ao biotério, que ficava ao final do corredor do
mesmo preédio que estavamos.

O biotério € um espacgo separado e isolado para a criagdo dos camundongos
em um ambiente completamente controlado, regulando a umidade, temperatura,
interferéncia de som, em caixas organizadas em estantes, etiquetadas, com
oferecimento de alimento e agua controlados, com a quantidade precisa de
camundongos necessaria para cada experimento. Para entrar no biotério, é
necessario vestir roupas e calcados préprios para o biotério, e permanecer 0 maximo
em siléncio possivel, que ndo contaminem os camundongos e assim nao alterem os
resultados dos experimentos.

Em minha experiéncia enquanto bidlogo, ja entrei em outros biotérios, e ja tive
a oportunidade de acompanhar outros trabalhos neste mesmo biotério do
departamento que estive. Contudo, durante esse trabalho etnogréfico,
especificamente, ndo pude ingressar e acompanhar o trabalho dentro deste espaco,
por dois motivos que me foram informados. O primeiro, era justamente porque, para
entrar no biotério, € necessario ter um jaleco especifico que seja somente usado para
entrar no biotério, calgado ou protecédo descartavel, mascara que cobrisse todo o rosto
e luvas de latex descartaveis. Como a disponibilidade desses equipamentos era
limitada, acharam melhor eu nao ingressar. O outro motivo, que foi o que pesou mais
na decisao, é que o trabalho no espaco € muito solitario, isolado e tecnicista. A pessoa
ingressa no biotério controlando todo ruido que emite, executa a tarefa que é
necessaria — oferecer mais ragao ou agua, medir os marcadores que o experimento
esta monitorando, colocar substancias controladas nas gaiolas para medir os seus
efeitos no camundongo, distribuir, organizar e limpar as caixas dos camundongos -,
trabalhos que séo, majoritariamente, feitos sozinhos e que eu poderia atrapalhar o
desenvolvimento dos experimentos e dos marcadores controlados pelas
pesquisadoras.

Assim, eu aguardei no espaco do laboratério que me foi oferecido. Apds o
retorno das pesquisadoras, a manha prosseguiu com a organizagao e diagndstico
primario das amostras recém coletadas no biotério e algumas conversas casuais entre
elas. No intervalo para almogar, me informaram que no periodo da tarde iriam para
outro prédio, ainda dentro do Instituto de Biologia, pois agora precisavam processar

as amostras em um equipamento que so tinha aquele em toda a universidade, e que
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ja estava reservado para uso delas naquele momento, e que eu n&o conseguiria
acompanhar pela limitagdo da sala em que o equipamento estava.

No dia seguinte, retornei para continuar minhas observag¢des, mas decidi mudar
minha estratégia — fiquei na sala de estudos do prédio, ao lado do laboratério principal
que fiquei no dia anterior, buscando uma interacédo de discussao de artigos e dados
coletados pelos pds-graduandos. A sala, apesar de ficar exatamente ao lado do
laboratério, tinha uma ambientagdo bem distinta. Com biombos separando cerca de
seis mesas que poderiam ser usadas individualmente, o espaco tinha uma iluminagao
quente, com uma luz amarelada, dando um aspecto envelhecido para os objetos que
estavam la. Nessa tentativa, também nao tive muito sucesso, pois 0 espago era muito

pouco utilizado pelos pés-graduandos de todo o departamento.

/
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Figura 7. Sala de estudos compartilhada no departamento, localizado ao lado do laboratério do grupo
de pesquisa

Logo um incomodo me surgiu em relagado ao espacgo. A descri¢do do trabalho

e da vida de laboratério desenvolvida por Latour e Woolgar (1997) nao poderiam ser
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replicadas na minha experiéncia. Os laboratérios eram claramente muito diferentes,
somando com a necessidade de circulagcdo em diversos espacgos distantes, criando
uma dinamica unica. Como eu poderia coletar meus dados, se 0 espago que eu propus
me inserir ndo € um espaco unico, de facil acesso, mas amplo, multiplo, distante e
complexo. Assim, remetendo ao discutido por Karina Knorr-Cetina, considerando o
laboratério como espacgo historico e cultural de compreensao da ciéncia, analisando a
sua importancia enquanto local de produgao de experimentos, mas nio se limitando
ao espacial do laboratorio (KNORR-CETINA, 2000).

Portanto, creio que este momento analitico necessita de dois pontos préprios:
compreender a experiéncia local de estar em um laboratorio no Brasil, com questdes
historicas, politicas e econémicas muito especificas para o desenvolvimento cientifico
e, posteriormente, como o espaco fisico do laboratério também € um espacgo que
contribui diretamente para a formacao do intelectual na pés-graduagcéo e como esse

espaco formativo é especifico para questdes brasileiras.

5.1.1. Caracterizando o espacgo formativo de um laboratorio brasileiro

Uma questao que me incomodou e que foi bastante marcante no meu trabalho
etnografico foi justamente as dificuldades em acompanhar o cotidiano do laboratdrio.
Um dia comum de realizagdo de pesquisa e experimentos para os pds-graduandos
geralmente contava com andangas variadas pelo Instituto de Biologia. Iniciava-se com
visitas ao biotério, no térreo do prédio H?, que poderia ocorrer a coleta de amostras
dos camundongos. Essas amostras eram posteriormente era tratadas no laboratério,
uma outra sala no mesmo prédio, a uma distancia de cerca de 50 metros. Depois,
essas amostras precisavam ser levadas para um equipamento proprio que faria um
tratamento ainda mais sofisticado para as amostras — buscando isolar as células ou o
nucleo da célula -, o que era feito no segundo andar do prédio F, uma caminhada de
alguns minutos, além de um lance de escadas para subir. Poderia também precisar
utilizar outro equipamento, que ficava no segundo andar do prédio H, o que acarretaria

novamente em negociagdes com outros péds-graduandos de outros grupos de

2 A localizagéo todos os espagos que estdo descritos neste paragrafo estdo representados pela figura
4,
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pesquisa do departamento que precisassem utilizar deste mesmo equipamento, além
do transporte das amostras até esses espagos, e novamente a necessidade de subir
um lance de escadas para utilizar esse equipamento. O grupo de pesquisa também
utilizava espagos nos prédios E1 e E2, que também precisavam de locomocéo de
alguns preciosos minutos, além do transporte das amostras em caixas improvisadas,
todas as problematicas ja citadas aqui neste paragrafo. A questdo ndo se resume
unicamente as caminhadas de um prédio até outro para a utilizacdo dos
equipamentos, mas que os pds-graduandos precisavam organizar todo o material
necessario para ser levado, arrumar em um compartimento para transporte, levar até
o local adequado para a realizagdo do experimento, e muitas vezes carregar tudo de
novo para o local de origem. Todo esse processo consumia um tempo gigantesco do
cotidiano dos pés-graduandos, justamente pela questdo organizacédo fisica e
arquitetbnica dos espagos destinados ao desenvolvimento das pesquisas que a
universidade possuia.

Assim, um fator observado que gostaria de me dedicar a analise de forma mais
aprofundada é justamente as questdes que tipificam esse laboratério como um local
de formacgéao no Brasil. Como o relato acima destaca, é dificil estabelecer exatamente
os limites de um espacgo de laboratério Unico para observacado. Os pés-graduandos
dificilmente ficam unicamente em um espago para o desenvolvimento de suas
pesquisas. Além das outras responsabilidades que inevitavelmente exigem um
espaco fisico diferente, como o caso das reunides do grupo, as préprias necessidades
de uma pesquisa cientifica académica também ramificam muito os espacos, os
territérios, o chamado laboratoério. Apesar de um espaco principal, com nome do grupo
na porta do laboratério, dificilmente os membros do grupo passavam coletivamente a
maior parte do seu tempo la. Era sempre entre diversas salas, com equipamentos
especificos e comumente compartilhado entre diversos grupos de pesquisa do mesmo
departamento.

Em relatos de etndgrafos da ciéncia, principalmente estrangeiros em paises
desenvolvidos, esses empecilhos no desenvolvimento das pesquisas nao sao
relatados, as necessidades instrumentais e arquitetbnicas ndo aparentam ser uma
questao. Como a propria descrigdo do espaco do laboratério feito por Latour e Woolgar
(1997), o espaco de desenvolvimento do laboratério é limitado para suprir todas as
necessidades de pesquisa dos envolvidos, permitindo uma observacido quase imovel

dos etnografos.
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O que acredito ser fundamental de ser analisado na questao localizada de um
laboratério brasileiro € no desenvolvimento formativo académico de um poés-
graduando em Ciéncias Bioldgicas € como essas condi¢des materiais e espaciais
influenciam esse processo formativo e possibilitam um disciplinamento normalizado
sobre a producéo cientifica. Assim, tentarei transmitir um ponto principal da discusséo
formativa pela questdo da distancia e da necessidade de deslocamento dos poés-
graduandos em seu cotidiano.

A sensacao é que sempre existe um limitante para o desenvolvimento cientifico
proposto pelo grupo. Os objetivos de cada artigo, dissertacdo e tese precisam
corresponder ndo somente as tematicas e métodos do grupo de pesquisa, mas que
também tenha a possibilidade de execugdo com o recurso instrumental e arquitetonico
disponivel. As conversas nos corredores, na reunido do grupo de pesquisa e logo ao
finalizar a reuniao revolviam em:

“vocé vai usar tal equipamento?

Precisava utiliza-lo para o meu experimento”

“Vocé néo consegue colocar minha amostra para rodar junto com a sua para

facilitar o uso?”.

Os relatos coletados que melhor contribuem para essa discussao,
principalmente entre espacos de formalidade — pds-reunido, entre as andangas pelo
instituto, nas pausas entre os experimentos - € a utilizagdo e organizacéo do biotério
do departamento e do uso dos camundongos que eram alvos dos experimentos dos
membros do grupo de pesquisa. Nao apenas a limitagcdo de uso do pequeno espago
do biotério, mas também da quantidade de camundongos, e questbes basicas de
manutengao das gaiolas em que os animais ficavam, como a troca da maravalha, um
tipo de serragem em que forrava o fundo das gaiolas, o constante controle da
disponibilidade de agua e alimento — muitas vezes parte do experimento e que exigia
um manuseio préximo e atento, além da garantia da saude e sobrevivéncia dos
animais, que precisavam estar em certos padrodes fisioldgicos para dar continuidade
nos experimentos.

Também era exigido dos pds-graduandos a manutencido de linhagens
reprodutivas especificas de camundongos com bases genéticas pré-determinadas e
fundamentais para a continuidade dos experimentos, a necessidade de os préprios
pos-graduandos organizarem e realizarem a manutencdo de suas linhagens e a

genotipagem delas para garantir a continuidade dos experimentos, buscarem
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linhagens especificas em outras universidades distantes, separar casais de
camundongos para se reproduzir e possibilitar a continuidade dos experimentos. Os
controles de fatores externos, como a temperatura, umidade, luminosidade e ruido do
espaco, essenciais para garantir a neutralidade comparativa das amostras, também
amplamente responsabilizado para os pds-graduandos.

Os laboratérios poderiam, por exemplo, possuir uma equipe técnica
responsavel para essa organizagdo instrumental do biotério, garantindo todos os
elementos de funcionalidade do espaco que foram citados anteriormente, mas que
nem sempre era o suficiente para suprir todo o trabalho exigido pelas pesquisas
realizadas. Muitas vezes uma unica pessoa, contratada técnica para trabalhar no
biotério, ndo conseguia suprir todas as necessidades, o que transferia inevitavelmente
uma parcela desse trabalho para os pds-graduandos.

Acredito assim que a limitagcdo e a escassez de recursos instrumentais,
financeiros e de méo-de-obra base necessaria para o desenvolvimento das pesquisas
académicas sao fatores essenciais para compreender a formagao na pés-graduagéo
brasileira. E uma realidade compartilhada, que pode ser compreendida também pelo

relato:

O nicho dos computadores caracterizava-se por uma utilizagéo coletiva por
parte dos pesquisadores, tanto do laboratério, quanto de outros, o que gerou,
segundo o coordenador, problemas de diferentes ordens como a quantidade
excessiva de arquivos e instalacbes de programas (sendo alguns
incompativeis), a presenca de virus, entre outros, assim como um aumento
na utilizagdo dos computadores reservados a coordenagdo. Isso levou a
instituicdo de novas regras (como a gravagao de arquivos pessoais somente
em discos flexiveis) e a nomeacgao de responsaveis pelo gerenciamento dos
usos relativos a cada maquina e pelas senhas de acesso. Ao serem
agregados outros inscritores —novas tecnologias da comunicagdo— aqueles
que atuavam no laboratério —equipamentos e procedimentos que constituem
0os experimentos—, criaram-se diferentes problemas e necessidades que
passaram a exigir a integracdo de um outro ator a rede do laboratério, nesse
caso, um especialista em informatica (SUSIN, SOUZA e SOUZA, 2006, p.
166)

Esses relatos apresentam uma questdo necessaria de se analisar
considerando a formacéo do intelectual na pds-graduagao: o quanto que o espago
fisico, a materialidade de relagado entre instrumentos, equipamentos, camundongos e
prédios direciona a formacéo intelectual dos pdés-graduandos? Como essas relacoes
entre ndo-humanos e humanos possibilita e cria condi¢gdes formativas para esses

sujeitos?
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Obviamente, um ponto que nédo pode ser ignorado nesta analise da estrutura
fisica dos laboratorios académicos no Brasil € o financiamento, o fomento e o
orgamento universitario. Se focarmos na universidade em que foi realizado o meu
trabalho etnografico —a UNICAMP - recentemente sofreu mais um corte na verba total
repassada pelo governo do estado de Sao Paulo, através da Lei n°® 17.990 / 2024 que
estabelece as diretrizes orcamentarias para o exercicio do ano de 2025 (SAO PAULO,
2024). Essa verba € uma das principais fontes para a manutencdo e expansao dos
espacos fisicos laboratoriais da UNICAMP, sofre constantes diminuicbes e
realocagoes, e dificulta o estabelecimento de padrées de trabalho exigidos pela pos-
graduacéo.

Podemos aqui destrinchar melhor as questbes econbémicas e politicas
envolvidas nessa perspectiva orgcamentaria e da desvalorizagcdo estatal das
universidades publicas e da pesquisa académica, o0 que é essencial para a
continuidade e desenvolvimento da pesquisa e da ciéncia brasileira. Contudo, meu
ponto é justamente compreender como essa situacdo material dos laboratérios
académicos e dos espacos universitarios se relacionam com a formacéao intelectual
dos pos-graduandos. Por isso, a linha argumentativa segue essa compreensao da
precarizagao das universidades publicas brasileiras e que isso € resultado direto da
situacdo descrita pelos pds-graduandos de sobrecarga e exercicio de multiplas
fun¢des como durante o processo formativo.

Os relatos apresentados anteriormente revelam uma questdo sobre a
formacao dos intelectuais académicos em pés-graduacéao: os padrdes metodoldgicos
dos experimentos propostos exigem que os pos-graduandos executem trabalhos
basicos para que sejam cumpridos os objetivos da pesquisa. A necessidade da
continuidade do trabalho para a conclusdo da formag¢ao em mestrado ou doutorado, e
principalmente a apresentagdo de dados e resultados forca os pds-graduandos a
realizarem esses trabalhos basicos.

Uma possivel descrigdo para o trabalho que os p6s-graduandos se dedicam ao
decorrer de sua formacéao é o trabalho técnico. O emprego do termo trabalho técnico
€ o trabalho que exige uma acao diretiva e organizacional para a continuidade
necessaria dos experimentos e do cotidiano académico. Pode-se compreender este
trabalho técnico como um processo de domesticagcao dos corpos, que introduziremos

neste momento de discussao.
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A escala, em primeiro lugar, do controle: nao se trata de cuidar do corpo, em
massa, grosso modo, como se fosse uma unidade indissociavel, mas de
trabalha-lo detalhadamente; de exercer sobre ele uma coercao sem folga, e
manté-lo ao mesmo nivel da mecanica — movimentos, gestos, atitude,
rapidez: poder infinitesimal sobre o corpo ativo. (FOUCAULT, 2014b, p. 134
e 135)

Sé&o trabalhos quase burocraticos, de limpeza de caixas de camundongos,
vidrarias, organizar as bancadas, entre outras fungbes que ndo exigem
necessariamente o saber tipico de um pds-graduando para o seu desenvolvimento,
podendo outros profissionais realizarem a mesma fungdo, mas que no caso brasileiro,
geralmente para existir o desenvolvimento cientifico, € obrigatério que o pos-
graduando os desenvolva e execute como parte de seu cotidiano.

E simples: é necessario que se cuide dos camundongos em temperatura,
umidade, luminosidade e ruido minimamente controlados, que se forneca alimento e
agua em quantidades e momentos especificos, que se verifique a genotipagem e se
garanta a continuidade das geragdes de camundongos para 0s proximos
experimentos. Tudo isso s&o exigéncias obrigatorias para a continuidade do grupo de
pesquisa. Sem as possibilidades financeiras de se garantir pessoas suficientes
dedicadas a esse trabalho técnico base para os pesquisadores, forca-se a eles esse
trabalho. Isso sem contar a mesma argumentacgao légica para o uso de equipamentos,
manutencao do laboratoério, uso de computadores para analisar dados estatisticos.

Observa-se, portanto, que uma parte consideravel da formagdo em pos-
graduagao observada nesta etnografia € técnica, sdo exigéncias a priori ao trabalho
intelectual exigido da escrita de uma tese, fundamentais para que o passo seguinte
ocorra. Sem essa dedicagao aos trabalhos basicos e tecnicistas do laboratério, ndo é
possivel prosseguir com o0s experimentos, a analise estatistica dos dados,
consequentemente impossibilitando a escrita da dissertagdo ou tese e a publicacéo
de artigos cientificos, parte fundamental da vida académica, como analisaremos de

forma mais aprofundada posteriormente.

A questdo da aprendizagem e formagdo em pesquisa precisa ser levada em
conta também como caracteristica de muitos laboratérios latino-americanos
que formam pesquisadores tomando por base uma grande quantidade de
alunos de graduacdo de diversos cursos. Esses vao sendo inseridos no
cotidiano de laboratério desde muito cedo, sobretudo como bolsistas de
iniciacao cientifica e voluntarios, mas, as vezes, também como técnicos.
Muitas vezes, em nome da construgdo de um curriculo e possivel “carreira”
de pesquisador forma-se uma massa de mao-de-obra barata e gratuita.
(SUSIN, SOUZA e SOUZA, 2006, p. 170)
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Apresenta-se, portanto, uma légica formativa que se perpassa majoritariamente
atravessada por uma necessidade técnica pela realizagdo de trabalhos basicos
essenciais para a continuidade do laboratério, que advém de diversos fatores, sendo
um dos principais a precarizagdo do financiamento. Conforme a citagdo acima,
também existe uma tendéncia deste modelo de formagdo em pds-graduagao nas
universidades latino-americanas, o que também permite a reflexdo sobre como o sul
global é prejudicado nas produgdes cientificas e intelectuais pela propria historicidade
das universidades e dos espacgos formativos.

E possivel pontuar que essas questdes técnicas ndo sdo intrinsicamente
negativas e problematicas, e podem contribuir para a formagdo mais completa e
dindmica do pos-graduando, contribuindo diretamente no desenvolvimento de suas
dissertagdes e teses. Esse trabalho técnico garante que o pos-graduando conhecga as
estruturas necessarias para o estabelecimento de um laboratério de pesquisa
académica. Existem habilidades e competéncias interessantes nesse processo
formativo que podem contribuir para o processo formativo do pos-graduando brasileiro
e latino-americano e que tipificam também a experiéncia localizada de
desenvolvimento de pesquisa no nosso continente.

O que vejo como mais problematico nesse processo de trabalho técnico tipico
€ a sobrecarga e as excessivas exigéncias que isso demanda dos pés-graduandos.
Como pode-se ver no relato que inicia esta tese, os pés-graduandos muitas vezes néo
possuem horarios bem determinados para entrada e saida, exige-se que fique no
laboratério até de madrugada para que o experimento possa acontecer, pois o horario
disponivel daquele equipamento permite apenas o uso dele no meio da noite. Os pds-
graduandos que acompanhei gastavam uma parcela grande de seus tempos
caminhando, carregando amostras, pedagcos de camundongos, reagentes e vidrarias
por diversos cantos do Instituto.

Essa demanda de trabalho técnico basico ndo esta prevista como parte
fundamental da formacgao do pds-graduando, ela é fruto das questdes da precarizagao
do desenvolvimento cientifico, que o meio académico brasileiro conseguiu se adaptar
e resultar em um processo formativo préprio, que exige que o pés-graduando saiba
exercer todas essas fungdes técnicas. O pds-graduando é sobrecarregando de tarefas
basicas, e essa sobrecarga € tipificante, ela atravessa todo o processo formativo;

desde os primeiros passos na vida académica, como estudante de iniciacao cientifica,
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espera-se que se inicie em um laboratorio desenvolvendo unicamente esse tipo de
trabalho, € uma etapa fundamental de sobrevivéncia dos trabalhos de pds-graduagao
— sem essa mao-de-obra ndo/mal remunerada, ndo € possivel desenvolver pesquisa,
nao é possivel publicar artigos de alto impacto.

O modelo de produgdo académica brasileira que foi estabelecido e descrito
acima, considerando todo o processo linear de produgao cientifica para a publicagao
de um artigo, também pode ser analisado historicamente. No Parecer 977/65
(BRASIL, 1965), ja se estabelece uma diretriz clara para o modelo de pds-graduacao
no Brasil: 0 modelo desenvolvido pelas universidades norte americanas, de foco total
na produtividade cientifica através da pés-graduacao e da formacgao voltada para uma
ideia de exceléncia moderna, que surge nas universidades germéanicas e se concretiza
nas universidades norte americanas.

Conforme Darcy Ribeiro (1969) dialoga, ao focarmos nos modelos de fomento,
pagamento e producdo académica estabelecidos pelos norte-americanos, estamos
reforgando um processo de neocolonialismo e sujeicdo ao propdsito americano para
as nossas universidades latino-americanas (RIBEIRO, 1969).

Consequentemente, as tendencias globais de superiorizar os trabalhos
desenvolvidos em paises do norte global — como Estados Unidos da América,
Inglaterra, Franga, Alemanha e Canada — como exemplos de qualidade e exceléncia
académica, o que os indicadores de publicagbes indicam, também perpassa pela
comparagao entre o trabalho desenvolvido no laboratério e a materialidade; as
relagcdes entre os espacos, os nao-humanos e a cadeira formativa de pés-graduandos
no sul global.

Isso significa que desde a idealizagdo do modelo a ser seguido de produgao
em pos-graduacao, estabelece-se que devemos nos orientar no modelo de exceléncia
americana. Ao tentarmos implementar essa estruturagdo aos nossos laboratérios, em
condicbes especificas de sociedade, cultura, condicdes materiais e econdmicas, o
processo torna-se problematico para a formagao em pds-graduacéao, que cria formas
adaptativas de desenvolver ciéncia, mas continua produzindo a partir de um modelo
que nao foi pensado para as questbes locais e que continua reproduzindo esse
modelo através da consideracdo aos padroes americanos e europeus de exceléncia
e qualidade de artigos e periodicos.

Outro fator que pode agregar na discussdo de valor da formagdo de poés-

graduacado no Brasil € o compartilhamento dos espacgos, dos equipamentos e dos
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prédios. Quando existe um fomento que possibilite a compra de novos equipamentos
para um projeto vinculado a um docente especifico, raramente esse equipamento sera
comprado para uso restrito de um unico grupo de pesquisa. Existe uma compreensao
de coletividade e compartilhamento dos recursos entre os responsaveis pelos projetos
de pesquisa, e que a disponibilidade de espacgos, prédios, laboratorios e recursos
financeiros é restrita, e que nado é possivel gastar unicamente consigo, mas
coletivamente. Esse ponto creio também ser um tipificante da experiéncia brasileira
de pds-graduacgao, e que novamente, ela surge pela precarizagdo e desvalorizagao
da producao cientifica, mas que geraram um apoio mutuo entre os docentes, poés-
graduandos e grupos de pesquisa, que estdo sempre em dialogo, abrindo espacgos
para possiveis interdisciplinaridades.

A pratica do compartihamento dos espacos dos laboratérios e dos
equipamentos utilizados para os experimentos entre os professores e pés-graduandos
do mesmo departamento é tdo comum, que € institucionalizada. As agéncias de
fomento, responsaveis por alimentar os laboratérios com esses equipamentos através
de verbas de projetos de pesquisa e de editais especificos de compra, ja estabelecem
como norma o compartilhamento dos espacos. As agéncias, compreendendo a
situagao dos espacos fisicos brasileiros, estabelece a impossibilidade da organizacao
fisica de um laboratério padronizado como o descrito por Latour e Woolgar (1997), e
cria editais como o Programa de Equipamentos Multiusuarios (MEU), da FAPESP
(FAPESP, 2022) e o programa Pré-Equipamentos, da CAPES (CAPES, 2024). Ambos
projetos com um fim muito especifico: garantir que professores orientadores que
atestarem a produtividade académica com artigos publicados possam submeter o
pedido de compra de mais equipamento, com o objetivo de desenvolver mais
experimentos, e assim publicar em periédicos de maior alcance.

Esses pontos argumentativos apresentados nos ultimos paragrafos tém
diversos fatores historicos, politicos e econémicos que se desdobram em
aprofundamentos e ramificacdes para analises proprias sobre o desenvolvimento dos
espagos formativos da pds-graduacdo na América Latina. O que acredito ser
fundamental para a continuidade da reflexdo que proponho aqui € compreender
justamente que essas relagdes contribuiram para estabelecer esse espaco que exige
um trabalho que sobrecarrega imensamente os pds-graduandos, criando uma
correlagdo direta sobre a formagdo em pds-graduacédo e os espagos fisicos e

arquitetbnicos das universidades brasileiras e seus laboratérios. Essas condi¢cbes
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influenciam e direcionam o trabalho dos pds-graduandos para que seja cumprida as
necessidades basicas e técnicas do laboratorio, criando condi¢gdes problematicas das
possibilidades intelectuais e criticas que um trabalho de dissertagcao ou tese poderia
oferecer.

Com esse primeiro ponto estabelecido, gostaria de prosseguir o dialogo desta
tese com uma ramificagao deste ponto apresentado. Partindo do espaco fisico limitado
e precarizado, podemos estabelecer o laboratério como um espaco de formagao

intelectual?

5.1.2. O laboratério é um espacgo formativo intelectual?

Uma das argumentagbdes de grande relevancia para este ponto da analise,
desenvolvida por Bruno Latour, sdo as fungbes desempenhadas por cada um dos
atores que estdo presentes no desenvolvimento de uma pesquisa cientifica
académica. Latour questiona, de forma bem direta, “quem esta realmente fazendo
pesquisa? Onde é que a pesquisa esta de fato sendo feita?” (LATOUR, 2011, p. 244).

Atravessando esse questionamento, o autor descreve o acompanhamento do
trabalho realizado por um chefe de laboratério, por um periodo de seis dias. Neste
periodo, o chefe, responsavel pelo espaco fisico, pela aquisicdo de equipamentos e
pelo pagamento dos pos-graduandos que se formam, tem responsabilidades que
ultrapassam os limites do laboratério e das bancadas que se realiza pesquisa. O chefe
viaja para congressos, dialoga com politicos sobre a relevancia de sua pesquisa, faz
uma palestra em que busca apresentar a importancia de sua pesquisa, conversa com
pessoas afetadas pela doenca que a substancia que ele pesquisa pode afeta-las,
discute a possibilidade de escrita de artigos cientificos com colegas de outras
universidades ao redor do mundo e faz pareceres sobre outros artigos que lhe foram
submetidos. (LATOUR, 2011)

Todos esses trabalhos, argumenta Latour, garantem a continuidade da
pesquisa cientifica académica. Sem o convencimento dos variados publicos da
relevancia, ndo € possivel garantir o financiamento dos projetos de pesquisa, e
consequentemente ndo tem continuidade o trabalho em seu laboratério. Porém,
Latour apresenta um ponto para o questionamento que € comparar o trabalho
desenvolvido pela colaboradora do chefe do laboratério — aquela que ficou no espaco

classico do laboratério, e que desenvolveu experimentos e gerou dados sobre a
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substancia estudada pelo grupo de pesquisa. Ela, que conseguiu ficar esse tempo
todo unicamente no laboratério, pode fazer pesquisa sem nenhum envolvimento
externo — ciéncia dura, de base. (LATOUR, 2011).

Esse caso mostra como é importante definir quais sédo as pessoas que devem
ser estudadas. Dependendo do cientista seguido, emergirdo quadros
completamente diferentes da tecnociéncia. Se seguirmos o chefe, teremos a
visdo empresarial da ciéncia (mistura de politica, negociagéo de contratos,
relacdes publicas); se acompanharmos a colaboradora do chefe, teremos a
visao classica do cientista que se veste de branco e trabalha dura, absorto de
suas experiéncias. No primeiro caso, estariamos em constante movimento
fora do laboratério; no segundo, estariamos indo mais para dentro do
laboratério. (LATOUR, 2011, p.244)

Na obra, Latour foca a sua argumentagao na atuagado do chefe e de como s6
existe a possibilidade de atores se dedicarem exclusivamente ao laboratério &
justamente resultado da agao externa ao laboratério, em que se é “capaz de se dedicar
inteiramente ao trabalho de laboratério porque o chefe esta sempre fora” (LATOUR,
2011, p. 245). Ainda assim, essa definicdo estatica que separa entre os sujeitos que
se dedicam unicamente ao laboratério, os que estido constantemente em bancadas,
biotérios, experimentos e equipamentos e os sujeitos que buscam financiamento,
submetem projetos a agéncias de fomento, discursam sobre a relevancia e o impacto,
aplicam manobras politicas para a garantia do laborat6rio nédo € a solugado para a
nossa viagem pela tecnociéncia (LATOUR, 2011, p. 246).

Dentro dessa perspectiva, vejo que é fundamental debrugarmos na seguinte
questao: se a argumentagao de que, aqueles que orientam, direcionam e estabelecem
os projetos que serao desenvolvidos e centralizam a perspectiva reflexiva e intelectual
da tomada de decisao sobre o andamento do laboratério necessitam sair deste espaco
para garantir a continuidade no trabalho académico, em que momento pode-se pensar
que o laboratério, enquanto espacgo fisico, se estabelece como espaco formativo
intelectual? Somando-se as questdes apresentadas no subcapitulo anterior,
considerando a situacado propria e caracteristica do trabalho nesses espacos na
Ameérica Latina, é possivel que esse direcionamento para uma parcela consideravel
do trabalho sendo algo basico e técnico nesses espacos, permita a formacao
intelectual?

O exercicio reflexivo aqui proposto pode ser direcionado para outros espacos
formativos que estabelecem relacdes proprias de poder que se disciplinam e adestram

0S COrpos que ocupam para certas agdes e comportamentos que sao posteriormente
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normalizados e reproduzidos. Michael Foucault (2014b) estabelece uma discussao
sobre os espacgos que estruturam esse tipo de relagéo de poder e consequentemente,

de normalizagao:

Toda uma problematica se desenvolve entdo: a de uma arquitetura que nao
€ mais feita simplesmente para ser vista (fausto dos palacios), ou para vigiar
0 espago exterior (geometria das fortalezas), mas para permitir um controle
interior, articulado e detalhado — para tornar visiveis os que nela se
encontram; mais geralmente, a de uma arquitetura que seria um operador
para a transformagédo dos individuos: agir sobre aquele que abriga, dar
dominio sobre seu comportamento, reconduzir até eles os efeitos do poder,
oferecé-los a um conhecimento, modifica-los. (FOUCAULT, 2014b, p. 169).

O que Foucault discorre partindo dessa ideia € o panoptismo (FOUCAULT,
2014b), que sé&o as estruturas de vigilancia e de controle dos espagos institucionais
de disciplinamento e adestramento que estao presentes no nosso cotidiano moderno,
como as prisdes, escolas, hospitais e quartéis. A idealizacdo é de que exista um
espacgo centralizador que possibilite a observagcdo constante e a vigilancia dos
comportamentos e das a¢des daqueles que frequentam esse espago, com o objetivo
de garantir as normalizagcbes das acdes dos corpos conforme as estruturas de poder
que sao exercidas (FOUCAULT, 2014b)

O panoptismo é valido enquanto discussdo da formacao académica, apesar
das estruturas fisicas e arquitetbnicas que eu observei e descrevi nesta etnografia néo
se assemelhem diretamente a idealizacdo do pandptico classico de observagao
constante de um espaco superior centralizado e focalizado. E importante notar que
existem relatos de espagos académicos e laboratérios que seguem essa mesma
idealizagdo. O préprio relato de Latour e Woolgar (1997), que pode ser conferido na
figura 3, remete as salas centralizadas como espagos de observagao geral do
laboratério, garantindo uma ordem e um direcionamento comportamento para os
corpos que ali ocupem. Em relatos dos doutorandos que integravam a minha
etnografia e outros membros dos laboratérios adjacentes que compartilhavam o
espaco, foi descrito espagos com certa similaridade, em que a sala do docente
orientador possuia vidros e janelas translucidas em todas as paredes, garantindo
assim que a observacgao centralizadora e mais similar a esse panoptismo classico de
disciplinamento (FOUCAULT, 2014Db).

Mas a questdo do panoptismo ndo esta unicamente ligada a estrutura

arquiteténica e espacial da escola, hospital ou prisdo, conforme Foucault exemplifica
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(FOUCAULT, 2014b). A principal reflexao sobre o pandptico € a expressao do poder
pela vigilancia constante, que estabelece relagdes hierarquicas, disciplinadoras e
adestradoras; “Dai o efeito mais importante do pandptico: induzir no detento um
estado consciente e permanente de visibilidade que assegura o funcionamento
automatico do poder” (FOUCAULT, 2014b, p. 195). Comparativamente, a dindmica
que descrevi sobre o cotidiano do laboratério de genética do envelhecimento que
observei ndo se concentra em um unico espaco, que € possivel observar através de
uma unica arquitetura centralizada.

Ainda assim, essa férmula geral de disciplinamento se constitui através das
vigilancias microfisicas normalizadas das hierarquias estabelecidas pela propria pés-
graduacédo. Se, durante o curso de graduagao, um estudante decide ingressar em um
laboratorio com iniciagdo cientifica — geralmente o primeiro passo na carreira
académica — espera-se dele um processo claro de disciplinamento. O estudante de
iniciagao cientifica é colocado para desenvolver quase que unicamente essas tarefas
mais técnicas e manuais — lavar vidrarias, limpar as bancadas, arrumar os reagentes.
Ao mesmo tempo, esta acontecendo o disciplinamento do ingressante para a
normalidade do laboratério e da vida académica — ler artigos em inglés de trabalhos
desenvolvidos em paises do norte global, publicados em periddicos da mesma
geolocalizacao, apresentar dados em uma linha légica caracteristica do grupo, andar
pelos prédios auxiliando os doutorandos do grupo de pesquisa — estabelecendo assim
um disciplinamento proprio desta area académica.

E o que este disciplinamento forma? O principal ponto que creio que minha
observacao permite € a normalizacdo de certas sobrecargas técnicas de trabalhos
manuais especificos da area. O estudante de iniciagédo cientifica realiza trabalhos
muito basicos, mas essenciais para a continuidade de todas as atividades do
laboratério. Ao subir na hierarquia académica — mestrando, doutorando — espera-se
que esse sujeito saiba essas questdes basicas para continuar desenvolvendo sua
pesquisa com a necessidade de saberes técnicos. O mestrando ou doutorando
precisa compreender como utilizar um equipamento especifico para desenvolver sua
pesquisa, utiliza-lo apos longas negociagdes, carregando reagentes e amostras de
um prédio a outro, atividades que acabam aumentando o tempo total para desenvolver
sua pesquisa, o que ja lhe foi marcado desde a iniciagao cientifica, onde a atividade
técnica basica, o adestramento do corpo nas caminhadas, na relagao hierarquica

entre os membros do grupo de pesquisa e no uso do equipamento foram introduzidas.
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Assim, o processo todo do disciplinamento do corpo esta correlacionado com a
condicdo material dos espacos fisicos dos laboratérios, pois a necessidade da
producdo académica sobrecarrega os pos-graduandos em atividades técnicas
basicas, criando assim uma férmula geral que normaliza a ideia da produgéo cientifica
como um magquinario técnico, desde a iniciagao cientifica até a docéncia universitaria,
ultrapassando uma justificativa formativa (¢ importante para a formagado do poés-
graduando compreender as bases técnicas e a utilizagdo dos equipamentos
especificos) e concretizando a normalizagdo do excessivo trabalho realizado por
esses sujeitos para concluir suas pesquisas.

A formula geral de disciplinamento dos corpos pode ser discutida também
dentro da perspectiva da normalizacdo da formacédo para a docéncia universitaria,
processo posterior a pds-graduacdo. O ponto apresentado por Latour (2011) é
interessante porque apresenta um modelo daquilo que é exigido e necessario para
um chefe de laboratério — no Brasil majoritariamente representado pelo docente
universitario — e que essa perspectiva de trabalho administrativo e politico que o
docente necessita realizar externamente € caracteristico deste modelo historico que
nos encontramos nos laboratérios, grupos de pesquisa e universidades. Do mesmo
modo, na América Latina, é possivel compreendermos um modelo também para os
pos-graduandos, que se dedicam exclusivamente para o trabalho em laboratorio e
realizam tarefas técnicas, e que a formacao nos cursos de mestrado e doutorado na
area exigem essa caracteristica técnica, de elaborar os usos dos equipamentos, dos
espacos, de garantir a genotipagem dos camundongos e permitir a continuidade dos
experimentos.

Pode-se pensar também que esse modelo de formagao técnica € corroborado
pelo discurso do isolamento e do afastamento da sociedade dos sujeitos que
produzem ciéncia. A légica de que existe uma ciéncia dura, que nao é afetada pelos
sujeitos que a produzem, sem relacdo com questdes historicas, politicas, sociais,
econbmicas e étnico-raciais € reforcada por esse modelo formativo que é mais
técnico. Se ao produzir ciéncia em um laboratério, desprendo a maior parte do meu
tempo arrumando bancadas, cuidando de camundongos e disputando o uso dos
equipamentos, como poderei refletir sobre as questbes socio-histéricas que
atravessam aquilo que estou desenvolvendo neste laboratério?

Parece-me entdo importante que, se desejo aqui estabelecer argumentos para

uma poés-graduacgao critica e uma produgao cientifica valorizada e bem estruturada,
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que a reformulacdo do modelo de formacgéao e de trabalho em pds-graduacéo precisa
ser repensado. E para isso, é essencial que os espacgos de produgao cientifica tenham
0s recursos e as condicdes materiais para a producdo académica e o tempo de
criticidade e reflexividade dos pds-graduandos seja ampliado.

Até este momento, elaboro uma situacdo de que parece que n&o existe
possibilidade de reflexividade, discussdao e construgdo coletiva dos trabalhos
académicos desenvolvidos pelos pds-graduandos ao decorrer de seus processos
formativos. Isso esta longe de ser verdade. Esses espagos, apesar de serem mais
raros, € em alguns casos podem ser até inexistentes - a depender do chefe que
organiza o laboratério — existem em reunides e grupos de pesquisa. Espagos esses
dedicados unicamente para o debate de artigos, dados e resultados dos ultimos
experimentos realizados pelos atores do grupo de pesquisa, as reunides do grupo de
pesquisa que acompanhei mostravam que existia sim um espaco reflexivo de
formacao intelectual dos pés-graduandos, e que a partir deste ponto, focarei neles

como espacgo de observacéo e coleta etnografica.

5.2. A partir de agora, s6 em inglés pessoal, por favor.

Uma das mais significativas experiéncias etnograficas que tive neste processo
foi a participagdo no grupo de pesquisa do laboratério que estava acompanhando.
Semanalmente, as segundas-feiras, as nove horas da manha, a grande maioria dos
membros do grupo participava desta reunido. Era um dos principais momentos de
troca e aprendizado coletivo do grupo, em que possibilitava a presenca de pessoas
que se dedicavam em projetos préprios, com uma quantidade reduzida de pessoas.

As reunides tinham dois formatos, com objetivos proprios: apresentagéo de
trabalhos que os membros estavam desenvolvendo, seja um projeto que iria iniciar,
atualizacbes sobre técnicas e/ou metodologias empregadas para o experimento e,
também, analise e discussao de resultados. O outro formato de reunido era para
debater artigos cientificos relevantes para a area, de diversos periédicos. A dinadmica
funcionava de modo que cada membro era responsavel por uma revista de alto
impacto académico, esta pessoa escolhia um artigo e apresentava para todos os
presentes de forma breve, em uma média de 10 minutos por apresentacéo.

A primeira reunido que estive presente, no inicio de fevereiro de 2023, tinha

13 dos 15 possiveis membros do grupo, excluindo quem estava em intercambio,
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misturados entre mestrandos, doutorandos, pés-doutorandos e o proprio docente
responsavel, sendo a maioria do grupo composta por doutorandos. O numero exato
de pessoas que participavam dessas reunides era dificil de se estabelecer, pois o fluxo
de pessoas ingressando e se desligando do grupo era grande. Este fluxo acontecia
principalmente pelo ingresso de pessoas com projetos de iniciagao cientifica,
finalizando seus mestrados e doutorados, ou também partindo ou retornando de
intercambios.

As reunides aconteciam, no primeiro semestre, sempre na mesma sala. Era
uma sala com uma mesa central, bebedouro, geladeira, televisao, lousa, e cadeiras
insuficientes para todos os membros, que buscavam nos arredores mais cadeiras para
conseguir participar da reunido confortavelmente. Apesar de retangular, alongada e
relativamente grande, a mesa também era insuficiente para que todos ficassem
acomodados ao redor para a participagao na reunido, fazendo com que membros do
grupo ficassem mais préximos do espaco reservado para a geladeira, sentados em
banquetas.

Como estava iniciando a minha participagdo e para nao gerar estranhamento
com as pessoas que ainda nao tinha interagido, o professor propés uma rodada de
apresentacoes, falando nome, qual o nivel de pés-graduacao que estava cursando, e
uma breve fala sobre o projeto que realizava no laboratério. O estranhamento que
uma pesquisa etnografica pode causar naqueles que sao observados foi rapidamente
superado. Acredito que minha presencga ndo € estranha para ninguém |a, pois encaixo
perfeitamente como alguém que pertence aquele espagco — um homem branco entre
20 e 30 anos, o perfil de um pés-graduando comum brasileiro, os outros membros do
grupo de pesquisa rapidamente me esqueceram |la, como se eu ocupasse um espago
que predeterminado, bem delimitado.

O curioso de se desenvolver uma etnografia das ciéncias sendo um biélogo e
doutorando, é que existe uma familiaridade com todos os processos que acontecem,
com paralelos e similaridades do cotidiano. Conheg¢o uma parte da linguagem pela
formacdo em graduacgao, participo de reunides de grupo de pesquisa, necessito
dedicar uma parte da minha formacao para a coleta e analise de dados, compartilho
e debato com meus colegas sobre meus resultados e angustias que a pos-graduagao
gera. Ao mesmo tempo, ainda tem um grande estranhamento, um afastamento no que

€ falado, em como é comunicado, na légica do cotidiano disto tudo.
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E este estranhamento ja pode ser escancarado justamente na primeira reuniao
que participei. Toda a comunicagao e consequentemente esta primeira apresentagao
precisava ser realizada em inglés. A escolha e imposic¢ao linguistica, inicialmente, foi
justificada pela presengca de um intercambista que ndo compreendia a lingua
portuguesa, oficial do Brasil.

Me pareceu justo e bastante inclusivo da parte do grupo alterar toda a
linguagem para que este membro conseguisse participar e contribuir ativamente na
reunido. Como tive a possibilidade na minha trajetoria pessoal de aprender a lingua
inglesa, isto ndo foi um problema. Ouvi atentamente aquelas apresentagdes que, além
do inglés como dificultador, também contava com uma quantidade gigantesca de
terminologias especificas sobre as células que estudavam, as técnicas e as formas
de analisar os resultados. Falei sobre o meu projeto, o porqué estaria acompanhando-
0S e que se tivessem duvidas ou se incomodavam com a minha presenga, poderiam
sempre conversar comigo.

Nas reunides seguintes, a presenga do estrangeiro nem sempre era notada,
mas o idioma das apresentagdes e discussdes continuaram sendo o inglés. De fato,
foi marcante que a escolha da lingua inglesa nao era unicamente pela presenca de
um estrangeiro, mas algo naturalizado como necessario e fundamental para o
desenvolvimento cientifico. Quantitativamente, de todas as vinte e cinco reunides do
grupo de pesquisa, todas foram em inglés. Antes do inicio das reunides, papos
descontraidos e leves entre os poés-graduandos eram todos em portugués, e apos as
reunides, as conversas sobre as organizag¢des internas de uso de equipamentos,
reagentes e espacos, programagdes e experimentos que precisavam serem
cumpridos, também todo falado em portugués.

Momentos dedicados para a discussdo e o conhecimento de producdes
cientificas externas, realizadas em outros ambientes académicos, intitulada pelo
laboratdrio de reunides highlights, focado nos principais periodicos da area da saude,
todos estrangeiros e publicados majoritariamente em inglés, somando para a
obrigatoriedade do inglés.

Em uma reunido dedicada a discussdo de resultados individuais, uma
pesquisadora de iniciacao cientifica, fazendo sua primeira apresentacao formal de seu
projeto para o grupo de pesquisa, da inicio a sua fala com a seguinte marcagao: “Sorry

for my portuguese data”, se desculpando porque os slides e os resultados iniciais
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estavam todos em portugués, além de apresentar clara dificuldade em expressar o
projeto na lingua inglesa.

Também durante a observagdo etnografica, o professor responsavel
desenvolveu um minicurso dentro das reunidées do grupo de pesquisa focando o
aprimoramento da escrita de artigos pelos estudantes, como ser mais eficiente no
processo de escrita e 0 que focar ao produzir resultados para os periédicos cientificos.
Esse minicurso servia como aulas de duragao reduzida sobre a escrita cientifica, de
um docente universitario brasileiro, para pds-graduandos brasileiros, em uma
universidade brasileira, mas em inglés.

Era evidente que o grupo de pesquisa se dedicava exclusivamente aos
processos coletivos com foco no desenvolvimento de troca e de aprendizagem de
seus participantes. Inserido nesta troca saudavel, e muitas vezes esquecida em outros
grupos de pesquisas e outras areas académicas similares e correlatas, ainda tinha um
dificultador, um esquivo a ser feito sempre que as pessoas se debrugavam em uma
troca coletiva focalizada. E esse bloqueador de fluidez pode ser pontuado nao
isoladamente como a escolha do inglés.

O que me parece claro e notavel neste processo € que o inglés é naturalizado
como o idioma da ciéncia. Para se falar de ciéncia, fala-se em inglés. Para empregar
importancia, relevancia, seriedade, objetividade e valor, necessariamente precisa ser
em inglés. Principalmente porque o idioma é empregado em situacbes em que se
considera partes fundamentais da formacao e dos resultados cientificos, como na
escrita de artigos para periodicos, em reunides de grupo de pesquisa, em congressos
académicos da area, na representagdo dos dados coletados e dos resultados
analisados em graficos, que tem todas as suas legendas em inglés. O cotidiano, as
conversas, a organizagao interpessoal do uso do espago, o papo descontraido e leve
do dia a dia, todos seguindo a lingua local. Mas a ciéncia, em seu espago proprio de
relevancia, necessariamente precisa ser em inglés.

Esse fendbmeno e suas implicacbes ndo sdo novos dentro dos escritos
académicos. Historicamente, é possivel delinear e pontuar os processos que
resultaram nesta naturalizagao da homogeneizacéao linguistica nos meios cientificos e
académicos.

Inserido em uma area completamente tomada pela hegemonia da forga
europeia em ditar e impor suas linguas, costumes e epistemologias, a ciéncia também

se forma neste pardmetro. Ainda antes de unificar em apenas uma unica lingua como
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a natural da ciéncia, outros idiomas de paises europeus dividiam este posto de

naturalizacio.

Entre 1880 e 1910, o inglés, o francés e o alemao tinham uma importancia
bastante idéntica como linguas da ciéncia, embora a distribuicdo por
disciplinas deixasse o alemdo como essencial na medicina, biologia ou
quimica; o francés para o direito ou as ciéncias politicas, e o inglés para a
economia politica ou a geologia. O alemao, no entanto, sofreu durante o
primeiro tergo do Século XX o boicote de muitos paises ap6s a Primeira
Guerra Mundial, que foi posteriormente ampliado com o nazismo, enquanto
por outro lado a ascensao dos Estados Unidos, a centralidade global das suas
industrias culturais, o poder das suas universidades — principalmente apods a
destruicdo e a lenta recuperagéo do tecido cientifico europeu na Segunda
Guerra Mundial — e a importancia da sua politica cientifica acabaram por
configurar um novo espago geopolitico predominantemente angléfono em
muitos campos de atividade, incluindo o cientifico. (BADILLO, 2021, p. 58)

Toda a rede de forga geopolitica internacional e de imposig¢ao sociocultural que
os Estados Unidos empregaram ao decorrer do século XX resultou que o inglés se
tornasse essa obrigatoriedade linguistica. As universidades e instituicdoes de ensino
estadunidenses deixam de ensinar outros idiomas na grade comum para que 0 mundo
lesse, falasse e se comunicasse em inglés (BADILLO, 2021). O idioma neutro do
mundo torna-se o inglés.

O proprio meio académico e cientifico tradicional das ciéncias “duras” observou
esse processo com bons olhos. A facilidade de comunicagédo, a homogeneizagéao de
terminologias, a mesma técnica tendo sempre o mesmo nome. Para a produgéo
cientifica padronizada internacionalmente, esse processo tem elementos positivos.

Porém:

Se uma lingua é um dispositivo de acolhida e de pertinéncia, também é um
dispositivo de repudio e de exclusido: daqueles que ndo dominam, que nao a
aceitam, que nela ndo se sentem a vontade, que n&o a usam, que nao se
submetem a suas regras, que nao obedecem a seus imperativos. (LARROSA,
2019, p. 60)

Na convergéncia entre os interesses politicos, econdmicos e sociais na
perspectiva histérica do sistema geopolitico mundial e a passividade académica em
aceitar o inglés, é possivel observar que é um fendbmeno de grande proporgao, e nao
isolado para o laboratério que observei. Entre os artigos escritos por académicos
latino-americanos, a massiva maioria foi escrita em inglés, como pontua a pesquisa
de Badillo (2021), que contabilizou os artigos publicados no Web of Science, um dos

principais indexadores de artigos cientificos das areas da biologia e da saude, sobre
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o idioma em que eles foram escritos e de que local do mundo que eles foram

produzidos.

0,60%

= Inglés = Espanhol =Portugués =ldiomas Restantes

Figura 8. Idiomas de publicagéo de textos cientificos na Web of Science oriundos da América Latina
em 2020 (BADILLO, 2021)

Como pode-se observar na figura 1, a massiva maioria dos periodicos escritos
na area da saude, na América Latina, € em inglés. Este dado pode ser exacerbado
para qualquer regiao que os dados sao similares (BADILLO, 2021), mostrando que o
inglés é predominante por uma larga margem como a lingua da escrita e da
comunicacao académica interna da area da saude. Esses dados podem também ser
vistos em outras areas da biologia, como na conservagao e na ecologia, que os artigos
sdo cerca de 65% escritos em inglés (AMANO, GONZALEZ-VARO, SUTHERLAND,
2016).

A discussao aqui parte momentaneamente para a importancia e relevancia dos
artigos e publicagdes cientificas para a area do laboratério. Sabe-se que artigos
cientificos, em sua produgéao, sao focados explicitamente para pessoas que ja tem um
conhecimento de area. A sua estrutura de coesao escrita, a escolha linguistica, o
desejo de reducao de tamanho, o hiper foco nos resultados e nas analises dos

graficos. Creio ser bastante compreendida a ideia que os artigos publicados nos
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periodicos de alto alcance sao feitos para esse grupo seleto e exclusivo de cientistas
que conseguem ler, compreender e aprender minimamente o que foi escrito. Como

Latour e Woolgar estabelecem, o laboratério € um sistema de inscri¢ao literaria.

Nosso observador esta agora pronto para descrever seus interlocutores como
leitores e autores de literatura neuroendocrinolégica que veem em certos
textos publicados durante os ultimos cinco anos obras de primeira
importancia. [...] A importancia desses textos que apresentavam a estrutura
dos fatores de liberagdo pode ser atestada pelo grande numero de artigos
que a eles se seguiram. Os artigos escritos por outros autores constituem a
literatura externa que alimenta — além das inscrigdes que saem do laboratério
— 0 processo de criagdo de novos artigos. (LATOUR e WOOLGAR, 1997, p.
51 e 52).

Se a fungéo da producgao cientifica sdo os artigos publicados em perioddicos,
assim como estabelecido e cobrado pela CAPES, e esses artigos tém como fung¢ao
primaria e majoritaria a comunicacgao para a produgao de artigos subsequentes por
outros cientistas, sendo feita de cientistas de alto nivel para cientistas de alto nivel.
Assim, vejo como necessaria uma reflexdo que ramifique e aprofunde este exercicio
reflexivo momentaneo. Poderiam entdo, esses pos-graduandos, esse docente
universitario, esses intelectuais produzirem e publicarem em outro idioma, que nao o
inglés?

O ponto a ser analisado nesta pergunta especifica € a nota de avaliacdo do
programa de poés-graduacdo. Eu estava observando membros de um programa de
nota 7 da CAPES, o maior possivel. Para a obtencao desta nota, é necessario cumprir
requisitos estabelecidos pela CAPES de forma impecavel, sem problemas ou erros. A
unica forma de receber a nota 7, é atingir o conceito “muito bom”, o mais alto
estabelecido pelos critérios de avaliagdo (CAPES, 2021). Os itens avaliados sao
separados em trés grandes blocos: Programa, Formacao e Impacto na sociedade.
Resumidamente, no item programa, sdo avaliadas adequagdes do corpo docente e
discente e suas produgdes com os objetivos, metas e estruturagdes do programa. No
item formacdo, a avaliagao foca em qualidade da producéo intelectual, pesquisas,
atuacao dos egressos e publicagdes de alto impacto. No item impacto na sociedade,
os critérios avaliativos sdo o impacto inovador, econémico, social e cultural no
programa. Porém, especificamente para a area das ciéncias biolégicas, em que
estava inserido neste processo etnografico, a CAPES utiliza da seguinte

argumentacao:
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Como a area CB1 (Ciéncias Bioldgicas 1) tem um perfil muito académico, a
valorizagdo de impacto de produg¢do académica foi incluida como critério de
impacto social. Os parametros 3.1.1. (publicagdo em revistas de alto impacto)
e 3.1.2. (citagdo ponderada) foram muito interessantes e permitem uma
discriminacdo de programas com internacionalizagdo de forma clara. No
entanto, para a obtencao de dados de qualidade no item 3.1.2 a CAPES deve
fazer esforgos de exigir o ORCID dos docentes dos programas. Isso se faz
regularmente em submissGes em boas revistas cientificas e vai ampliar a
capacidade de obter os dados de produgao desses docentes. [...] No item 3.2
(impacto econdémico, social e cultural do programa) pode ser incluido um
subitem no qual os docentes selecionarao um numero fixo (dependendo do
numero de docentes no programa) de artigos em periédicos (tendo discentes
ou egressos como coautores) com alto fator de impacto ou com claro
importancia aplicada para a sociedade. Os artigos em periddicos a serem
mencionados devem incluir apenas aqueles em que os discentes sdo primeiro
autores e o orientador seja autor correspondente. A divulgagcdo dos
programas através de site web deve apenas ser mencionada através o link
ao site (CAPES, 2021,p.6e7)

O que se mostra através deste trecho do relatério de avaliagado dos programas
de pos-graduacgao da area das ciéncias bioldgicas € que o interesse sempre se volta
para uma questao especifica, que € a inser¢ao nesses espacgos de alto impacto, que
sdo consequentemente, internacionais. A estruturagéo politica do principal érgéo de
organizagdo da produgado cientifica brasileira ja dita que, para o programa ser
relevante, ter financiamento e bolsas para os discentes produzirem e permanecerem
na pos-graduagao, o idioma da ciéncia é obrigatoriamente o inglés. Ainda assim, nem
s6 a CAPES, nem so6 os programas de pés-graduacado, nem so os docentes e pos-
graduandos, mas essa rede toda que estabelece critérios e obrigacbes para a
producao cientifica que colocam o foco unicamente em publicacbes, relevancia e
legitimidade, que ditam as imposi¢cdes dos costumes, no cotidiano, nas relagdes
culturais e na episteme da ciéncia.

Entdo, a analise sobre a escolha e 0 uso do inglés no laboratério em que eu
estava inserido, nos momentos de troca e de desenvolvimento intelectual, ndo
unicamente € o porqué do uso do inglés como algo culturalmente isolado neste
ambiente, mas como esta escolha pode influenciar direta e indiretamente a reflexao e
a interpretacéo do trabalho académico cientifico destes intelectuais em formacéo na
pos-graduacao e futuro trabalho intelectual docente universitario. Refraseando a
pergunta para melhor direcionar a analise, quais as implica¢gdes do uso do inglés para
a formacao do intelectual em pds-graduagao?

Creio que esta questao idiomatica é parte de uma analise de diversos fatores
criados no meio académico para inicialmente criar neutralidade e objetividade, mas

que possibilitam muito mais uma ciéncia que busca, de forma sublime e intencional,
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uma legitimidade através das relagdes de poder e controle. “Os aparatos de producéo,
legitimagao e controle do conhecimento sao, indistintamente, aparatos de producao,
legitimacgao e controle de certas linguagens” (LARROSA, 2019, p. 60).

Se retornarmos brevemente para a questdo proposta por Donna Haraway
(2019) sobre a des-corporificagao da ciéncia, a busca de uma objetividade da visao
sem limites, sem corpo, que se aproveita apenas da legitimidade para dizer tudo o que
achar que é valido e verdadeiro, a linguagem para se expressar esse conhecimento
externo € algo proprio também. Busca-se, também pela linguagem, criar essa

objetividade, esse discurso é constantemente pasteurizado.

O que quero dizer é que, quando leio o que circula por essas redes de
comunicagao ou ougo o que se diz nesses encontros de especialistas, a
maioria das vezes tenho a impressdo de que ai funciona uma espécie de
lingua de ninguém, uma lingua neutra e neutralizada da qual se apagou
qualquer marca subjetiva. Entdo o que me acontece é que me da uma
vontade de levantar a mao e de perguntar “ha alguém ai?”. Além disso, sinto
também que essa lingua néo se dirige a ninguém, que constréi um leitor ou
um ouvinte totalmente abstrato e impessoal. Uma lingua sem sujeito sé pode
ser a lingua de uns sujeitos sem lingua. (LARROSA, 2019, p. 59).

Importante retornar novamente para os debates proporcionados por Donna
Haraway (2019), para compreender que esta organizacgao linguistica descrita por
Larrosa ndo é algo inconsciente, sem interesse e intencdes histéricas e politicas. E
justamente nesta organizacao de neutralidade que se fixam as relagbes de poder do
conhecimento e da intelectualidade, garantindo o carater subjetivo de hierarquizagao
daquilo que se produz e consequentemente se exclui.

A questdo tdo desejada pelos cientistas e pela construgéo historica da
intelectualidade isolada mostra que o pensamento tenta ser: “eu, que produzo um
conhecimento racional, empirico, metodoldgico e verdadeiro, gero resultados de
qualidade, importantes para o avango instrumental e tecnolégico do mundo, vou
publicar para que o mundo possa ler. E para que o mundo possa ler, publica-lo-ei em
inglés”. Porém, a estruturagao histérica da produgao cientifica académica de busca
de legitimidade para uma episteme unica faz com que o pensamento seja: “eu, que
preciso de modos que meu conhecimento seja aceito, o farei através de uma
linguagem especifica e de um idioma que nao seja o do meu pais”. A questao tende
muito mais sobre a busca de uma legitimidade enquanto conhecimento, e
consequentemente se emaranhar nessa rede de poder, que finca seu status de

ciéncia.
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As questdes a colocar sdo: que tipo de saber vocés querem desqualificar no
momento em que vocés dizem “é uma ciéncia’? Que sujeito falante, que
sujeito de experiéncia ou de saber vocés querem “menorizar” quando dizem:
“Eu que formulo esse discurso, enuncio um discurso cientifico e sou um
cientista”? Qual vanguarda tedrico-politica vocés querem entronizar para
separa-la de todas as numerosas, circulantes e descontinuas formas de
saber? Quando vejo seus esforgos para estabelecer que o marxismo é uma
ciéncia, ndo os vejo na verdade demonstrando que o marxismo tem uma
estrutura racional e que, portanto, suas proposicoes relevam procedimentos
de verificagdo. Vejo-os atribuindo ao discurso marxista e aqueles que os
detém efeitos de poder que o Ocidente, a partir da Idade Média, atribuiu a
ciéncia e reservou aqueles que formulam um discurso cientifico.
(FOUCAULT, 2021, p. 269).

Aqui, novamente, a relagao direta com a discussao de Donna Haraway em que
se sinaliza a questdo da neutralidade da objetividade e da visdo descorporificada
como algo problematico e questionavel. A elevacdo de um conhecimento para o
pantedo da ciéncia ndo € simplesmente coloca-la como algo racional, empirico,
metodoldgico e verdadeiro, mas dentro de uma estrutura de poder que descaracteriza
diversos elementos sociais, politicos, histéricos, econdmicos e sociais. Ao questionar
0 que se deixa de fora quando se estabelece que uma organizagdo de conhecimentos
pode utilizar da terminologia “ciéncia” é justamente estabelecer que o objetivo da
producao cientifica é estar neste patamar, é se colocar enquanto estrutura de poder.
Organizagdes internas da CAPES, linguagem, estruturagdo do docente, produgao
académica laboratorial, toda é voltada especificamente para a sua legitimidade, criada
historicamente pela linguagem, pelas relagdes de poder de exclusdo de saberes
culturais e étnicos.

Mas, ndo sao visbes extracorpdreas que possibilitam a resposta de tudo
através da objetividade e empirismo, mas pessoas, pos-graduandos, possiveis
docentes universitarios, intelectuais. Por isso, retomo a pergunta sobre como essa
questao da linguagem interfere diretamente a formacao do cientista, pés-graduando,
intelectual?

Compreendo que é possivel retornar para a questdo da formacido do
conhecimento através da linguagem, que ela que atravessa o sujeito e que possibilita
a formagao do conhecimento cientifico defendido empiricamente.

Se retornarmos para a discussao previamente feita aqui neste trabalho, pode-
se compreender que a linguagem é a principal formagao do sujeito e da possibilidade

da fabricagdo do conhecimento. E através dela que se estrutura a experiéncia que
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constitui o sujeito. E parte fundamental do processo formativo cultural, envolvendo

diferentes aspectos presentes através dela.

Esa trama exigiria exponer la importancia de lenguaje en la filosofia
contemporanea, especialmente en la antropologia, y ver como ha afectado a
lo que se ha venido en llamar la cuestién del sujeto. Habria que habla, en
primer lugar, de giro hermenéutico y asi dar sentido a la proposicién de que
el ser es impensable fuera de la interpretacion y, puesto que toda
interpretacion es linglistica, es impensable fuera del lenguaje. (LARROSA,
1996, p. 463)

Nas caracterizagbes da ciéncia que observei e que tem aporte historico, a
questdo da linguagem é dedicada diretamente sobre a criagdo de separagbes e de
dificultadores. O inglés, os termos, a estrutura de um artigo, a sua inacessibilidade, a
linguagem formativa da experiéncia como um todo. E principalmente, as questdes
epistemoldgicas da ciéncia, que nao atravessam momentos de questionamento e
reflexdo, que possibilitam esse afastamento, esse isolamento diretivo da ciéncia. Isso
tudo, para um intelectual em formacgao, € dado como naturalizado, comum e como

unica forma de seguir cientificamente.

E porque desejamos afastar a massa irascivel que precisamos de um mundo
totalmente exterior — embora acessivell — e é com vistas a esse objetivo
impossivel que chegamos a invengao extraordinaria de um cérebro extirpado,
isolado de tudo o mais, lutando pela verdade absoluta sem, infelizmente,
alcanga-la. [...] Por tras da fria pergunta epistemoldgica — podem nossas
representacdes captar com alguma certeza os tragos estaveis do mundo
exterior? — jaz uma segunda e mais cadente ansiedade: podemos achar um
modo de afastar o povo? Em contrapartida, por tras de qualquer definicdo do
“social” existe a mesma preocupagdo: ainda conseguiremos utilizar a
realidade objetiva para calar as inUmeras bocas da multiddo? (LATOUR,
2017, p. 27).

Essa questdo abordada por Latour sobre a perspectiva da separacédo e
afastamento da ciéncia em sua producao € importante quando pensarmos de forma
generalizada a formac&o do intelectual académico. E uma questdo que atravessa a
idealizagcdo da producao cientifica e consequentemente, da funcdo do intelectual.
Parte, consequentemente, do estabelecimento historico da ciéncia moderna e sua
episteme como unicas, que também mantém a idealizag&o do intelectual como esse
sujeito isolado, que questiona o mundo sem ser questionado, que escolhe o que

questionar, sem necessidade de ouvir os anseios e necessidades.
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A ciéncia poderia, aparentemente, trazer tal solugdo, desde que, e somente
sob a condicdo de que, estivesse livre para formular ela mesma suas
perguntas, protegida da urgéncia e de uma “deformacgédo” considerada
inerente ao que seria “contingente” — as preocupagdes econémicas e sociais.
[...] Em suma, o que chamei de questbes de interesse €& ali caracterizado
como “distorcdo”, enquanto a solugao trazida pela “ciéncia” sera entendida
como um problema finalmente bem formulado. Assim, os cidadaos tém razéo
em confiar na ciéncia, mas precisam saber esperar e entender que os
cientistas tém a obrigagdo de permanecer surdos a seus gritos e pedidos
ansiosos. (STENGERS, 2023, p. 28)

E importante reforcar que existem elementos de influéncia que atravessam a
pos-graduagado sem a intencionalidade daqueles que estao presentes enquanto pés-
graduandos. Deixando o discurso aqui um pouco inocente e ingénuo, existe um desejo
formativo cientifico e principalmente, na elaboracdo de conhecimentos validos,
compreensiveis e Uteis para a relevancia social. Mas os caminhos formativos, que sao
atravessados diretamente pela questdo da linguagem, modulam a episteme do
trabalho académico cientifico para uma questao tradicional de intelectual isolado e
afastado, o que n&o é questionado ou colocado como parte do processo formativo,
mas unicamente aceito e dado como natural, organico e verdadeiro. A questao nunca
é: “o que estou fazendo é valido, importante, tem respaldo em uma producéo cientifica
que acredito e € um trabalho académico relevante e satisfatério?” mas “o que preciso
fazer para adequar a minha pratica como a ciéncia que ja é feita, e conseguir me
encaixar nesse pantedo dos intelectuais cientistas académicos?” E termo que Isabelle

Stengers cunha como fibra do pesquisador.

O que define a vocagao cientifica, o que faz a fibra de um(a) verdadeiro(a)
pesquisador(a)? [...] Poderiamos dizer que se trata de uma carreira concebida
para homens, ou mesmo para homens que se beneficiam do apoio daquelas
que mantém a casa, cuidam dos filhos, poupam-lhes das preocupagdes
praticas, permitem-lhes passar noites em claro no laboratério e se ausentar
devido aos varios estagios e deslocamentos ao exterior que fazem parte da
carreira de um pesquisador. (STENGERS, 2023, p. 53)

E justamente nessa reflexdo que se pode questionar a formacdo da
intelectualidade na pos-graduacgéao, que fabrica uma experiéncia formativa através da
linguagem que reforga uma estruturagéo que exclui possibilidades de outros corpos,
outras histdrias, outras bases étnicas-raciais, de compor e contribuir com a poés-
graduagdo, formarem-se e sentirem-se parte deste ambiente dedicado a

intelectualidade.
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A perspectiva do cotidiano da linguagem utilizada nos meios cientificos ndo é a
unica base formativa que direciona o pods-graduando para conceituagbes e
normalizagbes proprias do meio académico. O espago fisico, como vimos
anteriormente, também proporciona uma ramificacdo desta formagao, mas ainda é
preciso aprofundar-se nas bases epistemolégicas daquilo que é analisado, discutido
e elaborado no meio académico. Assim, iniciaremos duas etapas de discussdes
epistemologicas da formagao em pos-graduagao, iniciando pelas questdes da légica
de trabalho e da conceituagédo da producao cientifica através do foco de algo que ja
iniciamos a discutir neste trabalho: os artigos académicos, publicados em periddicos

especificos.

5.3. A carreira em foco: o workshop formativo

Como ja apresentado anteriormente, os programas de pds-graduacao na area
das Ciéncias Bioldgicas no meio académico tém um objetivo que sobressai todos os
outros produtos e resultados: a escrita e publicagdo de artigos académicos. Neste
ponto do trabalho, gostaria de focar em como essa obsessao por artigos direciona
diretamente a formacao em pds-graduacao.

Ao decorrer da minha experiéncia etnografica, quase apods seis meses de
observagéao e vivéncia junto ao grupo de pesquisa em genética do envelhecimento em
suas reunides semanais, o professor orientador, responsavel pelo grupo, sugeriu que
0s pos-graduando precisavam de um curso intensivo de leitura, escrita e interpretagao
de artigos académicos. Ele comentou, ao final de uma das reunides do més de agosto,
que o grupo precisava urgentemente compreender e aprimorar a importancia de saber
ler, interpretar, selecionar bons artigos e bons periddicos e principalmente, produzir e
escrever no modelo que é exigido pelas principais revistas internacionais da area.
Assim, ele decidiu que era hora de ter um workshop de escrita cientifica e leitura de
artigos.

Esse workshop foi encaixado dentro do tempo das reunides semanais do grupo,
usando entre vinte e trinta minutos, sempre aos finais das reuniées. O professor nao
designou um tempo de duracdo, uma ementa ou um plano de ensino, apenas
estabeleceu alguns pontos que acreditava ser fundamentais para serem apresentados
e discutidos com os poés-graduandos do grupo. Quando o docente considerou que os

assuntos fundamentais para a interpretacéo, escolha e escrita de artigos cientificos
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estavam encerrados, ele concluiu o workshop. No total, o workshop contou com a
duracao de cinco reunides, que perduraram por trés meses, e que coincidentemente
culminaram no encerramento dos encontros do grupo de pesquisa para aquele ano
letivo.

Curiosamente, o workshop era voltado para seus pés-graduandos brasileiros
que estavam presentes, mas o professor insistiu em desenvolvé-lo majoritariamente
no idioma inglés, até perceber na metade da penultima apresentagdo que o publico
iria aproveitar muito mais a discussao se as aulas fossem conduzidas em portugués.

Uma questao que nao foi discutida nessas aulas, mas que estava previamente
concebido como conhecimento dos pds-graduandos € a organizagao de um artigo
cientifico. E comum que os artigos apresentem separacdes na estruturais que auxiliem
a organizagéao tanto da escrita, separando em blocos o que foi realizado na pesquisa,
quanto da leitura, permitindo uma rapida localizagado das informagdes em cada um
dos blocos. Usualmente essa organizagaéo se da em um titulo, resumo, introducgao,
materiais e métodos, resultados e discussao.

O objetivo do workshop nao foi discutir a fungdo de cada um desses blocos
classicos de um artigo cientifico, suas funcionalidades, ou os porqués de se organizar
um artigo desta forma; o objetivo foi diretamente em como desenvolver a escrita de
cada um desses blocos de maneira mais eficiente, que esteja o mais préximo possivel
das expectativas dos grandes periddicos internacionais, que os artigos produzidos
possam ser inseridos nessa normalizacao da apresentacdo de dados e resultados
cientificos.

A primeira aula deste workshop, o docente desenvolveu a sua argumentacao a
partir da seguinte pergunta: “When is the best time to write your paper3?”,
estabelecendo assim que o mais importante no momento de se escrever um bom
artigo € ter uma boa mensagem para transmitir na sua publicagcdo. A mensagem que
se busca transmitir em um artigo, o docente deixou bem claro com uma seta
enfatizando o ponto na lousa, sdo dados experimentais e estatisticos que sejam fortes
e bem trabalhados.

Posteriormente, para facilitar a compreenséo da linha loégica e do processo

argumentativo que o docente desenvolvia, ele decidiu desenhar uma sequéncia de

3 “Qual a melhor hora de escrever seu artigo?” (tradugdo livre do autor)
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palavras em uma parte isolada da lousa, possibilitando que todos os pds-graduandos
presentes observassem a totalidade da imagem, que reproduzo da forma mais

fidedigna abaixo:

Projeto Resultados Escrita Mensagem
Pontos principais Histdria que se ; .
dos dados busca contar Titulo do artigo

Figura 9. Infografico desenhado pelo docente no workshop de escrita € leitura de artigos cientificos. Os
termos foram todos traduzidos do inglés para o portugués de forma livre pelo autor, e o grifo € uma
reproducdo da marcagédo na mesma palavra que o docente enfatizou na sua apresentagao

O docente explicou a légica que foi seguida para o desenvolvimento deste
processo argumentativo ilustrado neste infografico. Primeiro, € necessario ter um bom
projeto, que tenha um objetivo claro e bem direcionado, € um delineamento
experimental bem desenvolvido e com etapas de execugédo bem claras. Em seguida,
esses experimentos possibilitam que o pos-graduando tenha resultados satisfatorios,
focando principalmente nas representacgdes graficas dos resultados analiticos que os
dados possibilitam. Com os dados bem trabalhados em graficos, € possivel iniciar o
processo da escrita, que devera focar na mensagem que se deseja comunicar com
esses dados.

Nesse momento, o docente decidiu focar mais na questdo da mensagem,
argumentando que o storytelling (contagao de historias, tradugéo livre), € um elemento
novo e muito importante na comunicacao cientifica, que aprimorou a forma de se
apresentar resultados. Apesar de comentar algumas vezes a questao da narrativa e
da necessidade de se contar uma histéria com os dados que forem apresentados no
artigo a ser publicado, até nesse momento, o termo storytelling nao tinha sido utilizado
pelo professor. Por isso, segundo o docente que apresentava com bastante énfase
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esse ponto, é necessario focar na mensagem que seus dados apresentam e como
trabalhar ela na escrita do artigo.

Na continuidade da aula, o docente argumentou que, para desenvolver o
storytelling, € necessario iniciar o artigo com um bom titulo, que apresente logo de
cara as ideias principais do artigo, mas que seja conciso e simples, podendo até ser
uma pergunta para instigar o leitor a prosseguir com a leitura do texto. Mais uma vez,
o docente foca que, para se escrever um bom artigo, é necessaria uma boa
mensagem. Essa mensagem que deve ter como foco principal os resultados dos
experimentos desenvolvidos pelos pds-graduandos, que ouviam ele falar. Ele sugeriu
assim estabelecer os principais pontos da histéria que se deseja contar em uma lista
com marcadores (o termo utilizado foi bullet points list), marcando assim os pontos
principais que os dados poderédo apresentar em uma histéria contada no formato de
um artigo.

ApOs trabalhar todas as palavras da sequéncia desenhada na lousa, o docente
encerra a aula com uma argumentagao que ele acredita ser fundamental: “In Science
communication, simple is better*”. Apds formalizado o encerramento da reuniéo, as
conversas continuaram entre o docente e os pos-graduandos, como de costume nas
reunides do grupo de pesquisa, discutindo justamente como organizar os resultados
para melhor contar uma histéria no artigo. Os pés-graduandos comunicavam para o
orientador, com certa angustia na voz, o medo de ndo conseguir trabalhar os dados
de uma maneira convincente para se contar uma histéria, que os dados apresentam
peculiaridades marcantes e que isso dificultava a narrativa.

Em uma tentativa de acalmar e apresentar uma solugdo para os pos-
graduandos sobre a angustia, e para concluir o papo, pois o docente aparenta certa
pressa de sair da sala de reunido para resolver outros assuntos, ele ironiza e fala: “It
is okay to lie to tell a story®”. A percepgéo que tive foi que o docente quis transmitir
para os pos-graduandos ao falar essa frase é que é possivel direcionar
estatisticamente os dados para atender a narrativa proposta. Nao seria exatamente

uma mentira, uma inveng¢ao de dados, mas a compreensao de que, como parte do

4 Na comunicagao da ciéncia, quanto mais simples, melhor (traducgéo livre do autor)
5 Tudo bem mentir para contar uma histéria. (tradugéo livre do autor)
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trabalho dos pos-graduandos ao escrever um artigo para ser publicado, que eles
precisam trabalhar com os dados para conseguir gerar um resultado publicavel.

Na reunido seguinte, o docente deu continuidade no workshop, agora com uma
nova pergunta direcionadora, com objetivo de ensinar os pds-graduandos a como ler
um artigo cientifico. Esta reunido foi mais breve, em que o docente proferiu para os
pos-graduandos que € preciso seguir trés passos principais para a leitura de um artigo
e que esses passos facilitam a identificar um bom artigo: o titulo precisa contemplar a
totalidade — ou pelo menos dar boas indicagdes — do assunto que foi desenvolvido; a
leitura do resumo, que deve contemplar os experimentos, os caminhos metodologicos,
os principais resultados e uma breve conclusao; em seguida, o docente defendeu que
€ preciso ir diretamente para a apresentagao dos resultados, localizando as figuras —
graficos, ilustragdes, modelos estatisticos — e que, se as figuras ndo tivessem os
elementos necessarios de identificacdo dos dados, como legendas bem detalhadas,
cores que diferenciem os dados, desvios estatisticos satisfatérios, o artigo ja poderia
ser descartado. O docente encerrou essa aula do workshop dizendo que os pés-
graduandos precisavam apresentar muito bem os dados que eles coletavam, e que
um grafico mal produzido poderia afetar negativamente o fator de impacto do artigo e
até ser negado pelos periddicos.

Esta tematica também foi o foco da terceira aula do workshop, que desta vez,
foi focalizado em como trabalhar os dados em como apresentar melhor os dados
produzidos no laboratério para que os artigos sejam aprovados em periédicos de alto
alcance e impacto. O docente reforgou varias vezes que os dados que os pos-
graduandos produzem com 0s seus projetos de pesquisa sdo bons e relevantes, e
que a unica coisa que poderia estar faltando para conseguir publicacbes mais
impactantes seja a forma de apresentar esses dados. Novamente, o refor¢co nesta
aula do workshop foram as figuras que sao apresentadas como os resultados dos
artigos, principalmente na escolha do tipo de grafico que sera utilizado, sugerindo
modelos de graficos que encaixam melhor para cada tipo de dado que sera
apresentado, e que as legendas e informagdes adicionais podem ser colocadas,
desde que obedegcam a logica dos argumentos e dos resultados estatisticos dos
experimentos realizados.

Na quarta aula do workshop, o docente focalizou o processo de escrita de
artigos, discutindo a relagao de dois elementos que usualmente constituem um artigo

cientifico: a introducao e a hipotese.
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O docente continuou a discorrer sobre a importancia de uma boa hipotese para
que os dados estatisticos sejam validos e precisos, e que a introdugao permita a
compreensao geral dos conceitos basicos da tematica que eles trabalham, mas que
na escrita de um artigo cientifico, a introducédo e a hipdtese precisam trabalhar
conjuntamente como uma ampulheta que resulta nos dados estatisticos e nos
resultados analiticos.

ApOs essa primeira breve apresentagdo, o docente se dirige até a lousa e
esbocga um desenho para auxiliar a interpretacdo da metafora que ele utilizou sobre a

relagao da introducéo, hipétese e resultados.

Introdugao

Hipotese

Resultados

Figura 10. Representacao da ampulheta que o docente desenhou na lousa para ilustrar a relagdo entre
introdugéo, hipotese e resultados. Os termos foram escritos em inglés e a tradugao foi livre, feita pelo
autor.

O conceito que o docente quis trabalhar € que a introducdo seja uma ideia
abrangente, que ela busque na base generalizada do conhecimento da tematica que
eles forem trabalhar, e que essa tematica se afunile, se especifique, se afunile, até
uma hipotese que seja uma pergunta que esteja profundamente situada dentro da
area, mas com uma especificidade que se assemelhe ao gargalo da ampulheta, que
seja de um conhecimento abrangente da introdugao para um especifico da hipétese.
Posteriormente, com o delineamento e a execucdo dos experimentos, possibilite

resultados que sejam novamente abrangentes.
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Ainda na ideia da ampulheta, o docente dialogou que a introdugao tem uma
funcao abrangente, mas que conjuntamente ela possa chamar a atengao para a leitura
das figuras e dos resultados, colocando a introducdo neste local passageiro para o
que importa, que sao os resultados, tendo como principal fungao direcionar a leitura
para os resultados. Ao concluir essa aula do workshop, ele encerra com a frase: “Not
many people are interested in the introduction anyway?®.”

Por fim, na ultima aula do workshop, foi debatido de maneira bem generalizada
as funcdes do conhecimento cientifico, e a importancia de se escrever e publicar um
artigo cientifico. Essa aula aparentava um ar mais motivador e de elevar a moral do
pessoal, mostrando as implicagbes positivas e melhorias possiveis nos cuidados
meédicos e de saude com os trabalhos desenvolvidos pelo grupo em suas pesquisas.
Foi uma aula que aconteceu posteriormente a apresentacdo de uma aluna de
iniciacao cientifica que aparentava muito nervosismo e inseguranga com 0s proprios
dados e figuras e, também, por apresentar para um publico de pés-graduandos do
mesmo grupo de pesquisa. O ponto principal que o docente apresentou durante essa
aula de encerramento foi que o conhecimento cientifico precisa continuar avancando,
que pode ser um pequeno passo para o amplo espectro da ciéncia, mas que avancgar
€ necessario, e por isso € importante que se produza cientificamente — reforgcando
aqui a producao, publicagao e discussao de artigos.

O que mais chamou a atencao neste workshop € que foi o Unico momento
formativo especifico para uma produgdo, uma execucdo necessaria na pos-
graduacdo. O docente avaliou a situagdo do grupo, da sua produtividade e
organizacdo, além de compreender que era necessario estabelecer um momento
formativo minimamente formalizado, algo que nao tinha acontecido ao decorrer do ano
todo. Os pods-graduandos tém momentos formativos proprios e obrigatorios — as
disciplinas da pos-graduacéo, mas que tratam sobre os conceitos bases da tematica
que irdo pesquisar, ou auxiliam nos métodos, focando em aprimorar o delineamento
experimental da pesquisa.

A existéncia de um momento especifico em que o docente utiliza da sua
posicao hierarquica e organizacional do seu grupo de pesquisa para delimitar as

competéncias cientificas que atravessam a escrita de um artigo é fundamental para a

6 “De qualquer forma, ndo sdo muitos os que estao interessados na introdugao”. Tradugao livre do autor.
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analise, pois focaliza as questdes tratadas como essenciais para a formag¢ao em pos-
graduagcdo — a escrita cientifica académica. Assim, mergulharemos nas
compreensdes do grupo de pesquisa sobre a formagao profissional e em como a
compreensao de como elaborar um artigo cientifico perpassa a formagdo em pos-

graduacéo.

5.3.1. Se eu néo publicar, como vou segquir minha carreira?

No congresso interno do programa de pds-graduacdo que acompanhei, uma
das palestras tinha como objetivo discutir os caminhos dos programas da
universidade, em conjunto com membros da Pro-reitoria de pods-graduagao, que
discursavam sobre diversas tematicas envolvendo principalmente a organizagao
interna dos grupos de pesquisa e como vocé, individualmente, pode fazer a diferencga
em seu laboratério, ajudando na obtencao de resultados satisfatérios.

Nessa palestra, em que foi possivel observar que uma parcela consideravel
dos pés-graduandos presentes estava em seus notebooks estudando artigos — ou que
irlam apresentar posteriormente no evento, ou que trabalhavam para publicar novos
resultados - um dos questionamentos discutidos pelos palestrantes foi sobre a escolha
de orientador e como conseguir escolher um docente universitario para Ihe orientar.
Na lista de fatores nessa escolha, estavam: procurar programas de pos-graduagao
com a maior nota na CAPES; um grupo de pesquisa que esteja em sincronia entre os
discentes e os seus experimentos e resultados; que publique com frequéncia e com
exceléncia; e que vocé possa fazer a diferenga com o seu projeto. O publico, que
estava misturado entre interessados em ja publicar e falar de seus trabalhos e aqueles
que prestavam atencao, concordaram com sutis acenos com a cabeca. Esses fatores
listados pelo representante da Pro-reitoria de Pds-Graduagao sdo muito interessantes
pois, apesar de quatro pontos distintos listados, todos afunilam para a mesma
questao: busque o orientador que permita que vocé publique, em quantidade e em
periddicos de qualidade. Logo, foi possivel observar que, extrapolando o grupo que
observei ao decorrer dessa etnografia, a normalizacdo do discurso da produtividade
tem concordancia entre os pares académicos, respeitando as devidas escalas entre
0s outros grupos de pesquisa do mesmo programa de pos-graduacgao.

Em outro momento, em uma das observacgdes laboratoriais que realizei, duas

pesquisadoras estavam finalizando uma etapa experimental, trabalhando na limpeza
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dos 6rgaos dos camundongos que tinham acabado de coletar para fazer uma lamina
e observar em microscopia os resultados. As duas conversam tranquilamente
enquanto realizavam uma tarefa que exigia precisédo e atengdo. Em um momento, uma
das doutorandas, responsavel pelo projeto que esses camundongos e os dados que
eles irao gerar fazem parte, se eleva um pouco o tom da voz, levemente irritada,
reclamando sobre a continuidade de sua carreira. Em um momento, ela olha
diretamente para a outra pesquisadora que estava ao seu lado e questiona: “se eu
nao publicar esses dados, como vou continuar a minha carreira?”

Ora, esse relato tdo direto da doutoranda, conjuntamente com a questado
formativa do workshop que relatei anteriormente, evidenciam uma questao que nunca
foi velada na pos-graduagéo, mas que também ndo esta abertamente estabelecida e
estruturada como diretriz nos programas de pés-graduagédo. O que a experiéncia
etnografica proporcionou para a analise é que a progressao e o estabelecimento da
carreira cientifica se ddo por um principal, quase unico, fator: a escrita e a publicagéao
de artigos cientificos em periodicos de alto impacto.

Portanto, na perspectiva da continuidade da analise da formacdo dos pos-
graduandos, € necessaria a compreensao e o aprofundamento de como o artigo
cientifico se tornou esta ferramenta essencial para o avancgo das carreiras cientificas,
€ quais as possiveis consequéncias dessa supervalorizagdo de um unico elemento
que constitui a formagao em pos-graduacgao.

Conforme amplamente debatido por Bruno Latour (2011), a continuidade
cientifica € necessaria nao somente através dos artigos, mas das relagcbes entre os
autores e as citagdes de artigos. Se um grupo de cientistas produz um conhecimento
em um laboratério e querem ter relevancia e importancia para a area que atuam e
perante colegas do meio académico, é necessario produzir, escrever, publicar e mais
importante, ser citado. A forga do argumento cientifico e da capacidade produtiva esta
na capacidade de ser constantemente citado, no acumulo de diversos autores que
trabalharam e reforgaram o argumento apresentado. “Um documento se torna
cientifico quando tem a pretensao de deixar de ser algo isolado e quando as pessoas
engajadas na sua publicagdo sao numerosas e estao explicitamente indicadas no
texto.” (LATOUR, 2011, p. 48). Juntamente, Bruno Latour (2011) argumenta que a
incapacidade de contra-argumentar o texto cientifico sem confrontar todos as
referéncias citadas, seus experimentos e argumentagdes cientificas. Assim,

estabelece-se um artigo cientifico.
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Esse paradigma pode também ser correlacionado com o estabelecimento de
meétricas e indicadores de produtividade e relevancia académica, mais popularmente
o indice H, que calcula o impacto da publicacédo, do periédico e da quantidade de
citagdes para medir o valor gerado pela produgédo de um pesquisador. S&o indicadores
que alteram diretamente a possibilidade de progresséo de carreira de docentes
universitarios que pretendem continuar sua pesquisa cientifica académica e que estao
constantemente na perspectiva dos produtores de artigos e dos pos-graduandos.

Assim, ao adicionarmos a questao a discussao do idioma utilizado no cotidiano
da pos-graduacdo, mostra que toda a formagdo estabelecida para a carreira
académica se foca totalmente na questdo da producgao cientifica, na publicagao, na
relevancia académica. E assim, cria-se um ambiente que historicamente tem sido
analisado como o “publish or perish”, traduzido livremente como “publique ou
desapareca”, em que os académicos precisam estar constantemente publicando, e os
professores orientandos criando condicdes necessarias para possibilitar a maior
quantidade de publicagdes e relevancia do grupo de pesquisa que ele coordena.

Obviamente, a importancia e relevancia cientifica também esta no
compartilhamento de resultados, na possibilidade de ter os dados gerados por
experimentos lidos mundialmente e que essa rede se expanda e crie instrumentos,
tecnologias e conhecimentos inovadores. Porém, a questdo que se apresenta aqui €
que esse modo de produgcao esta permeando todo o processo formativo na pds-
graduagdo. Os relatos que apresentei aqui, juntamente com o subcapitulo anterior
envolvendo o idioma da formacdo em pds-graduacgao, retratam muito bem que o
processo formativo esta totalmente focalizado na publicagédo, que os Unicos momentos
formativos formalizados estdo dedicados exclusivamente a essa idealizacdo da
publicagdo de artigos em periddicos de alto impacto. Isso, consequentemente,
estabelece uma linha formativa bem clara e objetiva do que é necessario para a
formacgao na pos-graduagao brasileira.

Ao agregar todos esses elementos sobre a formagéo, creio ser necessario
respondermos a seguinte pergunta: por que o meio cientifico académico se dedica
exageradamente para a producgao de artigos cientificos e publicagdes em perioddicos
de alto impacto?

A primeira resposta que pode agregar a esse questionamento é uma
perspectiva historica. Conforme ja apresentamos anteriormente, a pds-graduagao

brasileira se estabeleceu concretamente a partir do Parecer 977/65 — Parecer
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Sucupira — que delineou o formato do que se espera da pds-graduagao e de quem se
forma nesse espaco, imitando um modelo americano de produgao, produtividade e
pensamento cientifico, e que esse ponto também é reforgcado no Plano Nacional de
Po6s-Graduagao 2011-2020 (CAPES, 2010). Assim, a manutengdo desse modelo ao
decorrer das décadas seguintes criou um espago em que o discurso de produtividade
americano se perpetuou, estabelecendo uma logica neoliberal para a pos-graduagao.
“No curso dos anos, o taylorismo intelectual e o imperativo do publish or perish
invadiram todas as areas e isso refletiu na avaliacdo, com o predominio da quantidade
sobre a qualidade (CAPES, 2010, p. 127).

Assim, o modelo de pds-graduagao que estabelecemos no Brasil reforca a
doutrina neoliberal em que o foco principal é a produtividade em larga escala. Assim,
foi estabelecido que o aumento exponencial da produtividade, em periddicos de alto
impacto, com quantidades de citacbes e publicagdes como fatores de impacto sao a
unica forma de sucesso académico.

Mas o que me surpreende nisso tudo € a forma que esse discurso foi
naturalizado através das décadas de produgao entre os académicos. Considerando
as minhas observagbes como o workshop, os dialogos entre pos-graduandos, a
comemoracao de publicagdes, os experimentos que sao compreendidos como
‘resultados que podem gerar boas publicacdes”, a constante busca de parceiros
académicos para a citacado do seu trabalho, tudo isso é visto como necessidade, como
parte do trabalho académico apenas. As relagbées de poder entre a ldgica econdmica
de producéao neoliberal esta presente de forma tao intensa no meio académico, que
parece que sempre esteve ali, e que esse € o0 unico modo de se produzir ciéncia.

Essa questdo, consequentemente, gera problemas para os académicos.
Conforme o trabalho realizado por Farias Junior (2020), a maioria dos docentes de
ensino superior que foram entrevistados relatavam sinais de doencas mentais e
psicoldgicos decorrentes diretamente da produtividade académica de alta escala. Se
esse adoecimento esta vinculado ao modelo de produgdo que os docentes estao
inseridos, e esse € o0 mesmo modelo que eles ensinam os pds-graduandos a se
adaptarem, formando os mestres e doutores para a mesma estrutura neoliberal
produtivista, consequentemente esse adoecimento deve estar também nos poés-

graduandos.
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Assim, conforme descrito por Silva (2022), os poés-graduandos sofrem também
pela estrutura de produgdo exagerada estabelecido pelo discurso neoliberal, pelas

exigéncias de publicagcado e ambiente de constante cobranga por resultados.

Mas é correto apontar que eles [docentes e pds-graduandos] sdo impactados
pelas relagdes de trabalho capitalistas, que, dentro das universidades, se
materializam na estrutura pouco democratica, no controle hierarquizado e,
principalmente, na realizacdo de acbes que, mesmo quando nao sao
financiadas diretamente pelo setor privado, auxiliam no processo de produgao
de mercadorias. (SILVA, 2022, p. 6)

O que inicialmente aparentava um relato simples — a formagdo na pos-
graduacao ter um foco em producao de artigos académicos — mostra relagdes intimas
com problemas historicos e que esse discurso na verdade tem fortes evidéncias de
ser um causador desses de problemas de saude mental e fisica relatadas pelos
autores.

Conjuntamente, a questdao do modelo neoliberal em que a producéo cientifica
se encontra também pode ser analisado pelo escopo de como o fator de impacto
estabelece ainda mais padrbes de isolamento e elitizacdo geograficos. Para se
publicar em boas revistas, € necessario bons resultados, que sao possibilitados a
partir de condi¢gdes materiais do laboratério — como equipamentos, computadores,
biotérios bem-organizados e estruturados etc. — que sao encontrados geralmente nas
universidades que foram historicamente estabelecidas e prestigiadas, que se
encontram nos grandes centros do pais.

Assim, o sistema de financiamento da CAPES, conforme Portaria publicada no
Diario Oficial da Unido (BRASIL, 2022), estabelece que programas que conseguirem
as maiores notas nos critérios de avaliacdo — 0 que ja analisamos que é considerado
a quantidade e relevancia das publicagcdes como principal critério da nota — recebem
uma quantidade maior de bolsas e financiamento aos programas de pds-graduagao
(BRASIL, 2022). Consequentemente, quando pensamos nesse modelo de
financiamento e distribuicdo de bolsas académicas, o resultado que observamos é
uma concentragao altissima de programas de alto rendimento nos centros urbanos do
pais, principalmente no estado de Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e

Minas Gerais, concentrando 89,5% de todos os programas nota 7 do pais (CAPES).
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Figura 11. Distribuicao de programas de pds-graduagéo nota 7 no territorio nacional. (CAPES)

A concentragao geografica ja tem sido tratada pela CAPES e pelas diretrizes
da pés-graduacéo brasileira, buscando novas formas de democratizar o acesso ao
ensino superior e a pos-graduagéo, conforme descrito pelos Planos Nacionais de Pos-
Graduacao (CAPES, 2010). Contudo, os projetos tém focado unicamente em formas
de construir e levar o mesmo modelo de produtividade académica para outros locais
do pais, sem refletir se, de fato, esse € o melhor modelo de produgao cientifica de
conhecimento para a diversidade social, politica e econdmica do nosso territorio.

Por essa congregacgao dos fatores, retomo a obra de Isabelle Stengers por uma
desaceleragcado das ciéncias (2023). Desacelerar aqui ndo significa abandonar a
producao e muito menos abdicar-se de estar em diferentes aspectos do mundo
académico — o ensino, a pesquisa, a extensdo, a comunicacdo — mas, sim, de
questionar essa produtividade neoliberal impressa e naturalizada no ambiente

académico de producéao incessante, exponencial e infinita.

“Ciéncia rapida” se refere ndo tanto a uma questdo de velocidade, mas ao
imperativo de ndo desacelerar, de nao perder tempo, sendo... Pode ser
tentador associar esse “sendo”, que evoca a possibilidade de uma queda, as
nobres exigéncias de uma vocagdo que os cientistas trairiam se nao
dedicassem toda a sua a sua realizagcdo. No entanto, a maneira como essa
dita devogao é obtida e mantida, por meio de um treinamento que canaliza a
atencdo e avidez, ao mesmo tempo que restringe a imaginagdo, nao tem
nada de nobre. O que Whitehead chamou de “treinamento de profissionais”
refere-se, antes, ao tipo de anestesia induzida gerada por um exército
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mobilizado em movimento, situagdo na qual € imperativo avangar o mais
rapido possivel. Tal exército ndo pode deambular e ponderar. (STENGERS,
2023, p. 160).

O que Stengers chama aqui neste trecho de “treinamento de profissionais” é
justamente o que observei ao decorrer deste trabalho etnografico. A anestesia gerada
ao decorrer deste treinamento é a naturalizagdo do discurso neoliberal produtivista,
que associa direta e brutalmente a ciéncia ao modelo de “ciéncia rapida”. A marcha
constante, compassada e direcionada desse exército estd sendo conduzida pelo
discurso econdémico produtivista que nao dialoga diretamente com o conhecimento
cientifico produzido e todo o seu potencial.

Essa correlagcado tem afetado diretamente a questdo ndo apenas em como a
ciéncia esta sendo produzida, mas o que é a ciéncia. E como se a Unica ciéncia que
pode ser produzida é a que esta de acordo com esse modo de produgao. O que creio
que nao seja uma verdade imutavel, mas apenas um reflexo histérico do modelo inicial
de como a pos-graduacdo e as universidades elaboraram a formagdo em pos-
graduacdo e que nunca foram revisitadas e questionadas. Portanto, todo esse
processo formativo de focalizagdo extrema nos resultados experimentais e
principalmente na publicagdo em artigos e periddicos estd embebida no discurso da
produtividade neoliberal. A desaceleragdo das ciéncias, defendida por Stengers, é
uma forma de tentar desassociar esses dois fatores — ciéncia e neoliberalismo.

A questao que agora se coloca € a seguinte: se a ciéncia pode ser desvinculada
da produtividade neoliberal estabelecida historicamente, que ciéncia possivel é essa?
Esse questionamento me leva para a nossa proxima analise, pois dialoguei sobre as
questdes tecnicistas e mecanicistas da formacéo em pds-graduagéo — como escrever,
0 que escrever, como se comportar no espacgo do laboratério -, mas uma questao
ainda ficou em aberto ao decorrer de toda a analise ja realizada: em que momento os
pos-graduandos refletem e aprendem sobre ciéncia? Se eles estdo o tempo todo
dedicados a produgao cientifica em artigos cientificos que serdo publicados em
periodicos de alto impacto, qual o momento formativo em que eles questionam,
refletem e estabelecem qual é essa ciéncia? Enfim, qual a epistemologia da ciéncia

compreendida pelos poés-graduandos em Biologia?

5.4. Em algum lugar tem que se formar: A formagao epistemolbgica na pds-

graduacgéo
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Um dos principais elementos da formacao em pdés-graduagao, conforme foi
descrito anteriormente, € a pratica cientifica que busca a producdo de resultados
experimentais e a publicacdo em periddicos de alto impacto. Esse processo pode ser
visto e confirmado como o principal objetivo do trabalho em pds-graduacéo, da
organizacao do espaco fisico aos discursos proferidos e estabelecidos do cotidiano
em laboratorio. O questionamento que emana dessa organizagao da produtividade é
justamente: que tipo de ciéncia que se produz? Quais as reflexdes, discussdes e
aprendizagens sobre ciéncia que foram possiveis pela formagcdo em pds-graduacao?
Como se pensa a ciéncia que é produzida na poés-graduagao? Como 0s pOs-
graduandos aprendem a légica da ciéncia que se produz na pos-graduagao?

No intuito de responder esses questionamentos, € possivel tomar varios
caminhos analiticos, procurando os processos formativos da epistemologia da ciéncia
na pés-graduacao brasileira. Aqui, creio que existam dois pontos fundamentais para
a analise, considerando o cotidiano do laboratério que acompanhei: as disciplinas de
pos-graduagdo, em uma logica formalizada de formacéo tradicional, e o proprio
cotidiano do laboratério, em um processo formativo discursivo nas relagdes entre os
pos-graduandos ao decorrer de sua formacao.

Apesar de nao ter acompanhado diretamente uma disciplina da pés-graduacéao
do programa durante o periodo de observacdo etnografica deste trabalho, alguns
relatos e experiéncias compartilhadas sobre o assunto durante os dias de observacgao,
juntamente com uma analise histérica e documental, podem contribuir muito para esse
debate inicial sobre a formagao epistemoldgica da ciéncia na pds-graduacgao.

Primeiramente, podemos compreender como € a estrutura dessas disciplinas
oferecidas pelos programas de pds-graduacéao e que séo realizadas pelos mestrandos
e doutorandos. Conforme ja dito neste trabalho, a idealizacao e estruturacao inicial da
pos-graduacdo pode ser revisitada pelo Parecer 977 de 1965, que apresenta um
modelo de pds-graduacédo americano que foi adaptado e desenvolvido aqui no Brasil.

Neste documento, a mencéao para as disciplinas se da desse modo:

Em sua area de concentragdo, o candidato escolhera certo nimero de
matérias, complementada por outra ou outras escolhidas em campo conexo.
O total de estudos exigidos para completar o curso podera ser avaliado em
créditos ou unidades equivalentes. [...] Por nao existir ainda unidade de
crédito convencionada para nosso ensino superior deixamos de empregar
esse critério de avaliagdo. Mas, considerando-se que na pés-graduagao se
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ha de conceder ao aluno certa margem de tempo para os seus estudos e
trabalhos de pesquisas individuais, calculamos que seria suficiente, para o
mestrado e doutorado, o total de 360 a 450 horas de trabalhos escolares,
aulas, seminarios ou atividades de laboratérios, por ano letivo. O programa
de estudo comportara duas fases. A primeira fase compreende
principalmente a frequéncia as aulas, seminarios culminando com um exame
geral que verifique o aproveitamento e a capacidade do candidato. No
segundo periodo o aluno se dedicara mais a investigagdo de um topico
especial da matéria de opgdo, preparando a dissertagdo ou tese que
exprimira o resultado de suas pesquisas. (BRASIL, 1965, p. 9).

O que o trecho apresenta € um modelo bem estruturado e que se repete hoje
nas universidades e nos programas de pos-graduacao do Brasil. As disciplinas sao
obrigatérias para os estudantes, ocupando uma parte do seu processo formativo em
pos-graduagado, mas sem ocupar a sua maior parte. Nos dialogos cotidianos no grupo
de pesquisa, ndo se comentava nada sobre a necessidade de se cumprir créditos ou
fazer disciplinas. A maioria dos pos-graduandos deste programa especifico cumprem
a obrigatoriedade dos créditos de maneira condensada, em disciplinas que oferecem
todos os créditos de maneira sequencial, em uma ou duas semanas. E ainda assim,
as disciplinas que sao ofertadas da maneira mais tradicional, com aulas semanais ao
decorrer de um semestre, apresentam objetivos e direcionamentos didaticos e
pedagogicos que podem ser criticados.

As disciplinas do programa de pds-graduagdao em biologia que estive no meu
trabalho etnografico apresentavam um carater bem especifico: todas tinham como
objetivo um pragmatismo formativo para os pds-graduandos, em que os conteudos e
habilidades desenvolvidas serviam diretamente para a analise de resultados, ensinar
o uso de softwares de bioinformatica ou em como utilizar os equipamentos e
instrumentos do laboratério. Também existem as disciplinas ofertadas
especificamente para que os membros do grupo de pesquisa participem, em que o
orientador oferece para discutir artigos ou praticas sobre a tematica que centraliza o
grupo de pesquisa, reduzindo e especificando ao maximo o escopo da discussao,
criando uma disciplina que sirva diretamente para contribuir com a pratica laboratorial
e analitica dos membros do grupo de pesquisa. Em um didlogo que tive com uma
doutoranda do mesmo programa de pos-graduacgao, questionei sobre a formacgao nas

disciplinas do programa e ela me relatou o seguinte sobre o tema:

Existem disciplinas que focam em ensinar as técnicas e tudo mais,
para facilitar no laboratério, mas tem disciplinas que sao relacionadas
a um conteudo especifico, geralmente com algo que o laboratério esta
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desenvolvendo no momento. E que as praticas aqui no nosso
laboratério sdo muito caras, entdo nem sempre a gente vai ter
disciplinas usando aqui justamente por custo. Mas bem basico,
geralmente a gente aprende tudo no laboratério mesmo. (Doutoranda
em dialogo com o pesquisador).

O que é possivel compreender pelo relato da doutoranda sobre a organizagao
das disciplinas da pos-graduagdo € que o0s objetivos sdo pragmaticos e bem
especificos para a producgdo cientifica do grupo de orientandos, ignorando a
possibilidade de discussao epistemoldgica e filosofica da ciéncia. Este ponto é
naturalizado, compreendido como uma norma que ja tenha sido estabelecida
anteriormente, e que todos os pos-graduandos ja sabem o que € ciéncia, quais as
perspectivas epistemoldgicas e como argumenta-la.

Ao mesmo tempo, € notavel que historicamente, essa compreensao sobre a
ciéncia, a producao cientifica e a formacdo para a producdo cientifica ndo sao
conhecimentos dados e ébvios, e que sao territérios de disputa em como estabelecer
esse paradigma para a area cientifica e para a area académica.

Portanto, cabe retomarmos o questionamento: se as disciplinas ndo ofertam
essa discussao especifica sobre qual a ciéncia que se pretende produzir na pos-
graduagdo, em que momento isso ocorre na formagao do pds-graduando? Em que
momento ele reflete sobre a epistemologia da ciéncia que ele busca produzir?

Creio que esta claro que essa questao nao sera atravessada pelos meios
institucionalizados e bem estruturados do caminho formativo da pdés-graduacao.
Poderiamos tomar o caminho de analisar as disciplinas de graduagéao de metodologia
cientifica, historia e filosofia da ciéncia, pensamento cientifico, entre outras que séo
ofertadas nos cursos de graduagao. No caso, é problematico tragar precisamente qual
a formacéao anterior que foi dada para todos os pds-graduandos do grupo de pesquisa
ou do programa que acompanhei, buscando compreender esse processo formativo
na origem. Além do mais, ndo acho possivel encontrar a grande origem inicial, se
considerar todas as questdes de poder, verdade e formagao que se estabelecem na
pos-graduacao e que influenciam diretamente o pds-graduando. Adicionalmente, a
pratica cientifica que é tdo focal na pds-graduacdo necessitaria uma reflexao e
formacao prépria, dentro do percurso da formagao que se propde um pos-graduando.

Considerando essa perspectiva, me parece quase impossivel tracar

precisamente 0 momento que esse processo formativo sobre a epistemologia
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cientifica se da, de forma direta, objetiva e estruturada. Assim, o que é possivel refletir
a partir do que ja foi analisado neste trabalho é que a propria pés-graduacgao € esse
momento formativo, ao decorrer dos anos que o pos-graduando esta inserido,
vivenciando esse cotidiano e sendo moldado aos padrdes de comportamento e de
discurso que estdao muito bem estabelecidos pela area, pela tematica e por toda a
estrutura académica em que estado inseridos.

O discurso da epistemologia da ciéncia estabelecido pelo programa de pds-
graduagdo entre os pos-graduandos tem caracteristicas bem marcantes dos
elementos historicos defendidos pela ciéncia moderna. De tal modo, a analise que
sera desenvolvida buscara a correlagao entre os elementos discursivos formativos dos
pos-graduandos com esses paradigmas cientificos historicos, estabelecendo uma
ciéncia tradicional e positivista, que apresenta elementos que necessitam de maior
aprofundamento tedrico. Esses elementos discursivos que serdao analisados podem
ser listados em: a necessidade da neutralidade e objetividade discursiva; a crenga no
conhecimento estabelecido unicamente pelo empirico; e os objetivos da ciéncia
considerando para quem e para que se produz.

E evidente que todos esses elementos se confluam e estejam intimamente
correlacionados na analise discursiva cientifica € no processo formativo na pos-
graduacéo, e que estao conjuntamente envolvidos na perspectiva epistemoldgica da
ciéncia. O que quero desenvolver a partir desse momento é demonstrar os exemplos
desses discursos sobre a produgdo cientifica apresentadas pelos pés-graduandos,
compreendé-las historicamente e problematiza-las enquanto idealizacdo da produgao

do conhecimento cientifico.

5.4.1. Estudamos esses genes por que hdo queremos envelhecer

Primeiramente, quero discutir sobre a crenca na neutralidade e da objetividade
do discurso cientifico enquanto parte essencial da construgdo do conhecimento e da
ciéncia. Para isso, acredito que seja interessante refletirmos justamente o que
possibilita a neutralidade em um processo discursivo. A construgao e estabelecimento
de um discurso nunca € isolado, sem relagcdo com questdes historicas, sociais,
politicas e econdmicas. Ainda assim, a ciéncia produz uma ambientacdo em que se
acredita que essas questdes listadas podem ser excluidas e afastadas, pelo processo

de isolamento e separag¢ao do conhecimento dito cientifico do restante das influéncias.
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A frase que intitula este subcapitulo foi retirada de uma defesa de doutorado
que acompanhei, que ouvi durante a minha primeira experiéncia etnografica que
compde este trabalho. Logo apds a primeira conversa com o professor orientador do
grupo de pesquisa, ele comentou que teria uma defesa online de uma de suas alunas,
€ que eu poderia acompanhar enquanto observador. Aceitei como esse contato
precursor e que me ajudasse na organizagdo de como coletar os dados, como
escrever 0 que observava e tabelar todas as informacg¢des que acreditava relevante.
Era para ser somente uma experiéncia de averiguagao do meu processo metodologico
e da minha escolha instrumental de coleta de dados, mas ja resultou em um discurso
importante para o trabalho. Apds as introdugdes iniciais da banca, do professor
orientador e da doutoranda que defendia ali a sua tese, desenvolvida através de
experimentos, analises e escrita por pelo menos quatro anos.

A defesa consiste inicialmente em apresentar a totalidade do seu trabalho em
até quarenta minutos para a banca avaliadora, que posteriormente fara as suas
arguicdes e podera aprovar o trabalho e conceder o titulo de doutor para o pés-
graduando. Apresentar todos os dados, todos os experimentos, todas as questdes
relevantes e conclusées que foram desenvolvidas por pelo menos quatro anos
resumidas em alguns slides apresentados nesse curto tempo que € padronizado pelo
programa — todos os doutorandos seguem essa regra de tempo, pode ser um desafio.
Geralmente, algumas informagdes, detalhes, referenciais teéricos e metodoldgicos
podem ser deixados de lado na apresentagao. O que fica evidente € que de qualquer
forma, o que é dito em uma defesa tem o propdsito de colocar os principais pontos de
a pesquisa para a banca avaliar.

Assim, a pés-graduanda — que seria doutora em algumas horas — iniciava a sua
apresentacao, apresentando o titulo do trabalho, que verificava a influéncia e
importancia de certos genes especificos para o processo de envelhecimento em
camundongos. Para apresentar a introducéo do trabalho, ela discursa para o publico
de quinze pessoas que assistiam virtualmente — os professores da banca de
avaliacao, o professor orientador, colegas e amigos - a seguinte frase: “Estudo esses
genes pois eles estdo relacionados ao envelhecimento. E por que estudar o
envelhecimento? Porque ndo queremos envelhecer”.

Essa frase me pegou um pouco desprevenido. Claro, existem elementos de
como a discussao sobre o envelhecimento e as questdes histéricas e sociais que

poderiam estar no trabalho final e foram suprimidas na apresentagao considerando o
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curto tempo que é disponivel para o pés-graduando. Também existem sim elementos
do envelhecimento que podem ser compreendidos em geral como interferentes diretos
na qualidade de vida e que merecem a atencao das pesquisas cientificas e dos pés-
graduandos. Ainda assim, a naturalidade do discurso em que envelhecer é
obrigatoriamente ruim e que € um senso comum que ninguém quer envelhecer parece
um minimamente questionavel. Porém, n&o seria a ultima vez que esse exato discurso
seria expresso entre os membros do grupo de pesquisa.

O estabelecimento do envelhecimento como fator a ser evitado e combatido
era frequente entre as reunides, principalmente nas apresentagdes de trabalhos dos
proprios pos-graduandos. Foi bem marcante que esse discurso era naturalizado entre
0 grupo de pesquisa, um modus operandi estabelecido entre esses sujeitos:
pesquisamos essas células especificas, seus nucleos, genes e expressdes genéticas
pois precisamos combater o envelhecimento.

Essa questao ficou ainda mais evidente em uma das reunides do grupo de
pesquisa, ainda no primeiro semestre do ano, em que o grupo presente discutia alguns
artigos selecionados pelos pds-graduandos para apresentacdo e discussdo em
reuniao — as reunides de highlights. Nesta reunidao, um artigo selecionado para ser
discutido tinha como objetivo justamente tracar a definicdo de envelhecimento para a
ciéncia. O doutorando responsavel por apresentar este artigo, que foi publicado em
inglés em um dos principais peridodicos do mundo da area da biologia celular, define
que o envelhecimento é determinado pela expressdo génica e pelo processo da
telomerase que acontece nos genes das nossas células, encurtando-os. A definigao
cientifica de envelhecimento, apresentada neste contexto, foi estabelecida
unicamente por alguns processos celulares e moleculares, e essa definicdo nao é
apenas suficiente para os pés-graduandos, como € o unico momento de definicdo
desse processo tao influente e relevante em suas pesquisas. Por tratar-se da base
biolégica, quimica e molecular dos fendbmenos que acontecem no corpo que
envelhece, esse recorte € o suficiente para definir: ndo queremos envelhecer.

Como o laboratério inteiro estudava envelhecimento, o tema sempre estava
permeando as discussdes. Na maioria das vezes, nao se vocalizava nem o termo, era
apenas os genes especificos que foram mapeados como 0s responsaveis por acelerar
0 processo de telomerase e consequentemente acelerar o envelhecimento do
individuo. Quando se pronunciava a questao do envelhecimento, o discurso sempre

se assemelhava com o titulo deste subcapitulo.
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Até quando eram apresentados artigos que buscavam ultrapassar as bases
tradicionais da ciéncia positivista, era brevemente podado e o discurso retomava para
a formalidade académica de sempre. Em uma das reunides, foi comentado justamente
sobre os fatores socioeconémicos do acesso aos farmacos e medicamentos que eram
produzidos como resultado de pesquisas académicas, e que existia uma barreira para
a camada mais desfavorecida financeiramente e que isso acarretava prejuizos na
qualidade de vida e uma aceleracio no processo do envelhecimento. Neste momento,
foi apresentado que a producéo cientifica ultrapassa os espagos académicos e que
essa producéao tem insercao social, politica e econdmica para além dos experimentos,
dos resultados e das publicagdes. Rapidamente, o professor comenta que “isso néo é
da algada da ciéncia” e solicita a continuidade da apresentacéo dos artigos seguintes
da reunido de highlights.

Todos os outros fatores que podem estar correlacionados com a interpretacao
sobre envelhecimento nao foram citados ou considerados na discussao. As diferengas
sociais no envelhecimento entre diferentes géneros, como a questdo de econémica e
politica podem afetar o processo e a aceleracao do envelhecimento, padrdes de
consumo, questdes étnico-raciais, processos historicos que estabelecem padrdes
estéticos e morais de envelhecimento, todos esses e diversos outros fatores que estéao
diretamente correlacionados com a definicdo de envelhecimento, desconsideradas
como parte fundamental do processo de interpretacdo desse conceito.

E possivel, de forma bem simplista, questionar a critica acima argumentando
que o grupo de pesquisa esta focando apenas nas questdes biolégicas e moleculares
do envelhecimento, limitando-se as barreiras da area da ciéncia natural, unicamente
utilizando o empirico e o cientifico para discutir esse conceito. Apesar de ja ter tracado
criticas a esse tipo de questionamento simplista neste trabalho, & importante retoma-
lo e aprofunda-lo, pois muitos dos problemas encontrados na formagdao em pos-
graduacao podem ser discutidos justamente por essa légica.

Revisitando uma experiéncia etnografica ja anteriormente descrita, o workshop
formativo ministrado pelo professor orientador apresentava como objetivo formas de
escrever cientificamente de maneira eficiente e publicar em periédicos mais
relevantes, além de compreender e interpretar melhor os artigos, € durante o
workshop, esse incdmodo sobre a discussao epistemoldgica ressoou nhovamente em
mim. Em nenhum momento do workshop foi discutido quais os referenciais tedricos

do grupo, como trabalhar uma introducao, como contextualizar a tematica que é o foco
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principal das pesquisas. Se debateu unicamente como melhorar os experimentos, as
analises estatisticas e consequentemente, como publicar em periddicos mais
relevantes. Como ja citei anteriormente, o professor orientador até fala durante o
workshop que ministrou que as pessoas nao estio interessadas em ler a introducao,
os referenciais tedricos e todo o processo de construcdo do artigo, apenas os
resultados estatisticos apresentados em graficos bem detalhados e organizados. O
processo formativo minimamente formalizado e estruturado pelo professor
apresentava de forma bem clara o objetivo para os pds-graduandos: “para interpretar
a ciéncia, € necessario apenas interpretar dados objetivos”.

Se observar a questao pelo cotidiano que os pés-graduandos viviam, essa
questdao também pode ser analisada. O que é mais comum para esse sujeito é
produzir cientificamente em seu laboratério, desenvolvendo experimentos, coletando
dados e organizando o espago fisico do laboratério. Apenas uma vez por semana, por
duas horas, existia uma dedicagao exclusiva para um certo processo reflexivo sobre
a produgao cientifica internacional, que também se limitava em analisar graficos,
discutir resultados e buscar métodos para serem implementados no laboratoério. Os
experimentos eram muito duradouros e extensos, exigindo a presenca constante dos
pos-graduandos nos espacos laboratoriais universitarios, — além do tempo aumentado
pelas questdes arquitetbnicas e estruturais, que ja discutimos — reforgando a questao
da produtividade académica como fator essencial da formagao em pés-graduacéo.

Creio que aqui € possivel tracar uma linha argumentativa sobre a produgao
cientifica na pés-graduacao e a defesa da objetividade e neutralidade do discurso. O
sujeito que ingressa na pds-graduacao € apresentado as estruturas histéricas que
estabelecem um processo de que: vocé vai iniciar a sua formagao frequentando
disciplinas sobre como produzir artigos, vai desprender a massiva maioria do seu
tempo nos laboratorios, caminhando entre os prédios do Instituto, desenvolvendo sua
pesquisa e gerando dados estatisticamente confiaveis e que possam ser publicados.

Lhe é falado como produzir ciéncia, mas quase nunca exatamente o que é essa
ciéncia. Cria-se um limite bem estabelecido: vocé esta se formando como doutor em
genética, e, portanto, vocé podera falar sobre genética. Somente a perspectiva
bioldgica, apuravel, empirica e estatistica da genética. No maximo, podera discutir um
pouco sobre biologia celular, transcricdo génica, bioestatistica, uso de PCR e outros
métodos, isolamento do nucleo da célula, certos conhecimentos que sdo adjacentes

a sua area e que compuseram a sua formagao.
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Parece, a primeiro momento, um tanto 6ébvio. Se estou me formando enquanto
doutor em genética, vou falar sobre genética. A questdo é justamente quando esse
discurso é proferido da maneira: envelhecer é ruim, precisa ser combatido e vamos
usar o conhecimento genético para isso. Todo o processo de envelhecimento e os
corpos que envelhecem estdo em uma rede de sociabilidade, de caracteristicas
histdricas, sociais e politicas que ndo se limitam ao conhecimento biolégico. O
envelhecimento é tratado de maneira igual entre homens e mulheres? Entre a
populagao rica e a pobre? Entre a populagdo negra e a branca? A criagdo dessa
discursividade neutra e objetiva apaga todos esses questionamentos e limita apenas
para um parametro sobre o envelhecimento, que também €& importante e relevante. A
questao € a seguinte: envelhecer € um processo unicamente biolégico para ser tratado
dessa forma pelos pos-graduandos? Acredito que ndo, e essa negativa ndo se limita
apenas ao processo de envelhecimento, mas a todos as tematicas que sao objetivos
de pesquisas da ciéncia natural.

Esses questionamentos podem ser analisados através do trabalho do fildsofo
e médico francés Georges Canguilnem (2009), que desenvolve uma reflexdo sobre os
parametros de como estabelecemos o que € o normal biologico e a patologizagao dos
sujeitos. Ao questionar o que € o normal do ponto de vista biolégico, o autor
desenvolve que, os padrbes de normalidade de saude e do corpo humano, tem
influéncias maiores das questdes sociais, das relagcdes de poder e dos modos que se
consolida um discurso do que por questdes objetivas e bioldgicas. Estabelecer
enquanto normal apenas uma légica objetiva e estatistica pela apreciagao medica cria
uma discursividade de exclusao e problematizagao dos diversos corpos que vivem em
sociedade e que n&o encaixam justamente nessa perspectiva de normalidade.

Podemos desenvolver esse conceito com a questdo do envelhecimento,
tematica principal do grupo de pesquisa que acompanhei. Ao proferir que “ninguém
quer envelhecer”, a doutoranda estabelece de forma generalista uma normalidade
discursiva sobre os corpos, que nenhum deles quer envelhecer, como se isso fosse
um problema, algo a ser combatido. Primeiramente, que €& impossivel nao
envelhecermos, somente as pessoas que ja morreram que param o envelhecimento.
Esse discurso carrega os pressupostos sociais e historicos sobre a interpretacéo do
que é envelhecer. A questao € que buscamos envelhecer com certos padrées de
saude, beleza e bem-estar, conceitos também desenvolvidos historicamente através

das relagdes de poder discursivo.
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Nota-se entdo que o discurso sobre envelhecimento esta carregado de
elementos historicos, politicos e sociais, mas que, ao ser tratado por um olhar
bioldgico, ele pode ser isolado e ignorar esses parametros, como se as duas coisas
nao estivessem intimamente ligadas no processo de consolidagdo deste conceito.
Envelhecer é ruim se os padrbes de comportamento, de estética e beleza, se os
acessos aos espacgos de saude e bem-estar foram distanciados do sujeito. Assim, a
questao tem um peso maior para mulheres, por exemplo, que foram historicamente
direcionadas a acreditar que é necessario manter um padrao de corpo, de beleza e
de estética ao decorrer da vida, e que consequentemente, envelhecer € ruim. Mas a
biologizacao do discurso proporciona uma interpretacéo de que envelhecer, de modo
generalizado e igualitario para todos € ruim, o que néo é.

Essa discussao sobre o apagamento de questdes histéricas, politicas e sociais
através da biologizacado do discurso também é trabalhado pela autora argentina Rita
Segato (2021), que critica justamente esse processo de apagamento desses sujeitos

e como essa des-corporificagao serve de pressuposto da ciéncia.

Isso porque a raga resulta da biologizagdo da desigualdade no ambiente da
colonialidade/modernidade. Estendendo a proposigdo de Quijano,
entendemos que género, como distribuicao de posi¢cdes desiguais na ordem
patriarcal, também resulta da biologiza¢do da hierarquia. Aqui, género e raga
colonial-modernos e a ciéncia cartesiana combinam-se para produzir a
metafisica das posicbes em termos de uma “biologia” de género e raga;
resultam, portanto, da biologizacdo da ordem hierarquica ja& existente na
ordem pré-colonial e pré-estatal precedente, mas sem essa dimensao
substantiva. [...] Assim, um mundo dual, de naturezas multiplas comutaveis,
transforma-se em um mundo binario, em que o outro, essencializado —
biologizado — em sua posicédo particular de outro, nada mais é que uma
fungdo do um, e no qual a diferenga constitui, portanto, um problema.
(SEGATO, 2021, p. 16)

Justamente, a questao da padronizagao do discurso cientifico em estabelecer
uma normalidade, e a partir dela, criar o outro que precisa ser patologizado, estudado
e separado, que direciona e concretiza o caminho que discurso da produgao cientifica
precisa tomar.

E a partir desse pressuposto que a biologia se encarrega de produzir discursos
generalizados por um processo de normalizagdo, e consequentemente, de
objetividade e método. Toda essa rede historica, social e politica que gera o discurso

€ ignorado, e esse discurso pode resultar em problemas que muitas vezes nao € visto
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ou focado pelos processos de produgao cientifica, pois a ciéncia precisa trabalhar
unicamente através de uma objetividade que nao existe.

Assim, mostra-se como o discurso € um processo de formacao de sentido e
existéncia. O entendimento do que é corpo, como trata-lo e compreendé-lo é tragcado
pelos parametros histéricos da ciéncia e que forma, posteriormente, esses pos-
graduandos na mesma perspectiva. A questao é justamente como, culturalmente,
esse discurso se estabelece como verdade e como unico processo formativo para os
sujeitos que irdo trabalhar com ciéncia, e posteriormente vao falar sobre corpo,
envelhecimento, e por ai adiante.

O discurso se estrutura como parte fundamental da formacgédo desse sujeito,
que se firma na objetividade e neutralidade que a ciéncia prega, retornando para as
questdes problematicas e criticadas nesse trabalho. A formacéo cultural desse sujeito
inserido na pos-graduacado € reproduzir um discurso cientifico que se finca no
tradicionalismo epistemologico, e que, por uma ordem e uma estrutura de poder, é
mantido e obedecido. Os elementos culturais internos do meio académico e do espaco
da pés-graduacéo reforgam que a ciéncia precisa ser dessa forma, e somente assim
vocé podera se formar enquanto um mestre, doutor ou pés-doutor, e futuramente
prosseguir com a sua carreira, retornando para os mesmo discursos enquanto
orientador formador.

Portanto, podemos questionar, 0 que seria essa objetividade tanto defendida
pela ciéncia tradicional produzida na pos-graduagao? Nos relatos e nos dialogos dos
pos-graduandos, sinto que a resposta esta no isolamento da perspectiva social,
histérica, politica e econémica daquilo que eles estdo produzindo. O ponto é
justamente buscar criar esse muro entre o conhecimento cientifico e o social que o
permeia e adicionar mais tijolos sempre que possivel. Isso, na perspectiva da
validacdo daquela produgdo como conhecimento cientifico, e ndo no desejo
intencional dos pos-graduandos.

Assim, é possivel retomar a discussao estabelecida por Donna Haraway (2009)
sobre a persisténcia da visdo e o mito desse olhar que tudo consegue decifrar. As
estruturas dos equipamentos cientificos de producao estatistica e do artigo cientifico
enquanto instrumento de validagdo e legitimagdo do conhecimento cientifico,
conforme descrito por Latour (2011), reforcam essa glutonaria da visao que tudo vé e
tudo responde pela sua analise (HARAWAY, 2009). A ideia de que somente a

neutralidade discursiva consegue descrever fatos fenomenoldgicos e empiricos e que
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assim se apresenta certa objetividade e um conhecimento cientifico e valido € um
paradigma problematico e constantemente criticado. O ponto é que n&o é possivel
continuar na perspectiva que nega que “Fatos sao carregados de teoria. Teorias sao

carregadas de valor. Valores sado carregados de histéria.” (HARAWAY, 2023, p. 132).

Assim, Haraway pensa a objetividade enquanto uma visao que se releva a
partir da incorporagao particularista e especifica do conhecimento, e que ndo
promete uma visdo de verdade transcendental e que exima a
responsabilidade analitica. A visdo objetiva é sempre parcial, ela revela tanto
a localizagdo limitada, quanto o conhecimento localizado de ambos na
relacdo sujeitos e objetos. (BARBOSA, 2020, p. 8)

Isso nao significa, obviamente, que a ciéncia e o conhecimento cientifico nao
tém insercdo na sociedade, no cotidiano geral e nos agentes ndo-humanos que
utilizamos no nosso cotidiano. Ao mesmo tempo, ndo se pode conformar em acreditar
que a producéo cientifica que se ativamente critica esse discurso tradicionalista da
ciéncia neutra e objetiva € abrir caminho para uma “ma ciéncia”, ou uma ciéncia sem

objetivos.

A critica da ma ciéncia conduz diretamente a uma analise das condigbes
materiais da produgéo de conhecimento e a uma identificagédo pessoal da voz
objetiva por tras dos “fatos puros e ndo adulterados”. A realidade tem um
autor. O autor sempre tem um nome préprio, mas que desaparece em
sentencas declarativas ou mesmo em graficos embutidos em artigos
publicados derivados de laboratérios com financiamentos elevados.
(HARAWAY, 2023, p. 132)

A questao é que a estrutura da produgado cientifica académica ignora as
tensdes e relacbes humanas, sociais, politicas, étnico-raciais e econbmicas para se
estabelecer enquanto area e legitimar aquilo que produz, e agregar os fatores no
calculo é fundamental. E, aparentemente, o academicismo tem certo conforto em estar
nessa posicao tradicional, pois constantemente o orientador, os pds-graduandos e os
membros que frequentavam o grupo de pesquisa reforgavam esse padrao discursivo
e essa logica produtivista.

Assim, a organizacdo geral do produtivismo académico que defende a
neutralidade e a objetividade dessa visdao de tudo é estabelecida em questdes
histéricas e amplamente dialogada nas discussdes antropoldgicas e epistemoldgicas
da ciéncia (LATOUR, 2011, LATOUR, 2017; HARAWAY, 2009; HARAWAY 2015;
HARAWAY 2023; STENGERS, 2002; STENGERS, 2024), mas um fator fundamental
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que se apresentou € que essa logica € catalisada pelas estruturas universitarias
atuais. A produtividade extrema, que considera apenas publicagdes e seus impactos
como fatores de relevancia para o trabalho de docentes e grupos de pesquisa
definitivamente exacerbou essa légica isolacionista da ciéncia. Estabelece-se assim
amarras maiores e mais fortes na producdo académica, que s6 pode seguir esse

mesmo paradigma.

Se algo é passivel de ser estudado, é porque pode ser extraido de seu meio
e transplantado para outro meio, tipicamente o do laboratério experimental. E
apenas sob essa condicdo que podera em algum momento ocorrer o “éxito
experimental”’, pois € somente nesse meio que as perguntas podem receber
respostas ditas “objetivas”, objeto de publicagdes que tém como destinatarios
os “colegas competentes”, isto é, aquelas e aqueles que sabem como lé-las.
(STENGERS, 2023, p. 86)

A analise fica ainda mais importante ao retornar para o objetivo geral deste
trabalho. Se pensarmos na formagéo académica em pds-graduacéo, observamos um
caminho bem claro epistemolégico: a sequéncia de comportamentos ja estruturados
nas relagbes de poder universitarios, em que os pos-graduandos, ao conseguirem
ingressar em uma universidade enquanto docente, e possuindo seu préprio grupo de
pesquisa, seguira buscando fomento externo, que dependera de producao cientifica
e publicagdo em periédicos de alto impacto, que demandara que os pés-graduandos
desenvolvam suas pesquisas e consigam gerar dados estatisticamente validos, e
assim modulando uma formacédo que nao questiona as diretrizes e seus proprios
pressupostos, concretizando-se naquilo que os peridédicos exigem — o tradicionalismo
positivista que repete a problematica da neutralidade e da objetividade daquilo que
sera publicado.

A questéo da neutralidade e objetividade discursiva € um tema muito presente
enquanto um paradigma cientifico que precisa ser obedecido e respeitado, e que nado
sera unicamente com a argumentagcdo aqui presente que iremos encerra-lo. Na
perspectiva da producéo cientifica, ele tampouco € o unico, e podemos prosseguir
com a analise do empirismo e do método cientifico enquanto pressupostos também
importantes para a producgao cientifica académica e como processo formativo na pos-

graduacéo.

5.4.2. Ndo sei como mediram o sono de drosofila, mas eu acredito!
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O grupo de pesquisa, em suas reunides semanais que contava com a
discussao de artigos, apresentava publicagbes que nem sempre estavam
correlacionados diretamente com o que eles pesquisavam, com a tematica do grupo
ou com os meétodos empregados em seus experimentos. Muitas vezes, o pos-
graduando responsavel pela apresentagcdo encontrava um artigo no periodico
designado para ele ler que era somente interessante, apesar da irrelevancia para o
cotidiano do laboratério. Apesar de ter observado poucas vezes essa pratica, uma
dessas ocasides me chamou a atengdo enquanto parte do processo formativo do
discurso cientifico dos pds-graduandos.

Em uma das reunides, um dos doutorandos apresentava um artigo publicado
na revista Cell que estudava qualidade do sono através do uso de moscas drosofilas.
Esse animal é usualmente utilizado como instrumento metodolégico de pesquisa em
diversos laboratérios de pesquisa bioldgica, mas nao sao utilizados por este grupo de
pesquisa. Ainda assim, o doutorando se interessou neste artigo especifico do
periodico e decidiu apresenta-lo para o restante do grupo. Assim que ele apresentou
o titulo e que o estudo se tratava de uso de drosdfilas, o restante dos presentes na
reunido perdeu um pouco o interesse na discussdo, pois ja estava quase chegando
ao final do horario previsto para a reunido e claramente a maioria queria estar em
outro lugar — pelo horario, assim como eu estava, deveriam estar pensando no almocgo.
Ainda assim, ele prosseguiu contando sobre os resultados que esse artigo conseguiu
ao induzir o sono em droséfilas e medir a sua qualidade.

Algumas pessoas presentes comegaram a fazer expressoes faciais de duvida
e contrariedade, ja que nunca tinham ouvido falar nem na técnica, nem nos possiveis
resultados. Logo em seguida, um dos poés-doutorandos que estava presente e

conduzia a reunido em conjunto com o professor orientador fala para o grupo:

“Olha, ndo sei como mediram o sono de drosdfila, mas eu
acredito! O método parece valido, e foi publicado na revista Cell,
entao da para confiar!”

ApOs essa frase, esse assunto se encerrou e a reuniao deu prosseguimento
para a apresentacao de artigo seguinte, que era a ultima do dia. Os rostos de duvida
e curiosidade se aquietaram em conformidade com a argumentagdo do pos-
doutorando. O que ele disse faz sentido para o contexto cientifico que eles estao

inseridos, o periodico € indiscutivelmente o mais importante da area da biologia celular
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do mundo e, portanto, nao iria publicar qualquer artigo, € preciso que tenha um rigor
metodologico, que apresente bons processos de obtengcdo de dados e que seja
avaliado por pares académicos competentes e bem instruidos.

Ja alguns meses depois dessa experiéncia citada, em uma reunido com o
mesmo formato de apresentagao de highlights, outra situagdo bem similar. Uma das
doutorandas foi designada a selecionar um artigo no periédico Ageing Magazine,
possivelmente a principal revista no mundo da area que o grupo trabalha. O artigo que
ela decidiu apresentar na reunido tratava sobre sinais de medicdo de dor e como
avaliar o nivel de dor que uma pessoa esta sentido. Na fala dela, explicou que o artigo
utilizou sensores faciais para medir a mudanga de expressao no rosto das pessoas e
a ativagao dos terminais nervosos dessa regido para medir a dor.

Novamente, um processo bem similar de reacbes entre os presentes na
reunido. Um certo desinteresse em discutir o artigo, seguido de uma confianca total
em que, apesar de nao compreender completamente o que foi feito, por ter sido
publicado em um periddico de altissimo impacto, e por ter seguido o método cientifico
e apresentado resultados estatisticos, € um conhecimento valido e importante para o
meio académico.

Ora, podemos refletir que as expressodes faciais e que a ativagao dos terminais
nervosos na face esta diretamente correlacionada com a sensagao de dor e dos
diferentes niveis que uma pessoa pode sentir dor. Mas, considerar que essa € a Unica
forma de medir, compreender e estabelecer a dor que uma pessoa esta sentindo e
criar um sistema de classificacdo em diferentes pessoas, me parece um pouco
limitado. Mas essa questao ndo chegou a ser um problema ou um assunto de debate
entre os mestrandos, doutorandos, pds-doutorandos e o professor orientador
presentes, que confiaram que um periddico tdo importante, com uma relevancia
internacional, lido por todos os membros de laboratério de envelhecimento do mundo,
nao iria publicar um artigo que n&o tivesse um critério e um rigor metodolégico bem
estruturado.

Um certo grau de verdade é estabelecido por causa de um artigo que utilizou
de um método limitado para estabelecer um discurso mais amplo e universalizado: a
dor é sentida dessa unica forma — pela expresséo facial e pela ativagao dos terminais
nervosos no rosto — e assim, pode-se generalizar esse conceito para compreender a
dor de todos os sujeitos em critérios e niveis que esse método importante, mas

limitado, resultou.
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Pode-se compreender entdo que ha uma confianga naturalizada no préprio
método de coleta de dados experimentais. Pode-se até ndao conhecer todos os
instrumentos, procedimentos, instrumentos e protocolos laboratoriais utilizados para
delinear um experimento, mas se confia no método geral e no processo generalizado
e universalizado que € baseada a producéao cientifica. Portanto, neste momento, é
fortuito aprofundarmos a nossa analise na questao da confianga no método cientifico
como unico processo rigoroso de construgdo de conhecimento, as origens de como
esse método possibilita a construcdo de conhecimento e principalmente a influéncia
desse paradigma na formagao em pos-graduacao.

Assim, € possivel tragarmos uma problematica de que: a crenga no método
cientifico € devido aos seus pressupostos anteriores de consolidagéo da legitimidade
do discurso e da manuteng¢ao da ordem hierarquica deste discurso. No sentido de que,
para um artigo ser publicado em um periédico de alto impacto (criticaremos essa
questao mais adiante), ele precisa apresentar resultados empiricos de experimentos
desenvolvidos. A crenga € justamente essa: quem desenvolve pesquisa nas ciéncias
da natureza esta unicamente trabalhando com o empirico como fonte de dados de
resultados estatisticos. O método € o caminho confiavel pois a origem esta no
empirico, conforme essa logica tradicional cientifica.

Esse pressuposto de confiabilidade no método e na forma de se produzir
ciéncia pode ser compreendida como uma caixa-preta, como é apresentado por Bruno
Latour (2011). Essa analogia € explicada pelo sociologico francés em que “A
expressao caixa-preta é usada em cibernética sempre que uma maquina ou um
conjunto de comandos se revela complexo demais” (LATOUR, 2011, p. 4). A questao
€ justamente essa: como que um conceito cientifico se transforma em uma caixa-
preta, que através de sua complexidade, € aceita pelos sujeitos sem questionamentos,
que validam e reproduzem o conceito apresentado.

Ao indagar sobre como um conhecimento cientifico se transforma em uma
caixa-preta, a questdo apresentada por Latour é a seguinte: como confrontar um
conhecimento cientifico? A necessidade de ter um laboratério equipado, pessoas
qualificadas, que tenham relagdes proximas com outros pesquisadores que
desenvolvem conhecimento na mesma area, conseguir publicar artigos que
apresentem dados relevantes e que eles sejam validadores e legitimadores do que se
discute no canone cientifico. Todos esses fatores sdo essenciais para se elaborar um

conhecimento cientifico que se insira no espago de ciéncia pronta. Como existe uma
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dificuldade de validar todos esses fatores listados, a ciéncia se apresenta mais como
uma caixa-preta: acredite que funciono, pois atravessei todos esses fatores de
validagéo, e por isso, vocé pode dizer que sou verdade.

Latour (2011) apresenta essa questdo quando discute as duas faces de Jano,
em que o lado esquerdo representa a ciéncia ja pronta e estabelecida, e a face direita

a ciéncia ainda em construcio:

Acate os fatos
sem discutir!

Descarte os
fatos inuteis.

Figura 12. A ciéncia pronta afirmando para acatar os fatos sem discutir, enquanto a ciéncia em
construgéo descarta os fatos que ndo lhe convém. (LATOUR, 2011, p. 12)

Historicamente, a ciéncia ocupa esse espaco representado pelo lado esquerdo
de Jano, a ciéncia ja pronta. Acatar os fatos sem discutir € a caixa-preta que foi
exemplificada pela discussao dos artigos no grupo de pesquisa. Os fatos inuteis ja
foram descartados anteriormente, antes de publicar o artigo. A crenga nos fatos que
estdo la apresentados precisa acontecer, pois para confronta-los e refuta-los,
necessitaria de um esforgco gigantesco. A confiabilidade e a legitimidade do
conhecimento cientifico construido pelo préprio método que ele estabelece. E, na
busca de criar uma nova pagina de fatos que podem ser aceitos sem discutir em novas
caixas-pretas, o método seleciona os resultados, direciona o discurso e escolhe o
empirico que sera colocado para averiguagao.

A questao principal, que é colocada como chave para as duas faces de Jano
para construir uma caixa-preta, é partir de um empirico que seja experimentavel, para
consequentemente conseguir produzir um fato. Os fatos € que, discursivamente,
legitimam inicialmente o discurso da ciéncia pronta.

Assim, “sair de um artigo e ir para um laboratério € sair de um arsenal de
recursos retoricos e ir para um conjunto de novos recursos planejados com o objetivo

de oferecer a literatura o seu mais poderoso instrumento: a exposi¢cado visual’
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(LATOUR, 2011, p. 102). A estrutura de seguranca e legitimidade cientifica se
aprimora e se aprofunda, pois o artigo deixa de ser so a literatura passivel de se
discutir e se torna os experimentos que poderiam ser vistos. N&o sdo vistos, pois ja
sdo artigos, mas estabelece essa confianga epistemologica nos sujeitos que a leem
pois existe um acordo de crenga no empirico e na publicagdo de resultados validos,
verificaveis e replicaveis.

Ao estabelecer que a construg¢ao da verdade cientifica se da pelos laboratérios
e que necessita de equipamentos, cobaias, experimentos com reagentes especificos
e computadores capazes de processar as amostras e gerar resultados estatisticos
pesando varios terabytes, pode-se entao questionar como conseguir publicar. Pois se
quero estar inserido nesse ambiente cientifico académico, preciso conseguir
publicacdes em periddicos de alto impacto, e para isso, preciso dos equipamentos,
instrumentos e resultados. A universidade que estou tem o dinheiro para pagar todas
essas etapas? Existe o interesse publico? Os paises latino-americanos tém as
mesmas condicdes para o desenvolvimento de pesquisas que 0s paises europeus €
os EUA? E possivel gerar os mesmos resultados sem os mesmos equipamentos e
instrumentos, e precisando caminhar durante todo o expediente do cotidiano
cientifico?

Esses questionamentos estdo diretamente relacionados com o paradigma da
crenga no empirico como fonte das publicacdes cientificas e da estrutura académica
que se estabeleceu historicamente no Brasil. Primeiramente, pois as condicbes
materiais de producgao cientifica ndo sdo as mesmas. Por mais contraditério que isso
possa parecer, ndo € possivel manejar o empirico concreto da mesma forma nos
diferentes paises, € necessario ter recursos financeiros e ditar as regras do jogo

cientifico de publicagdes.

Quando se discute mais e se chega ao limiar da constru¢do dos fatos, os
instrumentos tornam-se visiveis e, com eles, sobe o prego de se continuar a
discussdo. Fica 6bvio entdo argumentar é caro. O mundo igualitéario dos
cidadaos que tem opinides sobre as coisas transforma-se no mundo nao
igualitario em que ndo é possivel discordar ou concordar sem um enorme
acumulo de recursos que permita colher inscrigdes pertinentes. (LATOUR,
2011, p. 105).

A alianga estabelecida através da confianca uUnica no empirico para a
construgdo do conhecimento cientifico acaba possibilitando a existéncia dessa

problematica de construir o empirico para se publicar. A tentativa de imitacdo dos
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parametros americanos para a produtividade universitaria brasileira, conforme o
Parecer 977/65 (BRASIL, 1965), nos coloca nessa condicdo material de
acotovelarmos um espago nosso no parametro geral da ciéncia no mundo, ignorando
que ndo estamos nas mesmas condi¢gdes histéricas e politicas daqueles que
estruturam tais regras e se beneficiam dessa ordem hierarquica do poder discursivo.

Na mesma trajetoria da analise, o ponto de estabelecer as bases empiricas e
experimentais como fonte fundamental do conhecimento cientifico é parte do processo
de apagamento historico, social e cultural dos sujeitos que produzem e que estédo
diretamente envolvidos no desenvolvimento cientifico. Nessa perspectiva, quem
constroi o conhecimento ndo sdo os sujeitos que estdo escrevendo, analisando,
desenvolvendo dados estatisticos, mas o proprio objeto da ciéncia em si. Assim, é
possivel ignorar quem produz, de onde se produz, e a historicidade envolvida nessa
producao.

Dizer simplesmente que “ndao sei como mediram o sono, mas acredito!” ou
‘estudo esse gene pois ndo queremos envelhecer” sdo maximas discursivas
produzidas pela ciéncia pois ela se coloca nessa condigdo de que, se estdo jogando
0 jogo que eu proponho, estdo no caminho da verdade. A verdade essa que so pode
ser produzida se a origem vem do empirico, € esse empirico precisa estar isolado,
enclausurado e sem viés, pois so assim se pode desenvolver ciéncia e entrar no jogo
dela.

E justamente nessa perspectiva que Donna Haraway (2009) produz o conceito
de des-corporificagdo que a ciéncia defende, através da persisténcia da visdo. O ponto
inicia na objetividade do discurso cientifico, necessario para se ter um conhecimento
neutro e verdadeiro. Esse primeiro ponto primordial ja foi criticado aqui. Porém, na
|6gica cientifica, a defesa dessa argumentagao da neutralidade ainda persiste, com a
necessidade de se criar ferramentas e mecanismos que extrapolam os limites da visao
humana — de telescopios a isolamento do nucleo da célula para a sua analise. Esses
equipamentos promovem um apagamento dos sujeitos, dos corpos, da histéria e da
subjetividade daquele que produz. Torna-se um olho que consegue observar tudo,

falar de tudo, interceder sobre todos e ditar a verdade ultima.

Gostaria de insistir na natureza corpérea de toda visdo e assim resgatar o
sistema sensorial que tem sido utilizado para significar um salto para fora do
corpo marcado, para um olhar conquistador que ndo vem de lugar nenhum.
Este é o olhar que inscreve miticamente todos os corpos marcados, que



137

possibilita a categoria ndo marcada alegar ter o poder de ver sem ser vista,
de representar, escapando a representagao. (HARAWAY, 2009, p. 18)

Esse processo elimina o sujeito. Aquele que envelhece, torna-se apenas o gene
do envelhecimento. O processo social do envelhecimento que é experienciado pelos
sujeitos das mais diversas formas podem ser analisadas unicamente pelo processo
das telomerases e da expressdo génica, como se apenas o gene, isoladamente em
seu laboratério frio e sem ninguém, envelhecesse, sentisse os pesos da vida, as
bolsas de baixo do olho, o julgamento masculinista e desejasse parar de envelhecer.

Para essa questdo, gostaria de apresentar mais uma observagao etnografica
para somar nessa analise e na proposta que quero construir. Neste caso, trago um
acontecido no congresso interno do programa de pés-graduagao que acompanhei. O
congresso contava com apresentagao de trabalho dos pos-graduandos que estao
matriculados no programa, além de palestras com figuras importantes do programa e
do meio académico, como representantes de agéncias de fomento nacionais, pro-
reitor de pesquisa e organizacgdes brasileiras de cientistas.

Em uma das palestras, ministrada por um representante de uma das principais
agéncias de fomento da pesquisa no Brasil, tinha como objetivo falar sobre as
burocracias que a ciéncia enfrente no meio académico, além de apresentar alguns
dados sobre a pesquisa e quem desenvolve pesquisa no nosso pais. Ele, um homem
branco com seus cabelos brancos, é questionado sobre os dados da diversidade dos
sujeitos que produzem ciéncia e estéo inseridos nos programas de pos-graduagao em
ciéncias biolégicas no Brasil, tendo uma citagdo direta ao movimento Parent in
Science’, projeto que busca apoiar maes e pais no meio cientifico académico, que
geralmente sofrem para manter a produtividade e o curriculo nos niveis competitivos
gue o meio académico tanto almeja como foco.

O representante da agéncia de fomento comega a esbravejar sobre a cobranca
de maior diversidade na pos-graduagao e na producao cientifica, fala abertamente
que projetos que buscam equilibrar a balanga da diversidade de género, étnico-racial
e econbmica atrapalham a producgao cientifica, citando diretamente o projeto Parent

in Science, e que precisamos “lidar com essa situagdo como cientistas”, dando a

7 Pais na ciéncia, em referéncia ao termo Parent, que em inglés se traduz para pai e mae, em termo
sem especificagcdo de género. Tradugéo livre do autor.



138

entender que os dados revelam que esse tipo de olhar para a producgéao cientifica
somente atrapalha a visao de um cientista, que deveria ser neutra, objetiva e des-
corporificada. O responsavel pela agéncia de fomento continua atacando o movimento
do Parent in Science e outras formas de repensar a pos-graduacgao e a produtividade

cientifica académica, como podemos analisar pela transcricdo da fala dele:

‘A analise sobre a distribuicdo de bolsas de produtividade de
pesquisa, inclusive em casos [de bolsas] mais elevadas, néo
pode ser feita “tabula rasa”, dizendo que, se 50% da populacéo
brasileira é mulher, entdo 50% das bolsas de pesquisa [para
elas]. Isso claramente esta errado do ponto de vista cientifico. O
que as mulheres querem, quando reclamam disso [desigualdade
de género], as que séo produtivas, ndo é que sejam tratados de
forma paternalista, isso ndo é o ponto. elas querem que o
trabalho e qualidade seja reconhecido igualmente aos homens.
Eu tenho recebido, e vou dizer claramente, uma que me
atrapalha muito, a organizagdo Parent in Science, que eles
mandam o tempo todo requisicbes ao CNPq que criam
processos de bolsas separados para mulheres e julgamento
separados para mulheres, isso ndo vai ajudar a ciéncia
brasileira” (CITACAO DIRETA DA PALESTRA DO
REPRESENTANTE, FEITA NO CONGRESSO INTERNO DO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO QUE ACOMPANHEI,
2024)

Todo o processo discursivo que foi proferido pelo docente apresenta
problematicas estruturais, e que sao desvalorizadas quando pensamos na questao
cientifica e académica. A crenga de que existe uma possibilidade de se analisar a
questdao por um viés unicamente cientifico, que desconsidere a realidade das
mulheres, os percalgos de uma gestdo e a impossibilidade de continuar na mesma
produtividade, como se a questao fosse totalmente empirica.

Esse discurso defendido abertamente nesse relato revela que essa analise
puramente cientifica, além de impossivel, € na verdade uma forma de reproduzir um
discurso de exclusao, que impossibilita que mulheres cheguem no mesmo nivel de
produtividade que homens, e que quando questionado esse discurso, aparenta um
nivel de neutralidade que somente exclui sujeitos do processo de produgéao cientifica.
E no disfarce da neutralidade que a exclusdo apresenta sua face mais perversa, nesse
exemplo, contra mulheres, mas que essa mesma linha discursiva problematica

também pode ser excludente com a populagdo negra, indigena e LGBTQIA+, que
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também sao excluidos da hierarquia da produtividade de ponta do meio académico
brasileiro.

Conforme um relatorio desenvolvido pelo grupo de pesquisadores do préprio
Parent in Science, na distribuicdo das bolsas de produtividade, a discrepancia entre
os homens e mulheres na area das ciéncias biologicas € gigantesca, chegando a uma
diferenca de mais de 70% de bolsas para homens (PARENT IN SCIENCE, 2023). No
recorte de distribuicdo por raca, os académicos brancos ficam com cerca de 78% das
bolsas de produtividade do pais (PARENT IN SCIENCE, 2023). Portanto, considerar
que essa questao nao deve ser tratada no recorte social, e apenas na produtividade
e objetividade cientifica, é reforgar esses numeros e confirmar esse viés problematico
no meio académico.

Uma questao latente sobre esta fala absurda e problematica do presidente
desta agéncia de fomento nacional em um congresso de pés-graduandos € o reforgo
claro da ideia da fibra do pesquisador estabelecido por Isabelle Stengers (2023).

A ideia é que para ser pesquisador, € necessario ter uma vocagao, uma forga,
uma fibra, uma gana de estar constantemente trabalhando e desenvolvendo pesquisa,
0 que na verdade soO é possivel gragas ao trabalho invisibilizado de mulheres que
possibilitam homens ter essa fibra do pesquisador, de trabalhos necessarios para o
cotidiano de um sujeito que podera se dedicar unicamente a pesquisa académica. A
l6gica de que se pode analisar algo “como cientista” tenta apresentar uma
argumentacao de que € possivel analisar essa questdo de forma neutra e objetiva,
seguindo métodos e protocolos. Mas na verdade, € a tentativa de apagar corpos que
resistem produzindo e ndo se adequam ao estabelecimento tradicional da producgao

cientifica, que nao sao descorporficiados.

No entanto, quando se trata das mulheres, o preco a se pagar por uma
carreira é ainda mais discriminante, porque ele é parte da propria definigao
da vocacgéo, daquilo que permite julgar o “verdadeiro pesquisador”. De uma
mulher comprometida com suas responsabilidades familiares se dira
frequentemente que o préprio fato de ela ter escolhido assumir tais
responsabilidades prova que ela talvez ndo tenha a “fibra” de um verdadeiro
pesquisador (STENGERS, 2023, p. 53)

O exempilo é cristalino. A visdo do presidente da agéncia de fomento sobre a
produtividade e a analise dos dados de produtividade necessitarem de uma “analise
como cientista” é estabelecer quem tem essa fibra de continuar pesquisando e se

tornar um pesquisador. Para isso, €& necessario deixar todas as outras
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responsabilidades que nao seja a pesquisa — privilégio apenas de uma parcela
masculina da populagao, que estabelece assim uma neutralidade discursiva para a
producgao cientifica e para a formagao de novos pesquisadores. Essa linha discursiva
sé é possivel de se estabelecer porque epistemologicamente a légica da produgéo
cientifica se estabelece de parametros de neutralidade, objetividade, da crenga unica
no método.

E nesse processo que Donna Haraway (2009) descreve a des-corporificacdo
do conhecimento cientifico, que permite a visdo de tudo através da sua objetividade —
a visao de todo o processo de envelhecimento através unicamente do gene, estudado
isoladamente em um nucleo que foi isolado do resto da célula. A autoria prossegue
que essa conceituacao tradicional cientifica, que € tado presente na observacao que

descrevo aqui, precisa de uma reflexao localizada:

Precisamos aprender em nossos corpos, dotados das cores e da visao
estereoscopica dos primatas, como vincular o objetivo aos nossos
instrumentos tedricos e politicos de modo a nomear onde estamos e onde
ndo estamos, nas dimensbes do espago mental e fisico que mal sabemos
como nomear. Assim, de modo ndo muito perverso, a objetividade revela-se
como algo que diz respeito a corporificagdo especifica e particular e nao,
definitivamente, como algo a respeito da falsa visdo que promete
transcendéncia de todos os limites e responsabilidades. (HARAWAY, 2009,

p. 21)

E importante notar que a questdo que utilizo para a critica neste segmento do
trabalho €& a interpretacdo do empirico enquanto unico fator de construcao
metodoldgica do conhecimento cientifico, corroborando com o que Haraway (2009)
trabalha.

E ébvio que é importante que o empirico, o concreto e a produgao cientifica sdo
validas e tem um peso unico enquanto atores para a construcéo da ciéncia. Porém, a
crenga inabalavel no empirico pode apagar, nos meios académicos, essas
problematicas histéricas, politicas, sociais e econbmicas. Além do mais, uma outra
base do método cientifico é a replicabilidade e a confiabilidade nos experimentos que
sao revisados e aprovados por pares capacitados antes de serem publicados, e que
esse processo estabelecido pelos periddicos também tem falhas e problemas.

Uma discussao interessante sobre a produtividade estabelecida como critério
de avaliagéo de prestigio e avango na carreira cientifica académica é questionarmos:
quanto mais se publica, melhor sao os resultados, as conceituagdes geradas, melhor

€ o cientista? A autora belga Isabelle Stengers discorre:
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E tomemos o caso de um filésofo conhecido, Gilles Deleuze. Como ele seria
avaliado? Seu numero de citagbes em revistas bem cotadas na filosofia
(geralmente de inspiragdo analitica) seria muito baixo. Quanto a sua
producédo, ela seria considerada pifia, pois Deleuze ndo publicou muitos
artigos e, na maior parte das vezes, quando o fez, foi em revistas que nao
contam. Seus livros ndo contam, tampouco — um livro fica “fora da avaliacao”,
pois um “verdadeiro pesquisador” publica para seus colegas, sob o julgo dos
pareceristas. A avaliagdo (rapida) “pelos pares”, portanto, condena uma
maneira de fazer filosofia. Pois existem certos tipos de filésofos que (s0)
publicam para seus colegas e se entrecitam abundantemente, uma vez que
sao as teses de colegas que eles discutem, criticam, complicam, completam,
modificam. Tais modos de reconhecimento ou de avaliagado sao dificiimente
conciliaveis: para o proprio Deleuze, a prosperidade académica desses
“fildsofos rapidos” teria como correlato o assassinato da filosofia.
(STENGERS, 2023, p. 89)

Deleuze é um filésofo que teria sucesso nas estruturas académicas? Quais
cientistas do canone cientifico teriam? Se analisarmos um nome supervalorizado nas
ciéncias biologicas como Charles Darwin de exemplo, chegariamos no mesmo
resultado analitico que Stengers apresentou. Considerando uma atualizagao para os
padrdes atuais, Darwin publicou pouquissimo, comparativamente com o que ¢é exigido
nas carreiras académicas atuais, e publicou em formatos que nao sao tao aceitos —
livros. A quantidade que esse produtivismo académico exige atualmente n&o se
correlaciona diretamente com qualidade e relevancia, apenas com legitimidade
hierarquica discursiva e isolamento do campo cientifico enquanto parte de uma
estrutura social.

Infelizmente, o que essa estrutura de supervalorizagdo da publicagado enquanto
fator de avancgo de carreira docente e prestigio académico, que é reproduzida entre
os pos-graduandos, tem permitido, € o impeto para a fraude cientifica, escrevendo
artigos com dados fraudulentos e sem experimentos realizados, apenas numeros e
graficos colocados no molde exigido pelos periddicos (YAMASHITA, 2024). Em 2023,
0 numero de artigos que foram retratados por apresentarem dados fraudulentos ou
forjados alcangou um numero recorde (FAPESP, 2023), com a possibilidade de um a
cada cinco artigos terem sido falsificados (COOKSON, 2023). Para piorar, os artigos
que sao verificados como fraudulentos demoram para sair de circulagéo, continuando
sendo citados e referenciados em outros artigos (ANDRADE, 2022).

O que se pode concluir dessa questao da fraude cientifica € que o sistema de
periodicos é falho e que deve ter uma mao mais firme, maior rigor e leituras mais

comprometidas dos avaliadores. Por mais que isso tudo seja importante, nao creio
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que o problema esteja unicamente na estrutura estabelecida pelos periddicos e que a
solucao esteja em sobrecarregar ainda mais 0s pesquisadores e os docentes
universitarios, que avaliam esses artigos sem remuneracéao. O sistema de publicagbes
catalisa e exacerba um problema que se estabelece anteriormente, pela logica
cientifica de se considerar a unicidade do empirico como fonte do conhecimento, que
pode assim ser generalizado e universalizado. A estrutura dos periddicos obedece a
uma ldégica produtivista neoliberal e individualizante, que € pujante no meio
académico, mas que na verdade se concretiza justamente pela forma que a ciéncia
se propde a produzir, avaliar e estruturar sua carreira e legitimidade.

As questdes que analisei anteriormente — a objetividade e neutralidade
cientifica; o método cientifico e o empirismo — sdo questdes que tem uma aderéncia
mais comum e comoda na discussao da epistemologia da ciéncia, por serem temas
mais classicos da produgao cientifica.

Continuando nas linhas analiticas anteriormente detalhadas, seguimos aqui
com a discussdo para quem e para que se produz ciéncia no meio académico,
juntando-se a todos os demais relatos sobre o cotidiano da pds-graduagédo que ja

escrevi aqui.

5.4.3. Precisamos de farmacos melhores, mas também de um mundo melhor

A ultima etapa analitica que quero trazer com este trabalho etnografico é sobre
os objetivos da ciéncia. E possivel, ao ler todo o resto do trabalho, assumir que a
produgdo académica em poéds-graduacdo tem como objetivo produzir artigos e
relevancia, através de citagdes e referéncias. Claro, € inegavel que esses fatores sdo
essenciais para o crescimento da carreira e do ingresso dos pés-graduandos para
vagas de docentes universitarios.

Porém, no cotidiano, nas discussdes entre os pos-graduandos, existe um
interesse sobre os porqués de se produzir ciéncia. Se produz artigos, mas se tem
como desejo cientifico outras conclusbées em conjunto. Os artigos sao produzidos,
mas nao sao nUumeros vazios apenas para preencher paginas de um periodico, eles
passam por um processo produtivo cientifico que foi dialogado neste trabalho, e que,
na perspectiva desses pos-graduandos, existe um por qué, um para quem, um
objetivo mais amplo, apesar da conclusao da acédo deles culminar na produgao de

artigos. Par aprofundar essa perspectiva, gostaria de trazer duas situagdes que
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observei no meu processo etnografico, que acredito dialogam diretamente com essa
proposta.

A primeira observacao que quero descrever € de onde eu ouvi o trecho que
intitula esse subcapitulo. A experiéncia aconteceu no congresso interno do programa
de pos-graduacdo do grupo de pesquisa, em que a programagao contava com
diversos representantes das principais agéncias de fomento do Brasil, além do pro-
reitor de pesquisa da universidade e de representantes de organizagdes de cientistas
no Brasil. Uma dessas palestra, especificamente com uma figura que ocupa o principal
cargo de uma das principais agéncias de fomento do estado de Sao Paulo, tinha como
foco falar sobre os como os pesquisadores tem focado e direcionado a sua produgao
cientifica e alguns objetivos gerais do que a agéncia estava propondo para a area.

A palestra seguia um discurso ja apresentado aqui, sobre como a pesquisa na
area de ciéncias biolégicas tem uma predisposi¢ao a publicar em alto nivel e volume,
sempre produzindo resultados experimentais e estatisticos. O que chamou a atencéao
€ que o palestrante, que representa uma agéncia que financia e gerencia os recursos
financeiros da principal agéncia do estado, comentou que a quantidade de patentes e
novos produtos estavam muito baixos. “Um programa de pos-graduagao em genética
deveria produzir mais patentes, mais medicamentos, mais produtos para a industria
brasileira. A pés-graduacao deveria focar mais em inovagao e patentes”, argumentou
o palestrante para um publico relativamente apatico, mas que os que prestavam
atencao, concordavam com a fala.

A palestra prosseguiu até o final justamente focando na ideia de produzir
patentes, novas drogas e medicamentos e que isso também deveria ser foco da area
académica. Essa palestra especificamente me chamou a atencgao pois trata de um
assunto que pode ser generalizado sobre o foco e o objetivo da producgao cientifica
que encontrei nessa experiéncia etnografica.

Para contribuir com a argumentacéo acima, coloco outra observagao dos meus
dados. Uma das reunides semanais que acompanhei do grupo de pesquisa, em que
apresentavam artigos que acharam interessantes para o grupo em periodicos de alto
impacto — as reunides de highlights — dois artigos sobre a mesma tematica foram
apresentados em sequéncia. A tematica era sobre obesidade, o primeiro artigo
discutia a efetividade de uma nova droga que poderia ser utilizada para pessoas que
buscam uma alternativa para a questao do sobrepeso. O assunto de patentear novos

farmacos e medicamentos sempre foi algo que rondou o grupo, com conversas
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esparsas no cotidiano do laboratério sobre possibilidades de criar medicamentos e
novas tecnologias médicas para os problemas que eles estudavam. A apresentacao
deste primeiro artigo encerrou com uma conclusao pouco diretiva sobre a eficiéncia
da droga descrita, evidenciando a necessidade de novos experimentos sobre esse
composto.

Logo em seguida, um outro doutorando se levantou para apresentar o artigo
que ele selecionou. O artigo discutia diretamente a questdo da obesidade, mas com
um olhar sobre os fatores socioecondmicos e de acesso aos debates e aos espacgos
de saude e cuidado. O estudo analisava a industria farmacéutica estadunidense, que
obstrui 0 acesso a uma saude publica e coletiva, além da inacessibilidade dos
farmacos pela questdo financeira, apresentando os valores dos medicamentos
comparativamente a outros sistemas de saude ao redor do mundo.

Durante a apresentagédo, o grupo apresentou um certo incomodo e comegou
um dialogo. Um dos pods-doutorandos, recém retornado de uma experiéncia no
exterior e que estava no extremo da mesa e muito préximo da projecdo e do
doutorando que apresentava, continuou na defesa da necessidade de estudarmos,
patentearmos e fabricarmos os farmacos e que eles contribuem como atores
essenciais para o avang¢o da medicina e da saude como um todo. O doutorando que
apresentava e estava em pé argumentou sobre um outro artigo que tinha lido e que
falava que 80% dos problemas que encontramos na saude hoje poderiam ser
resolvidos com acesso a saude publica de qualidade e que isso também deve ser
considerado. Ja incomodado, o mesmo pdés-doutorando respondeu de prontidao a
esse dado, com certa rispidez na sua voz: “Se isso for verdade mesmo, entdo o que
estamos fazendo aqui?”.

Esse questionamento manteve o leve alvorogo entre os membros do grupo, que
aparentavam querer comunicar algo, mas que se seguravam € apenas expressavam
com o rosto. A sensacgao era de que foi expressa uma frustragao coletiva ja sentida
anteriormente pelos pos-graduandos, de que existe uma correlagdo mais diretiva e
necessaria entre o trabalho que realizam e a melhoria no acesso a saude, por
exemplo. O comentario do pds-doutorando nao falava mais de um objetivo neutro e
delineado de um experimento, mas das prerrogativas e dos direcionamentos do
trabalho de todos que estavam la, reforgcando o ponto de que a producgao cientifica
necessita dessas barreiras para ter legitimidade e o espago hierarquico na ordem do

discurso.
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O docente, que observava tudo atentamente sem expressar nenhuma reagao
até o momento, buscou retomar a ordem da reunido e retirar a perturbagcédo que a
discussdo causou nos membros do grupo, dialogando que existe sim uma
necessidade de se focar em melhorias na saude publica e que isso poderia contribuir
imensamente para os problemas de saude que eles identificam e estudam, mas que
o objetivo deles enquanto pds-graduandos, dentro da universidade, era focar no que
pode ser publicado e na analise de novos farmacos.

Ao encerrar a sua apresentacido, o doutorando, que continuava em pé e um
pouco impaciente com a prolongacdo do debate e a aparentemente irritado com a
fagulha de um debate maior, conclui falando para o grupo todo: “Precisamos de
farmacos melhores, mas também de um mundo melhor”.

Aqui, ja acredito que podemos fincar a narrativa etnografica e iniciar os
questionamentos e analise. Os dois momentos casos que apresentei acima agregam
dois pontos que quero aprofundar aqui: o primeiro é justamente a compreensao de
que a produgao cientifica realizada pela pés-graduacéo deve ter como obijetivo final a
elaboragcdo de um novo farmaco, que o objetivo da ciéncia que desenvolvemos na
universidade é estar nesse saber generalizado, produtor e que dita as normas de
maneira universal; também sinto que é importante a reacédo dos pos-graduandos para
os dois casos em que esse discurso foi reforcado, que apesar de manter esse status
quo da ciéncia, existe um incomodo € uma compreensao entre uma parcela dos poés-
graduandos de que esse modelo tradicional e historicamente consolidado necessite
de atualizagdes.

Sobre o primeiro ponto da idealizagdo do objetivo da pds-graduagdo como
essa producdo universalizante, creio que todos os outros relatos da experiéncia
etnografica conduzem para essa mesma conclusdo. A produgdo cientifica tem se
estabelecido, historicamente, como essa proposta de olho que observa tudo, e que
também tem a capacidade de descrever, analisar, concluir e teorizar sobre tudo que
consegue ver. A discussado sobre a neutralidade do discurso, da confianca total no
empirico e da objetividade cientifica resultam nessa ideia de que a produgéo cientifica
fala de tudo, e que estabelece critérios de verdade que sdo universais e des-
corporificadas.

A percepgao no convivio no laboratdrio é justamente a reprodugéo dessa logica
no discurso, que busca sempre falar de um conhecimento amplo, universal e que

resulte em uma adi¢do ao conhecimento que se estabeleceu ao decorrer da historia,
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ou um produto, como um farmaco, um medicamento ou um instrumento tecnoldégico.
Essa discussao fica apenas nas proposi¢cdes técnicas, empiricas e ditas objetivas.
Falar sobre saude, por exemplo, é falar de elaborar novas patentes de farmacos que
podem auxiliar no combate de certa doencga, ou falar de uma via metabdlica que
podera contribuir para o conhecimento geral sobre uma doencga especifica.
Obviamente, a saude publica e os processos de cuidado exigem equipamentos,
tecnologias e conhecimentos. A problematica ndo é sobre deixar de produzir esse tipo
de conhecimento, tecnologia ou farmaco, mas compreender a sua agao especifica,
como podera ser acessado e como conseguira melhorar a saude publica local, por
exemplo.

O conhecimento universalizado, consagrado historicamente nos meios
cientificos e académicos como o0 modo padronizado de se pensar a ciéncia, que €
capaz de falar de tudo e servir a todos € uma ilusao, que decorre justamente da ideia
de que uma ciéncia que esconde 0s seus vieses, seus sujeitos e seus corpos e cria
essa visao que pode falar de tudo e de todos ao mesmo tempo que esse discurso vem
de ninguém e de lugar nenhum. Assim, o objetivo da ciéncia na produc¢do dentro da
pos-graduacao é criar esses conhecimentos universalizados — artigos cientificos que
sao publicados em peridédicos internacionais para o mundo inteiro poder ler (mas em
inglés, o que prejudica o0 acesso no proprio Brasil), ou tecnologias que apenas
atendem os desejos capitalistas de produtividade e lucro a partir do que é pensado
pelos pos-graduandos — como essas patentes, tdo em baixa mas tdo desejadas para
0 meio académico, conforme foi dito pelo representante da agéncia de fomento
estadual.

Nessa perspectiva, Donna Haraway langa o conceito de saberes localizados
(HARAWAY, 2009). Analisando como a ciéncia tradicional se estabelece com esse
desejo de transcender o corpo e falar desse espago universal e generalizado através
do discurso da objetividade, que ela conceitua que temos a necessidade de nos
nomearmos enquanto sujeitos que produzem ciéncia, compreender os limites do
nosso corpo e do alcance da nossa producdo de conhecimento e que sO assim

poderemos produzir um conhecimento localizado e relevante.

Precisamos aprender em nossos corpos, dotados das cores e da visdo
estereoscopica dos primatas, como vincular o objetivo aos nossos
instrumentos tedricos e politicos de modo a nomear onde estamos e onde
nao estamos, nas dimensdes do espago mental e fisico que mal sabemos
como nomear. Assim, de modo n&o muito perverso, a objetividade revela-se
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como algo que diz respeito a corporificagdo especifica e particular e nao,
definitivamente, como algo a respeito da falsa visdo que promete
transcendéncia de todos os limites e responsabilidades. A moral é simples:
apenas a perspectiva parcial promete visao objetiva. Esta € uma visao
objetiva que abre, e nao fecha, a questdo da responsabilidade pela geragao
de todas as praticas visuais. A perspectiva parcial pode ser responsabilizada
tanto pelas suas promessas quanto por seus monstros destrutivos. Todas as
narrativas culturais ocidentais a respeito da objetividade sao alegorias das
ideologias das relagbes sobre o que chamamos de corpo e mente, sobre
distancia e responsabilidade, embutidas na questdo da ciéncia para o
feminismo. A objetividade feminista trata da localizagdo limitada e do
conhecimento localizado, ndo da transcendéncia e da divisdo entre sujeito e
objeto. Desse modo podemos nos tornar responsaveis pelo que aprendemos
a ver. (HARAWAY, 2009, p. 21).

Assim, é possivel entendermos que “Na&o ha razdo para continuarmos
acreditando em "Sistemas Globais", ou em procedimentos nos quais uma linguagem
€ imposta como o unico referente para a produgéo das ciéncias naturais.” (VIEIRA,
2019, p. 181). O tradicionalismo académico obedece a uma légica produtiva que preza
por elementos que omite o sujeito que produz, pesando a balanga para a crenga no
empirico e na objetividade. Defender uma ciéncia que compreenda a necessidade de
se localizar o conhecimento e o sujeito como parte essencial do processo de
construcéo e producéo cientifica € defender a objetividade e a efetividade do discurso
deste conhecimento para os sujeitos que podem se beneficiar dele. E reaproximando
a formacdo do sujeito com a produgido cientifica localizada é que se firma a
objetividade e o conhecimento cientifico. E nesse contexto que “a pesquisa do
conhecimento situado proporciona para a construcdo de uma escrita decolonial, de
sujeitos cognoscentes, sensiveis, e que vivenciam a realidade social” (SANTOS, et.
al., 2023, p. 65)

Para auxiliar a desenvolver essa perspectiva localizada da ciéncia e da
epistemolog ia produzida a partir deste conceito, é interessante utilizarmos da

metafora empregada por Haraway descrita aqui por Goés:

Ela utiliza da metafora da fotografia para explicar este conceito. Esta € uma
vis&o parcial mediada pela tecnologia, que consiste na traducéo desta visao
para outras. Assim, uma fotografia ndo deve buscar ser a representagcéo
universal do mundo, e sim a tradugado de uma visao localizada, de um saber
localizado. Afirmar, portanto, que a epistemologia € um saber localizado no
processo de busca de uma ciéncia nao relativista, ou seja, onde nao caibam
valores antifeministas, significa romper com a ideia da adog&o de um critério
epistemolégico unico. A ciéncia deve traduzir as epistemologias das
diferentes comunidades. (GOES, 2019, p. 5)
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A perspectiva localizada entéo se correlaciona diretamente com a producgao de
conhecimento a partir de sujeitos subjugados, que historicamente s&o excluidos das
questdes cientificas, tanto enquanto sujeitos que a produzem, quanto como
receptores dos instrumentos e dos conhecimentos que ela produz (VIEIRA, 2019). O
tradicionalismo académico que dita as formas de produgdo cientifica se ligou
diretamente com a légica neoliberal capitalista de producédo, justamente por excluir
certos sujeitos e acreditar no objetivo da ciéncia como essa producdo de
conhecimento ou instrumento tecnoldgico — farmacos e medicamentos, por exemplo.
Compreender a necessidade de se integrar o conceito dos saberes localizados como
idealizagdo metodolégica € essencial para integrar esses sujeitos, trazendo a
perspectiva feminista, racial, e da diversidade de género.

Portanto, assumir a producdo do conhecimento atravessando o conceito dos
saberes localizados ndo € abandonar uma racionalidade ou a objetividade da ciéncia:
€ assumir o que sempre ja foi feito a partir da idealizagao epistemoldgica europeia e
branca para o restante do mundo. Agora, a ideia € justamente integrar os sujeitos que
foram subjugados desse processo, que tiveram seus saberes suprimidos, e integra-

los na ordem hierarquica discursiva da legitimidade cientifica.

N&o ha ingenuidade ou passividade na pesquisa cientifica. Por isso, a
proposta de Haraway de “assumir posicionamentos” como uma atitude
cientifica responsavel ndo € o mesmo que renunciar a qualquer projeto de
racionalidade. Ao contrario, vemos em seu texto uma preocupagado em
diferenciar a proposta de saberes localizados de qualquer semelhanga com
estratégias universalistas, inclusive em relagdo a uma espécie de
construtivismo social radical. (SOARES, 2024, p. 6)

A perspectiva localizada da construgdo do conhecimento é focada na
percepcao de que nao se produz ciéncia sem cientistas. Nao € possivel pensarmos
na producéo que se tem hoje na pds-graduagéao brasileira sem pensar nos brasileiros
que se submetem ao processo formativo de pds-graduagao. Logo, quero passar para
o ultimo ponto da analise que € justamente compreender um pouco mais esses
sujeitos inseridos nesse discurso, nesse tradicionalismo académico, e colocar com
mesmo peso as reagdes e as formas como os pdés-graduandos também compreendem

0s seus processos formativos.

5.5. Os sujeitos e a formagéo — os pés-graduandos
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Um ponto que acredito ser fundamental para encerrar esse capitulo da analise
€ a reagao dos pos-graduandos em relagao a essas discussdes. Durante todo esse
trabalho, teci criticas bem contundentes sobre a producéo cientifica, os métodos, as
propostas e os objetivos tragados pela pds-graduagéo sobre a ciéncia que se produz
hoje no Brasil. E de se assumir que esse discurso sobre a producéo cientifica fosse
ressoado completamente como um mantra pelos pos-graduandos, obedecendo
totalmente os seus dogmas. Na verdade, sinto que a relagdo dos sujeitos que
estiveram presentes na minha experiéncia € mais complexa - e contraditoria — do que
o raciocinio légico linear permite compreendermos.

Uma sentenca €, de fato, possivel de se afirmar: existe muita confianga na
ciéncia e no potencial do que esta sendo feito. O trabalho, os didlogos, as vivencias
do cotidiano me mostraram um grupo de pés-graduando com uma dedicagao muito
grande em melhorar o bem-estar das pessoas através do conhecimento cientifico e
das possibilidades de produtos da ciéncia.

A questao é que a estrutura historicamente estabelecida na pés-graduacao que
se corrobora com a produc¢ao cientifica tradicional ja esta tdo estabelecida, a légica
neoliberal da produtividade no meio académico ja esta tdo velada, que a crenga na
ciéncia se perde nas obrigagdes e na necessidade de atingir um nivel de produtividade
que nao so e irreal, mas completamente doentio e problematico.

Essa estrutura académica historicamente estabelecida também favorece,
infelizmente, uma relagédo de poder pouco saudavel e muitas vezes prejudicial ao
convivio e os objetivos tragados pelo programa pelos projetos. Estive durante um ano
em um grupo que mantinha uma convivéncia profissional bem adequada. Claro,
alguns desentendimentos sobre agendas, algumas pessoas que conviviam, mas que
nao tinham muita afinidade e se evitavam, relacbes normais e esperadas em um
ambiente que exige muito e recompensa pouco. Mas no final, a frequéncia das
reunides, a organizagao por parte do docente e o comprometimento de apresentacao
dos pds-graduandos é algo que nem sempre € a regra para 0 meio académico e para
outros grupos de pesquisa. Relatos de doutorandos do mesmo programa que conheci
ao decorrer deste ano e da convivéncia no mesmo instituto mostram que uma parcela
consideravel dos docentes ndo mantém essa rotina de reunides e que conseguem
estar ainda mais mergulhados nessa produtividade extrema, cobrando

excessivamente dos pos-graduandos resultados e publicagdes.
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Somando-se ao descrito acima, essa discussao sempre atravessa os espagos
universitarios, com experiéncias problematicas. Algumas pesquisas recentes mostram
que essa estrutura de poder hierarquizada de orientadores, incluindo a manutengao
de uma maioria padréo (masculina, cisgénera e branca), que ditam a manutencédo de
bolsas, de manter um nivel de produtividade excessiva, assédios morais e sexuais
(DE SA, FOLRIANI E RAMPAZO, 2017; ZANDONA, CABRAL E SULZBACH, 2014;
RODRIGUES E FREITAS, 2014; LINHARES E LAURENTI, 2019; MAITO,
PANUNCIO-PINTO E VIEIRA, 2022), sdo problemas que tem permissividade de
existir nessa ordem hierarquica e nas estruturas de poder do meio académico,
estabelecido por uma logica branca e masculina.

O ponto é que a estrutura de produtividade extrema neoliberal, de des-
corporificagdo e de saberes generalizados que o tradicionalismo académico se
estabelece permite e consolida comportamentos problematicos dentro dessas
estruturas de poder, que necessitam de questionamento. Nesse ponto, o inicio da
superagao desses abusos e comportamentos € superar a ideia de que sao casos
isolados de docentes problematicos — eles sdo, mas a solugdo nao passa por essa
linha discursiva — e analisa-los como parte de uma permissividade gerada pela
estrutura da producao cientifica e académica, que 1é a diversidade como algo
desnecessario, e estabelecer os saberes localizados como parte essencial do meio
académico e da producéo cientifica.

Outro ponto muito marcante é a precarizacao e a dificuldade em se produzir
ciéncia no meio académico brasileiro. As adaptagdes que se via nos equipamentos,
as andancgas dentro do Instituto — e algumas vezes para outros institutos e outras
universidades, pois era a unica forma de conseguir 0s recursos necessarios para dar
continuidade na pesquisa que estava em desenvolvimento — ressalta como seguir a
l6gica europeia e americana de produgao cientifica ndo serve para um pais latino-
americano como o Brasil.

A implementacdo de um modelo que nao foi pensado de forma localizada para
os interesses brasileiros acaba gerando uma sobrecarga de tarefas para os pos-
graduandos. Diversas vezes, eu ia embora do laboratorio as dezessete horas e as
pessoas continuavam ateé tarde da noite, ou ia durante a madrugada para acompanhar
um experimento que precisa coletar os dados naquela hora precisa, e que 0s pos-
graduandos iam até o laboratério para fazer a leitura e dar prosseguimento ao

experimento.
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Esse é mais um ponto que posso afirmar, conforme as observagdes indicaram:
a precarizagao das universidades e da pos-graduagao no Brasil, que busca emular
um modelo americano, causa sobrecarga de trabalho nos pods-graduandos, o que
acaba fazendo parte quase intrinseca da formagéao em pds-graduagéo em biologia.

Nessa perspectiva, o que se resulta € muita frustragdo com o meio académico
e com a pés-graduagcao como um todo. Em conversas informais, entre as inumeras
pipetadas e nos corredores entre experimentos, a frustragdo € evidente. A péds-
graduagdo tem sofrido diretamente com a insercdo de novas pessoas que se
interessam pelo meio académico, e os dados mostram que desde 2020 o numero de
matriculas em cursos de mestrado e doutorado strictu sensu no pais tem diminuido
constantemente (FAPESP, 2024). E nessa contradicdo que senti quando o pods-
doutorando e o doutorando comegaram uma discussdo mais intensa na reunido do
grupo de pesquisa: as pessoas entendem que existem demandas sobre a saude
publica que poderia ter uma intervencdo mais diretiva e contundente da ciéncia e do
meio académico, mas estdo muito ocupados discutindo artigos, produzindo artigos,
pensando em artigos...

Assim, a frustragdo de nao conseguir alcangar os objetivos tragcados como se
foi desejado &, infelizmente, constante e quase sempre presente nos pos-graduandos.
Pelo menos duas doutorandas, mulheres entre vinte e oito e trinta e dois anos, que
conversei diretamente, ndo tem mais interesse em dar continuidade na carreira
académica apos a conclusdo do doutorado, buscando ingresso no mercado de
trabalho por outras maneiras, ou até mesmo mudando de area completamente. Em
um dos dialogos com essas doutorandas, em que comentavamos sobre a dificuldade
de insergao como docente universitario em diferentes areas da biologia, ela me relatou

que:

Entéao no final do doutorado eu tenho uma certeza: eu néo
quero fazer um pdésdoc (giria para poés-doutorado). E eu
néo sei se eu quero continuar na vida académica, porque
é extremamente frustrante. Eu vejo os professores daqui
do departamento, eu vejo seus colegas, e pelo menos aqui
0s investimentos s&o cortados a cada segundo, e eu
sempre acreditei que a educagéo é o caminho para a gente
mudar muita coisa, com educagéo de qualidade. (Trecho
de um didlogo com uma doutoranda do departamento.)
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Logo em seguida, questionei se a frustragdo € sobre a area académica como
um todo, sobre a logica da produtividade imposta, ou se as universidades tivessem o

financiamento necessario, se ela continuaria, em que ela me respondeu que:

Eu acho que pessoalmente ndo. Eu acho assim, todo
trabalho é desgastante, mas eu acho que especificamente
a academia é desgastante em um nivel que nesses ultimos
anos foram suficientes para eu estar satisfeita. E um tipo
de desgaste que eu ndo gostaria de continuar (Trecho de
um dialogo com uma doutoranda do departamento.)

Esses relatos me mobilizaram pois reforgam justamente a questao de que as
pressodes estabelecidas pelo meio académico, inserido nessa loucura de produtividade
respondendo a uma légica neoliberal, tem gerado frustragdes nos pds-graduandos e
eventualmente afastando pessoas que contribuiriam com a ciéncia brasileira. Somado
a isso, a precarizagao e o desincentivo financeiro também geram sobrecarga nos pos-
graduandos, que sao obrigados a exercer a fungdo de técnicos de laboratorio,
limpeza, transporte e diversas outras fung¢des para cumprir com todo o objetivo
estabelecido pelos seus projetos. Por fim, ainda se produz uma ideia tradicional
cientifica de saber generalizado e que fala de todos, através de uma neutralidade e
objetividade que sao falsas e que reforcam o isolamento e as relacbes de poder
masculina, branca e europeia que a ciéncia se estabeleceu, outro fator que também
gera frustragdo para uma parcela das pessoas que buscam o meio académico —
principalmente para as pessoas que nao se encaixam nessas caracteristicas citadas.

Ainda assim, a defesa da universidade publica e da produgao académica é
essencial, e vejo, por fim, um interesse em ampliar e desenvolver um espacgo formativo
na pos-graduagao que esteja mais proximo e de acordo com as questdes localizadas
e que atendam certas frustragdes dos sujeitos.

A principal delas € a busca ativa dos pds-graduandos de se integrar em projetos
de extensdo, educacgao e divulgacéao cientifica, compreendendo a complexidade da
producao e como essas questdes contribuem diretamente para a formacgao nos cursos
de mestrado e doutorado.

Apesar de ainda existir criticas sobre como a extensao universitaria é lida e
realizada nessa légica cientifica, a busca dos pés-graduandos de integrar esse tipo
de atividade ja mostra um caminho promissor: esses sujeitos compreendem que essa

l6gica tradicional, implementada no século passado nas universidades brasileiras, ja
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nao atende mais os interesses formativos dos pés-graduandos, que buscam ter uma
formacgao mais ampla e que abrace todas as definigdes que descrevi anteriormente —
cientista, docente universitario e especialista.

E é na retomada dessas definicbes que quero encerrar essa parte analitica,
compreendendo que a formagédo em pds-graduagao tem uma fungao especifica que
pode ser nomeada, apesar de estar navegando em seus meandros, batendo nas
encostas e ndo se estabelecendo na maré — a formacao do intelectual. Creio que a
proposta da pos-graduagéo, nos cursos de mestrado e doutorado € formar um quadro
de intelectuais no nosso pais. Mas é justamente nessa definicdo do que € um
intelectual, qual a sua fungéo e como forma-lo que podemos dar continuidade nesse

trabalho.
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6. Estamos falando de intelectual em formagao?

A retomada da reflexdo sobre quem que esta se formando na pés-graduacéo,
apos a narrativa do trabalho etnografico de um ano, € necessaria, pois foi um dos
pontos conceituais que mais esteve comigo, discutindo com outros pesquisadores,
dentro do meu grupo de pesquisa e com as leituras que fazia. Afinal, € possivel definir
de forma objetiva e unanime, qual é a intitulagao desse sujeito que se forma na pos-
graduacgao strictu sensu brasileira?

N&o creio que cheguei nesse termo — afinal, definir um conhecimento tao
generalizador seria contraditério com tudo que escrevi até agora. Mas sinto que existe
uma discussdo importante sobre os ideais de formacdo, como se forma e
principalmente a experiéncia dos sujeitos e como se apresenta essa experiéncia: o
intelectual e a intelectualidade.

Ao decorrer de todo o arcabougo que carrego da vivéncia académica e apos
ter realizado essa experiéncia etnografica, constatei que todo o trabalho realizado na
pos-graduagao, na docéncia, na universidade, € um trabalho intelectual. Sdo formas
de desenvolver a intelectualidade, em diferentes areas, com diferentes instrumentos,
com multiplos resultados, mas que atravessa necessariamente um desenvolvimento
intelectual deste sujeito, que continuara na carreira docente enquanto intelectual —
seja na sala de aula no ensino superior, seja na continuidade do trabalho cientifico
académico. Também podera continuar sendo compreendido como um especialista no
assunto de sua area de pés-graduacao, um intelectual especifico em certo assunto,
que sera procurado quando necessario, quando tiverem duvidas sobre essa questao
especifica que estudou. Portanto, sinto que este sujeito que me proponho a analisar
€, sobretudo, um intelectual em formacgao.

E sensato entdo ndo somente estabelecer que o meu objeto de analise, o
sujeito que esta sendo formado, € um intelectual, mas compreender minimamente
esta palavra enquanto terminologia e titulagdo. Portanto, esse primeiro momento da
analise, buscarei delimitar o que é esse intelectual que se forma em pés-graduagéo,
para posteriormente compreender a sua formacao e as ramificacbes sobre como essa
estrutura estabelece certas dinamicas de intelectualidade académica.

Antes de ingressarmos no debate sobre o que € esse intelectual e como ele &
formado, creio que podemos argumentar que a formagao em pds-graduagao é sim um

espaco de formacgao para intelectuais. Na busca de compreender este processo, &
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necessario saber onde olhar, qual o local, qual espago de cultura e conhecimento
dedicado exclusivamente para a sua formacédo. O debate sobre a formacédo da
intelectualidade ndo se limita exclusivamente na pés-graduagcdo e nos ambientes
académicos universitarios, considerando-os como a unica possibilidade de formagao
de intelectualidade e de sujeitos intelectuais na sociedade, e que é possivel expandir
o conceito de intelectual e sua formagéo para outros espagos - como movimentos
sociais, intelectualidades comunitarias, entre outros -, mas tentarei aqui afunilar a
proposta para a base académica, para a formacédo para o trabalho remunerado e
dedicado a intelectualidade que encontramos atualmente, que é precisamente no
meio académico universitario. E justamente na estruturagdo desta ideia de intelectual
tradicional, que se dedica exclusivamente para a produgao cientifica e académica, que

busco trabalhar.

Apesar da pluralidade de identificagdes que definem os “produtores” de
ciéncia (pura ou aplicada), provenientes de uma complexa tabela “onomastica
“(intelectual, cientista, pesquisador, académico, profissional, erudito,
especialista, expert), constata-se que a maioria deles € integrante, no caso
brasileiro, dos programas de pés-graduacgao strictu sensu, reconhecidos pela
CAPES. (BIANCHETTI, VALLE e PEREIRA, 2015, p. 17)

O que se volto a defender aqui € que existem sim diversos espagos e
possibilidades de formacado do intelectual nas mais diversas tramas sociais e na
ocupacao deste papel por diversos atores distintos. Contudo, o tradicionalismo
historico estabelecido nos discursos hierarquizados nas redes de poder direciona
claramente que a formagao do intelectual académico é obrigatoriamente através da
pos-graduacao strictu sensu. Portanto, me parece amplamente justificado que a
andlise do trabalho neste espago €& fundamental para a compreensdo da

intelectualidade brasileira.

Assim, dentro do espaco estabelecido para o trabalho etnografico —
universidade, laboratério, reuniées de grupo — este sujeito que ocupa a pés-graduagao
€ um intelectual em formagéo. Assim, esse termo carrega significados unicos que

valem a dedicagao e debrucar sobre a sua conceituacao.

Creio que a argumentacgao aqui, buscando iniciar o debate sobre o intelectual
em formacgao, deva partir para dois pontos: tentar minimamente buscar descricdes que

encaixem nesta na definigdo de intelectual que se insere no meio académico e se
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forma na poés-graduagao strictu sensu, € por qué posso descrever que O poés-
graduando como um.

Pode-se comecar a reflexdo por uma analise histérica do que é um intelectual.
Foucault, em conversa com Deleuze no livro “Microfisica do Poder”, inicia um dialogo
muito frutifero sobre esta tematica, dizendo que “O intelectual dizia a verdade aqueles
que ainda n&o a viam e em nome daqueles que n&do podiam dizé-la: consciéncia e
eloquéncia.” (DELEUZE e FOUCAULT, p. 131, 2021)

Consequentemente, esse trecho pode nos remeter a uma visdo bem
estabelecida, classica e estereotipada do que € um intelectual. Seria esse sujeito um
homem sabio, isolado e hiper focado em seus estudos, aprimorando técnicas e
meétodos, constantemente lendo e sem contato com o restante do mundo, e que é
procurado como guardido e oraculo da sabedoria e aquele que obtém as respostas
certas e verdadeiras.

Inserido nesta perspectiva classica de intelectualidade, formas de producgao e

de se relacionar com o trabalho sdo consequentemente correlacionadas.

Na verdade, estamos diante ndo apenas de um novo léxico para caracterizar
os homens que produzem ciéncia — para identificar o “homem culto, orador
eloquente, nacionalista e defensor apaixonado de mudangas sociais”, a
intelligentsia ou inteligéncia [...] os afazeres desses homens parecem
distanciar-se cada vez mais dos supostos idilicos tempos em que, para fazer
ciéncia, era preciso dispor de tempo; tempos em que o écio era reconhecido
como umbilicalmente imbricado a criacdo. (BIANCHETTI, VALLE e
PEREIRA, 2015, p. 2 € 3).

Essa caracterizagéo do intelectual como alguém que necessariamente precisa,
para realizar o seu trabalho de maneira rigorosa e metodologicamente, se isolar, se
afastar, dedicar-se exclusivamente para isso, tem resquicios nas praticas atuais e
defendido por autores como Norberto Bobbio (1997) e Carlos Eduardo Vieira (2008).

Um pensador que desenvolve um conceito sobre essa tematica e que podemos
utilizar para essa reflexdo sobre a caracterizagao do intelectual e sociélogo alemao
Norbert Elias, que discorre um trabalho na perspectiva sobre a criagcdo da
individualidade, na obra “Sociedade do Individuo” (ELIAS, 1994).

Justamente, o que o autor constréi em sua obra € a ideia de que a criagéo do
individuo pela légica capitalista susceptibilizou o processo de compreensao de que,
para ser um sujeito intelectual, trabalhar e elaborar teses cientificas, é necessario que

esse sujeito cognoscente se isole, que o individuo possa produzir, individualmente, e,
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consequentemente, reificar a condigdo do homem exemplificado como o brilhante

oraculo isolado.

A percepgdo de si mesmo como observador e pensador foi reificada no
discurso e no pensamento, dando origem a nogao de uma entidade, dentro
do ser humano, que estava isolada de tudo o que se passava fora dela pelas
paredes de seu continente corporal e que so6 era capaz de obter informagdes
sobre os eventos externos pelas janelas do corpo, os érgéos sensoriais.
(ELIAS, 1994, p. 92)

Ao considerar a conceituagédo de intelectual enquanto esse sujeito que pode
apenas observar, isoladamente, todos os acontecimentos e fenbmenos, e descrevé-
los com a precisédo que a intelectualidade permite, estabeleceu-se a idealizacédo desse
sujeito que, para ser intelectual, precisa se desprender do restante do mundo. O que
isso criou, na verdade, foi estabelecer um certo sujeito que poderia ser intelectual:
aquele que possuia as condicdes econbmicas e materiais para a dedicagao exclusiva
ao trabalho intelectual, que ja possuissem uma estrutura financeira estabelecida, que
nao necessitavam realizar afazeres domésticos e do cuidado familiar — descrevendo
esse sujeito homem, branco e do norte global.

Norbert Elias (1994) continua sua obra e traga esse perfil, considerando que a
producgao intelectual de Descartes, por exemplo, sé pode ser realizada pelo proprio
isolamento desse sujeito, que nado fazia absolutamente mais nada, a ndo ser se
dedicar ao estudo e se formar intelectual das humanidades. A partir dessas condi¢des
de vida que ele se encontrava, que possibilitou o seu desenvolvimento enquanto
intelectual e a construcéo do seu trabalho sobre a racionalidade e o empirismo. Saindo
da obra de Elias, mas continuando na sua linha de raciocinio, o trabalho de Charles
Darwin também s6 foi possivel pelas condigdes materiais de embarcar em um navio
e navegar pelo mundo, dedicando anos de sua vida unicamente aos estudos. Logo,
historicamente, a condigcao de se estabelecer enquanto intelectual estao intimamente
ligadas ao processo de quem é esse sujeito, de atender uma certa expectativa de
individuo — homem, branco, do norte global — e, também, de suas condi¢bes materiais.

Consequentemente, essa idealizacido de intelectual que se forma de maneira
isolada e que necessita estabelecer certos padrdes de sujeito pode também ser
correlacionada com a atuacao dos pds-graduandos e da estrutura geral do laboratério
de pesquisa. E necessario que os experimentos sejam controlados, isolados e

desenvolvidos em um espago que tenta ao maximo ser um local fora da realidade,
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com a luz branca e forte, ar-condicionado em temperatura controlada e todas as
paredes pintadas de branco.

Essa perspectiva também pode ser analisada pela epistemologia do
conhecimento cientifico que integra o processo formativo na pds-graduacéo. A todo
momento, o pos-graduando € posto em situagdes em que o desenvolvimento de sua
pesquisa, a necessidade de trabalhar e as obrigagcdes da carreira académica o
colocam em um afastamento, em um espacgo que se isola. Além disso, a propria ideia
tradicional e moderna de ciéncia que se consolida € que a neutralidade, a objetividade
e a metodologia cientificam obrigam essa trajetéria de afastamento e isolamento,
proporcionando uma formacado académica na poés-graduacdo que reforgca essa
idealizacao de intelectual enquanto um profissional liberal que pode desenvolver sua
pesquisa sem ouvir ou dialogar com outros ambientes da sociedade.

Logo, esse isolamento do intelectual, essa caracterizacdo enquanto desse
sujeito enquanto o oraculo do conhecimento verdadeiro, essa idealizagao pode ser
analisada e necessita de uma reflexao critica. A existéncia desta intelectualidade, que
se coloca enquanto possibilidade unica de saber e conhecimento, enfrenta criticas,

pois:

Ora, o que os intelectuais descobriram recentemente é que as massas nao
necessitam deles para saber; elas sabem perfeitamente, claramente, muito
melhor do que eles; e elas o dizem muito bem. Mas existe um sistema de
poder que barra, proibe, invalida esse discurso e esse saber. Poder que néo
se encontra somente nas instancias superiores da censura, mas penetra
muito profundamente, muito sutiimente em toda a trama da sociedade. Os
préprios intelectuais fazem parte desse sistema de poder, a ideia de que eles
sdo agentes da “consciéncia” e do discurso também faz parte desse sistema.
(DELEUZE e FOUCAULT, 2021, p. 131)

Fica evidente entdo que a questdo do isolamento e da observacédo externa,
rigorosa, metodoldgica e cientifica dos intelectuais ndo parte unicamente de questdes
epistemologicas e do desejo do conhecimento verdadeiro, mas também de tramas
muito ramificadas e solidificadas de relagdes de poder. Essas questdes, que envolvem
diretamente a participacdo politica, social e econdmica dos intelectuais estédo
envolvidas de forma intima com a sua pratica, com o desenvolvimento cientifico, quer
queiram ou nao.

Portanto, o debate sobre a fungao, os deveres, as necessidades e o que pode
se cobrar e esperar deste intelectual necessita de maiores aprofundamentos, para nao

cairmos nesse tradicionalismo epistémico. Os trabalhos académicos dedicados a
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questdo da funcdo e dos desdobramentos do trabalho intelectual (BIANCHETTI,
VALLE e PEREIRA, 2015; BOBBIO, 1997; ESCOSTEGUY, 2022, PAGNI, 2016;
VIEIRA 2016) partem quase sempre de uma dicotomia entre o intelectual autbnomo,
com poder de escolher e ditar o que ele pesquisa e constrdi, independente de
questbes politicas locais, sem buscar solucionar problemas ou adversidades
momentaneas, ou o trabalho que busca, através da intelectualidade, aprimorar

questodes locais e se aproximar dos transtornos do povo que o intelectual faz parte.

Falsos sao os [intelectuais] que desempenham uma fungao que para Sartre
€ negativa, e é negativa porque ndo desempenham a fungédo que segundo
ele deveriam desempenhar. Assim, sera verdadeiro intelectual o
revolucionario; falso o reacionario; verdadeiro sera aquele que se engaja;
falso, aquele que ndo se engaja e permanece fechado na torre de marfim. [...]
Existem ou ndo existem, simultaneamente, intelectuais extremistas e
moderados, otimistas e pessimistas, progressistas e conservadores?
(BOBBIO, 1997, p. 14 e 15)

A legitimidade do debate sobre essa dicotomia entre o intelectual funcional e o
intelectual generalista € fundamental e possui ramificagdes importantissimas, ainda
mais com problematicas atuais do nosso cotidiano que surgem para atacar o meio
académico e desmoralizar o trabalho feito nas universidades. Mas aqui, nesta tese, o
objetivo que trago é o de observar e analisar a formacao deste intelectual, quais os
processos formativos que este sujeito atravessa para se tornar um intelectual, e
consequentemente atender certos discursos sobre a fungao do seu trabalho enquanto
intelectualidade. O processo atravessa tanto a questdo descritiva e observacional
possivel através da etnografia, quanto a questao analitica e prescritiva da fungao dos
intelectuais, assim como a autora argentina Rita Segato (2021) apresenta em sua obra
sobre a ciéncia nao-neutra, também desenvolvido por Donna Haraway (2009) sobre
os saberes localizados.

E notavel que estes trabalhos s&o fundamentais e extremamente importantes
para a histéria e para a construgdo epistemoldgica da ciéncia. Mas, conforme
dialogado a priori, esta separacdo entre o sujeito e o conhecimento pode ser
problematico e principalmente, constroi um modo de pensamento que possibilita
isolamentos irreais entre a linguagem, o conhecimento e o sujeito.

Considerando essas perspectivas sobre o que é ser um intelectual, podemos
adicionar outro ponto necessario de se debater aqui que é: toda formagdo em pos-

graduacao strictu sensu é uma formacao de intelectuais? Proponho essa reflexao pois
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existe uma predominancia no debate sobre os intelectuais académicos que se vincula
muito mais com socidlogos, filésofos e antropdlogos. Esses sujeitos, que se formam
nessas areas das ciéncias humanas, ocupam a maior parte do debate sobre o que ser
intelectual, e como se formar intelectual (PECAUT, 1990; BASTOS E BOTELHO,
2010; BOBBIO, 1997; VIEIRA, 2008).

O desenvolvimento da resposta desse questionamento pode partir de um ponto
epistemologico. O sujeito intelectual, essa idealizac&o classica e tradicional de sujeito
isolado e oraculo do saber verdadeiro, pode ser interpretado pelos sujeitos que se
formam em todas as areas do conhecimento da pds-graduacéo strictu sensu. Quando
se necessita de conhecimentos e discussdes sobre uma tematica especifica —
peguemos a questdo da biologia do envelhecimento, por exemplo — € possivel que os
sujeitos que se formaram no grupo de pesquisa que estive sejam chamados para

responder as perguntas e ocuparem esse espaco de intelectualidade.

Ainda assim, parece que estabelecer que um pesquisador na area das ciéncias
da natureza tem uma caracterizagdo enquanto intelectual e a interpretagdo de seu
trabalho diferente do sujeito que se forma na pds-graduacdo em ciéncias sociais,
antropologia ou filosofia. A diferenciagdo entre os intelectuais das areas das
humanidades e das ciéncias da natureza e exatas também foi abordada por Michael

Foucault, que questiona o seguinte:

Para mim, tratava-se de dizer o seguinte: se perguntarmos a uma ciéncia
como a fisica tedrica ou a quimica orgénica quais as suas relagdes com as
estruturas politicas e econdmicas da sociedade, ndo estaremos colocando
um problema muito complicado? N&o sera muito grande a exigéncia para uma
explicagdo possivel? Se, em contrapartida, tomarmos um saber como a
psiquiatria, ndo sera a questao muito mais facil de ser resolvida porque o perfil
epistemoldgico da psiquiatria € pouco definido e porque a pratica psiquiatrica
esta ligada a uma série de instituicbes, de exigéncias econémicas imediatas
e de urgéncias politicas de regulamentagao sociais? (FOUCAULT, 2021, p.
35 e 36)

Creio que a analise dessa problematica esteja na questao epistemolégica e na
construcao histérica dessa epistemologia, ao considerarmos a formagao em ciéncias
da natureza. A perspectiva das ciéncias da natureza sempre esteve em descobrir o
conhecimento que esta na natureza, colocado no objeto empirico que sera estudado

como pré-estabelecido. A prépria ideia de descoberta ja nos apresenta uma resposta
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sobre essa questdo: a verdade ja esta Ia, coberta por um véu que nao permite
compreendermos o que esta acontecendo. Logo, precisamos descobrir o que esta

acontecendo e entender a natureza empirica do fenbmeno como ela é.

Portanto, a formacao desses sujeitos intelectuais nunca esteve em foco,
historicamente, na area das ciéncias da natureza. O foco sempre esteve nos
resultados, nas conclusdes, nos objetos que s&o criados e no conhecimento que é
“‘descoberto” apenas, sem local, sem sujeito e sem viés. Como ja reforcado ao
decorrer deste trabalho todo, essa idealizagdo s6 oculta os vieses epistemologicos
criados pela ciéncia europeia, como ja amplamente criado. A ciéncia de natureza
empirica s6 permite que essa forma de ocultagcdo seja mais eficiente e mais dificil de

ser pontuada.

Mesmo nos sujeitos que analisava no grupo de pesquisa, existia a percepgao
de que o objeto que eles estudavam — envelhecimento — estava correlacionado
diretamente com questdes de saude publica, acesso aos servicos de saude, renda e
possibilidade de gastos com remédios e farmacos, muito pela forma que eles
comentavam que gostariam que o conhecimento que eles produziam acessasse 0
sistema de saude ou as pessoas que buscassem tratamento. Mas, ao se tratar de
uma formagédo que se foca apenas nos resultados empiricos da natureza, essas
problematicas se esvaem, vinculadas as praticas cotidianas de estruturar protocolos
que tornam assépticas a teorizagao, elaboracdo e desenvolvimento de um novo

farmaco ou um novo resultado da expressao de certos genes especificos.

Consequentemente, esse processo acaba isolando cada vez mais o
conhecimento académico, atendendo a ideia desse académico oraculo do
conhecimento, juntamente com a ideia da ciéncia tradicional e moderna,
estabelecendo assim um processo formativo para a pdés-graduagéo brasileira que,
apesar de nao estar abertamente dialogada entre os sujeitos que formam e sao
formados, esta muito bem estabelecida enquanto processo.

O posicionamento de afirmar que o sujeito que se forma na pés-graduacao é
um intelectual também pode ser compreendido nas suas relag¢des de estabelecimento
dos padrdes de verdade e que isso se insere em uma dindmica especifica de poder.
Compreender que a ordem discursiva cientifica estabelece um critério do que é

verdade e que a estrutura do poder esta intimamente relacionada com a possibilidade



162

dessa concretizacao € fundamental para entender a formagao desses intelectuais. Na
perspectiva classica estabelecida sobre esse sujeito intelectual, é preciso estabelecer
um local, uma perspectiva hierarquica discursiva sobre os critérios da verdade, e que
elas estejam correlacionadas com o padrao histérico determinado pelo tradicionalismo
europeu, por certos critérios de género, sexualidade, étnico-raciais — homens, brancos

e de poder aquisitivo.

O intelectual tem uma tripla especificidade: a especificidade de sua posi¢do
de classe, a especificidade de suas condigdes de vida e de trabalho, ligadas
a sua condicdo de intelectual; finalmente, a especificidade da politica de
verdade nas sociedades contemporaneas. [O intelectual] funciona ou luta no
nivel geral desse regime de verdade, que é tao essencial para as estruturas
e para o funcionamento de nossa sociedade. Ha um combate “pela verdade”
ou, ao menos, “em torno da verdade” — entendendo-se, mais uma vez, que
por verdade nao quero dizer “o conjunto das coisas verdadeiras a descobrir
ou a fazer aceitar”, mas o “conjunto das regras segundo as quais se distingue
o verdadeiro do falso e se atribui ao verdadeiro efeitos especificos do poder”;
[...] E preciso pensar os problemas politicos dos intelectuais ndo em termos
de “ciéncial/ideologia”, mas em termos de “verdade/poder” (FOUCAULT,
2021, p. 53)

Uma discussao sobre a formacao do intelectual inserido na ordem discursiva
do conhecimento cientifico na pds-graduagao € retomar a questado da formacao da
prépria ciéncia, colocada por Bruno Latour (2011). Esta tese, com titulo abertamente
inspirado no texto do autor francés, busca aproximar a questdo da formacéo do
intelectual em pos-graduagdo com a constituigdo do conhecimento cientifico e da
caixa-preta, conforme é descrito na obra “Ciéncia em agéo” (2011). Constantemente,
Latour se questiona como os conhecimentos externos ao meio cientifico conseguem
questionar e se inserir neste mesmo campo cientifico. Nessa tentativa, o autor traca
as redes de poder que fortalecem e isolam o discurso, dialogando com o peso dos
artigos, das autocitagdes do meio académico, da forga das maquinas e equipamentos
laboratoriais, e da produgao da caixa-preta cientifica.

A ponto trabalhado por Latour (2011) é que a construgao da legitimidade e da
validagao se vincula muito mais ao conhecimento, como o conhecimento consegue se
firmar enquanto cientifico, atendendo certos parametros e estabelecendo-se como
verdade. A questdo € que existe a necessidade de considerar os sujeitos que
produzem, as condicdes materiais localizadas e o processo formativo desses sujeitos.
Nao penso que podemos analisar a construgcdo do conhecimento cientifico

unicamente pelos processos dos instrumentos e dos resultados. Eles s&o importantes,
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mas o que necessitamos é entender como um sujeito se insere no meio académico e
cientifico e, consequentemente, se forma intelectual, ocupa esse espaco de verdade
e saber.

Curiosamente, Latour (2011) utiliza uma analogia para discutir a ciéncia em
construcdo e a ciéncia ja pronta, as cabegas de Jano, que proferem discursos
diferentes em cada lado. Do lado esquerdo, uma face um pouco mais envelhecida,
com uma barba longa, representando os discursos do conhecimento cientifico ja
estabelecido e consolidado; enquanto o lado direito, idealizado uma face mais jovem
e iniciante, representa os discursos da ciéncia ainda no processo de produgao, que

busca se estabelecer enquanto verdade.

Se tomarmos duas imagens, uma das caixas-pretas e outra das controvérsias
em aberto, veremos que sdo absolutamente diferentes. Sao tao diferentes
quanto as duas faces, uma vivaz e outra severa, de Jano bifronte. “Ciéncia
em construcado”, a da direita; “ciéncia pronta” ou “ciéncia acabada”, a da
esquerda. (LATOUR, 2011, p. 6)

A discussao € justamente como uma face “se torna” a outra. Apesar de ser um
sujeito bifronte, em algum momento, o discurso precisa se consolidar enquanto
verdade cientifica e “deixar a barba crescer”. Por isso, creio que a formagao do
intelectual € justamente esse processo, que consolida o discurso cientifico ja
historicamente estabelecido. Enquanto os intelectuais em formacgao estdo no papel de
pos-graduandos, o desejo que é o conhecimento cientifico que eles estdo produzindo
atravesse 0 campo das incertezas e se concretize enquanto verdade cientifica, caixa-
preta. A formacdo desses sujeitos esta condicionada, unicamente, a garantir a
legitimidade do conhecimento cientifico, e nunca esta diretamente focalizada como
processo essencial para a garantia da intelectualidade e da producdo desses

resultados cientificos.

Por isso, creio que a face direita, ainda em formacao, esta constantemente
procurando se estabelecer enquanto discurso. O processo formativo do intelectual na
pos-graduacao esta calcado em seguir uma ordem discursiva inquestionada — por ser
cientifica -, pois o foco sao os resultados experimentais e os possiveis instrumentos
cientificos que serdo gerados por esse conhecimento. O que se busca, assim, é focar
unicamente no discurso, e esquecer que a face de Jano € um sujeito em formacéo, e

€ ele que vai reproduzir e garantir a legitimidade do discurso cientifico.
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Enquanto isso, a face esquerda, da ciéncia ja formada, dita constantemente
qual o caminho a se seguir para se formar enquanto intelectual e produzir
cientificamente. A trajetéria formativa estd estabelecida por esses critérios
historicamente defendidos pelo canone cientifico, que sao reproduzidos por aqueles
que ja atravessaram, e conseguem se colocar nesse papel de intelectual que pode

falar da ciéncia ja concretizada.

Preciso
seguir a

E assim que

se forma ordem
p_a;alsetr urln discursiva da
intelectua pos-
graduacao

Figura 13. As faces de Jano (LATOUR, 2011) sobre a formagéo do intelectual em p6s-graduacéo, que
se estabelece pela ordem discursiva cientifica

Portanto, a formacao do intelectual esta concretizada na perspectiva da ordem
discursiva da pos-graduagao, que reproduz questdes histdricas e epistemoldgicas da
ciéncia que possibilitam relagdes problematicas entre a interpretagao social, politica e
econdmica. Ignora-se nesse processo que a formacéao € obrigatoriamente de sujeitos,
que ocupam esse espaco de produtores de ciéncia, de conhecimento e de discursos
de verdade. Cria-se uma trajetéria, mas foca-se apenas no que vai se resultar da
chegada, esquecendo de todos os passos que o sujeito precisa para percorrer toda a
formacao. E nessa trajetoria, se estabelece um discurso de verdade, de conhecimento

e de poder.

E é justamente esse o ponto chave que gostaria de apresentar sobre a questao
formativa na pds-graduacao. O principal elemento formativo discursivo que os poés-
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graduandos atravessam esta naquilo em que eles mais trabalham: as suas pesquisas
académicas. O processo formativo académico desses intelectuais esta totalmente
direcionado para o desenvolvimento da pesquisa, reforcando assim os pressupostos
cientificos tradicionais. Esses pressupostos, como ja disse anteriormente, com vieses
problematicos sobre a discursividade social, pois ao desenvolver o que é dito como

cientifico, se atravessa discursos sociais, politicos, étnico-raciais e de género.

O processo formativo esta enraizado de maneira tdo forte em um discurso
tradicionalista que os sujeitos que decidem buscar uma formagdo em mestrado ou
doutorado necessariamente precisam responder certos padrdes discursivos para
adentrar essa rede concretizada de poder. O papel do intelectual em formacgao é
apenas desenvolver seus experimentos, analisar alguns graficos e escrever muitos
artigos. Qualquer ultrapassagem social ou politica desse papel, ja esta fugindo do
padrao tado bem estabelecido culturalmente na pds-graduagdo e no meio académico
brasileiro. E preciso que ultrapassemos essas questdes para a formagao intelectual

situada que faca sentido socialmente.

O discurso cientifico tradicional, emaranhado de forma bem comoda com as
l6gicas neoliberais de produtividade e individualismo, estabelecem uma rede de poder
discursivo que formam os sujeitos da pds-graduagao. A formagao € cultural, em que
0s sujeitos, inseridos em uma pos-graduagao, necessitam seguir essas normas e
ordens estabelecidas, repetindo problematicas que nado fazem nem parte de suas
questdes. Os pds-graduandos ndo questionavam, diretivamente, a inser¢ao de suas
pesquisas enquanto politicas publicas, enquanto mudanca situada e local. Nem
mesmo o processo da pos-graduagao enquanto formacao intelectual. A defesa do que
do conhecimento que se fabricava atravessava apenas a produtividade, a
necessidade de se publicar, baseando-se sempre que €& cientifico, e
consequentemente, importante. E nesse escopo, formam-se os intelectuais

académicos brasileiros, que apresentam certos critérios de verdade.

Dessa especificidade da formacao do intelectual e da estrutura de poder que
estabelece os critérios da verdade podemos compreender as relacdes histéricas
raciais, de género e geograficas que sado postas pela producao cientifica. Na
perspectiva de Sueli Carneiro (2023), essa dindmica de poder e saber estabelecida
pela ciéncia moderna resulta em um processo de Epistemicidio, em que se suprime,

exclui e elimina o conhecimento de qualquer povo subjugado e oprimido ao decorrer
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da historia, principalmente na perspectiva da racialidade e da construgao racista que
se estabelece na ideia epistémica da ciéncia, ja que “a ciéncia € uma pratica social
muito especifica e privilegiada porque produz a unica forma de conhecimento valido”
(CARNEIRO, 2023, p. 87).

Para além da anulacdo e desqualificagcdo do conhecimento dos povos
subjugados, o epistemicidio implica um processo persistente de produgao da
indigéncia cultural: pela negagcdo ao acesso a educagao, sobretudo a de
qualidade; pela produgcao da inferiorizagdo intelectual; pelos diferentes
mecanismos de deslegitimacdo do negro como portador e produtor de
conhecimento e pelo rebaixamento da sua capacidade cognitiva; pela
caréncia material e/ou pelo comprometimento da sua autoestima pelos
processos de discriminagao correntes no processo educativo. Isto porque néo
€ possivel desqualificar as formas de conhecimento dos povos dominados
sem desqualifica-los também, individual e coletivamente, como sujeitos
cognoscentes. E, ao fazé-lo, destitui-lhe a razao, a condigédo para alcangar o
conhecimento legitimo ou legitimado. Por isso o epistemicidio fere de morte
a racionalidade do subjugado. (CARNEIRO, 2023, p. 88 e 89)

O que esse processo epistemicida de deslegitimagcdo do negro enquanto
portador e produtor de conhecimento resulta, na perspectiva da formacdo do
intelectual em uma idealizacdo moderna, positivista e ocidental estabelecido no meio
académico brasileiro € que a intelectualidade se concretiza em um sujeito especifico:
homem, branco, cisgénero. Assim, o processo se desenha através do conhecimento
que é descorporificado para possibilitar que se estabelece uma ordem discursiva da
verdade de uma ciéncia que fale de tudo, estabelega discursos da verdade sobre
qualquer base empirica, desse olho que tudo pode criar generalizagdes e saberes, e
marca 0s corpos que nao estao no padrao estabelecido no tradicionalismo. Logo, o
processo de construgdo do conhecimento cientifico, epistemologicamente, estabelece
uma estrutura que resulta no epistemicidio e na descaracterizacdo dos intelectuais
que nao estejam nesse padrao tradicionalista e que, quando os sujeitos que nao
estejam nesse perfil — branco, cisgénero e masculino — buscam o processo de

intelectualizacao nas instituicdes formais, ainda assim existem problemas.

Mesmo quando o negro alcanga o dominio dos paradigmas da razao
ocidental, ele esta sujeito ao epistemicidio pela afirmagédo da incapacidade
cognitiva inata dos negros, pela auséncia de alternativa a esse campo
epistemolégico hegeménico, pela aculturacdo promovida pelos paradigmas
da razdo hegeménica e pela destituicdo de outras formas de conhecimento.
(CARNEIRO, 2023, p.113)
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Nesse mesmo processo argumentativo, Donna Haraway contesta a légica da
objetividade e da neutralidade cientifica e assim estabelece toda a uma discusséo da
necessidade do pensamento feminista na produgdo cientifica. Assim, a autora
estabelece a sua critica ao contestar a produgao tradicional e positivista de ciéncia
com a necessidade de localizar a produgcédo do conhecimento cientifico e estabelecer
uma ciéncia dos corpos que produzem conhecimentos feministas. “Em resumo, o
feminismo é um humanismo verdadeiro baseado no conhecimento verdadeiro ou, pelo
menos, em interpretacado verdadeira” (HARAWAY, 2023, p. 136).

Essa teoria feminista, na sua recusa do pensamento tipoldgico, de dualismos
binarios e de diversas formas de relativismos e universalismos, oferece uma
rica gama de abordagens sobre emergéncia, processo, historicidade,
diferenga, especificidade, coabitagdo, coconstituicdo e contingéncia.
(HARAWAY, 2021, p. 15)

Nao somente Donna Haraway, como também a antropologa Isabelle Stengers
(2023) também constroi sua argumentagédo seguindo a mesma critica da produtividade
cientifica, defendendo um manifesto para a desaceleracdo das ciéncias, expondo a
perspectiva da légica da fibra do pesquisador como essa ideia masculinista e

problematica.

Outra questdo muito marcante nesse processo de estabelecimento da
formacao do intelectual através da pdés-graduacao é a localidade latino-americana que
analiso e fago parte. Desde as analises iniciais do Parecer 977 de 1965 que descrever
as primeiras linhas sobre a pds-graduagao se mostra que a idealizagado da formagao
€ copiada dessa l6gica ocidental de paises da Europa e também dos Estados Unidos
da América, desconsiderando a questao significativa da formacao da intelectualidade
em um pais latino-americano como o Brasil. A relacado entre a perspectiva da raga,
apresentada anteriormente nas palavras de Sueli Carneiro (2023), com a ideia da
decolonialidade pode ser observada na obra da autora argentina Rita Segato,
conforme ela dialoga que:

A raca é, portanto, a ideia-eixo da sociologia da colonialidade, e a Conquista
da América, o pivd da histéria. Uma pergunta que surge e se repete quando
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enunciamos essa perspectiva é “por que raga e nao classe?”. A resposta é
decolonial: porque somente a raga remete ao horizonte que habitamos,
marcado pelo evento fundacional da Conquista, e permite reconstruir o fio
das memorias afetadas pelas multiplas censuras da colonialidade, enquanto
a classe oblitera esse horizonte, mascara-o e até o forclui, induzindo ao
esquecimento de quem somos e a ignorancia dos rios de sangue que
mancham o solo que pisamos até hoje, conduzindo-nos ao equivoco de que
€ possivel pensar da mesma forma desde o Norte global e desde o Sul. Vale
destacar também a precedéncia do racismo sobre a raga, pois é aquele que
cria esta: a raga € um produto da estratégia racista do expropriador.
(SEGATO, 2021, p. 21)

Portanto, sinto que a questao da intelectualidade e da formagéo da classe de
intelectuais a partir da pos-graduacdo necessita atravessar uma perspectiva
decolonial apresentada por Rita Segato (2021), assim como integrar uma perspectiva
feminista colocada por Donna Haraway (2009). As duas autoras, apesar de
referenciais teoricos e bases formativas bastante diferentes, atravessam uma
perspectiva interpretativa muito similar entre elas, que discute as problematicas
tradicionais e historicamente estabelecidas sobre a produgdo de conhecimento
cientifico e candnico, que repete um discurso sobre neutralidade, objetividade,
afastamento do sujeito e do objeto, e principalmente sobre a generalizagdo do

conhecimento cientifico, de um saber que pode falar de tudo e de todos.

Essas questbes apresentadas, como ja discutimos anteriormente, resulta no
estabelecimento de um padréo de sujeito e de corpo que se estabelece e sempre se
repete na producgao cientifica, proporcionando assim discursos que generalizam ideias
a partir de um sé modelo de pensamento e que devem ser superados nos espacgos

institucionalizados de producgao cientifica.

Assim, ambas as autoras também chegam em uma conclusdo muito similar
sobre a producao do conhecimento cientifico e da formacao do sujeito intelectual.
Enquanto Donna Haraway (2009) trabalha sobre os saberes localizados, que
defendem um saber situado e marcado para assim desenvolver a objetividade e
validade na sua produgéo, a autora Rita Segato (2021) desenvolve a antropologia por
demanda, que foca muito mais nas necessidades locais e na correlagéo entre a
cultura, a histéria e o sujeito que produzem para gerar o conhecimento antropoldgico,
que produza conhecimento que “tampouco interessa contrapor uma antropologia

“‘militante” a uma supostamente “neutra” (SEGATO, p. 6, 2021), caminhando
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similarmente a Donna Haraway, que busca uma nova proposta epistemoldgica que

nao se situe nessa dualidade entre o localizado e o generalizado.

Nesse momento, uma crise disciplinar tornava-se inevitavel e restava apenas
um caminho — o caminho de uma antropologia “por demanda”, ou seja, uma
antropologia sujeita a demanda daqueles e daquelas que antes haviam sido
objeto de nossa observagao; uma antropologia atenta e interpelada por aquilo
que esses sujeitos nos solicitam como conhecimento valido, que lhes
pudesse servir para aceder a um bem-estar maior, a recursos e, sobretudo,
a compreensao de seus proprios problemas. (SEGATO, 2021, p. 4)

Na mesma linha, o trabalho de Rita Segato caminha criticando diretamente
essa perspectiva trabalhada neste capitulo, em que o isolacionismo da producao
cientifica e do intelectual produzem discursos problematicos sobre a epistemologia do
conhecimento, ja que “profissionais da antropologia ndo podem enclausurar-se,
escrever exclusivamente para um publico formado por colegas, reduzir-se a uma
tarefa técnica (SEGATO, 2021, p. 8).

Para concluir, o que se pode compreender sobre a formagdo do sujeito
intelectual na pds-graduagéo é que ela segue um padréao epistemologico especifico
que é estabelecido pelo histérico tradicionalismo cientifico académico — empirico,
neutro, objetivo e descorporificado — e também segue um padrao de discursividade
de intelectualidade, que sao firmadas historicamente na universidade brasileira. Essa
idealizacdo esta fortemente fundamentada na estrutura universitaria que nao
questiona ou critica tal processo formativo, apenas se repete como a trajetéria correta
de formacgéo, ja que é o modelo cientifico. Avangando em conjunto com as atuais
idealizagdes neoliberais de produtividade, encontramos justamente esse modelo de
pos-graduacdo que se produz experimentos, resultados e artigos como maquinas
industriais, se isola enquanto conhecimento e enquanto espaco fisico, e se estabelece
essa intelectualidade classica de oraculo da verdade em uma estrutura de poder
hierarquizado, repetindo discursos sobre um sujeito que consegue se manter nesse

espaco fisico — a fibra do pesquisador.

Em suma, acho que Virginia Woolf captou muito bem o sentido disso que
chamei de “fibra do pesquisador”, e penso que ela nao ficaria nem um pouco
surpresa ao constatar a submissdo e a passividade com as quais os
académicos permitem hoje que se redefina seu mundo e suas praticas de
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modo que, em nome de uma exceléncia avaliada objetivamente, tal
redefinicdo lhes obriga a praticar sistematicamente a prostituicao intelectual
que ela denunciava. Isso porque, além de nao caracterizar o que € um “bom”
pesquisador (somente o que é um “verdadeiro” pesquisador), tal fibra pode
muito bem estar ligada a terrivel transformacao que Woolf descreve, quando
o “irm&o privado que muitas de nds temos motivos para respeitar” € engolido
e da lugar a “um macho monstruoso, de voz forte e punhos cerrados,
infantilmente decidido a tragar com giz, no chdo do mundo, demarcacgoes,
dentro de cujos limites misticos os seres humanos s&o confinados”.
(STENGERS, 2023, p. 58)

O estabelecimento da verdade na ordem discursiva esta, portanto, intimamente
conectada com as questdes de poder estruturadas historicamente. Quem pode
discursar sobre a verdade, ja que teve tempo para dedicagao exclusiva ao decorrer
da histoéria e colonizou o mundo inteiro, estrutura uma rede de poder que estabelece
o discurso sobre a verdade e principalmente, como alcanca-la através do método
cientifico. O que necessitamos, aqui, € escapar desse tradicionalismo concretizado
pelo norte global nos meios académicos e na formacao de pds-graduagao para uma
l6gica decolonial e feminista, que considere os saberes localizados que produzimos e

que principalmente, faca sentido para nés, enquanto pais latino-americano.

Por fim, sei que uma tese que se propde a criticar a estrutura da produgao
cientifica pode ter uma interpretacdo equivocada sobre a defesa da ciéncia e da
formacgao académica. Bruno Latour atravessou esse mesmo questionamento em seus
trabalhos, quando o questionavam se ele acreditava na realidade (LATOUR, 2017). O
que quero demonstrar aqui, e que sempre € defendido por Donna Haraway (2009;
2021, 2023), Isabelle Stengers (2023) e Rita Segato (2021), € que localizar e
compreender as relagées dos sujeitos que produzem com aquilo que é produzido,
interpretando o processo da producao cientifica sempre intimamente conectado com
o processo de formagao do quadro de intelectuais proposta na pds-graduacgao, e que
criar essa objetividade localizada que considere os sujeitos que se formam é defender
uma ciéncia que consiga, de forma decolonial, romper as barreiras criadas

historicamente pelo academicismo.

E preciso fé para acreditar que, nas condigdes atuais, o conhecimento salva;
ou, pelo menos, para acreditar que, caso ndo seja uma condigéo suficiente
para a subsisténcia e o florescimento, o conhecimento secular finito chamado
ciéncia é definitivamente uma condi¢do necessaria. Podem contar comigo
nessa religido. (HARAWAY, 2022, p. 338)
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Uma reflexdo final que gostaria de incluir nessa discussao sobre
intelectualidade e a formacédo do intelectual é a interpretacdo dos préprios pos-
graduandos que estive acompanhando sobre essa tematica. O curioso é justamente
constatar que intelectual, essa palavra, esse termo, nunca foi dialogado nos
corredores, nas reunides, ao decorrer dos experimentos. Os sujeitos que ocupavam
os laboratérios, que estavam o tempo todo desenvolvendo trabalhos de alta
complexidade biologica, quando deixavam de se referir com os titulos hierarquicos da
pos-graduagao — mestrandos, doutorandos, pos-doutorando — se referiam unicamente
como cientistas. Esse é outro ponto que busco defender neste trabalho: a defesa do

trabalho intelectual em pés-graduacéo.

A questao € que todo esse processo formativo que observei acontecendo na
pos-graduagcdo esta direcionando todo o impulso criativo e cognoscente dos
mestrandos e doutorandos devido a forma que os cursos estdo se estruturando.
Justamente, se retornarmos a analise do processo formativo, a adaptacido que a pos-
graduacgao sofreu para atender os anseios neoliberais de produtividade capitalista
removeu a possibilidade formativa do sujeito cognoscente, que atua de forma criativa,
localizada e possivelmente intelectual. Toda a Iégica produtivista, que reproduz um
discurso de poder sobre os sujeitos que podem produzir, também reproduz um
discurso sobre como devemos produzir, pensar e refletir o que fazemos,
estabelecendo uma intelectualidade unicamente tecnicista e que consiga executar

uma unica tarefa: fazer de tudo para escrever e publicar artigos.

Acredito que expus suficientemente como essa légica formativa é problematica
e causa frustracao, desinteresse e fadiga aos pés-graduandos, que buscam o curso
para desenvolver um conhecimento cientifico de uma area que o interessa
profundamente, e acabam apenas atendendo um interesse produtivista de publicacao

de artigos.

Estou convencida de que a Unica possibilidade de “salvar a pesquisa” passa
pelo despertar do sonambulo, e ele s6 acordara se forgado a fazé-lo. E ele s6
sera forgado caso se exija que ele refaga a pergunta sobre o que se pode ou
deve esperar das(os) pesquisadoras(es). (STENGERS, 2023, p. 73)

Logo, considerando a trajetoria que foi proposta de se produzir cientificamente
a partir dos saberes localizados e uma universidade que possa ser decolonial e que
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faca sentido para as bases sociais brasileiras, considero que a questdo agora
necessita atravessar a estrutura da pos-graduacao, e que ela precisa ser reorganizada
a partir de novos direcionamentos sobre a pratica cientifica e a formacao nos niveis

de mestrado e doutorado.
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7. Por uma nova pés-graduacao

Uma questdo que gostaria de encerrar esta tese € discutir, mais uma vez, a
prépria pés-graduacdo. Todas as problematicas que apresentei sobre as questdes do
discurso, dos sujeitos que se formam e da produgao académica necessitam de uma
reflexdo propria sobre a sua manutengdo enquanto processo estabelecido nas
universidades brasileiras. A discusséo realizada ao decorrer de todo esse trabalho
que fiz mostra que sdo necessarias mudangas na pdés-graduagéo, e sédo justamente

essas mudancas que gostaria de aprofundar.

Sinto que uma das questdes que mais observei e vivenciei no meu processo
etnografico e nas minhas experiéncias enquanto pesquisador da pés-graduacao é que
as respostas sobre os problemas que a pés-graduacado enfrenta parecem sempre
navegar em ideias de remendar e costurar em cima do modelo ja posto de pos-
graduagdo que vivenciamos hoje. Quando estava no mestrado e o meu trabalho
estava focado em criticar a formacgao para a docéncia universitaria que acontecia na
pos-graduacao, a solugdo que autores discutem e encontram é de ou tonificar o
estagio docente como etapa da formagao para a docéncia no ensino superior (Costa;
Girotto Junior, 2022; Joaquim; Boas; Carrieri, 2013) ou criar e aprimorar disciplinas de
formacdo pedagogica especificas para o ensino superior e para a universidade
(Miranda, 2010; Santos e Powaczuk, 2012; Silva et. al., 2019).

Mas, conforme apresentei nesta tese, a formagdo em pos-graduacao, apesar
de contemplar sim a formacao para a docéncia universitaria, ndo pode ser resumida
por essa Unica fungdo. E uma formacdo muito mais ampla, que tem focos mdltiplos,
mas que busca como sujeito um intelectual tecnicista que ocupe um espago em uma
universidade publica, mas que, principalmente, desenvolva pesquisa e publique

artigos.

O processo de compreender a pesquisa académica enquanto parte da
formacgao académica é essencial. E justamente a pesquisa cientifica académica é que
necessita de mudancas, ja que o discurso presente na trajetéria formativa na poés-
graduacao e a ideia de sujeito e de intelectual que estamos formando atualmente
estabelecem formas de compreender a ciéncia e producao cientifica enquanto

producao de experimentos para a escrita de artigos cientificos. Se queremos alguma
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mudanga concreta nas problematicas discursivas apresentadas pelo processo de
formacdo em pods-graduagdao, a chave principal € refletir como produzimos,
publicamos e articulamos culturalmente esta pesquisa. E ela que é a principal fonte
de direcionamento da pos-graduacgao, e € através dela que as mudangas precisam
iniciar.

Para defender os saberes localizados (Haraway, 2009) e a epistemologia
decolonial (Segato, 2021) enquanto parte da produgao cientifica académica e que
esses conceitos estejam na universidade e em toda a complexidade da pos-
graduacdo. Assim, me parece que retornar nas mesmas solugdes apresentadas,
quando a questdo era a docéncia universitaria — criar disciplinas, atividades ou
remendos na prépria pés-graduacédo — € insuficiente e um retorno ao mesmo
problema. O que apresentei neste trabalho é que o préprio paradigma inicial daquilo
que entendemos como pos-graduagao nos direciona para essa formacéao

problematica, e € justamente ele que precisa ser revolucionado.

Logo, o que acredito ser fundamental é reestruturarmos toda a pés-graduacéao
para alcangarmos a necessidade decolonial e a uma epistemologia dos saberes
localizados e dos sujeitos corporificados que produzem ciéncia que esteja envolvida,
interessada e desacelerada (Stengers, 2023). Assim, pode-se pensar numa ciéncia
que supere as questdes do descrédito social da ciéncia e a frustragdo da produgao
cientifica pelos pods-graduandos. Portanto, o que defendo aqui é que precisamos

construir uma nova pos-graduagéo, um novo Parecer 977/65 (Brasil, 1965).

Estabelecida essa questdo, acredito que eu nao consiga, nesta tese,
apresentar completamente todas as diretrizes, objetivos e certificacdes para toda uma
nova pos-graduagao. Contudo, considerando todas as discussdes apresentadas aqui,
creio que alguns pontos sdo essenciais de se debater e que necessitam se inserir

nesse novo modelo de formagao académica e producgao cientifica.

O cerne argumentativo que ramificard o restante das propostas que serao
apresentadas é que precisamos comecar a pensar o conhecimento cientifico através
dos intelectuais que a produzem e se formam na pés-graduacao. Por muito tempo,
questionamos a ciéncia apenas pelo olhar daquilo que € produzido, do conhecimento
isolado de um corpo e alguns efeitos sociais destes conhecimentos. Esse paradigma

precisa ser superado. O olhar da ciéncia e da intelectualidade precisa estar nos
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processos de formacdo e nas epistemes que estdo em didlogo e reflexdo nos
processos formativos. Sem intelectuais capazes de produzir conhecimento cientifico,
€ certamente impossivel estabelecer continuidade nos trabalhos académicos e
cientificos. Isso n&o significa, de forma nenhuma, ignorar os produtos, os
conhecimentos, as invencdes, mas € readequar o olhar dos espacgos cientificos,
principalmente a pds-graduagao nas universidades, para justamente um espaco de
formacgao desses sujeitos, que se formam na sua pratica cientifica enquanto produzem
esses resultados. A partir da compreensao dessa virada epistemologica, € possivel

introduzir as propostas de uma possivel pés-graduacgao.

O primeiro deles, e penso que seja um dos principais que observei, é a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Atualmente, como pude
apresentar, a pés-graduacao tem um foco gigantesco de desenvolver experimentos e
escrever artigos cientificos. Esse processo de pesquisa cientifica € onde os pos-
graduandos gastam a maior parte do seu tempo. Eventualmente, quando sao
obrigados a realizar estagio docente, ou quando voluntariamente e individualmente
procuram desenvolver projetos de extensdo, sdo sempre anexos dos conceitos que
estao trabalhando nas suas pesquisas. A pesquisa vem sempre antes e € sempre a

origem do restante.

Assim, a pesquisa que € o cerne das outras duas praticas universitarias, e esse
processo advém do tradicionalismo académico e da epistemologia cientifica, que
considera a producdo cientifica como base do discurso da verdade, e a partir desse
conhecimento verdadeiro, divulga-lo para outros sujeitos, em aulas ou atividades
extensionistas. Penso que o ponto apresentado é justamente compreender o processo
de formagdo do pds-graduando como sujeito que podera ocupar fungdes como
docente universitario, que sera obrigatério desenvolver esse tipo de projeto, portanto,

tem uma questao pratica formativa em incluir a extensao e o ensino na pds-graduagao.

Ainda assim, € um remendo, um paliativo, e ndo uma proposta que busca
solucionar o problema. Ao questionarmos a epistemologia tradicional da ciéncia, um
dos principais pontos criticaveis € a neutralidade do conhecimento cientifico,
proporcionando um isolacionismo e a compreensdo de que, sO € ciéncia, se for
produzida em um laboratério, escrita em outro idioma, com termos muito especificos,
gerando assim uma legitimidade que se estabelece pela rede de poder hierarquizada

no discurso.
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A questao € a necessidade de se romper com esse isolamento, e isso significa
que o desenvolvimento cientifico precisa compreender a sua fungao formativa e que
sO se € possivel produzir ciéncia e ter pessoas que defendem e constroem a ciéncia,
se formarmos novos intelectuais. Portanto, a pesquisa precisa constantemente ser
construida através do ensino, o ensino precisa se aprimorar e se desenvolver com a
extensao, a extensao gerar questionamentos e novas propostas de pesquisa, e assim
por diante. Os trés pilares, indissociavelmente, produzindo conhecimento e formando
sujeitos. O conhecimento cientifico, produzido na pesquisa, deve ser trabalhado,
validado e considerado ao decorrer do processo de ensino-aprendizagem, em uma

tentativa de rompimento com esse tradicionalismo e isolacionismo.

O segundo ponto que estou mais certo de que é necessario ser implementado
na pos-graduacgao € a questao da coletividade e da superacgao do individualismo e da
percepcao do génio da ciéncia, do intelectual isolado que, somente com seus livros e
seu cérebro, consegue resolver todas as questdes do mundo. A formagao
institucionalizada, independentemente de seu nivel escolar, é tratada como um
processo que acontece coletivamente, e que a sociabilidade do processo € parte
essencial da trajetdria formativa, que é, posteriormente, compreendida na condigao
do sujeito. Acredito que essa mesma ideia precisa ser transformada para a pés-
graduagdo, em que os trabalhos sejam coletivos, questionados e desenvolvidos

através de diversas pessoas.

Essa questéo se origina ao desenvolver a questdo da formagao do intelectual,
que historicamente foi estabelecida como esse sujeito isolado, que depende da sua
individualidade para conseguir se formar esse oraculo da verdade. Posteriormente,
essa mesma interpretacdo do intelectual nos proporciona compreensdes do

desenvolvimento cientifico como totalmente feito por uma unica pessoa.

Esse processo, discursivamente, exclui geralmente as pessoas que ja foram
historicamente excluidas da legitimidade académica e cientifica. Pesquisadores do sul
global, mulheres, negros, LGBTQIAPN+, que estdo diretamente envolvidos em
projetos de pesquisa e perdem o espago de pertencimento ao trabalho que
desenvolveu, retornando a problematica discursiva trabalhada por Donna Haraway
(2009) no processo de des-corporificagdo do conhecimento.
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Consequentemente, esse problema pode ser analisado pela forma que se
estabelece critérios de validacdo do pesquisador, como o fator de impacto das
publicacdes dos docentes universitarios, que sdo avaliados pela quantidade de vezes
que seu artigo é citado e em quais periodicos ele foi citado. Podemos avangar até a
mais importante e prestigiada premiagdo da ciéncia mundial, o prémio Nobel, que
também prestigia e premia pouquissimas pessoas envolvidas em um projeto, sendo
que na maioria das vezes tem um numero alto de outros sujeitos que se envolvem no

desenvolvimento de uma pesquisa premiada.

Assim, cria-se uma idealizac&o da ciéncia personalizada, sempre considerando
um unico individuo que é colocado como grande descobridor ou inventor, quando o
trabalho de pesquisa € desenvolvido por diversas pessoas, em diferentes etapas do
processo, desde o delineamento do experimento até a analise dos resultados finais.
Creio que s6 sera possivel superar essa questao quando o processo da pesquisa
académica alterar a sua episteme, a forma que questiona e elabora suas perguntas e
seus objetivos, e considerar os sujeitos, seus corpos e sua localidade, produzindo

sentido para o conhecimento.

Concluindo, a fadiga, o cansago e a angustia que muitas vezes persegue 0s
pos-graduandos, que honestamente buscam criar impacto e solucionar problemas
com suas pesquisas cientificas. Essas pesquisas, estruturadas numa historicidade
estabelecida no Brasil que busca repetir o modelo do norte global, se prendem em
uma rede de discurso que estrutura a ciéncia como um espacgo de legitimidade e
hierarquizacdo do conhecimento cientifico. Assim, estabelecendo como padrdo da
producao cientifica académica o isolamento do que se produz e dos sujeitos que
produzem, valorizando unicamente os produtos e os resultados da ciéncia. Todo esse
processo possibilita que o discurso cientifico caminhe para a repeticdo dos

paradigmas europeus, machistas, colonialistas e racistas.

Logo, para superarmos essa problematica, somente com a valorizagado do
processo formativo considerando os sujeitos como atores fundamentais da produgao
cientifica, gerando a objetividade da ciéncia pelos saberes localizados, e que a pos-
graduacao entenda o seu papel formador e transformador, enquanto espaco de
referéncia de intelectualidade que faga sentido para aqueles que ingressam e

produzem e seus espagos culturais.
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Por fim, sei que posso ser mal interpretado por pessoas com baixo interesse
cognitivo e interpretativo, que, ao lerem este trabalho, poderdo acreditar de forma
equivocada que estou atacando a pos-graduagéo e que quero o fim dela. Penso que,
o que fiz, foi o completo oposto. Eu vejo o sofrimento dos pds-graduandos, a baixa
adesao aos cursos de pos-graduacgao, as angustias do futuro apds o encerramento do
mestrado ou do doutorado, e as tristezas de produzir uma tese que so6 tem interesse
se for publicada em um periddico de alto impacto. Eu entendo que o potencial da pds-
graduagao nao € unicamente produzir artigos e publicar em periddicos internacionais
de alto impacto, mas gerar um processo formativo que permita a producao intelectual
que faga sentido para o Brasil enquanto pais latino-americano, que se direcione para
as pautas raciais e feministas, e que a partir dessa produgéo intelectual, consiga
contribuir para a superacao dos problemas racistas, machistas e socioeconémicos do
nosso pais. E sempre nessa linha que penso, e por isso acredito que a mudanca na

pos-graduacgao € essencial.
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