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RESUMO

Resistir aos sentidos estabilizados, ressignifica-los e expandi-los de modo a escapar da légica
vigente que subalterniza linguas, comunidades e suas poténcias de vida. O desejo de contribuir
com estudos e agdes que confrontem essa logica hegemonica, a qual afeta profundamente a vida
das pessoas surdas, deu vida a esta tese. Nesse contexto, este trabalho, atravessado por uma
perspectiva translingue e decolonial, tem como objetivo central discutir o processo de
desenvolvimento de um aplicativo educacional, cujo design foi delineado em minha pesquisa
de mestrado (DORTA, 2017). O aplicativo denominado Palavreando, voltado as comunidades
surdas, foi idealizado com a pretensdo de viabilizar um espago no qual as pessoas surdas possam
aprender palavras em portugués-libras ao mesmo tempo em que mobilizam e ampliam seus
patrimonios vivenciais (MEGALE e LIBERALI, 2020) de forma discursiva, translingue e
multimodal. Nesta tese-travessia (LEROY, 2018), metodologicamente sustentada pela
epistemologia da emergéncia poés-moderna (SOMERVILLE, 2007; 2008), investigo € narro o
percurso do Palavreando desde sua concepcdo até sua materializagdo, o que envolve a
apresentacao e a discussao do design educacional do aplicativo, a problematizagdo dos desafios
técnicos enfrentados em relacdo a sua programacao e a apresentagdo teorizada de um modulo
didatico desenvolvido de forma colaborativa e utilizado com um grupo de alunos surdos a fim
de que o aplicativo fosse alimentado com suas primeiras palavras. Como qualquer outro objeto
de investigacdo, o Palavreando ganha corpo e vida de forma unica e por meio de aliangas
colaborativas em meio a adversidades estabelecidas por uma sociedade que sofre os efeitos
opressivos do capitalismo e das forcas neoliberais. A incontorndvel crenca em um fazer
diferente, a partir da construgdo de aliangas desobedientes e disruptivas, permitiu o surgimento
de direcionamentos técnicos, tedricos e praticos no que diz respeito ao desenho e a construcao
do Palavreando, que, por sua vez, estdo alinhados a pluralidade linguistica, identitaria e cultural
que nos constitui. Como um recurso em constante devir, o Palavreando ndo pode ser
considerado um objeto acabado e completo, que busca um lugar fixo ou uma meta a ser
alcangada. O que emerge fortemente em suas travessias ¢ uma energia potente que ¢
dinamicamente nutrida pelo compromisso de abrir fendas para novos significados, novos
conhecimentos e novas subjetividades.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao linguistica de surdos; Educagao de surdos; Aprendizagem
de portugués; Translinguagem; Aplicativo educacional movel.



ABSTRACT

To resist stabilized meanings, to re-signify them and to expand them in order to escape the
current logic that subordinates languages, communities and their life potentialities according to
its oppressive control. It was the desire to contribute to studies and to actions that confront this
hegemonic logic, which profoundly affects the lives of deaf people that gave life to this thesis.
In this context, this work, marked by a translingual perspective, aims to discuss the process of
development of an educational application (app) whose design was outlined in my master's
research (DORTA, 2017). The app, called Palavreando, was aimed at deaf communities. The
main purpose of Palavreando was to potentialize the emergence of a space in which deaf people
could learn words in Portuguese-libras at the same time they could mobilizate and expand their
funds of perejivanie (MEGALE and LIBERALI, 2020), in a discursive, translingual and
multimodal way. In this fese-travessia (LEROY, 2018), methodologically based on the
epistemology of postmodern emergence (SOMERVILLE, 2007; 2008), I investigate and narrate
the journey of Palavreando from its conception to its materialization which involves the
presentation and discussion of the app educational design, the problematization of the technical
challenges faced regarding its programming and the theorized presentation of a didactic module
created collaboratively and used with a group of deaf students so that the app could be filled
with their first words. Like any other object of investigation, Palavreando takes shape and is
nurtured with life in a unique way and by means of collaborative alliances in the midst of all
the adversity established by a society that suffers the oppressive effects of capitalism and
neoliberal forces. The strong belief in doing otherwise, building disobedient and disruptive
alliances allowed the emergence of technical, theoretical, and practical directions regarding the
design and the building of Palavreando which in their turn are aligned with the linguistic,
identity, and cultural plurality that constitutes us all. As a resource in constant becoming,
Palavreando cannot be considered a finished and complete object, which seeks a fixed place or
a goal to be achieved. What strongly emerges in its crossings is a potent energy that is deeply
and dynamically nurtured by the commitment to continually open cracks and paths to new
meanings, new knowledges, and new subjectivities.

KEYWORDS: Linguistic education for the deaf people; Education for the deaf people;
Portuguese learning; Translanguaging; Mobile educational app.
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INTRODUCAO

[...] nessa 4gua que ndo para, de longas beiras:
e, eu, rio abaixo, rio a fora, rio a dentro — o rio.

Jodao Guimardes Rosa

“Carece de ter coragem...” € o que disse Diadorim a Riobaldo em meio a travessia do
rio S@o Francisco, no livro Grande Sertdo: veredas. Nessa passagem, Riobaldo, com medo dos
perigos que trazem as aguas, agarrava-se a esperanca de que, caso a canoa virasse, nela eles
poderiam se apoiar para chegar a terra seca. A esperanga logo se desfez quando o canoeiro o
contradisse: — “Esta é das que afundam inteiras. E canoa de peroba. Canoa de peroba e de pau-

2

d’6leo ndo sobrenadam...” e, entdo, Riobaldo teve de seguir viagem apoiado apenas na
coragem: na dele e na que encontrou em Diadorim.

Pensei em muitas (outras) formas de iniciar esta tese-travessia (LEROY, 2018), mas,
desde que li Guimardes Rosa, atravesso a vida sentada em uma canoa. Em alguns momentos,
as aguas sdo claras, cheias de seres viventes nadando descobertos, os passaros cantam e em
bando dancam no céu azul. Mas ¢ navegando num ribeirdozinho que se chega sem espera no
corpo de um grande rio, imenso, como o Sdo Francisco de Riobaldo e Diadorim. Os rios de
aguas largas e lameadas puxam, correm fortes, inundam, e é preciso mesmo muita coragem
para seguir viagem. O que narro aqui, portanto, ¢ a confluéncia entre os rios de 4guas mansas e
os de dguas imensas percorridos, sobretudo, em um momento obscuro e disperso definido por
diferentes crises: crise politica, crise sanitdria, crise econdmica, crise ecologica, crise das
civilizagdes e crise do pensamento.

Parte deste trabalho foi realizada durante a pandemia do coronavirus, a qual nos colocou
diante de muitos medos e incertezas, principalmente por estarmos expostos a um governo que,
para muitos € em muitos momentos, esfacelou sonhos e projetos de futuro. Edgar Morin,
filosofo francés, em entrevista ao jornal francés CNRS' durante a pandemia de Covid-19,
sugeriu que aceitassemos as incertezas como parte inexpugnavel da condicado humana. Apesar
de a civilizagdo ter instalado em nds a ilusdo da necessidade de certezas sobre o futuro, para ele
“[...] viver é navegar em um mar de incertezas, através de ilhotas e arquipélagos de certezas nos

quais nos reabastecemos”. Assim, consciente do desconhecido e imprevisivel exercicio de

1 MORIN, E. As certezas sio uma ilusdo. Fronteiras, abr. 2020. Disponivel em:
https://www.fronteiras.com/leia/exibir/edgar-morin-as-certezas-sao-uma-ilusao. Acesso em: 09 set. 2023.
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viver, mas também da poténcia das relacdes que estabelecemos uns com os outros € com a
natureza, narro essa viagem-travessia convocando os rios como metafora que organiza o meu
percurso académico.

Quando o iniciei, embora ja estivesse avisada de que a pesquisa, assim como a vida, “se
dispde para a gente ¢ no meio da travessia”, percebo que, como Riobaldo, eu ainda estava
entretida na ideia dos lugares de saida e de chegada. “Assaz o senhor sabe: a gente quer passar
um rio a nado, e passa; mas vai dar na outra banda ¢ num ponto muito mais em baixo, bem
diverso do em que primeiro se pensou” (ROSA, p. 32). Certamente, eu ndo cheguei ao lugar
que planejei na saida, mas a tese aqui apresentada ndo € sendo fruto do desejo e da coragem de
seguir perseguindo os fluxos da educagdo: essa educacdo que nos convoca a atravessar €

experimentar uma inacabada viagem.

1.1 A saida: as aguas que nos convidam e nos impulsionam a travessia

Em 2012, dois anos apods ingressar na graduagdao em Letras, fui convidada a participar
de um projeto que mudaria de forma irreversivel o curso da minha trajetoria académica. Inserido
no Ciéncia & Arte nas Férias, da Pro-reitoria de Pesquisa da Unicamp, o projeto “Ensino de
portugués para surdos do Ensino Médio” convocou-me a viver a educacdo em toda a sua
potencialidade. Apenas com os pés nas aguas, como quem primeiro pede licenga e protecao, eu
estava diante da educa¢dao que Rufino (2021, p. 5) definiu como “balaio de experiéncias
trangado em afeto, caos, cisma, conflito, beleza, jogo, peleja e festa”. Bastou a primeira semana
de aulas ministradas no projeto para fazer nascer em mim um compromisso inquebrantavel: o
de tentar permanentemente descobrir o que era preciso saber para educar pessoas surdas para a
liberdade, para a emancipagdo e para a autonomia, como eu havia lido em Freire.

Os alunos surdos do projeto viviam a experiéncia das aulas de leitura e escrita com um
alumbramento que até entdo eu desconhecia. Havia ali o desejo imensuravel de aprender e de
ser mais (FREIRE, 2013; 2014), que muitas escolas regulares, atravessadas pelas sofisticadas
e traigoeiras logicas coloniais, ndo estavam e ainda nao estao preparadas para possibilitar. Para
Freire (2013), ha uma grande violéncia quando seres historicos e necessariamente inseridos
num movimento de busca ndo sdo sujeitos de seu proprio movimento; €, por isso, sdo
convocados a ser menos. Qualquer situagdo em que as pessoas estejam proibidas de serem
sujeitos de sua busca se instaura, portanto, como uma situag¢do violenta. Sabemos que a escola,

nesse sentido, ao promover praticas bancarias, estabiliza os sentidos, promove o individualismo
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e o isolamento, enfatiza a percepg¢do fatalista sobre a realidade e, assim, instaura a vocacao do
ser menos.

Aos alunos surdos, muitas vezes isolados nas salas de aulas de escolas regulares, quase
nunca ¢ dada a oportunidade de se envolverem em praticas problematizadoras e dial6gicas por
exceléncia, o que impossibilita o desenvolvimento de uma consciéncia que os permita lutar por
sua emancipagdo. Desse modo, sob a chancela de uma educagao inclusiva, esses alunos sao
constantemente oprimidos, e suas experiéncias de vida desconsideradas. Para inverter essa
logica, segundo Freire (2013), as praticas educacionais precisam estar direcionadas ao ser mais,
ou seja, a humanizacdo do ser contradita pela desumanizagdo, pelo individualismo, pelo
isolamento. O ser mais s6 se realiza na comunhdo e na solidariedade dos existires, o que
propicia um movimento no qual uma postura fatalista cede lugar a uma compreensao da
realidade em que as pessoas se percebem capazes de transforma-la.

Apesar de previamente planejadas, as aulas do projeto seguiam o fluxo do que os alunos
faziam emergir. Ora surgia uma duvida sobre a gramética do portugués, que registravamos em
cartolinas, ora havia o desejo de sair da sala de aula para explorar os espagos da Unicamp e
conhecer a universidade. A minha sensagdo era a de que eles haviam sido convidados, talvez
pela primeira vez, a participar da festa e estavam recebendo o primeiro pedago do bolo. Foram
cinco anos de festa e caos, afeto e cisma, como descreveu Rufino (2021), e, assim, eu fui
definitivamente afetada pelas dezenas de alunos que passaram pelo projeto e que me ensinaram
o desejo de ensinar.

Em 2015, o curso das aguas me levou a seguir viagem no mestrado em Linguistica
Aplicada (IEL/Unicamp) e no aprimoramento profissional na area de ensino de portugués para
surdos (FCM/Unicamp). Foram dois anos intensos que me fizeram mergulhar rio adentro em
busca de respostas e novas perguntas a educacdo de pessoas surdas. No aprimoramento
profissional, sob a supervisao da Profa. Dra. Ivani Rodrigues Silva, ao longo de um ano, tive a
oportunidade de continuar ministrando aulas de portugués escrito para alunos surdos no Centro
de Estudos e Pesquisas em Reabilitacdo “Prof. Dr. Gabriel O. S. Porto” (CEPRE/UNICAMP),
contexto a partir do qual desenvolvi a minha dissertacio de mestrado?.

Naquele momento, os smartphones ja eram extensoes do corpo, € os alunos pareciam

deslumbrados com o universo que se apresentava a eles por meio daquele pequeno objeto: eles

2DORTA, J. Palavreando [recurso eletronico]: uma proposta de aplicativo educacional para a aprendizagem de
portugués escrito pelos surdos. Dissertagao (Mestrado em Linguistica Aplicada) - Instituto de Estudos da
Linguagem, Universidade Estadual de Campinas. Campinas, 2017. Disponivel em:
https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/988203. Acesso em: 10 set. 2023
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usavam aplicativos, como o Prodeaf’, para consultar a ortografia das palavras, tiravam fotos e
as publicavam em perfis nas redes sociais, pesquisavam imagens ¢ legendas no Google,
assistiam a videos no Youtube, filmavam uns aos outros fazendo passos de danga etc.

A relagdo, a meu ver, bastante promissora dos alunos com as novas tecnologias digitais,
afirmada pelas pesquisas que se propunham a explorar a possibilidade de “‘um mirabolante novo
universo de ensino-aprendizagem” (ROJO, 2913), me fizeram acreditar na potencialidade da
confluéncia entre tecnologia e educagdo. Naquele momento, as possibilidades interativas,
multimodais, intuitivas e hipermidiaticas das novas tecnologias seduziam a mim e a muitos
educadores ndo apenas pelo acesso facilitado ao conhecimento, mas pelas mudancas
significativas que provocavam nos modos de ler e de produzir textos (ROJO, 2013). As novas
praticas inauguradas pelas tecnologias digitais, segundo Lankshear e Knobel (2007),
implicavam a necessidade de um novo ethos, isto €, uma nova mentalidade definida pela
colaboragdo, pela participacdo continua e pela descentralizagdo. Essas caracteristicas me
pareciam importantes para uma educagdo mais sensivel as pessoas surdas, pois eram pautadas
em uma concep¢do de ensino-aprendizagem na qual os alunos poderiam mobilizar seus
repertorios, de forma ampla e menos engessada, para construirem sentidos.

Assim, em minha pesquisa de mestrado, inserida no campo da Linguistica Aplicada,
investiguei e delineei as principais caracteristicas de um protdtipo de aplicativo movel,
chamado Palavreando, voltado a comunidade surda brasileira, composta, em uma acep¢ao mais
ampla, por pessoas surdas e ouvintes que compartilham experiéncias, sobretudo, em lingua
brasileira de sinais (libras). A finalidade do Palavreando seria a de auxiliar a aprendizagem de
palavras em portugués-libras, vista como um processo multimodalizado e discursivo de
construcao de sentidos. Para isso, investiguei o perfil de onze alunos surdos, entre 14 ¢ 18 anos,
bem como suas percepgoes em relacao a aprendizagem de portugués.

Os alunos surdos participantes da pesquisa compunham um grupo bastante heterogéneo:
alguns se comunicavam por meio da oraliza¢do e tinham pouco contato com a libras, outros
haviam sido expostos a libras apenas no final da infancia. Embora, naquele momento, todos
fossem estudantes do ensino médio da rede publica de Campinas e de cidades da regido, a
maioria apresentava dificuldades significativas para compreender textos escritos em portugués
e para produzi-los, principalmente devido a um repertorio linguistico pouco desenvolvido. Uma

mera traducdo das palavras em portugués para os sinais em libras ndo era suficiente para

3 Aplicativo para Android e iOS tradutor de portugués para a lingua brasileira de sinais. Em 2018, foi comprado
pela empresa Hand Talk, cujo projeto ¢ o mesmo.
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enfrentar a questdo, pois, muitas vezes, o sentido das palavras também ndo estava disponivel
em libras, fosse por desconhecimento dos alunos ou por ainda nao haver sinal correspondente.

Naquele momento, acentuava-se a quantidade de projetos que se debrugavam sobre a
construcao de glossarios tematicos para a ampliagdo do repertdrio da libras e, por isso, havia
diversos movimentos de criagdo de sinais para palavras em portugués. No entanto, grande parte
desses glossarios era formada apenas pela palavra em portugués escrito e o seu sinal
correspondente em libras, sem que houvesse uma explicagdo a respeito do(s) significado(s) da
palavra-sinal. Da mesma forma, os principais aplicativos voltados a comunidade surda, Hand
Talk e Prodeaf, limitavam-se a fazer a tradu¢do de palavras e pequenas frases em portugués
para libras. Portanto, quando os alunos surdos precisavam descobrir o significado de alguma
palavra em portugués, recorriam a mim ou a professora surda do projeto. Quando precisavam
fazer isso sozinhos, recorriam ao Google Imagens, o que muitas vezes ndo era suficiente,
principalmente quando se tratava de conceitos abstratos.

Nesse cenario, evidenciou-se a relevancia de se pensar um aplicativo que fosse capaz
de contribuir para a constru¢ao de um repertorio linguistico em portugués escrito e em libras de
forma situada, colaborativa e multimodal. Para tanto, mostrou-se importante estabelecer um
quadro tedérico que pudesse embasar a concepcdo do prototipo, a saber: epistemologias
renovadas e orientadas para a colaboratividade em tempos de mobilidade e aprendizagem
moével (PACHLER; DALY, 2011; McQUIGGAN et al., 2015; FARHAT, 2016; ROCHA,
2018), a pedagogia dos multiletramentos (GNL, 1996; COPE & KALANTZIS, 2012; ROJO,
2012), os novos letramentos (LANKSHEAR & KNOBEL, 2007, 2011; ROJO & BARBOSA,
2014) e a concepgdo de lingua(gem) de Bakhtin e seu circulo (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2017[1929)).

Fundamentado nessas teorias, o Palavreando foi delineado por meio do que Krenak
(2022) chama de aliancas afetivas: envolveu a mim, mas também uma constelagcao de pessoas
que sonharam e sonham juntas esse projeto. Nessa constelagdo estdo os alunos surdos
participantes da pesquisa, estdo a minha orientadora e coorientadora, estdo as inumeras pessoas
com quem conversei ao longo dessa trajetoria, estdo os educadores e, principalmente, todas as

pessoas surdas que poderiam se beneficiar dessa comunidade de aprendizagem.
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1.2 “Como posso me abrir para o que ainda nao conhe¢o?”: epistemologia da

emergéncia pés-moderna

Ao finalizar o mestrado, compreendi que o Palavreando, assim como eu, enquanto
educadora-pesquisadora, precisariamos seguir viagem para dar materialidade ao sonho. Lancei-
me, entdo, a uma outra margem, acreditando na promessa de que encontraria um solo seguro.
Me propus a ingressar no doutorado para dar (mais) vida ao Palavreando. O que eu nao sabia
era que esse salto me levaria a uma terceira margem, onde ndo hé solo que possa sustentar
certezas. Trata-se de um salto parecido com o que ¢ dado pelo personagem do conto “A terceira

margem do rio™

, de Guimaraes Rosa. Nele, um pai cumpridor e ordeiro encomenda uma canoa
e “decide um adeus”. A subjetividade do enredo se constroi a medida que percebemos que o
pai ndo parte em dire¢do a uma outra margem de solo, onde o espera uma vida ja acabada e
realizada. Guimaraes (2014) explica que o salto do personagem nao ¢ fruto do desejo de retornar
da viagem e acomodar-se melhor na margem em que esta - primeira margem - tampouco € o de

alcancar a outra margem do rio - a segunda margem; mas o de seguir em dire¢do a uma que se

distancia das outras, onde nao ha vida posta, pronta, realizada, acabada.

Ele [0 pai] permanece sempre na terceira margem, realizando vida; realizando
ndo no sentido de uma subjetividade que tem o poder de forjar a vida. Nao!
Nao ¢ o pai enquanto uma subjetividade que detém a vida... ¢ a vida que se
realiza nele, a vida € que eclode nele. A postura do pai ndo ¢ a de quem almeja
um objetivo, um alvo. O alvo é ele mesmo, a vida é ele mesmo
(GUIMARAES, 2014, p. 73).

Dessa forma, ao ingressar no doutorado, escolhi entrar em uma canoa, assim como o
personagem pai, rumo a terceira margem. Ao nao se configurar como espago geografico, a
terceira margem ndo dispde de contornos e fronteiras. Ela ¢ um lugar permanente de
confluéncias e fluidez. E o lugar do devir em vez do ser (GROSZ, 1999). Assim, na presente
tese, narro um percurso no qual ndo ha ponto de chegada. O que ha ¢ uma constante busca pela
vida em seu frescor, por uma vida que desabrocha incessantemente, na qual a educagao ¢
transformadora e evocadora de uma experiéncia radical de liberdade. Embora o barco possa
atracar em alguns momentos, esse movimento marca apenas uma estabilidade temporaria dentro

de um fluxo dindmico de construgdo de significados e novos conhecimentos.

*ROSA, Guimaries. A terceira margem do rio. In: Primeiras Estorias. Rio de Janeiro: Livraria José Olympio
Editora, 1962.
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Para comportar essa fluidez, a pesquisa aqui narrada ¢ sustentada metodologicamente
pela epistemologia da emergéncia pos-moderna (SOMERVILLE, 2007; 2008), a qual enfatiza
uma abertura constante as possibilidades de gerar novos conhecimentos em vez de encerra-las,
como parece ser o proposito de muitos processos investigativos educacionais marcados por
logicas coloniais que as quer perfeitamente acabadas. Assim, ao privilegiar o devir em vez do
ser, essa ontologia enfatiza o processo irracional, confuso, corporificado do devir-eu na
pesquisa, ou seja, do tornar-se-outro-para-si-mesmo na pesquisa, como afirma a autora.

Nessa perspectiva, Somerville (2008, p. 209) defende que qualquer processo de
produgdo de novos conhecimentos exige a abertura do “eu” a nocao de que, ao produzir novos
conhecimentos, passamos a habitar e a conhecer o mundo de forma diferente da que faziamos
antes. Justamente por isso, fazer pesquisa a partir da epistemologia da emergéncia pds-moderna
¢ embarcar em um processo constante de questionamento, o qual ndo se inicia com a logica,
mas com um estado de ndo-saber, informado pela intui¢do e pela capacidade de resposta. Para
refletir sobre isso, Somerville (ibidem, p. 210) nos convida a responder a seguinte questdo:
“como posso me abrir para o que ainda ndo conhego?”. Por isso, o processo investigativo
apresentado aqui reflete o compromisso que firmei com a educacao linguistica de surdos, com
o Palavreando, com esta tese e comigo mesma de me manter aberta ao desconhecido por meio
de uma postura questionadora, resiliente, flexivel, atenta e responsiva.

Com a intengdo de discutir e descrever os processos de emergéncia que ocorrem na
investigacao cientifica, sem subestimar a logica e o pensamento cientifico que sdo base de toda
investigacdo, Somerville (2007) apresenta trés processos que, em holomovimento, marcam a
epistemologia da emergéncia: wondering (questionando), becoming (tornando-se) e generating
(gerando). Os trés movimentos conjugam-se de tal modo que nenhum deles se sobrepde ao

outro.

Elaborado pela autora com base em Somerville (2007).



23

Nessa acepcao, wondering diz respeito a um questionamento que se dd de forma critica,
mas que ¢ especialmente afetado pelo deslumbramento, isto ¢, trata-se de um questionamento
atravessado pela curiosidade e pela abertura aquilo que pode ser surpreendente e, justamente
por isso, pode ampliar contornos e fazer emergir novas praticas e saberes. Somerville (2007)
havia comecado a pensar em metodologias alternativas quando se perguntou “alternativas para
qué?” ou ainda “quais sdao as caracteristicas desta alternativa?”’. Esse exercicio de elaborar
questionamentos e buscar respostas foi fundamental para que ela cunhasse o termo metodologia
da emergéncia, uma vez que, a partir disso, compreendeu a emergéncia como intrinseca a
qualquer processo investigativo. Nesse cendrio, se viu capaz de identificar pontos de
transformag@o no processo de investigacdo de seus alunos, os quais estavam quase sempre
relacionados a um momento a partir do qual o aluno/pesquisador se revelava particularmente
consciente de seu processo investigativo e do modo como ele estava implicado em sua pesquisa.

Para refletir sobre o quanto estou e estive implicada nesse processo, revisito a minha
relagdo com o Palavreando, que ¢ mais do que um objeto de pesquisa. Desde o meu mestrado,
ele tem se constituido como uma forga insistente e provocativa que me impele a (re)formular
questdes para esta tese € para mim mesma enquanto pesquisadora e educadora: a que educacao
serve 0 Palavreando? O que os desafios para o desenvolvimento técnico do Palavreando
revelam a respeito do mundo em que vivemos? Quais propostas educacionais o design do
Palavreando pode orientar e motivar? Assim, esses € outros questionamentos que emergiram
ao longo da trajetéria do app foram definindo, a partir de um movimento constante de
wondering, os contornos desta tese. Alinhado ao processo de questionamento estd um outro
movimento igualmente importante para a qualidade da emergéncia: aquele em que o
pesquisador torna-se outro.

Becoming refere-se a um movimento concomitante: vir a ser e tornar-se outro em relagao
a si mesmo por meio do envolvimento na pesquisa, como indica Somerville (2007). Segundo a
autora, a condi¢ao para a emergéncia do becoming na trajetdria da pesquisa € a dissolucao da
subjetividade. Para compreender esse processo, ela o aproxima teoricamente do conceito de
liminaridade definido pelo antropdlogo Victor Turner (1982) como um momento que marca um
rito de passagem, isto ¢, uma fase em que os sujeitos encontram-se em um processo transitorio
de “morte social” para, em seguida, “renascerem” e se reintegrarem a estrutura social. Nessa
perspectiva, um espago liminar caracteriza-se como um espago de potente transi¢do, no qual os
sujeitos ocupam momentaneamente um entre-lugar para, assim, transformar o préprio modo de

ser, estar e fazer no mundo.
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O processo de pesquisa ¢ marcado por momentos de liminaridade em que se € convidado
ou compelido a habitar esse espaco de devir-outro onde a emergéncia acontece. Nem sempre
essa suspensdo no tempo e no espacgo ocorre de forma alegre e esperangosa; ao contrario, as
pausas que emergem por diferentes motivos, muitas vezes, parecem envolver uma dissolugao
dolorosa da subjetividade. Assim, quando observo a minha trajetoria de pesquisa, percebo que
grande parte desses momentos esteve relacionada aos desafios de ordem técnica e pratica para
programar o Palavreando. Lidar com essas dificuldades e com os inimeros “ndos” narrados
nesta tese, apesar de bastante frustrante, foi também uma oportunidade de habitar
temporariamente um lugar que me proporcionou condi¢des especialmente férteis para uma
transformagdo esperangosa e alegre de quem eu sou.

Como aponta Somerville (2007, p. 235), uma ontologia de uma metodologia emergente
pos-moderna centra-se, entdo, na dissolucdo do eu, no espago do desconhecimento, nas
auséncias, nos siléncios e disjun¢des do espago liminar, na natureza confusa, desdobrada, aberta
e irracional do tornar-se-outro por meio do envolvimento na investigacdo. Desse modo, ao
idealizar o Palavreando como um objeto em constante transformagdo, eu também fui
transformada. Viver um mundo profundamente marcado pelas logicas opressoras do
capitalismo nos faz muitas vezes reféns do desejo colonial de ter uma vida aparentemente
perfeita e acabada. Esse desejo escorre para as nossas pesquisas, as quais também desejamos
igualmente prontas, sem fios soltos e sem quaisquer sinais de que o processo investigativo se
faz a partir de uma série de movimentos inacabados, imperfeitos e cadticos. Somerville (2007)
sugere que sdo justamente esses os movimentos capazes de realizar transformacgdes radicais,
fazendo emergir novas formas de interpretar o mundo, novos conhecimentos € novas
subjetividades. Sao esses os movimentos que busco narrar aqui.

Para avancgar da desconstrugao do “eu” para a criagdo e para a representacao, Somerville
(2007, p. 241) defende um processo de generating, o qual, opondo-se a nocao de temporalidade
definida pela l6gica do determinismo causal, inclui o acaso, a abertura, a aleatoriedade e o devir.
Dessa forma, uma epistemologia da emergéncia pds-moderna conceitua a pesquisa como um
conjunto de representacdes em que cada um de seus elementos € uma pausa no processo
iterativo e ciclico de representacdo, envolvimento e reflexdao. Nessa perspectiva, a no¢ao de
tempo ¢ perturbada por outros modos de vir a ser, e uma estratégia de escrita como
agenciamento, a partir de multiplas formas, passa a ser uma possibilidade de representar esse
tempo circular de vir a existir.

Generating, nesse cenario, foca no processo dinamico de producdo de sentidos que

atravessa as investigagdes. Esses sentidos emergem a partir da assemblagem das multiplas
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representacoes e reflexdes, por isso fazer pesquisa a partir de uma epistemologia da emergéncia
pos-moderna demanda uma abertura constante aos afetos, as percepgdes sensoriais, as multiplas
formas de linguagem, as agdes performativas etc. Embora a minha pesquisa tenha partido de
uma margem cuidadosamente imaginada, os seus percursos e rotas foram sendo tragados a partir
de um movimento dinamico e complexo por meio do qual as multiplas representagdes, que
compdem um processo investigativo, foram sendo revisitadas, desmontadas e remontadas.
Nesse sentido, Somerville (2007) aponta a importancia de que formas alternativas de
escrita — poemas, pinturas, dancas, narrativas — sejam evocadas para que novos conhecimentos
possam emergir no processo investigativo. Por isso, retomo aqui a metafora dos rios que
organiza ndo apenas a minha trajetoria de pesquisa como meu processo de escrita. A fluidez
das dguas me lembra da necessidade de me manter atenta a nogao de que as coisas do mundo
estdo em constante devir e precisam ser provocadas, perturbadas, desmistificadas para que
possamos criar novos conhecimentos. O Palavreando, nesse cendrio, se constitui como um
objeto complexo que ganha vida e me d4 (mais) vida a medida que, ao longo de seu percurso,
cria fissuras e faz emergir novas reflexdes e novas proposta a respeito da educacao, da

tecnologia e do mundo em que desejo viver.

1.3 Objetivos e perguntas de pesquisa-travessia

Ampliando o quadro teorico tracado na pesquisa de mestrado, essa tese traz a luz uma
outra chave de leitura e analise para o Palavreando. A partir de uma perspectiva linguistico-
cultural translingue e decolonial, o presente trabalho tem o objetivo central de discutir e
problematizar o processo de desenvolvimento de um software que teve o seu design educacional
definido, como ja mencionado, em minha dissertacao de mestrado. Ja os objetivos especificos,
delineados a partir do proposito central, mas redefinidos ao longo do processo de
desenvolvimento da pesquisa, pretendem (1) descrever o design educacional do Palavreando a
luz das perspectivas tedricas que o fundamentam; (2) relatar e problematizar a experiéncia de
desenvolvimento técnico do prototipo do Palavreando; e (3) apresentar e discutir o processo de
insercdo das primeiras palavras no software. Para operacionalizar esses objetivos, guio-me
pelas seguintes perguntas de pesquisa: 1) Quais perspectivas tedricas fundamentam o design
educacional do Palavreando? 2) Quais sdo os desafios relacionados ao seu desenvolvimento
técnico? e 3) Quais as potencialidades e limitagdes do Palavreando frente ao seu propoésito de

se constituir como um elemento potente na educagdo de pessoas surdas?
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1.4 O (per)curso da tese

A seguir, descrevo brevemente os capitulos que compdem esta tese, 0s quais organizam
a trajetoria do Palavreando. Para apresentar esse percurso, optei pelo formato alternativo de
tese, em acordo com a Instru¢do Normativa CCPG n°002/2021 (Universidade Estadual de
Campinas, 2021), no qual os capitulos da tese tradicional sdo substituidos por pelo menos dois
artigos (um publicado em revista ou livro e outro submetido a publica¢do), encabecados por
uma introdugdo ¢ uma conclusdo. Alguns desenhos e poemas também se apresentam neste
trabalho como formas alternativas de texto: eles ndo se configuram apenas como representagoes
alternativas, mas como parte essencial dos sentidos que emergiram ao longo da pesquisa e estdo
aqui para marcar o desejo de alargar as fronteiras rigidas do texto académico.

Apesar de o formato alternativo também apresentar certa rigidez, acredito que ele tenha
o potencial de romper uma estrutura que, de forma hegemodnica, mantém o conhecimento muitas
vezes restrito ao contexto académico. Por ser composto por artigos e capitulos que podem ser
lidos separadamente e de forma independente, embora juntos eles formem uma narrativa tecida
de forma complexa, € possivel que esse formato torne as reflexdes e analises aqui expostas
acessiveis a um publico leitor mais amplo. Além disso, a distancia temporal que marca a escrita
de cada capitulo também pode evidenciar de forma mais nitida a fluidez dos movimentos de
uma pesquisa fundamentada pela epistemologia da emergéncia pds-moderna
(SOMMERVILLE, 2017).

Além das Consideracdes Iniciais, das Considera¢des Finais e das Referéncias
Bibliogréficas, esta tese percorrerd quatro capitulos-rios, quais sejam, sobre a concepgdo do
Palavreando durante a minha pesquisa de mestrado; sobre uma visdo mais ampliada em relacao
ao design do Palavreando; sobre o processo de desenvolvimento do software; e, finalmente,
sobre um projeto educacional que incorporou o uso do Palavreando.

O segundo capitulo, posterior a esta introducao, corresponde a um artigo publicado na
revista The Especialist® como requisito para a qualificagdo de area do doutorado. Escolho
incorpora-lo a tese, pois nele apresento as principais caracteristicas do Palavreando, apoiadas,
sobretudo, na concepg¢do de lingua e linguagem do circulo bakhtiniano (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, 2017). Por se tratar de um prototipo voltado a aprendizagem de palavras em

portugués-libras, partiu-se da ideia de que essa aprendizagem se realiza como um processo

> DORTA, J. Palavreando: uma proposta de aplicativo educacional mével de aprendizagem de palavras em
Portugués-Libras para surdos. The ESPecialist, 40(3). Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/esp/article/view/42486. Acesso em: 11 set. 2023.
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discursivo, plurilingue e multimodal de construg¢do de sentidos. No artigo, apresento também
os percursos metodologicos que culminaram no delineamento da proposta, a saber: a
investigacdo do perfil dos alunos surdos participantes da pesquisa, suas percepgdes a respeito
da aprendizagem do portugués escrito e a participacao desses alunos no desenvolvimento e na
validacdo de caracteristicas do Palavreando.

No terceiro capitulo, por sua vez, com o propdsito de atender ao primeiro objetivo
especifico delineado para essa pesquisa, apresento um artigo publicado na revista Cadernos de
Linguagem e Sociedade’, no qual busco ampliar as percep¢des anteriormente langadas ao
Palavreando e ao seu desenho educacional. O foco de interesse do artigo recai em discutir e
avaliar se e como o design do Palavreando responde ao desafio de oportunizar espagos de
interacao e produgdo de sentidos, sob um enfoque plural e descentralizador no que se refere a
abertura, em termos quantitativos e qualitativos, as multiplas formas de linguagens e aos
repertorios mobilizados pelos usuérios’ do aplicativo. Para isso, parto de uma perspectiva
linguistico-cultural translingue e decolonial, valorizando os saberes das linguas consideradas
subalternas pelo sistema colonial/moderno (MIGNOLO, 2013), como as linguas de sinais, e
ressalto a importancia de se considerar os patrimonios vivenciais das comunidades surdas
(MEGALE e LIBERALLI, 2020) nos processos de produgdo de sentidos.

Um rio bastante caudaloso se abre no quarto capitulo®, no qual relato o desafiador
percurso de desenvolvimento do prototipo do Palavreando para contemplar o segundo objetivo
especifico desta pesquisa. Para vivenciar e enfrentar essa ardua travessia, amparei-me em
Krenak (2019), com suas Ideias para adiar o fim do mundo, que, em alusdo aos seus paraquedas
coloridos, me inspirou a colorir a minha canoa e ndo a deixar afundar. Em um mundo
especialista em criar auséncias (do sentido de viver em sociedade e do proprio sentido de
experiéncia de vida), ¢ inevitavel a sensacao de estarmos despencando — ou afundando. Por
isso, para Krenak, embora inevitaveis, esses movimentos podem ser vivenciados de forma

critica e criativa ao construirmos paraquedas (e canoas) coloridos.

® Dorta, J. V. (2021). Palavreando em travessia: as potencialidades do design para a ampliagio dos patrimonios
vivenciais dos surdos. Cadernos De Linguagem E Sociedade, 22(2), 272-294. Disponivel em:
https://periodicos.unb.br/index.php/les/article/view/40962. Acesso em: 11 set. 2023.

7 Como salienta Bagno (2018), “a nogdo de "usuario" nos faz pensar em algo que esta fora de nos, uma espécie de
ferramenta que a gente pode retirar de uma caixa, usar e depois devolver a caixa”. Dessa forma, a relagéo com e
no Palavreando pode mostrar-se mais complexa do que um simples “uso”. Assim, usaremos de modo
intercambiavel os termos usuarios e participantes para enfatizar esses sujeitos como membros de uma comunidade,
sem desconsiderar as complexas relacdes implicadas em suas praticas de linguagem.

8 Artigo submetido ao periddico Dominios da Lingu@gem, revista eletronica (ISSN: 1980-5799) do Programa
de Pos-Graduagdo em Estudos Linguisticos (ANEXO VI). Caso o artigo ndo seja aceito para publicacdo, ele sera
submetido a outro periodico.
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E, portanto, a bordo de uma canoa colorida que relato neste artigo os desafios
encontrados para o desenvolvimento do prototipo do Palavreando em um cenario marcado
pelas forcas opressoras do capitalismo e do neoliberalismo. Foram inumeros didlogos — com
programadores, técnicos, professores-pesquisadores, startups — para definir um caminho que
pudesse trazer a vida o prototipo. As tensdes reveladas neste capitulo serdo simplesmente isso:
tensdes vivenciadas por quem deseja promover praticas e recursos (educacionais) concebidos a
partir de uma perspectiva descentrada e descentralizadora (PENNYCOOK, 2018), de modo que
elas ndo devem ser lidas como traumaticas, mas como impulsionadoras de um fazer
desobediente (MIGNOLO, 2017) que compreende todo design como politico.

Com o propdsito de atender ao terceiro e ultimo objetivo especifico, no quinto capitulo,
apresento de forma teorizada o desenvolvimento de um modulo didatico (anexo 1) que ocorreu
na disciplina em que atuei como estagidria PED no Instituto de Estudos da Linguagem
(IEL/UNICAMP). A disciplina “Introdu¢do aos Estudos do Portugués como Segunda Lingua e
Lingua Estrangeira” (LA910C) foi ministrada por minha orientadora, profa. Dra. Claudia
Hilsdorf Rocha, no primeiro semestre de 2022. Nessa ocasido, desenvolvemos
colaborativamente um moédulo didatico que se propos a discutir o Slam do Corpo, voltado as
comunidades surdas, e, em paralelo, oportunizar uma aprendizagem contextualizada da lingua
portuguesa.

O moédulo didatico foi posteriormente utilizado por mim em aulas que ministrei para os
alunos surdos do CEPRE ao longo do segundo semestre de 2022°. Essas aulas tiveram o
propésito de alimentar o Palavreando a partir das palavras e expressdes que o material fez
emergir. No capitulo, portanto, apresento o processo de desenvolvimento do material e discuto
0 uso que os alunos fizeram do protétipo. Dessa forma, avalio as potencialidades e as limitagdes
do Palavreando em relagdo as perspectivas teoricas que o fundamentaram e atendo ao terceiro
objetivo especifico.

Nas consideragdes finais, afirmo a poténcia de se pensar uma educagdo capaz de se
manter aberta a emergéncia, além de celebrar e invocar a confluéncia. Antdnio Bispo (2023, p.
15) defende a nogdo de confluéncia como uma energia que nos move em direcdo ao
compartilhamento, ao reconhecimento e ao respeito. Para ele, “um rio ndo deixa de ser um rio
porque conflui com outro rio, ao contrario, ele passa a ser ele mesmo e outros rios, ele se

fortalece”. Que a escola possa ser para todas as pessoas e, aqui, em especial para os surdos, o

9 Em se tratando de um estudo realizado com a presenga de seres humanos, essa pesquisa passou pela analise e
posterior aprovagio do Conselho de Etica em Pesquisa da Unicamp. Numero do CAAE: 26445419.9.0000.8142.
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lugar das confluéncias, essa forca que amplia as nossas existéncias. Que ela seja o lugar do ser
mais.

Assim, ciente de que essa viagem-travessia nunca termina e que nao se limita ao espago-
tempo determinado de uma pesquisa, seguirei defendendo um processo educativo que

recepciona a criatividade e a nossa capacidade de inventar outros mundos.
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(CAPITULO 2) PALAVREANDO: UMA PROPOSTA DE APLICATIVO
EDUCACIONAL MOVEL DE APRENDIZAGEM DE PALAVRAS EM PORTUGUES-
LIBRAS PARA SURDOS!"

Palavreando: a proposal of a mobile educational app for learning words in portuguese-libras
for deaf people

Jéssica Vasconcelos, DORTA (UNICAMP/CNPq)'!

RESUMO

Recorte de minha dissertagao de mestrado, o presente trabalho, situado no campo da Linguistica
Aplicada, apoia-se nas teorias do circulo bakhtiniano (BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 2017) para
apresentar as principais caracteristicas do Palavreando: uma proposta de aplicativo educacional
movel para surdos, cujo objetivo central € auxiliar a aprendizagem de palavras em portugués-
libras. Para o desenvolvimento da proposta, partiu-se da ideia de que a aprendizagem de
palavras realiza-se como um processo discursivo, plurilingue e multimodal de construcao de
sentidos. Atualmente, o app ¢ objeto de estudo de uma pesquisa doutoral em andamento e
encontra-se em fase de pilotagem. Espera-se que o Palavreando venha a constituir-se como um
recurso que possibilite aos surdos resistirem aos sentidos estabilizados, resignifica-los e
construi-los segundo seus repertorios e experiéncias de vida. Para tanto, o aplicativo deve ser
compreendido como um objeto que ganha vida no uso pela comunidade e que, portanto, esta
em constante processo de (re)construcao.

Palavras-Chave: Ensino/aprendizagem de Portugués-Libras, Educacao linguistica de surdos,
Aplicativos educacionais méveis

ABSTRACT

Part of my masters dissertation, the present work, situated in the field of Applied Linguistics, is
based on theories of the Bakhtinian circle (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017) in order to
present the main characteristics of Palavreando: a proposal of a mobile educational app for
deaf people, whose central objective is to help learn words in Portuguese-Libras. For the
development of the app, it was based on the idea that word learning takes place as a discursive,
plurilingual and multimodal process of meaning meaking. It is hoped that the Palavreando will
constitute itself as a resource that enables the deaf students to resist the stabilized senses, to
reframe them and to build them according to their repertoires and life experiences. To do so,
the app must be understood as an object that comes to life in the use by the community and,
therefore, is in constant process of (re)construction.

Keywords: Teaching/learning Portuguese-Libras, Educational linguistics of deaf people,
Mobile educational apps
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2.1 Introducao

E preciso transver o mundo.

(Manoel de Barros, 1996)

O final do século XX e o inicio do século XXI tém sido marcados por constantes
mudangas — bem como por continuidades — que nos remetem a possibilidade de emergéncia de
uma nova era, a qual seria amplamente afetada pelas forgas globalizantes. De um lado, enfatiza-
se positivamente as caracteristicas tecnoldgicas e econdmicas desse novo sistema social,
reforgando o progresso da ciéncia e das técnicas. De outro lado, e com muito menos frequéncia,
se reconhece as dimensdes ideologicas e culturais dessa logica.

A desorientacdo que afeta nossa percep¢dao sobre essa nova organizagdo social, na
perspectiva de Giddens (1991), esta vinculada a sensacdo de que vivenciamos eventos os quais
nao somos capazes de compreender plenamente e que estao fora do nosso controle. Segundo o
autor, a profusdo de termos adotados para identificarmos os processos pelos quais passam a
sociedade ("pds-modernidade", "pds-modernismo", "sociedade pos-industrial") nao sdo
suficientes para analisa-los. Dessa forma, parece coerente refletir sobre a propria natureza da
modernidade, a qual ndo tem sido suficientemente explicada pelas ciéncias sociais, uma vez
que estas ainda nao romperam as limitacdes das perspectivas socioldgicas cldssicas que
vislumbravam a emergéncia de um sistema social mais humano e harmonioso dentro de uma
logica industrial. Em vez de estarmos encerrando o periodo da modernidade, estamos, na
verdade, acentuando e radicalizando as consequéncias dessa ordem social.

Santos (2000, p. 9) afirma que esse novo sistema se beneficia do alargamento de todos
0s contextos para consagrar um discurso unico, cujo alicerce esta na producgdo de imagens e do
imagindrio que se coloca a servigo do império do dinheiro, fundamentado na economizagao e
na monetarizacao da vida social e pessoal. Nesse sentido, a condi¢ao da pos-modernidade seria
a dissolugdo das chamadas grandes narrativas, ou seja, do enredo dominante por meio do qual
vivenciamos a historia e que reforga mensagens ideologicas hegemdnicas. Para escaparmos de
percepgodes enganosas, podemos, segundo o autor, considerar a existéncia de pelo menos trés
mundos: 1) o mundo como nos fazem crer: a globalizacdo como fabula; 2) o mundo tal como
ele é: a globalizagdo como perversidade; ¢ 3) o mundo como ele pode ser: uma outra
globalizacao.

A globalizagdo como fabula esta vinculada a ideia de que o mundo no qual nos fazem
crer estd sustentado por fantasias que garantem a continuidade de um sistema excludente e

desigual. Nesse espaco, fala-se em aldeias globais para que as pessoas acreditem estarem sendo
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informadas pela difusdo instantdnea de noticias, quando, na verdade, estamos vivenciando a
chamada era da Pds-verdade, sustentada especialmente pelo compartilhamento massivo de
noticias falsas que, processualmente, moldam a opinido publica, fazendo com que fatos
objetivos importem menos que crengas pessoais. Na educacdo, por exemplo, fala-se em uma
geracdo de nativos digitais, enquanto ha ainda cerca de 4,5 bilhdes de pessoas no mundo que
nao dispdem nem de saneamento com gestao segura, segundo dados do relatério do Programa
de Monitoramento Conjunto'?. Esses sdo alguns dos exemplos que nos levam a questionar os
beneficios dos processos de globalizagdo, a partir de uma logica que Santos (2000, p. 10)
nomeia como idealiza¢do maciga sustentada pelo exercicio constante de fabulacdes.

Esse cenario também reflete a perversidade da globalizagdo que evidencia e acentua as
profundas desigualdades sociais, o que caracterizaria o segundo mundo delineado por Santos
(2000). Dentro dessa logica, os processos de globalizagdo se consolidam a partir de
comportamentos e discursos individualistas e autoritdrios que marcam as relagdes humanas de
forma assimétrica e silenciam algumas praticas em detrimento de outras. No entanto, essas
relagdes podem ser desestabilizadas se forem pensadas dentro de uma nova ética, ou seja, a
partir de uma outra globaliza¢do. Para o autor, no plano empirico, reconhecemos movimentos
que indicam a emergéncia de uma nova narrativa, por exemplo, a partir do reconhecimento do
multiculturalismo, dos movimentos sociais, do feminismo, da cultura popular. No plano teérico,
“o que verificamos ¢ a possibilidade de produgdo de um novo discurso, de uma nova
metanarrativa, um novo grande relato” (SANTOS, 2000, p. 11). Assim, abre-se a possibilidade
de (re)significarmos a globalizagdo por meio de narrativas delineadas a partir de novos modos
de se produzir sentidos e conhecimento no mundo.

Nesse contexto, parece coerente afirmar a importancia de se pensar o papel central que
a educacdo linguistica pode assumir para subverter os discursos autoritarios e individualistas
presentes na ordem social vigente, principalmente aqueles relacionados a grupos minoritarios
e/ou minoritarizados como os surdos. A historia educacional dessa comunidade ¢ marcada por
tensdes e conflitos que, embora estejam sendo mais intensamente revisitados nas ultimas
décadas devido a implementacio de leis'?, ainda enfatizam o fator linguistico em detrimento de
praticas educacionais mais plurais e descentralizadoras.

Como pode-se observar em alguns estudos a respeito da educag¢ao de surdos, como os

de Skliar (1997), Rée (1999) e Moura (2000), o foco dos debates sempre esteve relacionado a

12 Disponivel em: http://www.who.int/mediacentre/news/releases/2017/launch-version-report-jmp-water-
sanitation-hygiene.pdf?ua=1. Acesso em: 11 mar. 2019.
13 1 ei no. 10.436 de 24 de abril de 2002 ¢ Decreto no. 5.626 de 22 de dezembro de 2005.
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questdes ligadas exclusivamente a(s) lingua(s). Por um lado, havia aqueles que acreditavam que
os surdos deveriam desenvolver a lingua oral e, consequentemente, defendiam uma educagao
pensada a partir do modo de se ensinar a lingua oral aos ouvintes. Por outro, havia aqueles que
acreditavam que deveria ser permitido a essa comunidade o uso da lingua de sinais. Essas
discussoes, ao longo da trajetéria educacional dos surdos, refletiram nas esferas educacionais,
fazendo com que as ac¢des de intervencdo nas praticas pedagogicas fossem submetidas apenas
ao fator linguistico.

Dessa forma, parece necessario afirmar a demanda social por uma educagao linguistica
que incorpore propostas educativas, considerando a natureza complexa e discursiva das praticas
de linguagem. A partir dessa perspectiva, tenciono, neste trabalho, apresentar o Palavreando,
uma proposta de aplicativo educacional mével voltada a comunidade surda, cujo objetivo
central ¢ auxiliar a aprendizagem de palavras em portugués-libras entendida como um processo
discursivo (BAKHTIN, 2015; BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 2017;) e multimodalizado de
construcao de significados. Desenvolvido durante minha pesquisa de mestrado, o app se
constitui como uma proposta de enfrentamento das praticas de bases monolingues, monomodais
e grafocéntricas que ainda prevalecem no campo da educagdo linguistica e contribuem para a

manuten¢do das chamadas grandes narrativas do mundo globalizado.

2.2 Percursos tedrico-metodolégicos

O cenario sociolinguistico de minorias e, nesse caso, especificamente, da comunidade
surda, ¢ complexo e diverso. Por isso, como aponta Cavalcanti (2006), as escolhas
metodoldgicas e tedricas deste trabalho esbarraram em questdes de ordem ética e politica. Nesse
sentido, cabe registrar aqui a constante preocupacao em abandonar conceitos e procedimentos
cristalizados que, como reforga Cavalcanti (2006), pudessem ser prejudiciais & imagem dessa
comunidade que luta para se tornar visivel e ter seus direitos social e legalmente reconhecidos.
Dessa forma, este trabalho, de natureza qualitativa e propositiva (ANDRE, 2003), est4 inserido
na area da Linguistica Aplicada Critica.

Para dar conta da complexidade sociolinguistica de minorias e de outras questdes
envolvendo a linguagem, torna-se relevante destacar o campo da Linguistica Aplicada Critica
como um campo que se sustenta em um referencial tedrico antidisciplinar (PENNYCOOK,
2006) e critico (ROCHA, 2018). Isso significa que o linguista aplicado, para tentar entender a
questao de pesquisa com a qual se defronta, pode se voltar a pratica social, ao uso da linguagem,

e se envolver com conhecimentos tedricos que atravessam outras areas de conhecimento
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(MOITA LOPES, 2006).

Do ponto de vista tedrico-metodologico, as pesquisas realizadas dentro dessa area
precisam constantemente buscar aquilo que nao esta visivel, reinventando-se para romper com
visdes homogeneizadoras e generalizantes. Corroborando essa perspectiva, Pennycook (2018)
propde caminhos alternativos para pensarmos os dilemas humanos, bem como suas implicagdes
para a pesquisa, para a educagdo e para a politica, por meio do que ele chama de Linguistica
Aplicada Pos-Humana. Por esse vi€s, as relagdes sociais devem ser tragadas a partir de uma
outra légica, outra ética, na qual assumimos responsabilidade social pelo que fazemos no
planeta ndo apenas em relagdo ao outro, mas repensando nossas relagdes com tudo aquilo que
consideramos nao-humano: os objetos, os animais, a natureza, o meio ambiente. Essa nova ética
importa para a Linguistica Aplicada porque sugere caminhos alternativos para se pensar a
linguagem, o sujeito, o contexto, os locais, os pensamentos ¢ as interrelagdes.

Na tentativa, portanto, de contribuir para redimensionar, no campo da LA, o estudo da
educacdo de surdos, assumo que o contexto educacional dessa comunidade, atrelado a presenca
das novas tecnologias, pode ser estudado como um objeto complexo (SIGNORINI, 1998). A
complexidade, nesse caso, como aponta Bunzen (2005), ndo deve ser entendida como
“dificuldade”. Trata-se, na verdade, de uma escolha de cunho epistemoldgico e metodologico
em relacdo a constru¢do do objeto de investigacdo que ¢, notoriamente, um objeto
multifacetado. Isso implica dizer que as escolhas metodoldgicas foram processuais e
constituidas “por acodes orientadas mais por um plano que por um programa fixo pré-montado,
por acdes orientadas e gradativamente reorientadas em fungdo dos meios, interesses e
obstaculos em jogo” (SIGNORINI, 1998, p. 103).

Parte da pesquisa aqui apresentada foi desenvolvida por mim enquanto aluna de um
programa de Aprimoramento Profissional na area de surdez oferecido em um centro de estudos
ligado a uma universidade publica do interior do Estado de Sao Paulo. Neste curso, atuei como
professora de Portugués escrito em um programa bilingue de apoio escolar a criangas e jovens
surdos', contexto no qual os participantes desta pesquisa estdo inseridos. Trata-se de um grupo

de onze alunos surdos'>, entre 14 e 18 anos, matriculados no Ensino Médio em escolas regulares

1% Trata-se, como o nome ja diz, de um programa bilingue de apoio escolar, desenvolvido por uma universidade
publica, que recebe alunos surdos matriculados em escolas regulares numa cidade do interior do estado de S&o
Paulo. Esse programa tem professores ouvintes proficientes em Libras e professores surdos e seu objetivo é
possibilitar ¢ auxiliar a aprendizagem do Portugués escrito, por meio de atividades que fazem circular tanto a
Lingua Portuguesa quanto a Libras. Minha atua¢do como professora no programa se deu a partir de um curso de
aprimoramento profissional em Educacdo de Surdos oferecido pela mesma institui¢ao

15 Por trabalhar com seres humanos, esta pesquisa foi aprovada pelo Conselho de Etica em Pesquisa da Unicamp.
Numero do CAAE: 46000015.6.0000.5404.
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da rede publica de ensino.

Desse modo, por se tratar de uma pesquisa realizada em contexto de minoria
linguistica, foram utilizados diversos instrumentos metodologicos, com vistas a dar subsidios
para a criacao do Palavreando. Conforme destacam Lankshear e Knobel (2008), pesquisas
dessa natureza demandam o uso de diferentes instrumentos para que haja maior possibilidade
de triangulacdo, ou seja, a possibilidade de uma visdo mais complexa e profunda do fenomeno
estudado, garantindo a credibilidade e a autenticidade da pesquisa (LINCOLN E GUBA, 2000).

Considerando o contexto de pesquisa, ja devidamente especificado, o processo de
producdo de dados foi realizado ao longo de 6 meses de trabalho (agosto a dezembro de 2015).
A partir dos objetivos estabelecidos para este estudo, foram utilizados diferentes instrumentos,

os quais encontram-se elencados, de forma resumida, no quadro abaixo:

Questionario de perfis e Perfil e percepcao dos alunos surdos sobre suas necessidades em
necessidades relag@o a aprendizagem de portugués escrito e ao uso de
tecnologias digitais moveis.

Grupo Focal 1 Percepcao dos alunos surdos em relagdo a presenca das
tecnologias digitais méveis na aprendizagem de portugués escrito.

Aulas Percepcao das necessidades dos alunos em relagdo ao portugués
escrito, bem como ao modo como eles se relacionam com as
tecnologias digitais moveis.

Grupo focal 2 Participacdo e colaboracao dos alunos no desenvolvimento e
validacdo das caracteristicas do prototipo de app movel.

Diario de campo e gravacoes Percepcdes pessoais e registros do desenvolvimento das
em video atividades em sala de aula.
Reunides técnicas Definicao dos aspectos técnicos envolvendo a interface e o

funcionamento do prototipo.

Instrumentos de producdo de dados e objetivos alcan¢ados. Elaborado pela pesquisadora.

E importante explicar que os dados produzidos e analisados servem para justificar e
sustentar as especificidades constitutivas do Palavreando. Assim sendo, para buscar
compreender, de forma mais significativa e organizada, quais seriam os principais elementos
advindos da andlise que poderiam sustentar minha proposta, inicialmente desenvolvi uma
leitura cuidadosa de todos os dados. A partir dessa leitura, observei quais temas e aspectos eram
mais recorrentes, tanto na literatura, quanto na percep¢ao dos participantes € em minhas

observagoes e registros e fui, assim, promovendo um agrupamento, ou seja, estabelecendo um
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grupo de categorias que ofereceriam subsidios para o desenho do protdtipo.

Os pontos considerados importantes e que orientaram de modo mais significativo as
particularidades da proposta foram assim se delineando:

* comrelagdo aos dados gerados a partir da aplicagao dos questionarios e grupos focais,
se sobressaiu a importancia do uso de imagens (estaticas e em movimento) para a
composicao de sentidos. Assim, a categoria proeminente recai na diversidade de
linguagens;

» osresultados da pesquisa bibliogréafica, por sua vez, ao serem cruzados com os outros
gerados neste trabalho, evidenciaram algumas categorias tedrico analiticas relevantes
para orientar a conducdo da andlise e, portanto, a composi¢cdo da proposta do
aplicativo. As nog¢des de palavra/enunciado, contexto e colaborag¢do foram os
conceitos mais significativos;

e os dados gerados a partir da observagdo das aulas que foram, posteriormente,
registradas nos diarios de campo, confirmaram a importancia dos elementos
elencados.

Dessa forma, pretendendo defender uma educagdo linguistica orientada para a
construcao de sentidos multiplos em meio a vivéncias plurais e éticas, faz-se necessario jogar
luz sobre as tensoes dialogicas e axiologicamente marcadas que envolvem a lingua(gem) e que
marcam a concep¢ao do Palavreando como uma proposta que, ao voltar-se para aprendizagem
de palavras, ndo pretende estabilizar sentidos, mas possibilitar uma ecologia para a constru¢ao
de conhecimentos abrangendo recursos semioticos e multissemioticos. Para isso, parte-se da

visdo socio-historica e dialogica bakhtiniana da linguagem.

2.3 A lingua(gem) para Bakhtin e seu circulo

As teorizagdes bakhtinianas sobre o funcionamento da palavra como quadro tedrico
embasam a concepgao do Palavreando. Sobre isso, ha que se fazer duas consideragdes: a
primeira € que, segundo Stella (2005, p. 175), Bakhtin e seu circulo inauguram, nas primeiras
décadas do século XX, uma visdo de palavra e de linguagem em geral, que as concebe a partir
de um ponto de vista histdrico, social e cultural, isto &, necessariamente contextualizado. Nesse
sentido, trabalhar com o conceito de palavra sob a o6tica de Bakhtin e seu circulo ¢ esbarrar em
questdes mais amplas inerentes a lingua, € considerar a palavra em sua acep¢ao mais ampla, ou
seja, como discurso e enuncia¢do. Dessa forma, ainda que o Palavreando tenha como foco a

aprendizagem de palavras, ele ndo se limita a uma visdo de palavra como vocabulo de
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dicionario: estatico.

Em segundo lugar, cabe ressaltar que no aprofundamento da concepgao de palavra, bem
como em outras nogdes tratadas em Bakhtin, esbarramos na ndo linearidade dos textos e
discussdes, o que aponta para a complexidade em se compreender esse conceito e para a
necessidade de uma atitude responsiva do leitor diante do desafio de se compor significados
para ele. Ha que se salientar também a existéncia de diferentes possibilidades de tradugao do
vocabulo palavra no russo, lingua original dos textos do Circulo de Bakhtin. Sobre isso, Stella
(2005, p. 183) afirma que justamente pelos textos ndo terem sido traduzidos em ordem
cronologica, alguns termos variam de um livro para o outro de acordo com as escolhas do
tradutor e do publico para o qual ele se destina. Para exemplificar essa variagdo, o autor nos
revela o duplo significado de palavra em russo. Segundo o autor, o vocabulo pode tanto
corresponder a palavra em portugués, como pode designar outro termo que € discurso.

Diante do exposto, passamos agora a percorrer as discussoes iniciais sobre lingua e
linguagem na perspectiva bakhtiniana. Partindo do pressuposto de que a linguagem ¢
essencialmente ideologica, Bakhtin e Voldchinov (2017 [1929], p. 174) explicam que devemos
nos afastar de um ponto de vista unicamente objetivo que tende a olhar a lingua de forma
independente e isolada, ou seja, como sistema de normas indiscutiveis e fixadas.

Assim, ressalta-se que a consciéncia subjetiva do falante ndo se constitui a partir de um
sistema de formas normativas e idénticas, mas na significacao nova e concreta que as estruturas
linguisticas assumem em um determinado contexto concreto. Para os autores, ndo importa o
aspecto dessas formas, que permanece o mesmo em todos os casos do seu uso. “O que importa
para o falante ¢ aquele aspecto da forma linguistica gragas ao qual ela pode aparecer em um
contexto concreto” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 177). Tendo isso em vista, o
Palavreando busca possibilitar espagos que permitam a situagdo concreta de enunciagdo para

que a palavra possa ganhar vida e ser compreendida dentro do processo de significagao.

Em esséncia, a lingua como concretude socioideologica viva, como opinido
heterodiscursiva situa-se, para a consciéncia individual, na fronteira do que é
seu e do outro. A palavra de uma lingua ¢ uma palavra semialheia; s6 se torna
palavra quando o falante a satura de sua intengdo, de seu acento, assume o
dominio da palavra, fa-la comungar em sua aspiracdo semantica e expressiva.
Até este momento de apropriagdo, a palavra ndo esta numa lingua neutra e
impessoal (pois ndo ¢ do dicionario que o falante tira a palavra!), mas em
labios alheios, em contextos alheios, a servico de intengdes alheias: é dai que
deve ser tomada e tornada sua (BAKHTIN, 2017 [1934-1935], p. 69).

Portanto, se a forma linguistica s6 tem relevancia como um signo mutavel e flexivel,
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faz-se necessario que seu processo de compreensdo nao seja confundido com o processo de
reconhecimento. Por se tratar de processos significativamente distintos, Bakhtin e Volochinov
(2017 [1929]) chamam a atengdo para a diferenga existente entre os processos de compreensao
e reconhecimento: enquanto o sinal € reconhecido, o signo ¢ compreendido.

Imutével e inflexivel, o sinal se desvincula do dominio da ideologia, isso significa que
ele ndo substitui, reflete ou refrata algo. Para os autores, uma forma linguistica ndo sera
compreendida enquanto sinal, mas quando se constituir como signo ideologico, orientado pelo
contexto. Compreendemos, portanto, que no processo de aprendizagem de uma lingua é
importante que as formas linguisticas sejam assimiladas ndo como imutaveis e idénticas no
sistema abstrato da lingua, mas na estrutura de um enunciado concreto, como um signo flexivel
e mutavel. Desse modo, a palavra ganha vida nas mais diversas situa¢des de enunciagao.

Para Bakhtin e Volochinov (2017 [1929], p. 181), a palavra estara “sempre repleta de
conteudo e de significagdo ideoldgica ou cotidiana”, uma vez que “nunca pronunciamos ou
ouvimos palavras, mas ouvimos uma verdade ou mentira, algo bom ou mal, relevante ou
irrelevante”. E, portanto, na enunciagdo que as palavras se orientam para um interlocutor.
Bakhtin e Volochinov (2017 [1929], p. 184) elucidam que qualquer enunciado monologico ¢
um elemento indissocidvel da comunicagdo discursiva e, por isso, “responde a algo e orienta-
se para uma resposta”. Nesse sentido, toda palavra, isto €, todo enunciado reverbera as que a
procederam, “polemiza com elas, espera por uma compreensao ativa e responsiva, antecipando-

a, etc”.

A realidade efetiva da linguagem ndo € o sistema abstrato de formas
linguisticas nem o enunciado monologico isolado, tampouco o ato
psicofisiologico de sua realizagdo, mas o acontecimento social da interagdo
discursiva que ocorre por meio de um ou de varios enunciados. Desse modo,
a interagdo discursiva ¢é a realidade fundamental da lingua
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017 [1929], pp. 218 - 219).

Nesse contexto, evidencia-se o trato da palavra como parte do processo de interagao
entre o falante e o interlocutor, relacionada a vida e a realidade, imbuindo-a das entoacoes, dos
valores conferidos e/ou agregados ao dito pelos interlocutores. Assim sendo, a palavra € vista
como um ato bilateral, determinada tanto por aquele que fala quanto por aquele que a escuta.
“Ela ¢ uma ponte que liga o eu ao outro [...] E o territorio comum entre o falante e o interlocutor”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 205).

De maneira resumida, a palavra apresenta quatro propriedades que a definem: pureza

semiotica, possibilidade de interiorizagdo, participagdo em todo ato consciente e neutralidade.
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Segundo Stella (2008), a pureza semidtica faz referéncia a capacidade de funcionamento e
circulacio da palavra como signo ideolégico em toda e qualquer esfera. Quanto a
interiorizag¢do, a palavra € o unico meio de contato entre o conteudo interior do sujeito, ou seja,
sua consciéncia constituida por palavras e o0 mundo exterior construido por meio das palavras.
A visdo de mundo de cada sujeito se constroi a partir do confronto entre as palavras da
consciéncia e as palavras que circulam nas esferas sociais, ou seja, entre o interno e o
externamente ideoldgico (STELLA, 2008, p. 179). Portanto, o processo de interiorizagdo de
uma palavra decorre da interpretacdo desse confronto.

No que se refere a participagdo em todo ato consciente, a palavra ganha vida tanto nos
processos internos da consciéncia, por meio da interiorizagdo, quanto nos processos externos
de circulagdo da palavra nas esferas ideologicas, ou seja, nés, enquanto sujeitos historicos e
dialogicos participamos da construgdo e negociacdo de sentidos das palavras. A neutralidade
da palavra, por sua vez, esta relacionada aos contextos concretos de enunciagdo. Dependendo
de como ela aparece em um enunciado concreto, ela ird assumir uma determinada funcao
ideoldgica. Nessa propriedade, a palavra pode ser compreendida como um “signo neutro”, nao
porque ela ndo possui uma “carga ideoldgica”, mas porque como signo, recebe significados a
cada momento de seu uso.

Assim sendo, no que diz respeito ao processo de aprendizagem de linguas, ao
ressaltarem o carater ideologico do signo, bem como a importancia do contexto ideoldgico para
a compreensao das formas linguisticas, Bakhtin/Volochinov (2017 [1929]) contribuem para se
pensar a importancia de desenvolvermos uma postura consciente e critica frente a linguagem e
a sociedade (ROCHA, 2006, p. 115). Dessa forma, ha um desafio para a construgio de recursos
tecnoldgicos nessa vertente. Mostra-se importante levar em conta o contexto e as situagdes
concretas de enunciacdo, de modo nao artificial ou demasiadamente didatizado, como
entendidos em abordagens tradicionais. Assim, o Palavreando pode ser caracterizado como um
espaco para que essa situagdo concreta se realize, ou seja, para que as defini¢des das palavras
sejam construidas a partir de um contexto concreto de uso e para que possamos analisar e
compreender quem sao os interlocutores, ou seja, quem esta falando, com quem, em que
situacao etc.

Passamos, entdo, a apresentacdo das principais caracteristicas do Palavreando que,
relacionadas a essa visdo de lingua(gem), contribuiram para o delineamento de uma proposta

alinhada as perspectivas aqui tragadas.
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2.4 Palavreando: apresentacio teorizada

Logo do Palavreando produzido por Diogo Melani.

Palavreando’® ¢ uma proposta de aplicativo educacional movel, destinado a
comunidade surda brasileira, composta, em uma acep¢ao mais ampla, por surdos e ouvintes que
compartilham experiéncias visuais, corporais e trocas simbdlicas, sobretudo, em lingua de
sinais. Considerando as especificidades linguisticas que envolvem os surdos brasileiros e a
importancia que a modalidade escrita da lingua portuguesa assume diante da vida social, a
principal finalidade do aplicativo ¢ a aprendizagem de palavras em portugués-libras, vista como
um processo multimodalizado e discursivo de construcao de sentidos. Diante disso, ¢ possivel
compreender o Palavreando como um diciondrio aberto, dindmico, situado e multimodal, cujo
conteudo, ou seja, os sentidos das palavras, sdo construidos colaborativamente e validados pelos
proprios usuarios.

Antes de apresentar os aspectos técnicos da proposta, faz-se necessario delinear de
forma suscinta o contexto no qual grande parte das pessoas surdas estd inserida atualmente,
incluindo os participantes dessa pesquisa: as escolas regulares, nas quais ndo h4 na matriz
curricular letramento em lingua de sinais. A lingua de instru¢ao, como sabemos, € o portugués,
0 que muitas vezes se constitui como uma barreira para o acesso ao conhecimento € aos
processos de produgdo de sentido pela comunidade surda. Em muitos casos, as escolas regulares
ndo dispdem da presenca de intérpretes. A auséncia da libras nas praticas escolares interfere,
dessa forma, na constituicdo da visdo de mundo desses alunos, uma vez que € por meio da

lingua(gem) que isso acontece.

16 O titulo do app foi estabelecido colaborativamente nas discussdes de orientagdo e discussio do trabalho e
validado pelos alunos surdos, bem como o logo do app produzido pelo analista de Marketing Diogo Melani.
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A lingua tem sua origem em uma exigéncia interior do homem e ndo somente
em uma necessidade exterior de sustentar as relagdes humanas; essa exigéncia
estd situada na propria natureza humana e consiste na condi¢ao necessaria ao
desenvolvimento da forc¢a do espirito e a aquisicdo da visdo de mundo, que ¢
atingida somente quando o pensamento de um individuo se torna claro e
determinado para o pensamento de todos e de cada um” (HUMBOLDT, 2013
[1859], pp. 10-11 apud BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 20 )

Nas teorizagdes bakhtinianas, a consciéncia linguistica do sujeito ndo se forma por meio
de um sistema abstrato de formas linguisticas normativas e idénticas, mas por meio da lingua
como “opinido concreta e heterodiscursiva sobre o mundo” (BAKHTIN, 2017 [1934-1935], p.
69). Nessa perspectiva, a “palavra exala um contexto € os contextos em que leva sua vida
socialmente tensa” (BAKHTIN, 2017 [1934-1935], p. 69). Mostrou-se necessario, portanto,
pensar em uma proposta cujo objetivo seria a aprendizagem de palavras, a partir de um processo
multimodal e colaborativo que possibilitasse aos alunos enunciarem as palavras em contextos
concretos e negociar os sentidos construidos para elas.

Para isso, dois aspectos se sobressairam: a multimodalidade, ou seja, a necessidade de
que o Palavreando envolvesse diferentes linguagens, uma vez que elas se interrelacionam e se
complementam no processo de construgdo de sentidos; € a natureza discursiva da linguagem,
uma vez que a palavra ¢ sempre perpassada pela palavra do outro e se da em um contexto de
enunciagdo preciso, ou seja, em um contexto ideoldgico preciso (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2017 [1929], p. 181).

Como anteriormente mencionado, o Palavreando tem como objetivo a
aprendizagem de palavras em portugués-libras. Sendo assim, os usuarios, de maneira
colaborativa, constroem os significados das palavras, inserindo no app suas proprias definigdes,
a partir de quatro macro categorias: a) sinal, b) imagem, c) video ¢ d) definicdo escrita,

descritas mais detalhadamente a seguir.
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Prototipagem da tela de resultado da
busca pela palavra "politico”.

Na aba SINAL, ao pressionar o icone, € possivel que o usuario grave o seu proprio
video ou gif através da camera de seu smartphone ou carregue um arquivo de sua
galeria contendo o sinal da palavra.

Na aba IMAGEM, ao pressionar o icone, ¢ possivel que o usuario tire uma foto
usando a camera do smartphone ou carregue uma imagem de sua galeria que pode
representar ou exemplificar a palavra.

Na aba VIDEQ, ao pressionar o icone, € possivel que o usuario grave um video
através da camera de seu smartphone ou carregue um arquivo de sua galeria com
explicacdes em Libras ou outras produgdes sobre a palavra.

Na aba DEFINICAQ, ao pressionar o icone ¢ possivel que o usudrio escreva sua
propria defini¢do da palavra ou exemplos de uso em frases.

Para exemplificar como as diferentes linguas e linguagens se configuram dentro do

Palavreando e para justificar a presenga de cada uma delas, tomarei como exemplo a palavra

“politico”.

Os sentidos construidos para essa palavra sao fruto de uma pilotagem realizada em

conjunto com os participantes da pesquisa. O intuito era compreender como eles desenhariam

significados para a palavra “politico” dentro do Palavreando e quais sentidos seriam produzidos

a partir das diferentes linguagens.

a) Sinal

Assim como as linguas orais, as linguas de sinais apresentam uma gramatica propria,

nas quais se pode identificar unidades minimas de formagao de sinais, tais como os fonemas
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nas linguas orais. Na década de 60, Stokoe (1960; 2000 [1965]), pioneiramente, investigou as
unidades distintivas das linguas de sinais a partir da lingua americana de sinais (ASL). Na
ocasido, o autor investigou as unidades que, recorrentemente, constituiam os itens lexicais
(sinais) e que também cumpriam a fun¢ao de distingui-los uns dos outros. Dessa forma, o autor
definiu trés tipos de unidades de nivel fonético-fonoldgico da ASL que também se aplicavam
as demais linguas sinalizadas: 1. Configura¢do de mdo (o formato da(s) mao(s) durante a
sinalizagdo de um sinal); 2. Localizagdo (lugar no corpo ou préximo a ele onde o sinal ¢
produzido) e 3. Movimento (forma como a(s) mao(s) se move(m)).

A andlise e a descri¢@o linguistica das linguas de sinais, desde entdo, tem sido foco de
investigagdo de alguns pesquisadores, o que contribui significativamente para a confirmagao
do seu status de lingua, uma vez que ainda ha um imaginario, inclusive dentro da propria
comunidade surda, de que elas seriam inferiores as linguas orais por ndo apresentarem alguns
aspectos gramaticais, como conjugag¢do verbal, preposi¢do, artigo etc. Além disso, mostra-se
importante destacar a existéncia de variagdes linguisticas dentro das linguas de sinais, assim
como ocorre nas linguas orais, ou seja, ha na libras sinais diferentes para representar uma
mesma palavra. Por isso, mostrou-se importante criar um espaco dentro do Palavreando para
que essas variagdes possam ser registradas e disseminadas.

Em relagdo a palavra “politico”, apareceram dois sinais distintos, gravados em video:

[F5asE v EETFS) =3 [ COOR =L _
poLimeo poLiTico
@ s f'-j' Eodrigo
| 5lil h
| o >
QQ [Compmetr]| | © QD [compartter]
@ Leticia e lsis curtiram essa publicagdo. @ HMariama nés e owrras |5 pessoas.
Isis Legall Nao canhecia esse sinall Isis  Esse sinal eu corheco

Prototipagem das telas na aba “Sinal”: palavra “politico”.

Esses sinais envolvem nao apenas as unidades de nivel fonético-fonolégico, mas as

expressoes faciais e corporais, os sons emitidos pelas maos, pela boca, ou seja, tudo que
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integra os modos de se expressar. Assim, ndo ha um sinal de politico melhor do que o outro,
por isso espera-se que o Palavreando possa contribuir para a ruptura de perspectivas mais
lineares, monomodais e monolingues, ao permitir que, a partir de seu design, os usuarios

produzam sentido mobilizando todo o repertdrio que os constitui.

Além da variagdo linguistica e da importancia de possibilitar que os sinais da lingua
sejam registrados no app, outro fator que contribui para a existéncia da aba destinada aos sinais
¢ que muitas palavras em portugués, principalmente termos mais especificos, ainda nao
possuem correspondentes na libras, por isso sinais estdo sendo constantemente criados e
validados pela comunidade surda. Nesse espago, portanto, os sinais podem ser colocados em
movimento, ou seja, podem ser discutidos, disseminados e validados (ou ndo). Isso ndo significa
necessariamente romper com as normas da lingua, mas evidenciar que estamos sujeitos a um

alinhamento temporario das praticas de linguagem que sao criativas e criticas.

b) Imagem

Embora a expressdao “o surdo ¢ visual” tenha se estabelecido como um truismo no
contexto educacional dos surdos, as escolas tradicionais, partindo de um ensino formal,
monolingue, monocultural e orientado para uma s6 linguagem (GRUPO DE NOVA
LONDRES, 1996), congelam as formas de representacdo e construcdo de sentidos (GEE;
HAYES, 2011). Isso se confirmou quando, em aula, os alunos relataram que em suas escolas,
os recursos tecnologicos que poderiam possibilitar o trabalho com imagens quase nunca eram
utilizados.

Quando perguntei aos alunos sobre a presenca de imagens durante as aulas,
eles responderam que o uso de smartphones ¢ tablets era proibido dentro da
sala de aula, por isso as Unicas imagens com as quais eles tinham contato
eram as presentes nos livros didaticos. Além disso, relataram que os
professores vao pouquissimas vezes a sala de recurso e quando isso acontece,
normalmente, ¢ apenas para exibir filmes. A aluna L. relatou que a professora

de Biologia costumava exibir videos na sala de aula, mas esses videos ndo
eram legendados, por isso ela tinha muita dificuldade em compreendé-los.

Excerto extraido do Diario de Campo da pesquisadora — 15 out. 2015

Uma vez que grande parte dos surdos se comunica em uma lingua que ¢
predominantemente visual, sua maneira de apreensao do mundo também o é. Dessa forma, as
imagens, bastante acessiveis a esse grupo, sdo parte essencial do processo de construcao de
sentidos. E nesse contexto, portanto, que a multimodalidade se configura como um dos

conceitos fundamentais da pedagogia dos multiletramentos (GRUPO DE NOVA LONDRES,
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1996), uma vez que ela tem se tornado caracteristica intrinseca dos textos e dos designs
contemporaneos.

Os alunos surdos participantes da pesquisa, quando iam realizar alguma tarefa ou
mesmo durante as explicagdes durante as aulas, recorriam, sobretudo, ao Google Imagens. As
imagens resultantes das pesquisas nem sempre eram suficientes para a apreensdo dos
significados, mas, mesmo nessas ocasides, quando associadas a outras linguagens, se
constituam como parte importante da constru¢do dos sentidos. Assim, embora as imagens
isoladas, muitas vezes, ndo sejam suficientes para a compreensdo dos sentidos, quando
relacionadas a outras linguagens, se complementam e passam a compor possiveis significados.
Por isso, ¢ importante destacar que as diferentes modalidades presentes no app nao podem ser
vistas como autonomas, elas se interrelacionam dentro e fora dele.

Dessa forma, para construir o significado da palavra “politico”, a aluna G. selecionou a
imagem de Michel Temer!’, presidente do Brasil no momento da pesquisa, para mostrar aos

demais colegas.

poLfrieo

“Esse & o presidentel Eu ndogosto do
presidente ele quer acabar com a

agposentadorial Ndo é?”

7€5sic.n FORA TEMER)

>

Prototipagem da tela na aba "Imagem": palavra “politico”.

No momento em que G. mostrou a imagem de Temer para os demais, a aluna
L., (como ilustrado na figura acima), comentou que ela ndo gostava do atual
presidente, pois ele queria acabar com a aposentadoria.

Excerto extraido do Diario de Campo da pesquisadora — 18 maio. 2015

7 Considerando a conjuntura politica vivenciada no pais durante o desenvolvimento da pesquisa, senti a
necessidade de registrar o meu posicionamento politico, a fim de salientar que, almejando uma sociedade
igualitaria e, portanto, democratica, ndo poderia corroborar as propostas do governo em questéo.
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Essa interacgdo entre usudrios e a discussdo desencadeada pela imagem e pelo comentario
escrito ¢ fundamental para que os sentidos sejam construidos colaborativamente, de forma
situada, a partir do horizonte social em que cada sujeito se encontra inserido
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017 [1929]). Segundo Bakhtin/Volochinov (2017, [1929]), o
enunciado se forma entre individuos socialmente organizados. Assim, partindo do pressuposto
de que a palavra é sempre orientada para o interlocutor, devemos considerar quem € esse
interlocutor, que posic¢ao hierarquica ele assume em relagc@o a quem enuncia, quem enuncia. Por
isso, para discutir o(s) sentido(s) de politico, devemos considerar essa situagao concreta de
enunciagdo, que prevé um interlocutor de forma nao isolada.

Segundo Peters (2014), uma das principais maneiras pela qual o design de interface pode
apoiar a aprendizagem ¢ facilitando a interacdo e a participacdo. Embora a participagdo em si
ndo garanta o aprendizado, os pesquisadores mostraram que ela tende a aumentar a colaboragao,
potencializando os resultados da aprendizagem (PETERS, 2014, p. 120). Por isso, corroborando
a ideia de que a aprendizagem ¢ um processo inseparavel do contexto social e que a palavra,
como discurso concreto (enunciado), “encontra o objeto para o qual se volta sempre, por assim
dizer, ja difamado, contestado, avaliado, envolvido ou por uma fumaca que o obscurece ou, ao
contrario, pela luz de discursos alheios” (BAKHTIN, 2017 [1934- 1935], p. 48), mostrou-se
importante que o Palavreando permitisse aos usuarios interagirem uns com 0s outros, por meio
de comentarios, curtidas e em bate-papos privados ou coletivos. Dessa forma, a interagdo
possibilitada por esses recursos permite que os valores sociais expostos em cada uma das

defini¢des sejam confrontados e os significados negociados.

¢) Video

Como mencionado anteriormente, alguns conceitos, palavras/enunciados em portugués-
libras ndo sdo compreendidos pelos surdos, muitas vezes, porque esses sentidos ndo sio
produzidos, inclusive, na propria lingua de sinais. A matriz curricular das escolas regulares nao
prevé o ensino de libras, o que implica na falta de letramento do surdo ndo apenas em lingua
portuguesa, mas em lingua de sinais.

Embora a convergéncia das midias, principalmente nas redes sociais, possibilite que
informacgoes em libras circulem e sejam acessadas, os surdos participantes da pesquisa, naquele
momento, estavam pouco habituados a se engajarem em praticas que envolvessem o uso da

lingua de sinais. SO mais recentemente isso tem acontecido de forma mais significativa por
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meio dos recursos de chamada de video, as transmissoes ao vivo do Facebook e os canais de
surdos no Youtube. Por isso, mostrou-se importante que as defini¢des no Palavreando
pudessem ser construidas também em libras, a fim de possibilitar que a produgao de sentidos
transite pelas duas linguas. Para tanto, a aba videos permite explicagdes em lingua de sinais e
por meio de qualquer outra estratégia visual que o surdo considere relevante para explicar o
significado de uma palavra. Para a palavra “politico” foram gravados trés videos aqui

transcritos:
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avengdd ¢ vosar. Tradugdo: “Na minha cidade, o prefeito foi visitar a casa das pessoas, ele
chegou e falou com as pessoas. Prometeu melhorar a vida, mas ele ndo
quer trabalhar, quer dinheiro.

Prototipagem das telas na aba "Video": palavra “politico”.

Os quatro alunos acima usaram diferentes estratégias para compor o significado da
palavra “politico”. A primeira defini¢do ¢ uma descricdo do que € um politico e do que ele faz.
A segunda diz respeito a uma opinido pessoal sobre uma atividade especifica dos politicos: as
propagandas eleitorais televisivas. A terceira ndo traz uma defini¢do para a palavra “politico”,
mas a insere dentro de uma frase que representa um sentido que circula no meio social em que
a aluna esta inserida.

Todas as definigdes, portanto, fazem emergir um contexto imediato de intercAmbio
social. Nele estdo presentes os lugares e papéis sociais, a posi¢ao de cada sujeito envolvido em
relacdo aos outros, a sociedade e as formas legitimas de interagdo social entre os sujeitos

envolvidos.

d) Definicao escrita

Em se tratando de uma proposta cuja finalidade ¢ a aprendizagem de palavras em
portugués-libras e, consequentemente, a produgao de sentidos a partir do repertorio linguistico
do participante, ¢ coerente que o Palavreando inclua a linguagem verbal, em sua modalidade
escrita, como um dos campos de construgdo de significados. Além da importincia da
aprendizagem dessa modalidade ser reforgada pela Lei 10.436 que salienta a impossibilidade
da libras substituir a lingua portuguesa escrita, nossa sociedade ainda se configura como uma
sociedade grafocéntrica que insiste em “normalizar” o surdo, se ndo pela fala, como era no

oralismo, pela escrita (CAVALCANTI & SILVA, 2007) e pela norma padrao.
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Nesse contexto, ¢ importante conceber a aprendizagem escrita de forma mais
participativa, colaborativa e distributiva, caminhando no sentido contrario daquilo que se
define, comumente, como praticas letradas convencionais, vistas como mais centradas na
nog¢do de autoria e com regras ¢ normas fixas. Assim, a possibilidade de construir sentidos a
partir de defini¢des escritas no Palavreando contribui para o processo de inclusdo dessa
comunidade e se configura também como um espaco de resisténcia politica.

Portanto, para essa modalidade, os alunos produziram os seguintes textos escritos'®:

I: O politico é alguém que ocupa de assuntos publicos. Exemplo: as pessoas culpando
a Dilma que roubou dinheiro.

I.: A politica é que reunir os politicos para apresentar cada projetos, discutir para criar
declaracdo ou lei. Ex: A ag@o dos politicos aprovado pela lei de direitos humanos.

L.: Politico é muitos que passar na televisdao que tem presidente e que falam muito e que
tem microfone, no quadrado da mulher interpretacdo. O brasileiros sdo evolvidos e
roubo muito.

G.: Politico explicar o muito importante nova lei e regras. Também Brasilia, prefeitura e
qualquer cidade. Problema ¢ dinheiro e trabalhar melhor, mas ndo adianta.

J.:  Os politicos sdo homens e mulheres de ministro, prefeito, secretario, presidente e
entre outros, na camara dos deputados na Brasilia e nas cidades também se retinem
com o prefeito, secretarios e outros numa camara municipal para discutir sobre os
projetos, leis e outras propostas.

2

Politico muito falou homeino. Comegou o brasil todos o que falam teloragdo a falam
muito. Problema mas dinheiro o pouco queiram pessoas de trabalho.

I.:  Muitos politicos brasileiros estdo envolvidos em fazer roubos.

E possivel observar que, assim como na aba videos, diferentes tipologias textuais
aparecem na modalidade escrita. Alguns deles descrevem as atividades exercidas pelos
politicos, outros explicitam juizos de valor e opinides sobre o assunto, outros definem
exemplificando e outros expdem a palavra por meio de seu uso em uma frase. Para
Bakhtin/Volochinov (2017 [1929], p, 180), a palavra ¢ compreendida “no sentido do conjunto
de diferentes contextos possiveis em que essa forma linguistica pode ser usada”. Nessa
perspectiva, a palavra nao poderia ser abordada no Palavreando fora de seus contextos de uso
e decorada de acordo com a sua significacio em portugués. Caso isso acontecesse, ela se
tornaria aquilo que Bakhtin/Vol6chinov (2017 [1929]) compreendem como um sinal, ou seja,

passaria a ser somente objetiva, fechada e estagnada. Dessa forma, para que as palavras em

18 As definigdes estdo apresentadas sem nenhuma corregio gramatical.
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portugués-libras sejam interiorizadas pelos alunos surdos, elas precisam ser concebidas na
estrutura de um enunciado concreto, como um signo mutavel e flexivel que ndo se encerra em

uma palavra de dicionario.

2.5 Consideracoes Finais

Sabemos que os surdos, ao adentrarem o contexto escolar ou académico, irdo se
confrontar com a palavra escrita. Aprender o portugués escrito, portanto, revela-se um processo
importante, na medida em que permite ao surdo ter acesso a letramentos considerados
relevantes socialmente, ampliando as formas de participa¢do social desse grupo. Assim,
delinear um app que, potencialmente, auxilie esse processo ndo significou apenas aderir as
facilidades trazidas pelas tecnologias digitais € méveis, mas explorar o potencial colaborativo,
hipermidiatico, interativo e, portanto, transformador que esses dispositivos podem apresentar
para os processos de aprendizagem dessa comunidade.

Partindo da perspectiva de lingua/linguagem como um processo multimodalizado e
discursivo de constru¢ao de sentidos, o resultado do estudo desenvolvido foi a constru¢ao de
um conjunto de principios e recursos que configuram o Palavreando, um app cujo objetivo
central € se mostrar um recurso favoravel a aprendizagem de palavras pela comunidade surda.

E importante salientar que a natureza discursiva, multimodal, colaborativa e interativa
da proposta aqui apresentada s6 foi definida a partir de um longo processo de investigacao,
conduzido junto aos participantes e, assim, de natureza nao linear. Um app movel tende a ser
visto como um objeto fechado e acabado, no entanto, em se tratando do ambito educacional, o
Palavreando, bem como outros apps que sirvam a esse propdsito, deve ser visto como um
recurso em constante (re)construgao.

Essa proposta materializa apenas algumas das muitas questdes, ideias e convicgdes que
surgiram durante a minha travessia em busca de estratégias mais sensiveis as necessidades
educacionais dos surdos. O Palavreando ganhara (mais) vida na continuagdo desse trajeto, ou
seja, quando os meus alunos e a comunidade surda estiverem com seus smartphones nas maos,
(re)construindo colaborativamente suas definigdes para as palavras em portugués e,
consequentemente, enunciando suas visdes de mundo. Ao embasar-se em epistemologias mais
plurais e menos centralizadoras, parte-se do pressuposto de que ele podera possibilitar a
emergéncia de experiéncias multimodais (JEWITT; BEZEMER; O'HALLORAN, 2016) e
colaborativas de (re/des)construcdo de sentidos e, portanto, de aprendizagem (BEZEMER;
KRESS, 2016).
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Se por um lado o convivio diario com surdos me fez perceber nossa vulnerabilidade
diante das limitagdes impostas pelos processos sociais e culturais, por outro, o desenvolvimento
desta pesquisa me apresenta a possibilidade de revisitar minhas verdades e me oferece uma
concep¢do completamente inesperada da linguagem, fazendo-me perceber a for¢a que temos

para resistir e encontrar maneiras outras de estar e de construir sentidos no mundo.
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(CAPITULO 3) PALAVREANDO EM TRAVESSIA: AS POTENCIALIDADES DO
DESIGN PARA A AMPLIACAO DOS PATRIMONIOS VIVENCIAIS DOS SURDOS"

(‘Palavreando’ in crossing: the potentialities of design for the expansion of the deaf's funds of
perejivanie)

(‘Palavreando’ en travesia: las potencialidades del disefio para la expansion de fondos de vivencia de
los sordos)

Jéssica Vasconcelos Dorta?
(Universidade Estadual de Campinas)
RESUMO

Neste artigo, proponho-me a discutir o Palavreando: uma proposta de aplicativo educacional movel
voltado as comunidades surdas, cujo proposito é se constituir como um espago em que essas
comunidades, por meio da mobilizacdo de seus patriménios vivenciais (MEGALE e LIBERALI, 2020),
possam  construir sentidos para palavras-sinais em portugués-libras. A partir de uma
compreensdo ontoepistemologica das pessoas surdas, de suas dores e de suas urgéncias em relagdo a
educagdo linguistica, a discussdo aqui apresentada pretende ampliar as percep¢oes ja lancadas
ao aplicativo e ao seu design, e, assim, discutir o potencial do Palavreando em possibilitar que as
comunidades surdas expandam seus patrimonios vivenciais e, dessa forma, ampliem seus potenciais de
agéncia e mobilidade.

Palavras-chave: Educacdo linguistica de surdos; Aplicativo educacional movel; Translinguagem,
Patrimonio vivencial; Letramento sensorial.

ABSTRACT

In this article | aim to discuss Palavreando: a proposal for a mobile educational application whose
purpose is to establish a space in which deaf communities, through the mobilization of their funds of
perejivanie (MEGALE and LIBERALI, 2020), can make meaning for sign-words in portuguese-libras. From
an ontoepistemological understanding of the deaf people, their pain, and their urgencies in relation to
linguistic education, the discussion presented here intends to broaden the perceptions already present
in the application and its design, and, thus, discuss the potential of Palavreando to make it possible for
deaf communities to expand their funds of perejivanie and so expand their potential for agency and
mobility.

Keywords: Deaf linguistic education; Mobile educational application; Translanguaging, Founds of
perejivanie; Sensory literacy.
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RESUMEN

Propongo, en este articulo, discutir Palavreando: una propuesta de aplicacion educativa movil dirigida
a comunidades sordas, cuyo propdsito es constituirse como un espacio en el que estas comunidades, a
través de la movilizacion de su patrimonio vivencial (MEGALE y LIBERALI, 2020), pueden construir
significados para palabras-sefias en portugués-libras. A partir de una comprension ontoepistemoldgica
de las personas sordas, sus dolores y sus urgencias con relacion a la educacion lingiiistica, la discusion
aqui presentada pretende ampliar las percepciones ya lanzadas sobre la aplicacion y su disefio, y, asi,
discutir el potencial de Palavreando para posibilitar a las comunidades sordas la ampliacion de su
patrimonio vivencial y, de esa forma, la expansion de su potencial de agencia y movilidad.

Palabras clave: Educacion lingiiistica para sordos; Aplicacion educativa movil;, Translenguaje;
Patrimonio vivencial; Letramiento sensorial.
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3.1 Introducio

E no jogo das tramas de que a vida faz parte que ela — a vida — ganha sentido.

Paulo Freire (1992)

Os incontaveis fios que compdem as tramas de que a vida ¢ feita s@o tecidos a partir das
multiplas experiéncias de sujeitos sociais e individuais, os quais, dialogicamente, enunciam e
constituem o mundo. Esse mundo, por sua vez, ¢ marcado pela atuacao de forgas centripetas e
centrifugas que orientam os discursos, afetam as praticas de linguagem e, consequentemente,
incidem sobre a vida e sobre a organizagdo da sociedade. As forgas centripetas, neste cenario,
servem a uma mesma e unica tarefa: a centralizacdo enunciativa e a unificag¢do das linguas; as
centrifugas, por outro lado, trabalham incessantemente para desenvolver processos de
descentralizacdo e separagao (BAKHTIN, 2015, p. 41).

A compreensdo dos modos de atuagdo dessas forgas revela o fato de que os discursos
que circulam na sociedade sdo sempre atravessados pelas relagdes de poder. Assim, os
movimentos centripetos, impulsionados e acelerados pelas ldgicas coloniais, atuam sobre as
esferas sociais ¢ ajudam a determinar quais grupos, quais linguas e quais conhecimentos sao
validados e valorizados nas sociedades. Nesse sentido de vida (ou na falta dele), grupos
minoritarizados e minoritarios, como os surdos, sdo diretamente afetados pelas forgas
centralizadoras, homogeneizantes e autoritarias que os oprimem e ndo reconhecem seus modos
de existir e produzir conhecimentos no mundo.

No Brasil, por exemplo, assim como em outros paises colonizados, durante séculos, as
politicas linguisticas adotadas pelo Estado responderam a um projeto de modernidade e,
portanto, de colonialidade que advogou e continua a advogar pelo apagamento da diversidade
cultural, pela unidade nacional, pela totalidade universal e por estratégias de controle dos corpos
(QUEIROZ, 2020, p. 18). Apesar de atualmente nao vivermos um regime colonial explicito, as
tramas e as amarragdes discursivas do sistema colonial, como defende Queiroz (2020, p. 18),
se articulam de modo sofisticado e cruel, consolidando-se como uma espécie de “inconsciente
que rege o mundo moderno” e que ¢ intencionalmente imperceptivel para aqueles que estdo
deslocados das criticas decoloniais.

Desse modo, constrdi-se sociedades em que as desigualdades sociais, em todas as suas
instancias, sdo uma escolha consciente do Estado e se concretizam, sobretudo, a partir de
politicas economicas. Sousa Santos (2007, p. 3), a esse respeito, defende que o pensamento

moderno atual ¢ essencialmente um pensamento abissal, o qual
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consiste num sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo que as
invisiveis fundamentam as visiveis. As distin¢des invisiveis sdo estabelecidas
através de linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos
distintos: o universo “deste lado da linha” e o universo “do outro lado da
linha”. A divisdo é tal que “o outro lado da linha” desaparece enquanto
realidade, torna-se inexistente, e ¢ mesmo produzido como inexistente.
Inexisténcia significa ndo existir sob qualquer forma de ser relevante ou
compreensivel (SOUSA SANTOS, 2007, p. 3-4).

Para o autor, a sociedade colonial pautou-se em um modelo de exclusdo radical que, por
meio de linhas abissais, dividiu 0 mundo humano do considerado sub-humano. Do mesmo
modo, o pensamento moderno ocidental continua a se orientar e operar por meio das linhas
abissais e, por isso, assim como na era colonial, a “criagdo € a0 mesmo tempo a negacao do
outro lado da linha fazem parte integrante de principios e praticas hegemonicos” da sociedade
(SOUSA SANTOS, 2007, p. 10). Nesse sentido, ainda que os surdos ndo tenham sofrido
diretamente a violéncia e a exclusdo do colonialismo, a a¢do colonial, que ndo esmoreceu com
os processos historicos de independéncia, também os colocou do outro lado da linha e
contribuiu para o apagamento de seus direitos e de suas existéncias.

No que se refere a educagao linguistica desses sujeitos, por exemplo, apesar de ndo ter
havido uma politica linguistica opressora explicita, como houve com indigenas na era colonial
e com imigrantes durante o Estado Novo, Cavalcanti ¢ Maher (2018, p. 4) indicam que por
quase dois séculos se promoveu o monolinguismo em portugués, o que afastou as linguas de
sinais das escolas e, consequentemente, contribuiu para o apagamento das identidades e culturas
surdas. Segundo Freire (2013), a postura do colonizador ¢ sempre direcionada para o
esfacelamento das histérias das comunidades as quais ele invade ou das quais ele se apropria.
Assim, seguindo a logica de um “mundo branco”, a unica lingua possivel ¢ também a do
colonizador.

Lingua mesmo s6 a do branco, a do colonizado ¢ dialeto, ¢ um negocio ruim,
fraco, inferior, pobre, incompetente, ndo € capaz de expressar o mundo, de

expressar a beleza, a ciéncia; isso s6 se pode fazer na lingua do civilizado,
lingua branca que € melhor, mais bonita [...] (FREIRE, 2013, p. 189).

Nesse sentido, as linguas de sinais sdo tratadas como inferiores em muitas esferas da
sociedade e, consequentemente, os conhecimentos produzidos pelas pessoas surdas sao
colocados a margem. Para ilustrar esse longo processo de exclusdo, mostra-se importante saber
que as discussdes em torno de politicas linguisticas direcionadas a surdos comecam a se delinear

no Brasil apenas no final da década de 80 com a promulgacdo da Constitui¢do de 1988, que
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reconheceu legalmente as linguas e culturas indigenas e, assim, abriu caminhos (ou pequenas
frestas) para que outros grupos minoritarios pudessem ser reconhecidos e suas demandas ao
menos discutidas (NOGUEIRA, 2020).

E nesse contexto que a paisagem sociolinguistica brasileira, caracterizada pela presenga
significativa de linguas minoritarias, ganha novos contornos, e discussdes a respeito de uma
educacdo bilingue para surdos, a partir do ensino da lingua portuguesa escrita e da lingua
brasileira de sinais (libras), tornam-se mais tangiveis. Apesar de se tratar de um importante
avango, o bilinguismo delineado para esse contexto ainda estd, muitas vezes, alicercado em
conceitos e perspectivas que compreendem a lingua como uma estrutura autdnoma, que nao
reconhecem a complexidade do repertdrio linguistico dos surdos, que acreditam em sujeitos
bilingues como possuidores de sistemas linguisticos equilibrados e separados (GARCIA e
COLE, 2017, p. 38) e, dessa forma, acabam por perpetuar praticas assimétricas e excludentes
ainda contaminadas pelas logicas coloniais e abissais.

Assim, considerando que a justica social global ndo pode ocorrer sem uma justica
cognitiva global que reconheca a inesgotavel diversidade do mundo, Sousa Santos (2007)
propde a luta por um “pensamento alternativo de alternativas”, um pensamento pos-abissal.
Para o autor, a condi¢ao fundamental para a constitui¢ao desse pensamento ¢ o reconhecimento
da persisténcia do pensamento abissal. Sem isso, 0 pensamento critico se constitui como um
pensamento derivativo e continua a reproduzir as linhas abissais, por mais anti-abissal que se
autoproclame. Desse modo, o pensamento pos-abissal envolve uma ruptura radical com as
formas ocidentais modernas de pensamento e acdo: “como ecologia de saberes, o pensamento
pos-abissal tem como premissa a ideia da diversidade epistemoldgica do mundo, o
reconhecimento da existéncia de uma pluralidade de formas de conhecimento além do
conhecimento cientifico” (SOUSA SANTOS, 2007, p. 23).

Dessa forma, no curso das for¢as centrifugas descentralizadoras e da constru¢ao de um
pensamento pos-abissal e decolonial, (re)pensar as tramas que tecem a vida implica o esforgo
de desfazer alguns fios e tecer outros, construindo novas arquiteturas — libertadoras e
democréticas, como postulou Freire (1992, 2011, 2014) - para o tecido social da educacio. E
dentro deste projeto de percepgdo e concepcao da vida que o Palavreando, aplicativo (app)

educacional mével voltado as comunidades surdas, ganha seus tons e seus contornos?'.

21 O Palavreando, no momento da escrita deste artigo, encontra-se na etapa final de configuragdo do sistema
operacional e serd, em breve, disponibilizado nas lojas de aplicativos.
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Idealizado durante uma pesquisa de mestrado em Linguistica Aplicada (DORTA, 2017)*, essa
proposta responde inicialmente a uma demanda de alunos surdos, participantes do estudo, pela
aprendizagem de palavras em portugués, uma vez que muitos deles apresentavam dificuldades
na compreensdo destas palavras em textos escritos. Mostra-se importante antecipar, nesse
sentido, que a palavra ndo ¢ aqui entendida como parte de um sistema abstrato de formas
normativas, nem como parte de uma lingua neutra e impessoal; pelo contrario, a palavra s6 se
constitui enquanto palavra “quando o falante a satura de sua inten¢do, de seu acento [...] fa-la
comungar em sua aspira¢ao semantica e expressiva” (BAKHTIN, 2015, p. 69).

Nessa perspectiva, o foco de interesse deste artigo recai em avaliar o potencial do
Palavreando em responder as demandas das comunidades surdas pela aprendizagem de
palavras-sinais, a partir das perspectivas tedrico-praticas aqui apresentadas, e, sobretudo,
discutir como o design do aplicativo busca oportunizar espacos de interagao e producao de
sentidos descentralizados e abertos aos patrimdnios vivenciais dos participantes. Segundo Kress
(2010, p. 147), o design ¢ o processo pelo qual os propositos comunicativos sao materializados
em recursos semiodticos. Assim, uma vez que o app se propoe a se constituir como um espago
em que a comunidade participante pode compartilhar experiéncias, posicionamentos e
entendimentos acerca das palavras-sinais de interesse comum, mostra-se coerente discutir,
primeiramente, as concepcdes de lingua e linguagem que permeiam as sociedades para, em
seguida, discutir o design do aplicativo quanto a sua abertura para concepgdes mais ampliadas
de lingua, linguagem e repertorio, como o que se articula a partir das nogdes de translinguagem
(GARCfA, 2009; CANAGARAIJAH, 2011; ROCHA; MACIEL, 2015), patrimdnio vivencial
(MEGALE e LIBERALLI, 2020) e letramento sensorial (HOWES e CLASSEN, 2014; MILLS,
2016).

3.2 A confluéncia da lingua(gem) com a decolonialidade

Diante da importancia que as concepgoes de lingua e linguagem assumem nas praticas
sociais e na elaboragao de projetos educacionais, mostra-se importante compreender, entdo, o
que é a lingua e a linguagem, as quais servem de material indispensavel para as praticas
educativas. Como nos orienta Voloshinov (2019, p. 238), embora os fenomenos possam ser

melhor compreendidos se observados nos processos de seu surgimento e desenvolvimento,

22 A apresentagdo detalhada da pesquisa que levou ao desenvolvimento do Palavreando esta disponivel na
dissertacdo da autora.
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entender o surgimento da lingua torna-se um desafio ja que estamos ha milénios desse evento.
Embora algumas teorias, como a da onomatopeia ou a das interjei¢cdes, nao tenham tido éxito
em explicar as origens da lingua, alguns estudiosos (ENGELS, 1876; MARR, 1926) parecem
concordar que a lingua/linguagem tenha sido constituida por meio de uma atividade conjunta,
um instinto social em massa, que responde a um objetivo comum: a necessidade de organizar o
trabalho e, consequentemente, a economia da sociedade.

A sociedade humana primitiva, organizada em grupos de caca, precisava configurar um
meio acessivel de comunicagdo: a principio, os gestos ¢ as expressoes faciais. Segundo
Voloshinov (2019, p. 242), durante milénios essa linguagem chamada linear ou manual, que
servia a comunicacdo cotidiana, foi suficiente para acompanhar os processos simples de
obtengdo de alimento, como a colheita de ervas comestiveis € a caca de animais selvagens.
Assim, o surgimento de uma fala articulada ndo esteve relacionado a necessidade de
comunicagdo, mas a uma espécie de ritual mégico ligado as condi¢des especiais da vida laboral
do homem primitivo. O rito magico para o homem da Idade da Pedra, como nos lembra
Voloshinov (2019, p. 243), “foi um ato econdmico, uma forma de acao sobre a natureza, por
meio do qual ela deveria dar ao homem o bem mais importante e entdo praticamente o tinico: o
alimento”. Desse modo, para que os complexos sonoros se tornassem palavras bastava que o
ser humano fosse obrigado pelas necessidades econdmicas a entender ou compreender a
possibilidade de atribuir significado a um grupo de objetos ou de fendmenos. Nesse sentido, a
fala humana sonora foi resultado da organizagdo produtiva da sociedade, sendo delineada por
elementos do processo do trabalho.

Ainda segundo o autor, foi essa organizacdo “que gerou os estdgios consequentes tanto
do desenvolvimento da compreensdo do mundo circundante quanto das relagoes com ele, isto
é, da ideologia humana em formagio” (VOLOSHINOV, 2019, p. 244). Com o desenvolvimento
da atividade econdmica, surge nessa organizagdo laboral individuos que desempenham uma
funcdo especifica e apresentam outros direitos: os sacerdotes e xamas. Eles eram os guardides
da fala sonora, pois eram considerados onipresentes e oniscientes. Dominavam as palavras
magicas e misteriosas, pois, por meio delas, segundo a crenga, eles garantiam a colheita bem-
sucedida de plantas comestiveis, a caga, a eliminacao dos inimigos € o bem-estar da tribo.
Assim, Voloéshinov (2019, p. 250) destaca que, “no proprio alvorecer da histéria da
humanidade, a lingua involuntariamente também contribuiu para os principios da divisdo da
sociedade em classes e estratos”.

Ao longo da histéria, com o surgimento da propriedade privada e com a formagao do

Estado, por exemplo, a fixagdo juridica da relacdo de propriedade passou a ser expressa pela
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linguagem oficial. Desse modo, a autoridade magica da linguagem do passado passou a
consagrar as leis que favoreciam a minoria governante ¢ que subjugavam uma grande parte da
sociedade a serviddo. Nesse viés, “todos os elementos [da linguagem] refletem a organizagao
tanto econdmica quanto sociopolitica da sociedade que a gerou” (VOLOSHINOV, 2019, p.
248), e assim a lingua torna-se uma condi¢ao necessaria ndo apenas para a organizagao laboral
das pessoas, mas para a organiza¢dao do pensamento e da consciéncia social.

Nenhuma cultura poderia, entdo, ser delineada ‘““se a humanidade tivesse sido privada da
possibilidade de comunicacdo social, cuja forma materializada é a nossa lingua”
(VOLOSHINOV, 2019, p. 251). No entanto, é também por meio dela que as desigualdades se
organizam e se perpetuam. Como aponta Nascimento 2019, (p. 12), hd um grande fetichismo a
respeito da linguagem no mundo ocidental, ndo apenas devido aos diversos modos de
“normatizagdo e idealizacdo das linguas nacionais”, mas “pelos proprios circuitos de
reproducdo da linguagem na modernidade, usados para consolidar o processo de formacao da
modernidade”. O autor compreende o conceito de “lingua” atrelado a um ideal de perfeicdo que
define o projeto de modernidade e estabelece profundas relacdes com o mundo greco-romano
fundamentado na valorizacao da oralidade. Dessa forma, segundo ele, a lingua ¢ concebida no

ocidente como “comunidade imaginada” (ANDERSON, 1991).

Assim, entendendo lingua como sendo ela mesma uma comunidade
imaginada, ou seja, uma imaginagdo do europeu sobre o que ele era nessa
modernidade, e assim, sobre qual lingua ele falava, compreende-se que essa
comunidade ¢ um dos grandes fetiches usados pelo mundo ocidental até aqui
para produzir diferenga em sua trajetéria de dominagdo colonial. Esse projeto
ndo apenas institui um fetiche de estética na linguagem baseado em um projeto
de elites locais de cada estado-nag@o, mas também impde sua lingua aos povos
colonizados (VERONELLI, 2016 apud NASCIMENTO, 2019, p. 13).

Apesar de o autor estar se referindo mais especificamente aos nativos americanos, cComo
os indigenas e posteriormente os escravizados africanos, o linguicidio e o epistemicidio pelo
qual passam esses povos também podem ser percebidos na historia dos surdos, seja por meio
do reconhecimento tardio da lingua brasileira de sinais como lingua ou de outras politicas
linguisticas que afetaram diretamente a vida das pessoas surdas, como as que definiram o
banimento da lingua de sinais nas escolas brasileiras com a justificativa de evitar prejuizo na
aprendizagem do portugués oral por alunos surdos.

Nessa perspectiva, o linguicidio também se relaciona diretamente com o que Carneiro
(2011) aponta sobre o epistemicidio: amparada em leituras de Michel Foucault e Boaventura

de Sousa Santos, ela define o conceito como um exterminio do conhecimento do outro, por



64

meio da defini¢do do que ¢ um saber vélido e do que ndo ¢é. Nesse sentido, estamos inseridos
em um mundo que quase sempre desconsiderou, dentro da ldgica em que foi concebida a
modernidade, projetos de emancipagao elaborados por quem, segundo essa orientacdo, habita a
zona do nao ser (FANON, 2008): negros, indigenas, surdos e outros povos subalternizados.

Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e Grosfoguel (2018, p. 11) analisam a formulac¢ao
de Descartes elaborada no século XVII, “Penso, logo existo”, e apontam para a “desvalorizagao
das sensagdes e percepcdes corporais como possiveis fontes de conhecimento valido” (2018, p.
11). Assim, o “(eu) penso” esconde um silogismo: “outros ndo pensam’ ou ainda ndo pensam
adequadamente. Nessa direcdo, “o “Penso, logo existo” ndo esconde somente que os “outros
ndo pensam”, mas que os “outros ndo existem” (MALDONADO-TORRES, 2007). A afirmacao
da existéncia de alguns implica, portanto, a negacao do direito a vida de outros. Sobre isso, o
escritor queniano wa Thiong'o (2005) aponta que os processos de universalismo abstrato, em
que os modelos europeus sdo utilizados para organizar e definir quaisquer formas de vida, gera
o que ele chama de “bomba cultural”. Para ele, o “efeito de uma bomba cultural ¢ aniquilar a
crenca das pessoas nos seus nomes, nos seus idiomas, nos seus ambientes, nas suas tradi¢oes
de luta, em sua unidade, em suas capacidades e, em ultima instancia, nelas mesmas” (2005, p.
3).

Nesse sentido, para desarmar essa “bomba cultural” mostra-se importante conceber
estrategicamente politicas e projetos educacionais que recusem a constru¢do do conhecimento
a partir de logicas eurocéntricas, como a de Descartes, em favor de saberes que se constroem a
partir de experiéncias vividas, como defende bell hooks (1995), e se pautam pela justica social,
como apontam Garcia & Li Wei (2014). O universalismo abstrato pode ser enfrentado por meio
da afirmacdo dos conhecimentos e da existéncia daqueles que foram apagados pela logica da
modernidade/colonialidade, para que, assim, se abram possibilidades de reinven¢ao de mundos
nos quais pessoas surdas, negras, indigenas e outros povos subalternizados integrem uma
pratica de libertagdo e emancipagdo ¢ assumam o comando de suas proprias historias.

Nessa perspectiva, a translinguagem, ao conceber a lingua(gem) de forma ampliada e ao
dialogar com a decolonialidade, entendida como um movimento de luta continua pela
construgdo de novas epistemes ou paradigmas (MIGNOLO, 2017, p. 15), pode ser um caminho
para a constru¢ao de politicas e projetos educativos constituidos pelo e para o didlogo
(ROCHA, 2020, p.18) e, por isso, capazes de construir futuros antes impensaveis, como 0s

chamados inéditos-viaveis (FREIRE, 2011).
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3.3 Os atravessamentos da translinguagem, dos patrimonios vivenciais e do corpo

Defender uma educacdo linguistica que ajude a promover a afirmacao da existéncia e
do conhecimento produzido por aqueles que foram desprezados pela modernidade implica o
distanciamento de uma compreensdo de lingua/linguagem como um conjunto autonomo e fixo
de estruturas (ROCHA, 2020, p. 19) e de uma perspectiva que perceba a lingua como uma
atividade que responde exclusivamente a necessidade de organizagdo econdmica da sociedade
num viés hegemonico. Dessa forma, Garcia e Li Wei (2014) compreendem a lingua ndo como
um substantivo, mas como um verbo (/anguaging), marcando a dinamicidade das praticas de
linguagem e as tensdes que subjazem as interagdes sociais. Assim, a orienta¢do ou paradigma
translingue mostra-se coerente com a constru¢do de um pensamento decolonial e pds-abissal ao
evidenciar que a produgdo de sentidos extrapola as palavras, os recursos linguisticos € os
idiomas nomeados.

Megale e Liberali (2020, p. 68), nesse sentido, incorporam a nogao de translinguagem o
conceito de patrimonio vivencial, entendido como o conjunto de “meios pelos quais os sujeitos
interagem com o mundo, e compreendem e vivem aspectos linguisticos, culturais, emocionais
e sociais”. Ao oportunizar que toda a gama de fatores apropriados pelos sujeitos ao longo de
suas experiéncias de vida seja mobilizada nas praticas escolares, a nog¢do de patrimonio
vivencial, segundo defendem as autoras, contribui para a valorizagdo da “diversidade de
conhecimentos de mundo, saberes linguisticos, recursos multimodais, emog¢des e experiéncias
vividas pelos aprendizes em suas familias e contextos culturais diversos”. Dessa forma, os
sujeitos tém a oportunidade de perceber seus viveres como multiplos ao se depararem com
diferentes narrativas e de experimentar ir além de si mesmos ao encontrarem “os varios Outros
com quais poderao ter condi¢des de conviver”.

Ao reconhecer os amplos e complexos modos de se construir sentidos e conhecimento
no mundo, a translinguagem, ao dialogar com os patrimonios vivenciais, nao atua apenas como
lente pela qual esses processos podem ser observados, mas como uma filosofia de vida que
valoriza os diferentes modos de pensar, agir, sentir e construir conhecimentos no mundo e,
ainda, que dialoga com o sonho de se construir futuros mais justos para todas as pessoas.

Ailton Krenak, em seu livro Ideias para adiar o fim do mundo (2019, p. 10), apresenta
uma pequena narrativa de um pesquisador europeu do inicio do século XX que vivenciou uma
experiéncia na Reserva Hopi, uma nagao indigena dos Estados Unidos. O pesquisador faria uma
entrevista com uma ancia e precisou aguardar até que ela terminasse de conversar com uma

pedra. Nessa mesma obra, Krenak menciona também os povos que percebem as montanhas se
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comunicarem e que se comunicam com elas. Narrativas como essa, que promovem uma ruptura
com a nogdo estabilizada de comunicacdo e producdo de sentidos, muitas vezes sao
desqualificadas por quem vive em um mundo de narrativas globalizantes e superficiais. Nesse
contexto, a institui¢ao escolar, que responde a logicas centralizadoras, na maioria das vezes ndo
possibilita espacos e ndo apresenta abertura para que cosmovisdes € patriménios vivenciais
como esse sejam mobilizados. A consequéncia disso, entdo, ¢ uma sociedade que valoriza
apenas os saberes que se descolam das experiéncias vividas de grande parte da sociedade
(OTHEGUY, GARCIA E REID, 2015).

Li Wei (2017, p. 13) destaca a percepcdo de pesquisadores da edicdo temdtica
Philosophical Transactions of the Royal Society, de 2014, de que a nossa compreensdo de
lingua/linguagem esta atrelada as linguas indo-europeias e no estudo da lingua como fala ou
texto. Dessa forma, o foco estreito nessas linguas consolidou a suposi¢ao de que a lingua seria
composta inteiramente por um sistema arbitrario de simbolos e regras. No entanto, mostra-se
importante salientar que a linguagem ¢ e sempre foi multimodal (2017, p. 13) e, portanto, as
praticas translingues sempre perpassaram nosso cotidiano. Nas interacdes face a face, por
exemplo, a sinalizacdo em libras ¢ invariavelmente acompanhada por expressdes faciais e
corporais intrinsecas ao processo de constru¢do do enunciado. Assim, o autor reproduz a
pergunta de Vigliocco et al. (2014): “e se o estudo da linguagem tivesse se iniciado a partir da
lingua de sinais ao invés da lingua oral?”. A pergunta permanece em aberto, mas uma mudanca
de abordagem para abranger a expressdao multimodal em linguas orais e sinalizadas tem sido
importante para provocar movimentos de ruptura com ideologias dominantes, como a da pureza
linguistica e do separatismo linguistico (PALMER E MARTINEZ, 2013).

Apesar disso, como alerta Meulder (2019), ¢ importante que o paradigma da
translinguagem ndo seja tomado de forma prescritiva, ou seja, ndo devemos incorrer no
equivoco de pensar a comunica¢gdo multimodal como igualmente acessivel ou emancipadora a
todas as pessoas. E preciso colocar na conta as assimetrias sensoriais que marcam as identidades
surdas e as relagdes entre surdos e ouvintes. Diferente do que muitos acreditam, nem todas as
pessoas surdas fazem leitura labial ou oralizam, a maioria tem contato tardio com a libras e
muitas nao tém acesso a educacdao na infincia. Dessa forma, mostra-se importante rejeitar o
“achatamento da diferenca” (McLAREN, 2018, p. 69) que ignora as restrigdes estruturais, como
o capital desigual, o acesso a educagdo, as opressdes politicas, e que incorre na “presuncao de
que, com efeito, todas as escolhas estdo igualmente disponiveis a todos os interlocutores
multilingues”. E coerente evidenciar, nesse sentido, que as restricdes estruturais

experimentadas pelas pessoas surdas delimitam as suas escolhas, e, portanto, na esteira do



67

potencial subversivo do paradigma translingue, mostra-se importante buscar meios estratégicos
de se minimizar essas assimetrias, como a possibilidade de se (re)pensar a relagao dos sentidos
e dos corpos na sociedade.

Sociedades e culturas atribuem valores e significados variados a diferentes experiéncias
sensoriais e formas de expressio (HOWES E CLASSEN, 2014). Mesmo apds a invenc¢do da
escrita, muitas culturas continuaram a privilegiar a oralidade como modo de estruturacdo e
organizagdo da vida. Como aponta Vernant (2003), na organizagdo politica de Atenas, por
exemplo, havia uma explicita proeminéncia da palavra oral sobre todos os outros instrumentos
de poder. Assim, ainda que a cidadania ateniense estivesse alicer¢ada em principios de
isonomia, ou seja, de igualdade entre os cidadados, pela lei e perante a lei, a efetivacdo do direito
de discursar na Assembleia estava restrita aqueles que apresentavam a habilidade de falar e,
consequentemente, de persuadir. A palavra oral era, entdo, “instrumento politico por exceléncia,
a chave de toda autoridade no Estado, o meio de comando e de dominio sobre outrem” (2003,
p. 53). No entanto, o que muitas vezes ¢ apagado nessa percepcao sobre o mundo grego ¢ a
compreensdo de que o discurso oral, na Assembleia, era também acompanhado por diversos
recursos semidticos. Faziam parte da estrutura do debate ateniense as vestimentas, a
gestualidade, as expressdes corporais, 0 movimento dos bragos, a postura dos corpos. Todos
esses elementos comunicavam e construiam a imagem do orador. Nesse sentido, o espago
politico em Atenas, embora definido como essencialmente oral, ndo era restrito a oralidade.

Ao longo da histdria, portanto, evidencia-se uma percep¢ao da existéncia humana de
forma corporalmente desintegrada, o que ndo apenas incidiu na sobrevalorizagdo da oralidade
ao longo dos séculos, mas também colocou a visdo como principal, e por vezes Unica,
responsavel pela compreensdao do mundo, definindo o chamado ocularcentrismo. Em uma
sociedade que hierarquiza os sentidos, ha, dessa forma, uma redugdo ou mesmo uma anulagao
das experiéncias humanas cuja existéncia e compreensao de mundo atravessam a relacio corpo-
espaco-tempo, como € o caso das pessoas surdas. Assim, Mills (2016) propde um deslocamento
do papel invisibilizado do corpo e dos sentidos nas praticas de letramento, a partir do que ela
denomina Letramento Sensorial. Nessa perspectiva, a mente nao ¢ compreendida como
separada do corpo, uma vez que tanto a mente quanto o corpo sao constitutivos dessas praticas.

Concepgoes previamente estabelecidas sobre letramentos focalizaram as representacdes
linguistico-visuais de significados em textos, o que estd associado historicamente ao
ocularcentrismo nas sociedades ocidentais. Assim, Howes (1991, p.3) argumenta que um
principio norteador central dos estudos sensoriais seria reconhecer os “preconceitos visuais €

textuais da episteme ocidental”. Uma revisao histdrica dos sentidos permite compreender por
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que eles sdo importantes para as praticas de letramento, por que foram ignorados por tanto
tempo e por que sao importantes agora. Na sociedade moderna ocidental, por exemplo, houve
um longo periodo de empirismo no qual a verdade objetiva era determinada pelo que poderia
ser observado pelos olhos. A dominancia do modo visual sobre outras formas de percepgao
humana influenciou muitas areas do conhecimento. Durante o periodo do [luminismo, no século
XVIII, o fluxo de materiais impressos aumentou de forma significativa. Essa foi uma época de
taxas de alfabetizagdo aceleradas e o papel da visdo ganhou destaque pelo acesso ao
conhecimento especializado. No entanto, a intensificagdo do papel da visdo ndo ocorreu
isoladamente da fala, pois ela ainda era vital para obter noticias e informagdes nas tabernas.
Praticas auditivas e de fala, como ler em voz alta e ouvir sermdes, eram formas importantes de
aprendizagem.

Nas sociedades contemporaneas, por sua vez, o papel dos sentidos e do corpo tem sido
reconhecido nas praticas de letramento, principalmente naquelas que envolvem tecnologias
digitais, como produg¢ao de videos digitais, visitas on-line a museus, jogos envolvendo realidade
aumentada, etc. Como Mills (2016, p. 39) argumenta, “ndo € que as tecnologias de comunicacao
tenham feito os sentidos importarem pela primeira vez para as praticas de letramento”. Em vez
disso, o contexto de aumento das affordances de tecnologias de resposta multissensorial tem
destacado como “os corpos [...] sdo centrais para a realizacdao das praticas de letramento” em
sua ampla variedade de formas (MILLS, 2016, p. 139). Como o advento da imprensa
proporcionou um novo status ao senso de visdo na hierarquia da episteme ocidental, as
tecnologias digitais também proporcionam um novo status aos sentidos e ao corpo.

Para ilustrar a potencialidade dessa mudanga de paradigma proposta pelos Letramentos
Sensoriais, Mills (2016) apresenta uma pesquisa feita na Australia que envolveu estudantes
primarios filmando em diferentes locais durante o que ela chamou de passeios sensoriais. As
criangas usaram cameras de video para filmar além da escola, em suas casas e comunidades,
para que entendessem o mundo e o percebessem por meio de seus corpos sensoriais. Alguns
deles usaram técnicas de filmagem, como filmar enquanto deslizavam por um escorregador,
para invocar uma leitura corporificada de sua experiéncia e subjetividades, pois assim os
espectadores poderiam compreender de modo mais significativo, a partir das experiéncias
multissensoriais, o que era estar naquele lugar.

Para Mills (2016), estudos sobre filmagem comeg¢am a reconhecer a centralidade do
corpo nos processos de construcao de conhecimento. Filmar, entretanto, ndo ¢ o inico modo de
envolver o engajamento corporificado com o mundo e com os outros. Ha potencial para

reconsiderar o papel do corpo em todas as praticas de letramento, desde, por exemplo, os
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primeiros rabiscos das criancas usando lapis ou giz de cera, até seu engajamento corporificado
com livros ou tecnologias com telas sensiveis ao toque. A teoria da corporeidade pode contribuir
para a concep¢do de recursos educacionais que alavanquem a importancia da dimensdo
corporal, frequentemente esquecida pelas praticas de letramento. Assim, ap6s uma longa
tradicao “focada nas habilidades da mente e, também, das praticas sociais das comunidades”
(MILLS, 2016, p. 156), as tecnologias emergentes redimensionaram as oportunidades de
reflexdo acerca das praticas educacionais por meio dos demais sentidos, além da visdo e da
audi¢do. Segundo Ingold (2000, p. 242 apud MILLS, 2016, p. 157), a tradi¢do das praticas de
letramento no ocidente acabou por negligenciar que “o mundo da nossa experiéncia ¢ um
mundo que estad suspenso em movimento” e que “sem o movimento corporal, podemos
experimentar muito pouco do mundo em primeira mao”.

Sobral e Giacomelli (2020, p. 23) recorrem a Bakhtin para explicar a relagdo que o

fil6sofo russo estabelece entre o corpo, a consciéncia humana e o seu agir:

Natureza dialdgica da consciéncia, natureza dialdgica da propria vida humana.
A tnica forma adequada de expressdo verbal da auténtica vida do homem ¢é o
diadlogo inconcluso. A vida ¢ dialdgica por natureza. Viver significa participar
do didlogo: interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse didlogo o
homem participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os l1abios, as maos,
a alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e
essa palavra entra no tecido dialégico da vida humana, no simpdsio universal
(BAKHTIN, 2003, p. 348 apud SOBRAL E GIACOMELLLI, 2020, p. 23).

Dessa forma, o que Bakhtin (2003) defende ¢ que o corpo nunca € indiferente ao outro,
mas estd inteiramente voltado ao outro, assim como a palavra. Uma vez que somos seres
corporificados, a palavra vem do corpo e, assim, “palavra e corpo, juntos, integrados, revelam
o sujeito” (SOBRAL E GIACOMELLI, 2020, p. 24). Se rejeitamos o corpo de alguém ou
desconsideramos o corpo no processo de construcdo de sentidos e no processo identitario,
rejeitamos também o dialogo e corremos o risco de constituir o outro de forma negativa. E por
esse motivo que o Palavreando pode apresentar um potencial significativo na investigagao dos
processos de producgdo de sentidos das pessoas surdas, a partir da relagdo palavra e corpo. Dessa
forma, considerando as discussdes tedricas tracadas até aqui, a préxima se¢do apresenta o
Palavreando e discute suas potencialidades diante das perspectivas tedricas aqui discutidas,

com as quais ele busca se alinhar.
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3.4 Palavreando e a primeira margem: o inicio da travessia

Em um contexto marcado pela mobilidade e pela conexdo, as tecnologias digitais
moveis tém propiciado mudancgas significativas nas relacdes entre pessoas € espagos, 0 que
afeta diretamente os modos de narrar e vivenciar experiéncias educacionais, culturais, politicas,
sociais, etc. De acordo com Paz e Junqueira (2016), nesse cenario, hd a oportunidade de que as
pessoas criem seus proprios espagos de dialogo, narrando seus cotidianos, suas conquistas €
seus dilemas por meio de seus dispositivos portateis em um processo que Lemos (2007) chamou
de apropriagdo social das tecnologias moveis. Assim, no campo da aprendizagem ubiqua,
Santaella (2016) destaca a diversidade de aplicativos que estdo a disposicao de educadores e
educandos na constituicdo potencialmente rica do que ela denomina de app-learning. Na esteira
da aprendizagem ubiqua, e fazendo ponte com ela, Santaella evidencia, portanto, uma nova
forma de aprender por meio dos aplicativos educacionais que passam, cada vez mais, a compor
um ambiente pessoal e personalizado de aprendizagem.

Ainda segundo Paz e Junqueira (2016), a cultura da mobilidade, com suas
possibilidades comunicacionais e seus contornos sociais, faz emergir novos horizontes no que
diz respeito a constru¢do de um novo discurso, um novo grande relato, como defendeu Milton
Santos (2012). Esses novos horizontes estdo relacionados a possibilidade conferida aos
dispositivos moveis - cameras, smartphones, tablets, etc. - de se constituirem como maquinas
ou espagos semanticos de enunciagdo de discursos ndo hegemodnicos. Assim, as pessoas
atribuem significados a realidade na qual estdo inseridas e com a qual interagem e tém a
oportunidade de compartilhar esses significados em rede. “Cada sujeito que interage com o
conteudo hipertextual articula-o com sua historia de leitura, produzindo novas conexdes fisicas
e mentais e diversos desdobramentos desses conteudos em seus cotidianos” (SANTOS, 2011,
p. 88). Nesse contexto, grupos minoritarios ou minoritarizados que ndo estdo associados a
espacos de poder tém a oportunidade de se expressar, produzir e veicular conteudos sem
precisar da validacdo dos grandes conglomerados mididticos ou de conhecimentos
especializados. A potencialidade dos aplicativos modveis esta relacionada, portanto, a
possibilidade de ampliar a polissemia e a construgdo de novos conhecimentos, uma vez que
descentraliza a produ¢do de discursos e, consequentemente, de significados (SANTANA,

2012).



71

3.5 Os cursos do Palavreando e de seu design

Considerando esse cenario e as potencialidades dos aplicativos moveis para a
aprendizagem e para a constru¢do de novos discursos, o Palavreando ganha seus primeiros
contornos como uma proposta pensada para as comunidades surdas, compostas, em uma
acep¢do mais ampla, por surdos e ouvintes que compartilham experiéncias, sobretudo, em
linguas de sinais. Um dos seus principais objetivos recai em auxiliar a aprendizagem de palavras
em portugués escrito e em libras. Esse processo de aprendizagem esta relacionado a
compreensdo de que a palavra, ou a forma linguistica, como defende Voléchinov (2017, p. 181)
se d& apenas no contexto de certos enunciados e, portanto, apenas em um determinado contexto
ideologico.

Na realidade, nunca pronunciamos ou ouvimos palavras, mas ouvimos uma
verdade ou mentira, algo bom ou mal, relevante ou irrelevante, agradavel ou
desagradavel e assim por diante. A palavra esta sempre repleta de contetdo e
de significagio ideolodgica ou cotidiana. E apenas essa palavra que

compreendemos e respondemos, que nos atinge por meio da ideologia ou do
cotidiano (VOLOCHINOV, 2017, p. 181).

Como explica Volochinov (2017, p. 177), a tarefa de compreensdo “de modo algum se
reduz ao momento de reconhecimento da forma linguistica”, ou seja, nao se trata apenas de
reconhecer a forma daquela palavra escrita ou seu(s) sinal(is) em libras, mas de compreendé-la
em um contexto concreto, isto €, de compreender sua significagdo em um enunciado. Dessa
forma, marca-se a diferenca entre a tarefa de reconhecimento e a de compreensdo: a forma
linguistica pode ser apenas reconhecida, porque ¢ imovel e unitaria e, portanto, “ndo substitui,
ndo reflete ou refrata nada” (VOLOCHINOV, 2017, p. 178), ela ndo ¢ ideoldgica, ela apenas
aponta para um objeto ou para uma acdo, ambos definidos e imdveis. O processo de
compreensdo da forma linguistica, por outro lado, se d4 por meio de sua orientacdo em um dado
contexto e em dada situacdo, “orientacdo dentro do processo de constituicdo e ndo “orientacao”
dentro de uma existéncia imével” (VOLOCHINOV, 2017, p. 178).

Sendo assim, os sujeitos, na construg¢ao de suas consciéncias linguisticas, nao lidam com
um sistema abstrato de formas linguisticas normativas, imoveis e idénticas, mas com um
conjunto de diferentes contextos possiveis em que essas formas linguisticas sdo usadas. Nessa
perspectiva, a palavra ndo se constitui como um vocabulo de dicionario, mas como uma palavra
que ganha vida nos mais variados e multiformes contextos de enunciagcdo. Dessa forma, o

Palavreando busca se alinhar a necessidade de ndo se retirar a palavra de seu contexto e de ndao
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a tratar de forma fixa e estagnada, por isso, no app, a comunidade pode servir-se de significados
que nao estdo dicionarizados, mas estdo “em labios alheios, em contextos alheios, a servigo de
intengdes alheias” (BAKHTIN, 2015, p. 69). Para isso, as palavras que compdem o app sao
definidas, compartilhadas e negociadas pelos proprios membros da comunidade do

Palavreando. Como defende Volochinov (2017, p. 205)

Em sua esséncia, a palavra é um ato bilateral. Ela ¢ determinada tanto por
aquele de quem ela procede quanto por aquele para quem se dirige. Enquanto
palavra, ela € justamente o produto das inter-relagées do falante com o ouvinte
[ou de quem sinaliza]. Toda palavra serve de expressdo ao “um” em relagdo
“ao outro”. Na palavra, eu dou forma a mim mesmo do ponto de vista do outro
e, por fim, da perspectiva da minha coletividade. A palavra é uma ponte que
liga 0 eu ao outro.

Assim, o design do Palavreando mostra-se aberto a esse movimento bilateral que
constitui a esséncia da palavra, uma vez que as defini¢des produzidas pelos participantes sao
apenas um elo na cadeia continua de enunciados verbais. Por meio de comentérios e curtidas,
abre-se ainda mais espaco para que os sentidos das palavras possam ser negociados e
polemizados. Ainda que esses significados possam estar finalizados, todo enunciado espera por
uma compreensdo ativa e responsiva do outro. Dessa forma, ha sempre a possibilidade de
recorrer ao que ja estd institucionalizado e/ou aquilo que vem deles proprios, abrindo espago
para que tudo que possa ser mobilizado em termos de representagdo seja situado e seja também
passivel de questionamento e tensao.

Outro principio estruturante do desenho do app € a sua abertura as multiplas formas de
linguagens e patrimonios vivenciais que extrapolam as fronteiras artificiais dos idiomas
nomeados, como o portugués, e que podem contribuir para dissipar as forcas centripetas do
monolinguismo. Essas multiplas linguagens e patrimonios vivenciais podem ser mobilizados
pelos participantes dessa comunidade virtual de aprendizagem (HEEMAN; LEFFA, 2014) que,
dinamicamente, se forma em torno do € no app. Ao reunir virtualmente um grupo de pessoas a
partir de um interesse comum, qual seja, a principio, o de aprender palavras em portugués
escrito e sinais em Libras, a0 mesmo tempo em que experiéncias e opinides sao compartilhadas,
0 Palavreando pode constituir-se como uma comunidade, uma vez que esta, na visao de
Heeman e Leffa (2014, p. 71), “¢ uma organizacao social de pessoas que compartilham
conhecimento, valores e metas”. Além disso, nas palavras desses autores, uma comunidade

virtual de aprendizagem:
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[...] € vista como uma associacdo de pessoas interagindo que possuem um
relacionamento baseado na reciprocidade ¢ compartilhamento de valores e
praticas sociais. Ainda, comunidade ¢ formada por membros que almejam
resultados “quase” semelhantes e para isso partilham objetivos/motivos
comuns. A comunidade, neste estudo, é considerada como um elemento
propulsor da aprendizagem em ambientes online (HEEMAN; LEFFA, 2014,

p. 71).

Nessa perspectiva, o desenho educativo do Palavreando gera condigdes para que, por
meio de uma gama diversificada de recursos, haja a possibilidade de os participantes
compartilharem experiéncias, conhecimentos e visdes acerca das palavras e sinais de interesse
comum a partir de quatro modos principais: a) sinal em libras, b) imagem), c) video e d)
defini¢do escrita. De acordo com Li Wei (2017, p. 18), os seres humanos pensam além da
lingua, sendo assim, o pensamento mobiliza uma complexa variedade de recursos cognitivos,
semioticos e multimodais dos quais a lingua, em seu sentido convencional de fala e escrita, é
apenas um. Levando isso em consideracdo, o desenho do Palavreando é pensado para abarcar
a multimodalidade que ¢ intrinseca @ comunicagdo humana: as pessoas usam recursos
linguisticos, espaciais e visuais, ou modos, para construir e interpretar mensagens (LI WEI,
2017, p. 21). Nas comunidades surdas sinalizantes, por exemplo, as praticas linguisticas de
surdos e ouvintes envolvem interagdes singulares em que sinal, gesto, escrita, fala, boca,
expressoes faciais e corporais sdo usadas juntas para coproduzir sentidos.

Essa perspectiva vincula-se a nogao de repertdrio semiotico. Segundo Kusters (2017, p.
2), os repertorios ndo sao meramente linguisticos, ou seja, ndo se constituem apenas por linguas
orais e sinalizadas, mas incluem objetos, desenhos, gestos, postura corporal, cheiros. A autora
argumenta, entdo, que a lente do repertorio semidtico permite uma compreensao simétrica e
holistica das linguas orais e sinalizadas, incluindo o multilinguismo e a multimodalidade. No
entanto, quando pensamos na educagdo de surdos, de modo geral, os repertdrios semioticos e
os patrimonios vivenciais dos alunos sdo muitas vezes negligenciados, pois, em nome de uma
educacao inclusiva, ou seja, de uma educagdo supostamente para todas as pessoas, os modos de
produzir sentidos dos surdos sdo contraditoriamente silenciados, uma vez que grande parte das
praticas escolares reproduz logicas de exclusdo e opressdo basilares para o projeto de
modernidade e colonialidade que cré em um mundo homogéneo e globalizado. Dessa forma,
ha muito tempo, a escola tem sido um espaco pouco acolhedor aos surdos e que se pauta pela
perspectiva do erro e da falta. Os surdos sao constantemente culpabilizados pelas dificuldades

que encontram no processo de aprendizagem quando, na realidade, as praticas escolares pouco
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dialogam com préticas de libertacdo e reconhecimento dos saberes produzidos por aqueles que
sdo considerados subalternos pela colonialidade.

Por isso, a possibilidade de que os participantes da comunidade do Palavreando gravem
videos, (re)produzam imagens e defini¢des escritas ou ainda de que realizem uma sele¢ido dos
conteudos ja disponiveis na rede, pode contribuir significativamente para a ndo estabilizagdo
dos sentidos e para a compreensdo e a validagdo dos significados produzidos por essa
comunidade. A andlise do que estard indiciado nos processos de significacdo, a partir dos
recursos semioticos disponiveis e dos patrimdnios vivenciais mobilizados, pode ser reveladora
das diferentes identidades, posicionamentos e pontos de vista que emergem no e por meio do
app.

Tendo em vista a abertura do Palavreando para a mobilizagao de diferentes linguagens
e repertorios no processo de significagdo, evidencia-se ainda a possibilidade de que o
Palavreando se constitua como um espaco translingue, ou seja, um espago capaz de
potencializar a presen¢a de translinguagens (CANAGARAIJAH, 2013; GARCIA E LI WE],
2014) e de patrimoénios vivenciais (MEGALE e LIBERALI, 2020). Essa ¢ uma preocupagao
valida e coerente ao tomarmos como base contextos formais e informais de aprendizagem dos
surdos e sua relacdo com a lingua portuguesa. Isto porque a inclusdo da comunidade surda em
praticas educativas tem ocorrido sob um enfoque ainda predominantemente assimétrico, a partir
do qual os patrimonios vivenciais dos surdos (incluindo-se nesse campo os mais diversos modos
de comunicagdo em Libras) ndo recebe o devido reconhecimento (DORTA E SILVA, 2019).
Nesse contexto, que priva os surdos de seu direito de exercer sua cidadania por meio de suas
experiéncias de vida, evidencia-se a urgéncia da busca por maneiras mais equanimes de
comunicagdo e de producao de conhecimento envolvendo essa comunidade, a fim de permitir
que a educagao linguistica mostre-se potencialmente emancipatoria e transformadora (FREIRE,
2017).

Sendo assim, o Palavreando ndo traz a tona apenas significados de palavras-sinais, mas
a possibilidade de investigar, por meio das praticas de translinguagem dos surdos e de seus
patrimonios vivenciais, o que significa ser surdo em uma sociedade predominantemente oral,
fundamentada em torno da necessidade de ouvir. Nesse viés, importa também compreender
uma dimensdo ética da comunicagdo. Segundo Canagarajah (2013, p. 179), como aponta
Meulder (2019), ¢ possivel mobilizar uma disposi¢do cooperativa por meio da qual as pessoas
se relacionam nas zonas de contato (BAKHTIN, 2015; BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2004) ¢ se

abrem “a negociacdo da diversidade e a coconstrucdo de significados”, tratando a linguagem
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como uma constelacdo de recursos multimodais orientados por uma forte ética de colaboracgao.

Dentro dessa constelagdo, o corpo assume um importante papel na constru¢ao de sentidos.

A interagdo [...] envolve palavra e corpo, uma vez que a palavra s6 pode vir
do corpo, e o corpo se exprime também pela palavra. A palavra e o corpo
exprimem o sujeito para o exterior, para o outro. O outro, esta implicito, recebe
a palavra vinda do corpo alheio com seu proprio corpo, onde nasce a
contrapalavra, que pode tomar a forma de reconhecimento, desprezo,
equilibrio, tristeza, indiferenca, agressdo, imposigao etc. [...] O corpo, assim,
ndo ¢ indiferente ao outro, mas esta, pelo contrario, inteiramente voltado para
o outro, recebendo do corpo deste reflexos de si mesmo a partir do qual
constitui uma imagem de seu corpo, de seu ser. Nao se pode, nesses termos,
ver o sujeito sem considerar seu corpo como parte de sua identidade, que,
nesse sentido, ¢ ameacada pela recusa do outro a reconhecé-la tal como ¢
(SOBRAL E GIACOMELLI, 2020, p. 23).

Nessa perspectiva, o Palavreando, por meio de seu design, apresenta abertura para que
experiéncias de letramento ampliadas, como as experiéncias corporificadas, possam ser
compartilhadas e incentivadas pela e na plataforma, contribuindo para tornar ainda mais
evidente o papel do corpo na constru¢dao de sentidos. Entendemos que “restri¢des estruturais
delimitam escolhas e o fazem de forma diferente para individuos diferentes” (MEULDER,
2019, p. 5) e, por isso, o Palavreando, apesar de ndo enfrentar todas as assimetrias que
circundam os surdos, possibilita a constru¢do um espago translingue que pode ajudar a
promover, como salientam Otheguy, Garcia e Reid (2015), o rompimento das hierarquias de
linguagem socialmente construidas, responsaveis pela supressao das linguas e das identidades
de muitos povos minoridrios € minoritarizados.

Assim, o que se pretende ¢ apoiar os direitos linguisticos dos surdos a0 mesmo tempo
que se reconhece a hibridizagdo e a heteroglossia inerentes as linguas de sinais e também
evidenciar o corpo como espago discursivo. Além disso, o que esta em foco no Palavreando
ndo ¢ apenas as praticas hibridas de linguagem atuais, mas as disposi¢des, as emocoes, as

experiéncias vividas, as ideologias que se fazem perceber quando praticas e recursos

educacionais se mostram abertos a outros modos de se produzir conhecimentos no mundo.

3.6 Em direcio as proximas margens

Paulo Freire, apesar de ndo ter se debrugado especificamente sobre a educagdo
linguistica, reconhecia a importancia de se pensar as questdes relacionadas a linguagem sempre
perpassadas pelas relagdes de poder. Para ele, as formas de estarmos sendo no mundo

comportam a “nossa linguagem, a nossa estrutura de pensar que, por sua vez, também nos
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condiciona” (FREIRE, 2001, p. 137). Assim, o respeito a identidade cultural dos educandos ¢
necessariamente um respeito a sua sintaxe € a sua semantica. Freire argumenta que esse respeito
ndo ocorre quando desconsideramos os discursos de meninas e meninos populares, “quando,
mais que insinuamos, deixamos clara a nossa repulsa a sua forma de falar, de escrever, de
pensar, como feia, inferior e errada” (2001, p. 137). Esse respeito ndo ocorre também em
sociedades ditas multiculturais, “onde a lingua e a cultura hegemonicas esmagam e inferiorizam
a lingua e a cultura das assim chamadas minorias” (2001, p. 138).

Embora ndo estivesse se referindo especificamente aos surdos, a reflexdo de Paulo
Freire nos impulsiona a pensar a lingua(gem) como um importante aspecto do processo de
constru¢do de uma sociedade democratica e verdadeiramente inclusiva para todas as pessoas.
Nesse sentido, o Palavreando mostra-se potencialmente aberto a nogdes mais ampliadas de
lingua e linguagem e comprometido com a necessidade de oportunizar, a partir de seu design,
recursos para que os participantes dessa comunidade de aprendizagem sejam percebidos e
possam se perceber como sujeitos multilingues. Esse reconhecimento, atrelado a valorizacao e
a mobilizacdao de seus patrimonios vivenciais, pode contribuir para que eles experienciem a
ampliacdo de sua agéncia e mobilidade e, assim, vivenciem toda a sua potencialidade em
assumir posturas criticas de acdo transformadora que tornem possiveis os futuros antes
impensados: os inéditos-viaveis (FREIRE, 2011).

No curso das forgas decoloniais, o Palavreando segue sua travessia em busca da defesa
das subjetividades e dos saberes das pessoas surdas. Embora essa proposta nao tenha a ingénua
pretensao de enfrentar todas as assimetrias e desigualdades que envolvem a educagio de surdos
no Brasil, ela se constroi pela possibilidade de fazer, fender, fissurar (WALSH, 2019). Segundo
a autora (2019, p. 106), os feitos, as fendas e as fissuras sdo estratégias e praticas “que se
entretecem com e se constroem nas lutas de resisténcia, insurgéncia, afirmacgao, re-existéncia,
re-humanizacdo e libertacdo”. Nesse sentido, o Palavreando ganha vida e sentido pela
possibilidade de fazer crescer “modos-outros”, e pelo desejo de fazer crescer “as esperangas

pequenas”.
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(CAPITULO 4) PALAVREANDO EM EMERGENCIA: OS DESAFIOS DO
DESENVOLVIMENTO DE UM APLICATIVO EDUCACIONAL PARA A
COMUNIDADE SURDA NO CENARIO NEOLIBERAL

Palavreando in emergency: the challenges in developing an educational application for the deaf
community in the neoliberal scenario

RESUMO

Neste artigo, proponho-me a relatar e problematizar o processo de desenvolvimento técnico do
Palavreando, aplicativo educacional voltado a aprendizagem de palavras em portugués-libras
pela comunidade surda, bem como a refletir sobre os desafios colocados a educacao a partir da
presenca das novas tecnologias (BUZATO, 2010; SELWYN, 2017) e das transformacgoes
processadas pelo neoliberalismo (APPLE, 2004; SODRE, 2022). Os desafios desse processo
sdo inimeros e estdo intrinsecamente relacionados as dindmicas de poder que afetam as novas
tecnologias, principalmente quando o que se propde sdo inovagdes educacionais voltadas a
autonomia, a liberdade e a democracia. Afirmar a importancia do design para as experiéncias
de aprendizagem demanda reconhecer que todo design ¢ politico (FRY, 2007) e, por isso, pode
responder a uma perspectiva potencialmente subversiva e emancipatoria ou contribuir para a

manutengdo das l6gicas dominantes.

Palavras-chave: Educacao e novas tecnologias; Aplicativo educacional mével; Neoliberalismo

ABSTRACT

In this article, I propose to report and problematize the technical development process of
Palavreando, an educational application aimed at learning words in speciale-libras by the deaf
community, as well as to reflect on the challenges posed to education due to the presence of
new technologies (BUZATO, 2010; SELWYN, 2017) and the transformations processed by
neoliberalism (APPLE, 2004; SODRE, 2022). The challenges of this process are numerous and
are intrinsically related to the power dynamics that affect new technologies,speciallly when
what is proposed are educational innovations aimed at autonomy, freedom and democracy.
Affirming the importance of design for learning experiences demands recognizing that all
design is political and, therefore, can respond to a potentially subversive and emancipatory

perspective or contribute to the maintenance of dominant logics.

Keywords: Education and new technologies; Mobile educational application; Neoliberalism
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4.1. Introducao

Do rio que tudo arrasta se diz que ¢ violento.
Mas ninguém diz violentas
As margens que o comprimem.

— Bertold Brecht, "Poemas", Lisboa, Editorial Presenga, 1973, pag. 71

Bertold Brecht, poeta e dramaturgo alemao, escreveu em versos que, quando os rios
ultrapassam as margens e tudo arrastam, costumamos falar sobre sua violéncia, sem nos
atentarmos as margens que o comprimem. Emprestando a metafora de Brecht, entendo que, por
muito tempo, ao longo de meu doutorado, me responsabilizei pelas inimeras tentativas
frustradas de programar um aplicativo educacional, sem compreender o quanto esse processo
estava submetido a razdo neoliberal, hoje ubiqua na educacdo. Ao sujeitar (quase) tudo a logica
de mercado, o neoliberalismo, no cenario da educagao, comprime, como as margens de um rio,
as possibilidades de que praticas e recursos educacionais sejam desenvolvidos se eles nao

fortalecerem as agendas dominantes.

Nesse cenario, parece possivel afirmar que grande parte dos projetos educacionais se vé
obrigada a pensar e agir em sintonia com as exigéncias postas pela tecnologizacao do mundo e
com as injusticas do mercado global, como aponta Sodré (2022, p. 12). Diante disso, Selwyn
(2017) defende que cabe a academia a tarefa de desenvolver relatos precisos e realistas a
respeito da relacdo entre educacdo e tecnologias digitais, enquadrando a discussdo em uma
perspectiva critica. Para isso, o autor propde cinco condutas que podem delinear o

posicionamento critico nesse contexto:

1. Problematizar a tecnologia: abordar as novas tecnologias na educagdo
como uma problematica ndo pressupde que ela seja um problema, mas
mostra-se importante para evidenciar a necessidade de se questionar o modo
como elas estdo inseridas nas praticas educacionais. Para o autor, uma
abordagem critica, nesse contexto, envolve a producdo detalhada e
contextualizada de seus usos e o levantamento de suas limitagdes ¢

potencialidades.

2. Abordar questdes politicas e de poder: para se pensar a relacdo entre
educacdo e tecnologia em uma perspectiva critica, mostra-se importante

compreender que as novas tecnologias fazem parte da organizagdo e da
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distribuicdo do poder. Dessa forma, o autor propde que se reconheca a
dimensao politica que perpassa essa relagdo. As tecnologias nao sao neutras,
ao contrario, sdo ideoldgicas; portanto, investigar as questdes de poder,
controle e conflito implicadas em seu design e em seu uso sao uma forma de
resistir aos valores e as agendas hegemonicas que atravessam a educacao.
Essa conduta ¢ importante para revelar as dimensdes ideologicas da
tecnologia educacional e, a partir disso, desafiar os significados e

compreensdes da educacao que estdo sendo reafirmados por meio dela.

Chamar atencio para os siléncios e o que ¢é silenciado: embora o
desenvolvimento de tecnologias digitais tenha convocado pesquisadores e
educadores a pensarem em uma educagao plural, democratica e colaborativa,
Selwyn chama a atencao para o fato de que estudos criticos em educacao e
tecnologia devem mostrar-se preocupados com as desigualdades e as
injusti¢as que as novas tecnologias podem ajudar a acentuar na educagao.
H4, nesse sentido, uma preocupagao urgente em reconhecer que essa relagao
pode perpetuar desigualdades e estabelecer novas formas de segregacao,
uma vez que tecnologia e educacdo se tornaram interesse de grandes

corporagdes globais.

Objetivar a melhoria: problematizar a presenga das novas tecnologias na
educacdao nao implica aliar-se a uma perspectiva dicotomica, isto €, ser
contra ou ser a favor dela, mesmo porque ¢ inegavel o modo como a
tecnologia afeta e reconfigura as diversas praticas sociais. Nesse cenario,
Selwyn salienta que, adotar uma perspectiva critica em relagdo a educagao e
a tecnologia, demanda um exercicio construtivo, ¢ ndo destrutivo. Assim,
qualquer critica as tecnologias digitais, como aponta Mercedes Bunz (2012),
citada pelo autor, deve ser feita como um gesto afirmativo: ao mesmo tempo

em que se analisa as falhas atuais da tecnologia, discute-se alternativas.

Pensar de outra forma: Selwyn evidencia, na ultima conduta para uma
abordagem critica, a importancia de os pesquisadores e educadores se
perguntarem sobre como as coisas podem ser diferentes. Nesse sentido, o

principal objetivo de se adotar uma perspectiva critica em relagao a educagao
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e a tecnologia ¢ transformar as anélises criticas em proposicdes e estratégias

alternativas.

A luz dessas condutas criticas, neste artigo, proponho-me a relatar e problematizar o
processo de desenvolvimento técnico do Palavreando, aplicativo educacional voltado a
aprendizagem de palavras em portugués-libras pela comunidade surda, bem como a refletir
sobre os desafios colocados a educacdo a partir das novas tecnologias e das transformacdes
processadas pelo neoliberalismo. Os desafios desse processo sdo inumeros € estdo
intrinsecamente relacionados as dinamicas de poder que afetam as novas tecnologias,
principalmente quando o que se propde sdo inovagdes educacionais voltadas a autonomia, a

liberdade e a democracia.

. . 3 : .
O projeto educacional do Palavreando ~, como apontado anteriormente, foi

desenvolvido durante o meu mestrado e, em linhas gerais, buscou oportunizar espacos de
interacao e produgdo de sentidos sob um enfoque plural e descentralizado no que se refere a
abertura as multiplas formas de linguagens e repertorios. Assim, o desenho educativo do
Palavreando intencionou gerar condi¢des para que, por meio de uma gama diversificada de
recursos — inser¢do de imagem, video e texto escrito —, houvesse a possibilidade de a
comunidade surda compartilhar sentidos, experiéncias, conhecimentos e percepgdes acerca das

palavras-sinais de interesse comum.

Inserido no campo da Linguistica Aplicada (LA), essa proposta buscou se alinhar a LA
definida por Pennycook (2001, 2006, 2009) como critica, problematizadora, transgressiva e
politicamente responsavel. Nessa perspectiva, questdes politicas, de poder e de desigualdade
tornam-se condi¢dao sine qua non de nosso trabalho enquanto professores, educadores e

pesquisadores.
4.2. Linguistica aplicada critica, indisciplinar e transgressiva?

Embora Pennycook (2001) defenda uma vertente critica da LA, ¢ importante notar que

existem perspectivas bastante divergentes no pensamento critico. Como sugere Dean (1994),

23 Ao longo de minha dissertagdo de mestrado, descrevi e analisei as principais caracteristicas do Palavreando, a
partir do levantamento do perfil e das necessidades educacionais dos alunos surdos participantes da pesquisa.
Para saber mais: DORTA, J. Palavreando [recurso eletronico]: uma proposta de aplicativo educacional para a
aprendizagem de portugués escrito pelos surdos. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica Aplicada) - Instituto de
Estudos da Linguagem, Universidade Estadual de Campinas. Campinas, 2017. Disponivel em:
https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/988203. Acesso em: 15 mar. 2024.
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citado pelo autor, a perspectiva critica na Teoria Critica ¢ uma forma de modernismo critico,
ou seja, uma abordagem que tende a criticar “narrativas modernistas em termos do avango
unilateral e patoldgico da razao tecnocratica ou instrumental” apenas para oferecer “uma versao
alternativa e mais elevada de racionalidade” (DEAN, 1994, p.3). Assim, alerta Pennycook
(2001, p. 7), muitos trabalhos em LA critica se enquadram nessa categoria de modernismo
emancipatorio, questionando as formacgdes sociais e politicas, mas oferecendo apenas uma
versao de uma verdade alternativa. No lugar da Teoria Critica, o que se propde ¢ justamente o
que Dean (1994) chama de pratica problematizadora, ou seja, uma pratica critica que nao se
sujeita a aceitar o que estd posto em nossa realidade como natural ou “oficial”. Alinhados a essa
perspectiva, nosso papel enquanto pesquisadores seria questionar nogdes ja estabelecidas e nao

questionadas.

Essas reflexdes, que norteiam o meu trabalho, me conduziram a uma pratica de pesquisa
potencialmente problematizadora, a medida que, ao longo de minha trajetéria como
pesquisadora e educadora, me coloquei em constante didlogo comigo mesma e com pessoas de
diversos contextos — alunos surdos, familiares, intérpretes, professores, pesquisadores,
programadores, engenheiros etc. —, a fim de questionar o que foi entendido como aceitavel e
produzir (outros) sentidos no campo da educagdo de surdos em sua interface com as novas
tecnologias. Para além de uma LA critica, desejei que ela fosse especialmente indisciplinar
(MOITA LOPES, 2009) e transgressiva, como também definiu Pennycook (2006), para que eu
pudesse, de alguma forma, enfrentar e transgredir os limites impostos pelas praticas
educacionais tradicionais, especialmente aquelas que engessam o processo de produgdo de

sentidos dos alunos surdos e os cercam em abordagens que mais parecem linhas de producao.

Vivenciar a LA como indisciplinar e transgressiva implica reconhecer que ela ndo se
constitui como disciplina, mas como uma area que busca atravessar limites e expandir fronteiras
justamente por se desafiar a pensar de forma diferente. A perspectiva da indisciplinaridade em
LA, segundo Moita Lopes (2009, p. 20), “requer um nivel alto de teorizacdo
inter/transdisciplinar (o que envolve ler em varios campos do conhecimento, participar de
eventos em outras areas etc), embora ndo seja absolutamente uma unanimidade”. Nesse
horizonte, ha algumas décadas, alguns pesquisadores tém defendido uma forma de produzir
conhecimento que reconhece a heterogeneidade do sujeito social e, principalmente, que
incorpora as vozes daqueles que foram subalternizados na e pela modernidade. Esse desejo ndo

se justifica apenas pela necessidade “de se produzir conhecimento sobre eles, mas
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principalmente pelo interesse em entender como suas epistemes, desejos e vivéncias podem

apresentar alternativas para o nosso mundo” (MOITA LOPES, 2009, p. 21).

Desse modo, quando me propus a pensar um aplicativo educacional para a comunidade
surda durante meu mestrado e, posteriormente, investigar seu desenvolvimento técnico, suas
potencialidades e suas limitagdes no doutorado, eu estava disposta a atravessar fronteiras (ou
margens) no campo do conhecimento. Apoiada em uma area que se mostrava potencialmente
aberta a indisciplinaridade e a transgressao, me desafiei a dialogar com a comunidade surda, na
qual eu me incluo como educadora e pesquisadora ouvinte, com perspectivas tedricas e,
sobretudo, com pesquisadores e profissionais de outras areas. Meu desejo era dar vida ao
Palavreando e, assim, contribuir para os estudos no campo da educagdo de pessoas surdas.
Porém, enfrentar as assimetrias de uma sociedade que opera pelas logicas sofisticadas do
neoliberalismo ¢ um exercicio constante, complexo e bastante cansativo para a alma, como
pontuou hooks (2017), por isso, considerando os inumeros desafios para o desenvolvimento
técnico do Palavreando, a trajetoria que relato aqui, embora ndo seja aquela que idealizei anos

atras, ¢ fruto de um desejo genuino de alargar as margens e borrar as fronteiras.
4.3. Educacio, neoliberalismo e novas tecnologias

Rufino (2021, p. 5) define a educagao como “repertério de praticas miudas, cotidianas
e continuas, que serpenteiam no imprevisivel e rocam possibilidades para plantar esperangas,
amor e liberdade”. Ao mesmo tempo, a educagao ¢ arena de luta — e de conciliagdo —, onde sao
travadas batalhas maiores que respondem aos interesses das nossas instituigdes. Em uma
relagdo metonimica, a educagdo ¢ espago atravessado por recursos, forcas e ideologias que
respondem aos interesses de uma agenda econdmica nacional e global. Dessa forma, como
aponta Apple (2004, p. 45), ela “¢ tanto causa quanto efeito, determinante ¢ determinada”, e
por isso pensar politicas, recursos e praticas educacionais “miudas, cotidianas e continuas”
voltadas a liberdade implica compreender e enfrentar o cenario neoliberal no qual ela se

inscreve.

Na pratica, no neoliberalismo, tudo se transforma em mercado. Como pontua Sodré
(2021, p. 62), tudo se transforma “no grande operador da expansao e penetragao do capital” nas
mais diversas areas da existéncia humana. Para avancar, o capital cria mercados, “caucionado
por uma racionalidade cujo horizonte axiologico ¢ a obten¢do de riqueza monetaria”. Dessa
forma, o estudante também se transforma em capital humano e, por isso, qualquer investimento

em educagdo que ndo esteja concatenado a objetivos econdmicos torna-se contestavel. Para os
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neoliberais, em esséncia, o mundo € visto como um grande supermercado. Como afirma Apple
(2004, p. 46), “a “escolha” do consumidor ¢ a garantia da democracia”. A educagao, portanto,
torna-se apenas mais um produto a ser consumido, assim como um carro ou uma televisao; ja a
democracia ¢ transformada em praticas de consumo e, em vez de um conceito politico, passa a

ser um conceito economico.

Mostra-se pertinente, entdo, questionar as promessas € as crengas de que as novas
tecnologias seriam, em seu cerne, democraticas, emancipatorias e libertarias. Para que site sites,
aplicativos e servigos obtenham sua sustentabilidade financeira, por exemplo, tendo em vista
que muitos deles estdo disponiveis de forma gratuita, o que se comercializa sdo os dados e a
atencdo do usuario. Buzato e Severo (2010, p. 3) apontam que, diferentemente de modelos
baseados em audiéncia e/ou venda de conteudos, o produto central dos negocios da web 2.0 ¢
consequéncia da correlagdo entre pessoas e dados usada para a producdo de informagdes
especificas que interessam comercialmente a seus patrocinadores. Algumas das maneiras de
obter tais dados, segundo os autores, “sdo (i) o rastreamento das atividades online do usuario
via cookies ou outros mecanismos, € (ii) o mapeamento das redes de relacionamento social de

que o usuario participa”.

Em outras palavras, ao coletar e organizar uma quantidade significativa de dados sobre
seus usuarios, como suas preferéncias em relacdo a contetidos, os sites e aplicativos criam
condicdes de ajudar “o usudrio a localizar as informagdes e pessoas "maximamente relevantes"
para si, [...] e de auxiliar os anunciantes/vendedores a localizarem e fazerem contato com
consumidores "maximamente relevantes" para os seus objetivos de marketing” (BUZATO e
SEVERO, 2010, p. 3). E possivel questionar, entio, a nogdo de gratuidade dos sites, aplicativos
€ servigos, uma vez que o usudrio, muitas vezes de forma inconsciente, paga por eles com seus

proprios dados e, principalmente, com o sequestro de sua atengdo e tempo.

Nao por acaso, sistemas publicos de educagdo, como o da Suécia, estdo voltando a usar
livros e cadernos fisicos como materiais didaticos no lugar de tablets e notebooks. As
justificativas sdo variadas, mas entre elas estd a manutencao da capacidade de concentragdo dos
alunos, o que implica diretamente no processo de desenvolvimento da criatividade e da
criticidade e, consequentemente, no modo como se produz sentido no mundo. Haidt (2024), em
sua obra “The Anxious Generation”, alerta para a deterioragdo da saude mental de criangas e
adolescentes a partir de 2010, momento em que se d4 justamente a generalizagdo do uso de

redes sociais, como o Instagram. As pressdes negativas do mundo virtual, amplamente
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disseminadas em redes sociais, tém, entdo, capturado a aten¢do dos alunos e os transformado

em objetos manipulados por algoritmos.
4.4. Palavreando em desenvolvimento no cenario neoliberal

Desse modo, recursos educacionais que ndo se dobram as 16gicas mercadologicas e, por
esse motivo, ndo interessam comercialmente a patrocinadores, encontram grandes desafios para
serem desenvolvidos. O primeiro desafio enfrentado para o desenvolvimento técnico do
Palavreando, antes mesmo de sua sustentabilidade financeira, foi a dificuldade em estabelecer
parcerias ou encontrar investidores que pudessem viabilizar a programagao do aplicativo. Sem
recursos financeiros disponiveis, buscamos parcerias internas na universidade na qual a
pesquisa foi desenvolvida: contatamos professores, pesquisadores e alunos de diferentes
institutos e faculdades, propusemos projetos em que alunos receberiam bolsa de apoio a
permanéncia estudantil para atuar na programacao do app, recorremos a agéncia de inovacao
da universidade, mas, em um primeiro momento, ndo houve sucesso. Embora a maioria das
pessoas afirmasse a relevancia da proposta e sua viabilidade, as parcerias acabavam nao sendo

concretizadas por falta de espaco nas agendas.

O passo seguinte foi buscar parcerias externas ou correlacionadas a universidade,
principalmente por meio do contato com startups. No entanto, todas elas pareciam concordar
que, para encontrar possiveis investidores, era necessario apresentar a0 menos uma versao alfa
do aplicativo; isto €, uma versdo em seu primeiro estagio de desenvolvimento, ainda com bugs,
mas suficiente para ser apresentada para parceiros do projeto. Fizemos, entdo, uma reunido na
empresa responsavel pelo principal aplicativo destinado a comunidade surda no Brasil, o
Prodeaf, a fim de encontrar apoio para o desenvolvimento dessa primeira versdo, mas também
ndo havia na equipe pessoas disponiveis para atuar no projeto ou recursos financeiros para

serem destinados a ele.

Apo6s uma série de negativas, conseguimos estabelecer parceria com dois engenheiros
que ja haviam trabalhado com o desenvolvimento de aplicativos: um deles da universidade na
qual a pesquisa foi desenvolvida e outro colaborador externo. Ambos aceitaram contribuir para
o projeto de forma voluntéria. Para o desenvolvimento da proposta, eles propuseram o uso de
uma plataforma de desenvolvimento de aplicativos moveis chamada Thunkable. A ferramenta
¢ dividida em duas partes: 1) Design: permite ao usudrio criar o design do aplicativo; 2)
Desenvolvimento: permite ao usuario adicionar logica a interface por meio da linguagem de

blocos.



90

O layout do aplicativo j4 havia sido desenvolvido ao longo de meu mestrado, a partir
das discussdes sobre design de interface para aprendizagem propostas por Peters (2014). Para

desenhar as telas do Palavreando, recorri a uma plataforma gratuita chamada NinjaMock:
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Layout das telas do protdtipo do Palavreando criadas na ferramenta NinjaMock.

Com as telas ja definidas, a etapa seguinte foi o desenvolvimento da logica da interface
por meio da linguagem em bloco oferecida pelo Thunkable. Em linhas gerais, uma linguagem
de programacgdo baseada em blocos ¢ organizada como um quebra-cabeca no qual cada pega ¢
um comando. A partir da ordenagdo dessas pegas em uma sequéncia, € possivel escrever um
programa de modo menos complexo se comparado a outras linguagens de programacao, como

java, por exemplo.
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Tela de programacdo do Palavreando por meio da linguagem em blocos, no Thunkable.

Apds meses de trabalho, constatamos que a linguagem em blocos disponibilizada pela
plataforma Thunkable nao comportava o design aberto e colaborativo do Palavreando. Mesmo
a versdo paga da ferramenta ndo oferecia os recursos necessarios para o desenvolvimento do
prototipo, ja que, diferente de aplicativos com designs mais engessados, o Palavreando se
constitui como um espago em que os usudrios inserem contetidos de forma colaborativa e
multimodal. Em aplicativos de aprendizagem de idiomas, como o Duolingo, por exemplo,
apesar da gama diversificada de recursos, como reconhecimento de voz e ferramentas de
traducdo, o design de interface determina um caminho a ser seguido pelo usudrio e as
informacodes ja estdo predefinidas. Justamente por isso, grande parte desses aplicativos esta
fundamentada em um “ethos que da sustentagdo a um ensino conteudista, voltado para o acesso
a um conhecimento monologizado, imposto de cima para baixo e direcionado para a produgao

de profissionais que ‘o mercado demanda" (BUZATO, 2010, p. 297).

Esse “velho” ethos opde-se aos novos letramentos ou letramentos digitais a medida que
estes habilitam aquilo que Lankshear ¢ Knobel (2007) nomearam como “novo” ethos; isto &,
uma nova mentalidade caracterizada por uma ruptura ontoldgica provocada pelas

transformagdes que o aparato digital produziu em relacdo as identidades, aos agenciamentos e
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valores. Em outras palavras, o que hd de “novo” ndo ¢ consequéncia do simples uso dos
artefatos digitais, mas de um processo de ressignificacdo e reconceituacdo que atravessa o
sujeito e que tem transformado os modos de aprender, de ensinar, de agir e de produzir

conhecimento no mundo.

Desse modo, para a concepgao do Palavreando, mostrou-se necessario uma apropriagao
das novas tecnologias com o propoésito de viabilizar esse novo ethos, o qual nos parece mais
propicio a uma educagao mais inclusiva, voltada para a liberdade, a solidariedade, a cidadania,
a democracia etc. Nesse sentido, entre as multiplas possibilidades de relagdes entre letramento
e apropriagdo, Buzato (2010) destaca que os novos letramentos/letramentos digitais sdo, de

forma concomitante, produtores e resultados de apropriagdes tecnologicas.

Essas apropriagdes pdem em evidéncia processos e conflitos
socioculturais que sempre existiram e que ndo deixardo de existir, mas
também abrem a possibilidade de transformacdes (inovagdes, aberturas
de sentido, instabilidades estruturais, etc.) com as quais os que educam,
numa perspectiva critica e nado-conformista, precisam se engajar, se €
que estdo dispostos a responsabilizar-se pela propria (e de seus alunos)
inclusdo/exclusao (BUZATO, 2010, p. 289-290).

Nesse sentido, Buzato (2010, p. 291) recorre a Teoria da Estruturacao Social de Antony
Giddens (1989) para explicar de que forma os atores sociais, ao participarem de praticas
situadas, ao mesmo tempo produzem e conservam certa estrutura social, especialmente por se
apoiarem em regras € recursos que existem como propriedades estruturais: “tais propriedades
sdo vistas como o meio e o produto das praticas que constituem os sistemas sociais, sistemas
que sdo, portanto, emergentes ¢ dotados de recursividade”. Com base nessa teoria, Orlikowski
(1992), também citada por Buzato (2010), propde uma teoria de apropriagao em que as novas
tecnologias sdo entendidas como recursividade entre estrutura e agdo, ou seja, como uma

dualidade tecnologia enquanto design e tecnologia enquanto uso.

Enquanto design, a tecnologia fornece aos atores sociais certos sistemas
de normas e recursos de que esses se servem para estruturar sua pratica.
Porque os sujeitos sdo reflexivos, as condi¢des institucionais, estilos de
vida e percepgoes do sujeito sobre o contexto influenciam sua interagao
com a tecnologia (tecnologia em uso). Esses usos, por sua vez, trazem
sempre consequéncias para as instituicdes que os abrigam, ou seja, a
tecnologia em uso reforca e/ou transforma estruturas de significagdo,
dominagdo e legitimacdo, institucionalizadas.
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Buzato (2010) problematiza o modelo proposto por Orlikowski (1992), ja que, segundo
ele, o modelo enfatiza uma visao na qual quaisquer restrigdes estruturais sao institucionais e
ndo internas as proprias tecnologias. Por isso, parece escapar a autora que, também para o
construtor, a tecnologia € fecnologia em uso; isto ¢, entre os usos do usuério e os usos do
construtor hd um espaco de negociagdo e disputa de sentidos. Levar isso em consideragao
evidencia que as tecnologias carregam consigo, “seja por limitagdes técnicas impostas ao
fabricante, seja por consequéncia da sua propria necessidade de controlar os usos em fungao de
um plano de negdcio, brechas para a expressdo de subjetividades, para adaptagdes, etc.”
(BUZATO, 2010, p. 292). Entretanto, muitas vezes, nem todas essas expressdes ¢ adaptagcdes
estao autorizadas pelo equacionamento técnico desse plano, como ¢ o caso, muitas vezes, de
aplicativos educacionais que se fundamentam em praticas monologicas. Nesse sentido, tanto ao
usudario quanto ao construtor cabe a tarefa herculea de nadar contra a corrente e desafiar o

“velho” ethos.

E nesse contexto que Buzato (2010) recupera o conceito de utilizador (CARDON,
2005), definido como

o fabricante ndo-industrial, ndo-institucionalizado, ndo-cumpridor de
um plano de negocios, mas suficientemente envolvido com o
funcionamento interno do artefato para compreender melhor do que o
fabricante o potencial da tecnologia para resolver seus problemas locais,
e suficientemente entusiasmado, indignado ou indisciplinado (no “bom
sentido” que o termo pode ter ao designar algo produtivo e voltado para
a solidariedade e a dignidade, como em MOITA LOPES, 2006) para
iniciar um processo coletivo e aberto de inovagao em rede.

E dessa maneira que, como aponta o autor, inovagdes como o Linux, a Wikipedia e a
propria Web foram produzidas. Essas inovagdes estdo fundamentadas em dindmicas de conexao
e colaboracdo e sdo voltadas, recursivamente, para o compartilhamento, para a diversidade e
para a abertura, assim como a proposta do Palavreando. Essas inovagdes sdao definidas por
Cardon (2005) como ascendentes — de baixo para cima (bottom-up); isto €, inovagoes
produzidas por meio da heterogeneidade de visdes, competéncias e interesses de quem delas
participam, sem imposicdes e apagamentos de subjetividades. Exatamente porque a abertura e

a tolerancia sdo fundamentais nesse processo, torna-se mais dificil para os inovadores
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ascendentes, com os quais eu me identifico, concretizarem os seus projetos, j4 que o0s

investidores, muitas vezes, estao interessados na logica inversa (fop-down), voltada a unicidade.

A compreensdo dessas forgas centripetas, que atuam na intersec¢do entre educagio e
tecnologia, em nenhum momento me fez questionar a potencialidade do Palavreando. Pelo
contrario, diante do compromisso assumido por mim enquanto pesquisadora e por acreditar
profundamente na capacidade dessa proposta em produzir fissuras (WALSH, 2019), decidi
investir recursos financeiros proprios para a contratacdo de um programador. O profissional,
que me apresentou outros aplicativos e plataformas desenvolvidos por ele, optou por programar
o Palavreando em JavaScript, uma linguagem de programagdo que permite a criacdo de
contetdos dindmicos, o controle de multimidias e imagens animadas etc. Antes da finalizagao
da versao alfa, submeti o projeto ao 1° Edital Proec - PEX da Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura
da Universidade Estadual de Campinas (ProEC/UNICAMP), cujo objetivo era apoiar
financeiramente projetos de Extensdo Universitaria, e fui contemplada. Dessa forma, pude
investir a verba recebida na concretizagdo do projeto. Ainda que com muitos bugs, o

programador conseguiu entregar uma primeira versao do aplicativo:
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Telas da versdo alfa do Palavreando.

Apesar dos diversos problemas técnicos, foi possivel pilotar essa versao do aplicativo

com alunos surdos de um projeto de leitura e escrita do Centro de Estudos e Pesquisas em
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Reabilitagao “Prof. Dr. Gabriel O. S. Porto” (CEPRE/UNICAMP). Além disso, conseguimos,
em parceria com a Agéncia de Inovagao da Unicamp (INOVA), o registro do software do
Palavreando. Para manté-lo em funcionamento, hd um custo significativo de manutengao,
especialmente porque a linguagem Java Script apresenta uma sintaxe complexa, além dos
custos de hospedagem e dominio, por isso essa versao do aplicativo encontra-se indisponivel.
No entanto, ha, neste momento, um programador desenvolvendo um novo software para o
Palavreando em uma linguagem de programac¢ao mais acessivel, inclusive financeiramente -
Phyton. Esse novo software sera futuramente disponibilizado por meio do enderego eletronico:

www.palavreando.com.br.

4.5. Consideracoes finais

Afirmar a importancia do design para as experiéncias de aprendizagem demanda
reconhecer que todo design ¢ politico. Como argumenta Fry (2007, p. 88), “todo design ‘serve
ou subverte o status quo’”. Assim, os recursos digitais projetados para apoiar a aprendizagem
nao podem estar desvinculados das perspectivas que os orientam e dos contextos nos quais eles
sao concebidos. Por isso, compreender e problematizar as forgas neoliberais que atravessam a
relacdo educagdo e tecnologia parece ser um importante passo para enfrentar as assimetrias de
uma sociedade predominantemente mercadologica.

Embora o relato apresentado nesse artigo nao seja o da trajetdria que eu idealizei para o
Palavreando, ¢ importante compreender que esse percurso nao se encerra em um desfecho
definitivo. As tensdes aqui reveladas sdo simplesmente isso: tensdes vivenciadas por quem
deseja promover praticas e recursos (educacionais) concebidos a partir de uma perspectiva
descentrada e descentralizadora (PENNYCOOK, 2018), de modo que essas tensdes ndo devem
ser lidas como traumaticas, mas como impulsionadoras de um novo ethos.

Ainda que a organizagdo social e as instituicdes que garantem a sua manutencao tentem,
com certo éxito, enquadrar o processo educacional e seus recursos dentro dos limites
estabelecidos pelo funcionamento econdmico e politico da sociedade, centrado nas logicas
mercadoldgicas e nos objetivos de marketing, had sempre algo que convida o pensamento a ir
além (SODRE, 2022) e, dessa forma, nos impulsiona a resistir, enfrentar, desestabilizar e

transformar os contextos nos quais estamos implicados.


http://www.palavreando.com.br/
http://www.palavreando.com.br/
http://www.palavreando.com.br/
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(CAPITULO 5) BEIJO DE LINGUAS: O ENCONTRO ENTRE E O
PALAVREANDO E A POESIA
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NA LINGUA
Por Amanda Lioli

Transcriado para libras por Catherine Moreira e Amanda Lioli

Quando a palavra encontra o corpo
A carne brota verbo

Os 0ssos crescem conjugados

Os pelos se arrepiam no infinitivo
A saliva baba no futuro

A memoria, pretérito imperfeito

Cada unha uma letra

Os cabelos, fios da gramatica
Os bragos, pernas, troncos
Oragdes sem sujeito

O sujeito ¢ dito: simples, oculto
Pelas regras sociais
Indeterminado

Mas ¢ composto, na verdade
Caminha com a garganta
Engasgada de verbo e vontade
Agente da passiva, ndo mais!
Agora o objeto € direto!

Quando a palavra encontro o corpo
A carne brota verbo

Musculo, dedo, unha, cabelo, carne...
Pele, pelo, rugas, pintas por toda parte
Lingua, saliva, boca, desejo...
Pescoco, coluna, costela, peito,

Pulso, falange, fémur, patela...

Tibia, quadril, ombro, costela

Orgfos internos

Vibram, ressoam

A lingua me brota
Rompendo a pele
A libras me brota
Rompendo a pele
Portugués me brota
Rompendo a pele

Racha

Quebra a sentenga no meio
Rompe

Torce o sentido do termo
Beijo

Lambe uma lingua na outra
Enlaca

Flertam os sexos gramaticos,
Desejos de linguas distintas

Nasce, poesia

Quando a palavra encontra o corpo
A carne brota verbo

Sou todos verbos

Me conjugo

No tempo € no espago
No infinito

Futuro e passado

Sou lingua

Em cada gota da alma
Que pinga...

Arre da boca


https://www.youtube.com/watch?v=-aLRrLauNCQ
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5.1. Introducao

Quando dois poetas — um surdo e um ouvinte — se encontram para performar um
mesmo poema “em dois corpos, duas linguas, dois mundos” (LUCENA, 2017, p. 25) um beijo
acontece. Esse beijo convoca a poténcia das subjetividades e dos afetos para sacudir e
desestabilizar aquilo que, muitas vezes, ¢ definido como norma: a sobreposi¢ao ao outro ou
mesmo a sua completa anulagdo. Um beijo, entdo, como define Lucena (ibidem), “nunca ¢
monolingue, pressupde, no minimo, dois corpos e dois mundos vivos, e tudo aquilo que os
povoa, cada um em contato com suas poténcias”. E por isso que o grupo Corposinalizante,
responsavel pela primeira batalha de poesias envolvendo poetas surdos e ouvintes — o Slam
do Corpo —, nomeia como Beijo de linguas os poemas-performances que ocorrem nesse
tempo-espago a partir do enlace entre linguas, especialmente a lingua brasileira de sinais e a
lingua portuguesa. Em alguns momentos, elas se diferenciam, cada uma acontecendo em sua
gramatica propria; em outros, elas se entrecruzam.

Quem assiste a esse beijo, que é um acontecimento entre corpos, mas também entre
formas de existéncia, percebe sem esfor¢o que nele nao ha hierarquias: uma lingua ndo ¢ mais
importante que a outra, uma lingua ndo domina a outra, um corpo nao se sobrepde ao outro.
Pelo contrario, nesse encontro, somos convidados a testemunhar a for¢a dos sentidos e afetos
que ganham contorno e vém a vida quando transgredimos as 16gicas normativas.

Lembro-me de quando assisti ao poema-performance Na Lingua, de Amanda Lioli e
Catherine Moreira, apresentado no programa Manos e Minas, da TV Cultura. Duas poetas —
uma surda e uma ouvinte — descalgas, cabelos soltos e encaracolados, olhos, maos, bragos,
vozes, quadris, pélvis, joelhos. Cada movimento-sinal-palavra que fluia de um corpo a outro
concorria para me fazer entender na carne e no coracdo a histéria de opressdo e de luta
vivenciada pelos surdos no reconhecimento de suas identidades sempre atravessadas pela(s)
lingua(s). Eu ja conhecia bem essa histdria, ja havia lido muitos documentos e outros tantos
artigos a respeito do apagamento das linguas de sinais na trajetoria de vida das pessoas surdas,
mas o0 que a poesia proporciona, principalmente quando ¢ alargada e tensionada pelas
linguas, ¢ uma compreensao além-corpo.

Como nos conta Neves (2017, p. 93), poetry slam ou slam nasce no Brasil, em
dezembro de 2008, quando Roberta Estrela D’Alva, slammer (poetisa), atriz-MC e
pesquisadora funda o ZAP! Slam, em Sao Paulo. A sigla ZAP, além de uma onomatopeia,
significa também “Zona Autdnoma da Palavra”. Esse espaco autdnomo, embora se constitua

como uma “arena’’/batalha em que os discursos poéticos se “digladiam”, como sugere Neves
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(ibidem, p. 101) apoiada em Bakhtin (2003), €, sobretudo, um espago democratico e seguro,
onde emergem narrativas de dor, luta e reexisténcia (SOUZA, 2011). Por sua natureza
essencialmente dialdgica, o poetry slam atinge em cheio tanto quem estd no palco, quanto
quem o contempla da plateia.

Em 2012, o grupo Corposinalizante, formado por surdos e ouvintes, em resposta a
necessidade de se inventar dispositivos poéticos e performaticos para explorar a constitui¢ao
da forma singular de existéncia das pessoas surdas em conexao com os espagos e tempos da
vida, se aproximou de movimentos de saraus e poetry slams e passou a investigar a produgao
de manifestos e poesias em lingua de sinais (LUCENA, 2017). Ao compreender a libras como
uma “gramaticacdo do espaco”, conceito formulado por Edward S. Klime e Ursula Bellugi,
na década de 1970, o grupo levou ao centro do debate a dimensao performatica do corpo na
lingua de sinais.

Assim, dois anos mais tarde, em 2014, o Corposinalizante deu vida a batalha de
poesias nomeada Slam do corpo. Ao criarem e apresentarem textos em libras e lingua
portuguesa simultaneamente, a dupla de poetas — um surdo e um ouvinte — performa no palco
muito mais do que um poema, trata-se de um alargamento das linguas, dos corpos e dos
mundos, como brilhantemente aponta Lucena (2017). E justamente a complexidade desse
acontecimento poético, a sua poténcia em construir sentidos insuspeitados e afirmar a
existéncia surda que me levaram a percepcao de que o slam — do corpo — e o Palavreando

mereciam um encontro. E esse encontro que narro neste ultimo capitulo.

5.2. Quando o Palavreando e o Slam do Corpo se encontram

O Palavreando nasceu de um incomodo irreversivel diante das ideologias
monolingues e das logicas normalizantes, que autoritariamente atravessam as praticas
educativas e a vida de grande parte dos surdos. Esse necessario incomodo esta presente em
cada um dos aspectos que definem o desenho educacional dessa proposta (DORTA, 2017),
principalmente naqueles que buscam possibilitar emergir préticas translingues (GARCIA; LI
EWI, 2014; GARCIA; COLE, 2016), sensibilidades de mundo (MIGNOLO, 2017)e
patrimdnios vivenciais (MEGALE; LIBERALI, 2020), os quais sdo constantemente
sufocados pelas sofisticadas logicas homogeneizantes. Sofisticadas porque, enquanto
educadores, nem sempre estamos suficientemente despertos para perceber o quanto as nossas

praticas ainda respondem, de alguma forma, as demandas de uma sociedade que pressupoe a
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desigualdade e a anulagdo do outro. Quando percebemos, nem sempre temos a oportunidade
de desafia-las.

Assim, ao delinear as principais caracteristicas do Palavreando, tomei por base a
concepe¢do dialdgica da linguagem, a qual estabelece que “o enunciado concreto (e ndo a
abstracdo linguistica) nasce, vive € morre no processo de interacdo social entre os participantes
do enunciado” (VOLOCHINOV, 2019, p. 128), isto ¢, em ultima instancia, a concep¢ao
dialogica da linguagem postula que nao ha linguagem sem sujeitos.

O sentido e o significado que o enunciado tem na vida (independente de
como sejam) ndo coincidem com a sua composi¢do puramente verbal. As
palavras ditas sdo repletas de subentendido e do nao dito. Aquilo que ¢
chamado de "compreensdo" e de "avalia¢do" do enunciado (a concordancia
ou a discordancia) sempre abarca, além da palavra, também a situagdo
extraverbal da vida. Desse modo, a vida ndo influencia o enunciado de fora
dele: ela o impregna de dentro, enquanto unidade e comunidade da
existéncia que circunda os falantes, e enquanto avaliagdes sociais essenciais

geradas por essa existéncia, fora das quais néo ¢ possivel nenhum enunciado
consciente. (VOLOCHINOV, 2019, p. 129)

Dessa forma, como afirma (SOUZA, 2011, p. 54), “a expressdo da palavra, irrepetivel,
e sempre inédita, ndo estd na propria palavra, ndo nasce com ela, mas constitui-se, torna-se
viva no contato, no atrito com a realidade concreta realizada pelo enunciado”. Por isso, ao
idealizar uma proposta como o Palavreando, cujo propdsito central € a construgdo de sentidos
para as palavras-sinais em portugués-libras, buscou-se possibilitar um espago aberto a
interacdo e a participagdo e, portanto, ao reconhecimento compartilhado dos enunciados do
cotidiano. Esse jogo enunciativo e, portanto, dialégico ¢ também base dos poemas-
performances realizados pelos poetas surdos e ouvintes no Slam do corpo; nesse espago
potente, a reexisténcia torna-se possivel por meio da reinvengdo e da subversao dos sentidos
estabilizados e das relagdes assimétricas de poder. Assim, tanto o Palavreando, quanto o Slam
do corpo, por sua natureza dialogica e multimodal, apresentam o potencial de oferecer pistas
e informagdes sobre a vida de cada um, sobre suas subjetividades, sobre suas lutas e seus

desejos.



Pequeno Manual da Cultura Surda
Catharine Moreira € Caué Gouveia

L.

A palavra € surdo

Nao surdo-mudo

Mudo nao tem voz

Surdo tem voz, mais de uma, alias,

se voce duvida, deixa ele gritar no seu ouvido.

II.

Libras ¢ uma lingua completa

com gramatica e tudo.

E sinais ndo sdo mimica — como o jogo Imagem e A¢ao — nao!
Nao ¢ gesto — como “o banheiro ¢ para 1a”.

Sinais podem significar palavras,

mas também podem representar estados emocionais

que deixam a palavra “saudade” no chinelo.

Quer ver? Saudade...

I1.

Cada surdo ¢ tinico e a surdez pode ter varios tipos.

Nao adianta falar mais alto, mas falando devagar ¢ mais facil entender.
E ndo, ndo, ndo existe milagre, varinha de condao,

“Por que essa surda nao pde um aparelho

ou faz um implante para ouvir logo?”’

Todos os procedimentos que buscam “normalizar” uma pessoa
envolvem dor, custo, risco.

Envolve dizer: “vocé esta errada.

Existe um padrio certo e vocé ndo se encaixa’.

Quer aprender outro sinal? Opressao!

I\A

O surdo nao tem audi¢do, mas tem escuta.

Quando uma surda conversa com vocé ela olha para a sua cara,

ela deixa o celular de lado, a TV de lado.

Nao tem conversa paralela,

ou voce€ estd aqui ou em outro lugar.

Quando sua familia e a maioria das pessoas ao seu redor nao fala sua lingua,
voce aprende a dar atengdo para a conversa.

Quer aprender um sinal? Comunicagao.

V.

Um surdo pode ser esperto, devagar, legal, chato, timido, bravo,
homem, mulher, nenhuma das alternativas, todas as alternativas.
Igual a uma... pessoa, sabe?

Voce se sente diferente demais e o outro te assusta, te incomoda?
Quer aprender algo?

Empatia



https://www.youtube.com/watch?v=gnwNDGVg0eI
https://www.youtube.com/watch?v=gnwNDGVg0eI
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O Slam do Corpo, ao possibilitar aliangas — entre linguas, corpos e afetos — e espagos
¢tica e esteticamente comprometidos com a pluralidade, mostra-se comprometido com o
fortalecimento das identidades surdas, especialmente por rejeitar ideologias monolingues e
opressoras. Alinhada a essa demanda, a proposta do Palavreando busca igualmente a
transgressao dos padrdes normativos e, para isso, encontra na perspectiva da translinguagem
a possibilidade de desafiar as desigualdades estruturais que relegam aos surdos e a outros
grupos minoritarios um lugar de alienag¢do e apagamento de suas identidades e patrimonios
vivenciais.

Como afirma Garcia e Li Wei (2014, p. 21), a translinguagem
[...] ndo se refere a duas linguas separadas nem a sintese de diferentes
praticas de linguagem ou a uma mistura hibrida. Ao invés disso, a
translinguagem refere-se a praticas novas de linguagem, as quais tornam
visiveis a complexidade das trocas linguisticas entre pessoas com diferentes
historias, e as quais permitem emergir historias e compreensdes que haviam

sido enterradas em meio a identidades linguisticas fixas, conformadas aos
estados-nagao.

Por sua natureza insurgente e insubordinada, uma orientagdo translingue direciona a
nossa aten¢gdo nao apenas as linguas nomeadas ou aos recursos semioticos mobilizados na
construgdo dos sentidos, mas, sobretudo, as razdes pelas quais esses sentidos sdo criados de
determinadas maneiras, em vez de outras, e também aos efeitos produzidos; o que ¢
constantemente explorado e experimentado nas batalhas de poesia promovidas pelo Slam do
Corpo. Desse modo, a translinguagem nos possibilita investigar de que forma as praticas de
linguagem reproduzem, negociam e contestam a diferencga e a desigualdade social (ABREU;
ROCHA; MACIEL (2001, p. 632). Como afirmam esses autores, as praticas translingues
“situam o engajamento de grupos estigmatizados e excluidos em um cenario em que a
positividade das marcas identitarias, culturais e linguisticas desses coletivos podem desafiar
as linhas abissais e promover possibilidades de reconstru¢do de realidades alternativas”
(ibidem).

A possibilidade de contribuir para a emergéncia dessa nova realidade (mais) plural e
equanime me fez pensar em como uma proposta educacional envolvendo o Slam do Corpo ¢
0 Palavreando poderia mobilizar alunos surdos a expandirem seus repertdrios vivenciais e
suas sensibilidades de mundo e, dessa forma, refletirem sobre suas identidades, dores, lutas e
afetos. Naquele momento, para testar o Palavreando, buscavamos uma forma de inseri-lo em

um contexto real de uso, ainda que estivéssemos cientes de suas inumeras limitagdes de ordem
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técnica. A colaboragdo, como principio fundamental do slam e do Palavreando, atravessou
também a proposta que emergiu nesse contexto.

Como estagiaria PED na disciplina LA910C - Introdu¢ao aos Estudos do Portugués
como Segunda Lingua e Lingua Estrangeira (IEL/UNICAMP), ministrada por minha
orientadora, Claudia Hilsdorf Rocha, no primeiro semestre de 2022, pude vivenciar o
engajamento de toda a turma na constru¢cdo de um modulo didéatico que se propos a discutir e
a explorar o Slam do Corpo, bem como a possibilitar a elaboragao de um corpus de palavras
a serem inseridas no Palavreando pelos alunos surdos de um projeto bilingue do Centro de
Reabilitagdo Prof. Dr. Gabriel Porto (CEPRE/UNICAMP), onde o modulo didatico foi
trabalhado.

Ao longo da disciplina LA910C, pudemos dialogar, de forma remota e presencial, com
diversas pesquisadoras do campo da educagdo de surdos que, de forma inspiradora,
compartilharam conosco suas experiéncias por meio de palestras e rodas de conversa. Foram
elas: Janaina Cabello (UFSCAR), Aryane Nogueira (FE/UNICAMP), Solange Maria da
Rocha (INES), Danielle Lins (INES) e Maria Helena Pires-Santos (UNIOESTE). Além
delas, Andrey Marcondes, arquiteto e urbanista surdo, formado pela Unicamp, hoje designer
de acessibilidade, conversou conosco a respeito de sua trajetoria de vida e suas experiéncias
relacionadas a sua identidade surda. Essa potente constelagdo de pessoas, suas experiéncias e
modos tnicos de compreender a educagdo de surdos, também integram a forca do méddulo
didatico Slam do Corpo: um ato de resisténcia, o qual sera apresentado e discutido nas

proximas sessoes.

5.3. A translinguagem e os materiais didaticos para surdos

Muitos foram os dispositivos disciplinadores que, amparados por justificativas
linguisticas, clinicas, religiosas e de inclusdo social, tentaram apagar as linguas de sinais da
vida das pessoas surdas. Todas elas, em diversos momentos, sobrepondo-se ou alternando-se,
concorreram para “normalizar” o surdo. Essas justificativas atingiram e ainda atingem a vida
privada e escolar de cada surdo de modo singular, mas parece haver um efeito — produzido
intencionalmente — em comum: o afastamento, o desencontro; isto ¢, a inibicdo do
fortalecimento de comunidades surdas e, consequentemente, da lingua de sinais.

Mesmo as Escolas Especiais, fundadas em meados do século XVIII, constituiram-se

como centros de reabilitagdo, onde as criangas eram exaustivamente expostas a métodos de
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oraliza¢do conduzidos por professores ouvintes. A concepcao oralista, defendida por Samuel
Heineck, fundador da primeira escola para surdos na Alemanha, baseava-se na ideia de que
os que nao ouviam deveriam obrigatoriamente aprender a falar, emitindo sons inteligiveis pela
boca. Em paralelo, no entanto, o abade Michel de L’Epe, ao fundar em Paris o primeiro
Instituto Gratuito de Surdos ¢ Mudos (atual Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris),
contribuiu para a abertura de escolas para surdos na Europa, nos Estados Unidos e,
posteriormente, em outras partes do mundo. Ainda que a lingua de sinais, nesse cenario, se
constituisse apenas como um apoio para aquisi¢ao da fala, pela primeira vez, formavam-se
professores surdos, o que se mostrou fundamental para o fortalecimento e a difusao das linguas
de sinais (LUCEMA, 2017, p. 42). No final do século XIX, porém, em 1880, o Congresso de
Milao legitimou a oralizagao, a partir do banimento absoluto das linguas de sinais no processo
educacional dos surdos, ameagando as conquistas realizadas nesse campo até entdo.

Essa trajetoria conflituosa, que responde a logicas autoritarias e opressoras, impacta
de forma significativa os encaminhamentos dados a essa educacdo; mas gragas as forcas
centripetas, que convocam a insubordinac¢do e a descentralizacdo, a partir da década de 1990,
ainda que tardiamente, a comunidade surda passou a vislumbrar um projeto de educagdo
bilingue no Brasil. O discurso da deficiéncia, predominante na vida dos surdos, passou pouco
a pouco a ser substituido por uma compreensdo do surdo como parte de uma minoria
linguistica. Nessa perspectiva, a lingua brasileira de sinais ¢ entendida como primeira lingua
e o portugués escrito como segunda.

Embora as conquistas no plano legal estejam sendo delineadas, as pedagogias surdas,
ou seja, os movimentos localizados que ocorrem dentro dos muros da escola sdo ainda um
grande desafio: alguns se mostram potencialmente emancipatdrios, outros operam segundo
logicas totalizantes (CABELLO, 2021). Nesse cenario, ainda que a educagdo bilingue tenha
evidenciado a importancia da lingua de sinais na construgdo dos sentidos e dos conhecimentos
escolares, na maioria das vezes, as praticas educacionais cotidianas sdo fundamentadas em
concepgoes tradicionais e generalizantes sobre lingua, bilinguismo e educagao bilingue. Ofelia
Garcia e Debra Cole (2016, p. 38), pesquisadora surda da Lexington School for the Deaf,

destacam e refutam algumas dessas concepgoes:

1. A lingua como estrutura autdénoma: a concepcao estruturalista de lingua como um
sistema auténomo, defendida por Ferdinand Saussure, e a noc¢do estritamente
mentalista de Noam Chomsky, que focaliza uma Gramatica Universal, influenciou

muitos estudiosos das linguas de sinais. Embora pesquisadores, como Stokoe (1960),
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tenham contribuido para a validagdo das linguas de sinais como linguas, formadas por
um sistema estruturado e uma gramatica propria, esse tipo de abordagem desconsidera
os conflitos sociais € os posicionamentos ideoldgicos que emergem na comunicagao
verbal concreta. Para o circulo bakhtiniano, por exemplo, a lingua(gem) “¢
inextricavelmente ligada ao contexto em que existe e ¢ incapaz de neutralidade porque
emerge das ag¢des dos falantes com certa perspectiva e posicionamento ideologico”
(GARCfA; LI WEI, 2014). A lingua ¢, entdo, uma acdo. Nesse sentido, as praticas
linguisticas dos surdos, marcadas pela multimodalidade e por uma natureza espacial e
visual, devem ser compreendidas de forma situada e jamais subordinada as linguas

orais.

O vinculo estatico e permanente entre lingua e identidade: as comunidades surdas
sdo fundamentalmente heterogéneas, especialmente pela diversidade dos sujeitos que
as integram: os surdos profundos, os surdos com perdas moderadas e leves, os surdos
implantados, os surdos que usam aparelhos auditivos, os surdos que nasceram surdos,
0s que se tornaram surdos, os familiares ouvintes, as criangas ouvintes filhas de pais
surdos, chamadas CODAs (Child of Deaf Adults), os professores e intérpretes de
lingua de sinais, os familiares, etc. Todos eles constituem a complexidade da cultura
surda. Nesse contexto, como afirmam as autoras, “os surdos ndo usam a lingua baseada
em uma identidade unica, mas “fazem” lingua, performam suas identidades, usando

suas praticas linguisticas de diferentes formas” (ibidem, p. 42).

Os ouvintes como detentores de um repertorio linguistico mais completo e
complexo: para refutar essa concepgao, as autoras evidenciam a modalidade espacial
e visual das linguas de sinais. Para sinalizar, os surdos recorrem a uma série de
elementos simultaneos, como a configuracdo das maos e o posicionamento do corpo,
o0 movimento e a orientagdo das maos e as expressoes faciais e corporais. Todos esses
elementos compdem uma gramatica complexa, que se difere em muitos aspectos da
gramatica das linguas orais. Afirmar a superioridade de uma lingua em relagdo a outra
¢ sustentar uma percepcao limitada e autoritdria de lingua. As autoras ainda
evidenciam a diversidade de fatores que interferem no desenvolvimento do repertorio
linguistico dos surdos, como a proficiéncia em lingua de sinais, os niveis de perda
auditiva, a habilidade de fazer leitura labial, o convivio com outras pessoas

sinalizantes, etc.
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4. O bilinguismo como aditivo e os bilingues como equilibrados: a concepciao de
bilinguismo aditivo foi formulada por Wallace Lambert, em 1974, para descrever o
bilinguismo adotado em escolas de imersdo em francés, em Quebec. O conceito refere-
se a ideia de que a uma primeira lingua (L 1) se adiciona uma segunda lingua (L2), com
o proposito de garantir aos alunos um bilinguismo equilibrado. Embora tenha
funcionado para as elites falantes de inglés, em Quebec, essa concepgdo ndo se aplica
a educacao de grupos minoritarios do século XXI, principalmente aos surdos. A lingua
de sinais para esse grupo quase nunca ¢ cronologicamente a sua primeira lingua. A
maioria deles, filhos de pais ouvintes, ndo tem contato com a lingua de sinais na
primeira infancia, por exemplo.

As autoras ressaltam que, ao longo do século XX, o proposito de uma educagao
bilingue era a de que o falante pudesse utilizar duas linguas de forma equilibrada, como
se fossem duas pessoas monolingues. Essa perspectiva ja foi colocada em cheque por
concepgdes mais abertas de lingua(gem), a partir das quais entende-se que as pessoas
apresentam um repertorio linguistico complexo e o manipulam de formas distintas a
depender da situagdo comunicativa em que se encontram. Garcia e Cole (2016, p. 46)
defendem que “o bilinguismo ¢ muito mais como uma arvore que tem apenas um
tronco, mas muitas raizes e galhos; isto €, muitas praticas linguisticas que vao em
diferentes dire¢des e que constituem a pessoa bilingue”. Justamente por isso mostra-
se coerente que esse bilinguismo seja descrito como dindmico (GARCIA, 2009), ou
seja, as linguas que compdem o repertdrio linguistico dos sujeitos bilingues nao sdo
vistas como sistemas autdbnomos, mas como praticas a que eles recorrem para produzir

sentidos.

5. Os individuos bilingues como possuidores de dois sistemas equilibrados e
separados: como apontam as autoras, o individuo bilingue manifesta sua competéncia
linguistica por meio da mobilizagdo de todo o seu repertodrio linguistico, o que abarca,
entre outras semioses, as chamadas linguas nomeadas. Assim, quando a escola avalia
o aluno levando em consideragdo apenas a lingua nomeada, como o inglés, o
portugués, o espanhol, perde-se a oportunidade de explorar um repertério linguistico
mais amplo e complexo.

E evidente que uma das tarefas da educacdo é orientar sobre as escolhas linguisticas
dos alunos em situagdes especificas, refletir sobre o que elas revelam, além de

propiciar uma ampliacdo de seus repertorios. No entanto, ao desconsiderar grande



109

parte das praticas de linguagem dos alunos, a escola congela os sentidos e penaliza os
alunos que poderiam apropriar-se de forma critica e criativa de seus repertorios e,
assim, amplid-los. No contexto brasileiro da educacao de surdos, por exemplo, os
professores muitas vezes abordam apenas como erro as estratégias que os alunos
desenvolvem para escrever em portugués. Essas estratégias fluidas, que mobilizam um
uso completo do repertorio linguistico do aluno, podem ser nomeadas como
translinguagem: as apropriacdes linguisticas que tensionam e transgridem os limites
das linguas nomeadas, definidas social e politicamente (OTHEGUY; GARCIA; REID,
2015).

Ao negarem cada uma dessas concepgdes, Garcia e Cole (2017, p. 52) defendem,
entdo, um espaco em que aos surdos seja dada a oportunidade e a liberdade de construirem
sentidos por meio de suas praticas translingues. A funcdo desses espagos seria 1) apoiar a
compreensdo individual, ou seja, disponibilizar significados para os que nao compreendem,
2) avaliar completamente o repertério linguistico total do aluno e sua habilidade linguistica,
3) dar espaco criativo e critico a produgao ativa de translinguagem, a partir da qual os alunos

bilingues se vejam refletidos.

1. A compreensiao individual: dada a complexidade do sujeito bilingue e das
diferentes posi¢des que ocupa no continuum bilingue, um espago estritamente
monolingue ndo ¢ suficiente para abarcar as necessidades comunicativas e
cognitivas dos alunos. Mostra-se importante, entdo, que as praticas educacionais
permitam que todo o repertdrio linguistico seja mobilizado para a compreensao dos
sentidos. Nesse cendrio, ¢ importante disponibilizar materiais/textos bilingues e
multimodais, assim como possibilitar aos alunos interagirem entre si € com o(a)

professor(a) a partir desse repertorio complexo.

2. A avaliacdo total: para as autoras, ¢ importante diferenciar a proficiéncia
linguistica que um aluno apresenta em uma lingua de sua proficiéncia linguistica
total. Ou seja, ¢ importante considerar como o aluno usa todo o seu repertorio
linguistico, sua translinguagem, para compreender e construir significados. Se o(a)
professor(a) ndo se dispde a essa compreensao, nao saberd diferenciar entre o que
o aluno sabe e como ele manipula certos recursos linguisticos delimitados pela

defini¢do social da linguagem.
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3. A criatividade e a criticidade linguistica: na educacao bilingue, os alunos
bilingues quase nunca veem representados e validados o seu repertdrio linguistico
total. Muitas vezes, as praticas translingues sdo relegadas a situacdes informais. No
entanto, a translinguagem pode dar vazao a criatividade e a criticidade, colocando
em destaque quem fala e por qué. Segundo as autoras, privilegiar a translinguagem,
refletida nos materiais escolares bilingues — os poemas, as obras, 0s ensaios, 0s
didlogos, etc. — € uma importante estratégia para se criar um espaco de justica social
dentro da escola. Esse espago escolar, nessa perspectiva, refletiria e valorizaria as
praticas (mais) fluidas que todo sujeito bilingue apresenta em ambitos mais

informais.

A fim de articular a perspectiva translingue aqui apresentada a bases teoricas voltadas
a producdo de materiais didaticos, recorremos também as discussdes e orientagdes de Tilio
(2015, 2016, 2018), que dialogam especialmente com o The New London Group (1996),
Moita Lopes (2003), Rojo e Moita Lopes (2004), Kalantzis e Cope (2012), entre outros.
Embora sua atuagdo e pesquisa se debrucem sobre o livro didatico para o ensino de lingua
inglesa, nos amparamos em suas analises e problematiza¢des para (re)pensar o modulo
didatico voltado especificamente a educagdo linguistica de pessoas surdas em dialogo,

sobretudo, com uma perspectiva translingue.

5.4. Slam do Corpo: um ato de resisténcia

A partir de uma perspectiva sociointeracional, que entende a linguagem e a
aprendizagem como situadas socialmente e construidas em interagdes, Tilio (2018) propde
que o livro didatico contemporaneo esteja alinhado a uma abordagem metodoldgica que ele
nomeia como letramento sociointeracional critico. Para o autor, mostra-se importante que o
livro e outros materiais didaticos oportunizem maneiras de lidar com as novas formas de
aprendizagem (KALANTZIS; COPE, 2012), fundamentadas principalmente pelas teorias dos
multiletramentos (COPE; KALANTZIS, 2000). Nessa perspectiva, questdes identitarias,
ideoldgicas e culturais, que permeiam as praticas linguisticas, atravessam todo o processo de
ensino e aprendizagem.

Em uma abordagem sociointeracional, portanto, aprender uma lingua [...]

significa orientar e sensibilizar os alunos em relagdo ao mundo multilingue
e multicultural em que vivem, conscientizando-os acerca de diferengas
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culturais ¢ levando-os a respeitar mais o outro e conhecer melhor a si
mesmos (MOITA LOPE, 2003), uma vez que é por meio do olhar do outro
que se aprende a se conhecer melhor (cf. principio da alteridade —
BAKHTIN, 2004 [1929]). (TILIO, 2018, p. 264)

Dessa forma, a aprendizagem de uma lingua, a partir da abordagem sociointeracional,
envolve a construcdo de trés tipos de conhecimento: conhecimento do sistema linguistico,
conhecimento da organizagio dos discursos na lingua e conhecimento de mundo. E, portanto,
na intersecdo desses trés tipos de conhecimento que os significados sdo produzidos e
negociados e o conhecimento da e sobre a lingua ¢ construido (ibidem, p. 264). Assim, para
oportunizar uma aprendizagem fundamentada nos principios da teoria sociocultural, Tilio
recorre a proposta de pratica pedagdgica do The New London Group (1996, p. 88) resumida

no quadro a seguir:

Pratica situada

Imersao em experiéncias;

Utilizagao de discursos disponiveis (inclusive aqueles dos
proprios alunos);

e Simulagdes de situagdes relevantes.

Instrucao ¢ Entendimento consciente, sistematico e analitico de
conteudos;
e Descricdo e interpretacao de diferentes modos de
significagdo.
Postura critica e Interpretacao dos significados construidos nos respectivos

contextos social (situacional) e cultural.

Pratica e Apropriagdo dos significados, com sua (re)utilizagdo em
transformadora novos contextos.

Quadro 1: Proposta de pratica pedagégica (THE NEW LONDON GROUP, 1996, p. 88), tradugao de Tilio (2018, p. 267)

Nessa perspectiva, o modulo didatico sobre o Slam do corpo tem sua organiza¢ao com
base em uma contextualizacdo temdtica (pratica situada), a partir da qual os conteudos
(instrucdo) sdo trabalhados de forma consciente e analitica, focalizando os significados
produzidos e potenciais. A intencdo do material foi, entdo, a de oportunizar aos alunos uma
postura critica em relacdo aos conhecimentos mobilizados e apreendidos para que eles
pudessem usa-los em novos contextos (reais e relevantes). Tilio (ibidem) ainda destaca uma

nova interpretagdo do quadro anterior proposta por Kalantzis e Cope, em 2012, a partir da qual
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propuseram que a pratica pedagdgica envolvesse quatro etapas: experimentar, conceituar,
analisar e aplicar. Segundo os autores, essas etapas devem ocorrer em dois momentos, um
mais simples, em que os alunos lidam com conhecimentos mais concretos, € outro mais
complexo, em que eles mobilizam conhecimentos mais abstratos. Essas etapas sdo

apresentadas na figura a seguir:

experiencing
the new

applying

creatively

experiencing
the known

conceptualising analysing
by naming functionally

conceptualising
by theorising

analysing

critically

Figura 1: Processos de conhecimento (Aprendizagem por design). Disponivel em: https:/newlearningonline.com/learning-
by-design/pedagogy. Acesso em: 01 maio 2024.

De acordo com Kalantzis e Cope (ibidem), como designers de ambientes de
aprendizagem, ou materiais de aprendizagem, os professores podem escolher qualquer
combinagdo e ordem dos processos de conhecimento. O uso consciente € ponderado desses
processos € o que os autores chamam de “Aprendizagem por Design”. Nessa perspectiva, o
professor ¢ um designer reflexivo de experiéncias de aprendizagem (professor como designer)
e os planos de aula sdo projetos compartilhaveis. Assim, os processos de conhecimento dizem

respeito a conhecimentos produzidos:


https://newlearningonline.com/learning-by-design/pedagogy
https://newlearningonline.com/learning-by-design/pedagogy

Experimentando o conhecido

0 novo

Conceitualizando nomeando

com teoria
Analisando funcionalmente

criticamente
Aplicando adequadamente

criativamente
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os alunos refletem sobre suas proprias experiéncias,
interesses e perspectivas familiares.

os alunos observam ou participam de algo que ndo lhes é
familiar; eles estdo imersos em novas situagdes ou
conteudos.

os alunos agrupam as coisas em categorias, aplicam
termos de classificacdo e definem esses termos.

os alunos fazem generalizagdes usando conceitos e
conectam termos em mapas conceituais ou teorias.

os alunos analisam conexdes logicas, causa e efeito,
estrutura e funcio.

os alunos avaliam as suas proprias perspectivas,
interesses € motivagoes e as de outras pessoas.

os alunos aplicam o novo aprendizado a situagdes do
mundo real e testam sua validade.

os alunos fazem uma intervencdo no mundo que ¢
inovadora e criativa, ou transferem a sua aprendizagem
para um contexto diferente.

Quadro 2: Descrigdo dos processos de conhecimento. Disponivel em: https:/newlearningonline.com/learning-by-
design/pedagogy. Acesso em: 01 maio 2024. (Tradugdo minha)

A partir dessas teorizagdes, Tilio (2018, p. 277) apresenta o que seriam os objetivos

gerais de uma proposta de material didatico contemporaneo. Como a proposta ¢ voltada as

linguas estrangeiras, especialmente ao inglés, alguns desses objetivos foram adaptados,

considerando o contexto da educagdo linguistica de surdos e as reflexdes suscitadas pela

perspectiva translingue:

1. Problematizar o papel da(s) linguagens nos contextos que cercam os alunos,

cooperando para a comunicagdo e para a constru¢do de conhecimentos em um mundo

plurilingue e multicultural, de forma transformadora;

2. Reconhecer a aprendizagem da(s) lingua(s) como uma forma de acesso, por meio

dela(s), a bens culturais provenientes de outras comunidades (com outros repertorios);


https://newlearningonline.com/learning-by-design/pedagogy
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3. Problematizar o papel hegemonico que o portugués escrito pode vir a desempenhar em
determinados contextos socio-historicos, tais como os contextos escolares;

4. Propiciar as comunidades surdas novas maneiras de se expressar e de ver o mundo,
uma vez que o estudo de uma ou mais linguas abre horizontes para o conhecimento de
costumes e de maneiras de agir e interagir que vao além das proprias visdes dos alunos,
além de mais autoconhecimento, vis-a-vis um estranhamento de si proprio a partir do
conhecimento do outro e de um maior entendimento do mundo plural, levando os
participantes do processo educativo a ressignificarem seu entorno e seu papel como
cidaddos no mundo;

5. Construir consciéncia linguistica, tanto de conhecimentos sistémicos quanto de
organizagao textual, de forma a propiciar empoderamentos aos aprendizes para um uso
adequado e criativo da lingua (em termos de compreensao e producao) em diferentes
situagoes de interagdo social;

6. Propiciar momentos de comparagdo e contraste entre os diferentes usos da lingua
portuguesa e da lingua de sinais, bem como de outros recursos semioticos para a
construcao de sentidos;

7. Desenvolver consciéncia critica em relagdo aos usos das linguas, chamando atengdo
para o fato de que o da linguagem envolve escolhas de possibilidades de significados
por meio dos quais se age no mundo e colabora-se para constitui-lo;

8. Discutir e criar possibilidades de promoc¢do de inclusdo social por meio do
conhecimento das linguas, envolvendo os alunos na constru¢dao dos significados, de
forma a promover reflexdo e conscientizagdo de que aprender uma lingua ¢ aprender
a se engajar criticamente nos significados produzidos, por ela, reconhecendo
posicionamentos discursivos € tomando consciéncia da possibilidade de se construir
novos significados para alterar esses posicionamentos, até mesmo revertendo possiveis
posicionamentos de exclusao;

9. Abordar e discutir temas que permeiam a vida social contemporanea, em especial os
vivenciados pelas comunidades surdas.

Dessa forma, com vistas a operacionalizar esses objetivos, Tilio (2018, p. 282) propoe
a divisdo da unidade didatica em secdes, priorizando o trabalho pedagodgico com areas
especificas da linguagem (leitura, producdo escrita, compreensdo oral, produgdo oral,
lexicogramatica). No caso especifico do médulo aqui apresentado, destinado a alunos surdos,
nos concentramos na leitura e na produgao escrita. Dessa forma, o modulo se inicia com uma

secao de Contextualizacdo — a qual, em referéncia ao Slam do corpo, nomeamos como
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Aquecendo o corpo —, com o proposito de possibilitar o engajamento discursivo dos alunos

em relacao ao conteudo tematico definido para o material.

Para Tilio (ibidem, p. 283) ao oferecer temas familiares, que dialogam de alguma
forma com os alunos e/ou que se mostram relevantes para o contexto situacional em que
vivem, “cria-se uma oportunidade real para que eles se engajem sociodiscursivamente no
processo de ensino e aprendizagem, o que propicia a constru¢ao de uma base de conhecimento
solida” nas linguas. O Slam do corpo, com seus inumeros beijos de linguas, ¢ um territorio de
praticas translingues que convida os poetas a expressarem ¢ a (re)significarem, de forma
empoderada, suas identidades e lutas. Do mesmo modo, ao publico — surdo e ouvinte — ¢
oferecida a oportunidade de desenvolver consciéncia politica e social e somar for¢as na

construgao de novas possibilidades de pensar, existir e criar.

s Y, Objetivos

Nesta unidade, convidamos vocé a conhecer o Slam
(do corpo). Para isso, vamos assistir a videos, ler

textos e refletir sobre essa pratica. Que tal produzir
50 um slam, ao final? Maos a obra!
3l

%
UM ATO DE RESSTENCIA - ’J‘ /
r 4

Vocé conhece

outras formas

de expressao
artistica?

Vocé sabe o
que € poesia?

Segdo Contextualizagdo no material didatico Slam do corpo: um ato de resisténcia.

Nessa primeira se¢cdo do material, ao discutirmos em libras sobre poesia e outras
formas de expressdo artistica, os alunos recorreram a conhecimentos pré-existentes e
compartilharam com os demais colegas ndo apenas suas compreensdes a respeito de uma
possivel definicao para poesia, mas sobre de que modo a arte, de modo geral, estava (ou nao)
presente em suas vidas e, sobretudo, como ela poderia expressar aquilo que eles sentiam:

alegria, como quando dangavam, ou tristeza, como quando desenhavam.
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A secdo seguinte foi dividida em trés subsegdes: 1. Pré-leitura, II. Leitura e III. Pds-
leitura. Embora Tilio (ibidem) sugira uma se¢do especifica para o trabalho com a leitura e
outra para a escrita, optamos por propor atividades nessa secdo que contemplassem tanto a
compreensdo leitora quanto a produgdo escrita. Dessa forma, apos a discussdo inicial sobre o
que ¢ poesia, na subsecdo Pré-leitura, o material propde a discussdo de dois poemas
transcriados para libras, a fim de possibilitar o desenvolvimento da capacidade de reflexao

critica dos alunos:

A poesia pode ser usada para expressar diversos

0s poemas tém o mesmo tema? Se
sentimentos e desejos. Ela pode expressar lutas e nio, qual 0 tema de cada um?
dores e também pode ser entendida como
forma de resisténcla. Vamos assistir aos videos a
éa luta retratada video?
seguir para pensar sobre isso? :_:.“mh;“

Secdo Pré-leitura no material didatico Slam do corpo: um ato de resisténcia.

O poema Retrato, de Cecilia Meireles, permitiu que discutissemos sobre as marcas
psicologicas que o tempo produz. Um retrato, na pintura ou na fotografia, costuma evidenciar
os aspectos fisicos de uma pessoa. No entanto, ndo sdo essas as caracteristicas que o poema
evidencia. O retrato de Cecilia Meireles € capaz de captar aquilo que o eu lirico vivencia
internamente. Assim, nos versos finais, nos deparamos com o desconcerto da voz poematica
diante da impossibilidade de compreender em que momento as mudangas aconteceram. No
poema Meus Ouvidos Nao Podem Ouvir, por sua vez, criado por alunos do IFSC Campus
Palhoaga Bilingue, os versos propdem uma ruptura com a hierarquia dos sentidos ao
demonstrar como os surdos percebem o mundo por meio de outros sentidos — paladar, tato,
visao, olfato.

A interpretacdo e a discussdao dos poemas, impregnados de lirismo, foi importante para
que os alunos compreendessem como a poesia, presente nos poemas ¢ em outras forma de
expressao artistica, pode emergir do desejo de expor diferentes sentimentos e subjetividades,
como no caso do poema de Cecilia Meireles, e também pode surgir como resposta a
necessidade de afirmar a propria identidade e somar forgas na luta por maior visibilidade,
como no poema dos alunos do IFSC. Os versos constroem uma provocagao sobre o modo

como a compreensao acerca do outro, nesse caso das pessoas surdas, se reduz aquilo que se
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ouve por meio dos ouvidos. No poema, ¢ possivel ouvir com as maos, com o corpo, com 0s
olhos, com o coragao.
Assim, com uma maior compreensdo acerca da poesia, da arte e de si mesmos,

seguimos para a subsecdo seguinte: a da Leitura, nomeada como Corpo em movimento, na

qual ¢ apresentada aos alunos a definicdo de Slam, escrita por D’Alva (2014), e um video
sobre o Slam do Corpo. Além disso, o material também apresenta a performance do slammer

surdo Edinho Santos e de James Bantu, poeta ouvinte.

— l i F"e’&"f alar, ow «'m,c-&mnzﬂtz— alarn, é wna
Corpo (511 I tormpelipio de poeain. € um eapage pana bivne
N /I 2 // efpracds f.cit&d, onde gmf;eo da. alualidade ads
&'/ movimento 7§ '

/ delalidac.
/ & wni movimanls aotiady cullinaly anliolive e é
ﬁ telelnade em tonwnidadea ene lods o mucnds

o arrs s ameton Mot de madive i s s sondsmgorn e m_._u....m.. T PP T |

1 S&0 palavras que sintetizam as ideias mais importantes paraa
| compreensdo de um texto.

Agora que voce j sabe o que &, destaque algumas palavras-chave no texto
do slide anterior, ou seja, palavras que resumem as ideias centrass do texto.

Secdo Leitura no material didatico Slam do corpo: um ato de resisténcia.

Apds lermos e discutirmos em conjunto a definicdo de slam de Roberta Estrela

D’Alva, assistimos ao video de apresentacao do Slam do corpo e discutimos, em libras, as
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perguntas elaboradas para essa se¢do. Em seguida, os alunos escreveram, em portugués, as

suas respostas:

Perguntas respondidas pelos alunos no material impresso - Slam do corpo: um ato de resisténcia.

As respostas escritas pelos alunos evidenciam a dificuldade em relacdo a escrita do
portugués. Embora tenhamos trabalhado a gramatica da lingua nessa etapa, nos interessava
principalmente ampliar o repertdrio linguistico dos alunos — com registros no Palavreando —
e também propiciar reflexdes criticas a respeito de como o Slam do corpo se constitui como
um instrumento de luta e resisténcia para a comunidade surda. Para os alunos, tornou-se
evidente que as batalhas de poesia ndo se ddo em um espago de violéncia, feito com armas,
mas em um espago acolhedor e transgressivo por propiciar e incentivar o encontro entre

diferentes corpos e diferentes linguas.

Dando continuidade a reflexao critica sobre o slam, o material propde a discussdo do
termo Poesisténcia (poesia + resisténcia), cunhado por Cyntha Neves (2021), juntamente com
o video O siléncio e a furia, do grupo Poetas do Corpo. No video, Edinho Santos narra sua
trajetoria como poeta surdo e sua relacdo com o mundo. Para ele, apenas por meio da poesia,

foi possivel significar, expressar e manifestar a sua existéncia.
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https://www.youtube.com/watch?v=bl4-k4YqkCw&t=3s
https://www.youtube.com/watch?v=bl4-k4YqkCw&t=3s
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Para verificar a compreensdo do video, os alunos também foram convidados a
responderem a algumas perguntas. As respostas elaboradas por eles evidenciaram a
apropriacdo do conceito de poesisténcia como um neologismo que abarca a resisténcia
implicada na poesia feita nos slams. Ao assistirem ao video “Siléncio e furia”, também
puderam compreender como o siléncio, muitas vezes imposto as pessoas surdas, € o espaco
da nao-expressdo. A furia por meio da poesia, nesse contexto, ¢ entdo a forma que os slammers

encontram de romper esse silenciamento e expressarem suas lutas e dores.

:(;3 PARA REFLETIR E RESPONDER g“) PARA REFLETIR E RESPONDER
0O que o Edinho explica no video? © que o Edinho explica no video?
@ ’W\a/mlu w pdllorn oo

wiasadgunr o Yidsdundias '
M—L'&TWW,\ Jaalaa. daendoan .

viu no video, qual a relagdo

Perguntas respondidas pelos alunos no material impresso - Slam do corpo: um ato de resisténcia.

Ap0s as perguntas relacionadas ao Slam do corpo, o material inicia a tltima se¢do: a

da Pés-leitura, a qual nomeamos como Corpo em transformacdo. Nessa se¢ao, os alunos

registraram no Palavreando as principais palavras aprendidas ao longo do modulo didatico,
assim como seus significados e sentidos em libras, em portugués e também por meio de
imagens. Finalizada essa etapa, os alunos assistiram a mais alguns poemas-performances do

Slam do Corpo e discutiram acerca de sua estrutura e tematicas.
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Corpo em i-

Apos ler os textos e Assista aos slams presentes nos
assistir aos slams, como videos (acesse-o0s pelos OR codes!).
vocé definina slam? Sinta-se a vontade para pesquisar

Escreva a sua definigio e outros slams de seu interesse! Apds
a coloque no aplicativo assisti-los, responda:
Palavreando, junto com o Qual deles mars te tocou? Por qué?

HHHER

No video do Festival Besjo
de Linguas, qual estrutura
de apresentacao se repete

{6,, nos poemas?

Sec¢do Pés-leitura no material didatico Slam do corpo: um ato de resisténcia.

Diversas foram as palavras que se sobressairam ao longo dos encontros, entre elas:

poesia, batalha, resisténcia, poesisténcia, manifestagdo, luta etc, como € possivel ver no

quadro a seguir preenchido por uma das alunas. Com a lista de palavras definida, os alunos

acessaram em seus smartphones o aplicativo do Palavreando por meio de um link

disponibilizado por mim. No primeiro momento, os alunos criaram uma conta no app e, em

seguida, publicaram as imagens, as definicdes escritas e em video que produziram em

conjunto.
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Na caixa abaixo, escreva as palavras que vocé aprendeu com a atividade sobre
o Slam do corpo.
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Lista de palavras no material impresso - Slam do corpo: um ato de resisténcia.

Definigdes escritas inseridas no Palavreando:

)

SLAM DO CORPO

Slam do corpo que € arte, poesia, danga,
luta, residéncia e etc

@ H O Q

Palavreando 2_3 ha & ® SR e & T W

POESISTENCIA

Poesisténcia que é poesia + resisténcia:
Poesisténcia e surdo mostra resisténcia
€ poesia.

(©) s || © &

@ H O Q

Captura de tela da defini¢do escrita de "Slam do corpo" e "Poesisténcia" no Palavreando.
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Para a palavra Poesisténcia, por exemplo, os alunos inseriram no Palavreando uma

definigdo escrita que evidenciou o seu sentido a partir da jungdo de duas outras palavras em

portugués escrito: poesia e resisténcia. Além disso, colaborativamente, criaram um sinal em

libras para essa palavra, o qual gravaram em video e registraram no app. A criagdo do sinal de

poesisténcia também se deu a partir da juncdo dos sinais de poesia e resisténcia. Nesse cenario,
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0 Palavreando se constitui como um recurso capaz de disseminar sinais de interesse da
comunidade surda, além dos pontos de vista dessa comunidade acerca dos sentidos que
circulam na sociedade. Para a definicdo de Slam do corpo, por sua vez, os alunos
selecionaram a imagem de uma performance poética em que a poeta ouvinte segura um
microfone e, ao lado dela, o poeta surdo apresenta o poema em libras. Além disso, escreveram
uma defini¢do em portugués e gravaram um video com a explica¢do do conceito em libras,

incluindo o sinal de Slam do corpo usado pela comunidade surda.

Palavreando 8 Aa ®

@ H O Q far H © Q

Captura de tela da definigdo em video de "Slam do corpo" e sinal em video da palavra
"Poesisténcia" no Palavreando.

A emergéncia dessas e de outras palavras nas atividades propostas no médulo didatico
se deu de modo continuo: a cada encontro, retomdvamos as palavras aprendidas e apreendidas,
assim como seus significados. Esse exercicio constante possibilitou aos alunos (re)visitarem
os sentidos disponiveis e, a partir deles, construirem suas proprias defini¢des para cada uma
das palavras. O Palavreando, nesse cenario, como um recurso aberto & multimodalidade,

contribuiu para o engajamento dos alunos em relagdo ao processo de construgdo de sentidos
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das palavras, as quais também evocaram a complexidade do slam do corpo e o potente didlogo
que ele estabelece com as vivéncias e experiéncias dos alunos surdos.

Como um objeto de aprendizagem (LEFFA, 2006), o Palavreando deve ser
compreendido dentro de um ecossistema educacional, o qual propicia uma aprendizagem mais
ampla. Dessa forma, integrar esse recurso a um modulo didatico sobre Slam do corpo,
concebido a partir de uma perspectiva translingue, mostrou-se uma escolha muito potente para
desafiar as ldgicas normativas presentes nas praticas escolares. Nao ha, nesse sentido, a nogao
ingénua de que essa proposta seja capaz de enfrentar todas as assimetrias que atravessam o
contexto educacional dos surdos, mas ao abrir espaco para a mobilizacdo de toda a gama de
repertérios linguisticos dos alunos, celebra-se a diversidade, as identidades surdas e as

subjetividades dessa comunidade.

5.5. Consideracgdes (temporariamente) finais

Este capitulo, assim como o que nele ¢ narrado, emergiu, como postula uma ontologia
da emergéncia pds-moderna (SOMERVILLE, 2007), de movimentos profundos de
questionamento (wondering), os quais ndo se iniciam de forma légica, mas a partir de um
estado de ndo-saber que convoca a intuigdo e a nossa capacidade de resposta. A possibilidade
de construir um modulo didatico para alimentar o Palavreando ndo estava prevista nos
objetivos inicialmente delineados para a pesquisa. Como um recurso digital gratuito e aberto,
uma vez que o Palavreando fosse disponibilizado nas lojas de aplicativo, como se pretendia
a principio, ndo haveria a possibilidade de prever os usos que dele seriam feitos e em que
contextos isso se daria. O objetivo era investigar os processos de producdo de sentidos a partir
do que fosse registrado no app.

No entanto, diante dos inimeros desafios de ordem técnica e pratica relatados no
capitulo anterior, sé seria possivel alimentar o Palavreando em um contexto delimitado, ja
que o protdtipo, ainda com falhas técnicas relevantes, nao poderia ser disponibilizado de forma
massiva. Nesse cendrio, emergiu uma questao central: como oportunizar o uso do app pelos
alunos surdos de modo a possibilitar a investigacao das limitagdes e potencialidades dessa
proposta frente ao seu propdsito de contribuir para um processo de aprendizagem plural aberto
as multiplas formas de linguagem?

De modo colaborativo, junto a minha orientadora e, posteriormente, aos alunos da
disciplina LA910C, a partir de um movimento de generating, pensamos na elaboragdo do

modulo didatico aqui apresentado que, entre outros propositos, daria (mais) vida ao
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Palavreando. Nesse contexto, o Slam do corpo foi escolhido para brindar essa confluéncia de
ideias e comunalidade. Devo esse encontro entre Slam do corpo e o Palavreando a muitas
pessoas, mas especialmente a uma postura investigativa aberta ao devir e atenta ao que emerge
pelas frestas, pelas fissuras, nos encontros e didlogos cotidianos, na percepcao poética dos
acontecimentos da vida.

Quando assisti pela primeira vez ao poema-performance “Na lingua”, que abre esse
capitulo, me senti irremediavelmente afetada. Considero esse um dos pontos de virada
(SOMERVILLE, 2007) de minha trajetoria como pesquisadora e educadora. A poténcia desse
poema, ampliada no modulo didatico Slam do corpo: um ato de resisténcia, me colocou
diante de um processo de transformacdo que me tornou outra (becoming). Parte desse
processo, vivido diante dos alunos surdos com seus smartphones nas maos interagindo com o
Palavreando, me fez reconhecer a forgca que essa proposta teve ao longo dessa travessia: o
Palavreando, ainda que com as limitagcdes de um recurso permanentemente inacabado (ou
justamente por conta delas), me impulsionou durante toda a continua jornada rumo a um
cenario educacional mais justo e transformador.

Para dar um acabamento temporario a essa pesquisa, passo agora ao ultimo texto desta
tese no qual volto aos mesmos movimentos fluidos que continuam a mover o barco:

wondering, becoming e generating.
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Esse ultimo texto eu dedico a Claudia, minha orientadora, coredgrafa de
emergéncias>*, que caminha afetuosamente comigo. Faco isso porque esse trabalho é o relato
de uma travessia realizada em um percurso sonhado, imaginado e, principalmente, vivido em
comunhdo. Ainda que o exercicio da escrita seja muitas vezes solitario e eu tenha sentido
intensamente os efeitos, quase sempre desafiadores, de fazé-lo assim, fui o tempo todo afetada
por nossas agoes e reflexdes conjuntas. E os afetos, que atravessam o corpo como flecha, como
disseram Deleuze e Guattari (1980), nos provocam, inquietam, multiplicam e transformam.

Coreografar as emergéncias ¢ uma (outra) forma de estar no mundo, vivida por quem,
mesmo com o cora¢ao machucado e talvez justamente por isso, ndo abandona o barco; segue
ouvindo os sons do mundo e os siléncios, observando os corpos e os gestos, prestando atencao
aos cheiros e sabores. Abrir espaco para as emergéncias ¢ dangar com elas ¢ uma forma
transgressora de sacudir e perturbar os modos unicos de experienciar e interpretar o mundo.
Coredgrafas de emergéncias atravessam a vida acompanhadas e atentas as injusti¢as e as
violéncias que marcam os corpos ¢ as subjetividades e, justamente por isso, costumam ter a
mania incorrigivel de imaginar um outro lugar e uma outra forma de viver que se constroi fora
da l6gica da opressao.

Por isso, fazer pesquisa a partir de uma epistemologia da emergéncia € reconceber as
convengdes baseadas em paradigmas cientificos hegemonicos para abrir espaco ao acaso, a
abertura, a aleatoriedade e ao devir (SOMMERVILLE, 2017), isto ¢, ¢ construir percursos
potencialmente criativos que privilegiam o devir em vez do ser. Evocando o rizoma como
uma imagem potente para a desestabilizacdo do ser, Deleuze e Guattari (2011, p. 48)

argumentam que

“um rizoma ndo comeca nem conclui, ele se encontra no meio, entre as
coisas, inter-ser, intermezzo. A arvore ¢ filiagdo, mas o rizoma ¢ alianca,
unicamente alianga. A arvore impde o verbo “ser”, mas o rizoma tem como
tecido a conjungdo “e... e... €...”. H& nessa conjunc¢ao forga suficiente para
sacudir e desenraizar o verbo ser” (DELEUZE; GUATARRI, 2011, P. 48)

Assim, ao longo de um percurso de pesquisa, entendo que o que se apresenta entre, no
meio, enquanto, parece ser o que mais nos afeta e atravessa. Por conta disso, escrever uma
tese ndo escapa a um processo autorreflexivo e de constante (auto)transformagdo. Como

afirma Richardson (1994, p. 521), revozeada por Sommerville (2007), “lutamos para encontrar

24 Termo inspirado no conceito de coreografia de urgéncias adotado por Lucena (2017) em sua dissertacio de
mestrado. Urgéncia ¢é substituida, nesta tese, por emergéncia em didlogo com a epistemologia da emergéncia
po6s-moderna delineada por Somerville (2007; 2008), a qual sustenta metodologicamente esta tese.
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um lugar textual para nds mesmos e para nossas diividas e incertezas”, por isso escrever a
partir da epistemologia da emergéncia € assumir e enfrentar o labirinto em que nos
encontramos em muitos momentos ao longo de nossa pesquisa. Algumas vezes, escolhemos
caminhos iluminados que nos levam a percepgdes mais amplas e libertadoras, mas em outras,
nas suas voltas e reviravoltas, o Minotauro da desilusdo acaba por nos encontrar.

Nao por acaso, escrevo este ultimo capitulo em um lugar muito significativo para mim:
o Ponto de Luz. Um hotel, em meio a Serra da Mantiqueira, construido ha 30 anos para ser
um espaco meditativo e de contato intimo com a natureza. Aqui hd um pequeno labirinto, o
qual observo da varanda do quarto. Levantei-me e fui até ele para percorrer descalga os seus
caminhos. Tentei fotografa-lo para, quem sabe, mostra-lo aqui, mas a temporada sem chuvas
fez a grama secar, de modo que quanto mais me aproximo dele, menos visiveis ficam os seus
contornos e limites. O labirinto, entdo, momentaneamente se desfaz.

Assim, compreendo o labirinto como uma metafora que me remete aos movimentos
desafiadores, as vezes irracionais e cadticos que marcam a trajetoria de uma pesquisa: em
alguns momentos, ¢ preciso se distanciar para enxergar os contornos e limites que se impdem
sobre nosso processo investigativo; em outros, nossa capacidade de elaborar novas perguntas
e articular novos caminhos borra as fronteiras e, entdo, os limites se desfazem. Percebo, dessa
forma, que o percurso narrado nesta tese se deu em um rio para o qual, em alguns momentos,
tentei delinear contornos, mas, na maioria deles, as dguas extrapolaram as margens. Trata-se
de um processo que ndo se inicia € nem se encerra aqui. Como “um riacho sem inicio nem
fim”, ele “ré1 suas duas margens e adquire velocidade no meio” (DELEUZE; GUATTARI,
2011, P. 49).

Volto, a partir disso, a refletir sobre um modo coreografico de estar no mundo. Essa
postura atenta ao que emerge nos permite vivenciar os percursos de forma a captar aquilo que
acontece em um plano muito mais molecular (GUATARRI, 2024 [2012]). Uma “revolugao
molecular”, no sentido entendido por Guattari (ibidem), ¢ um processo cujo resultado ¢
imprevisivel e pode tomar dire¢cdes progressistas, conservadoras ou ambas. Por isso, pensar
nos modos de vida que desejamos e de que forma eles estao sendo inventados no cotidiano ¢
assumir uma postura responsiva, criativa e comprometida com a constru¢ao de uma sociedade
mais justa e alegre.

Ha semanas eu me encontro sentindo e pensando mais intensamente sobre como essa
pesquisa me educou radicalmente para essa postura. Fago isso a partir de um exercicio de
questionamento (wondering) para encontrar formas de interpretar e finalizar esse percurso.

Assim, tenho entendido o fim ndo como um espaco fisico, um lugar geografico, uma outra
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margem onde se aporta definitivamente o barco, mas como uma oportunidade de tornar-se e
perceber-se outro, € langar-se a um novo inicio. Desse modo, invento um fim temporario para
essa pesquisa, buscando compreender de que forma ela me transformou (becoming) e para
onde ela me convida a ir (generating). Para isso, escrevo aos professores de alunos surdos
sobre o Palavreando que, de forma metonimica, representa o meu devir enquanto
pesquisadora e educadora, assim como sintetiza a proposta educacional em que acredito e pela

qual continuarei insistentemente lutando.
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Caros professores,

estou a poucos paragrafos de um fim que busco inventar para abrir espaco a novos
inicios, por isso escrevo a voc€s no momento mais silencioso da noite, como sugeriu Rainer
Maria Rilke, para voltar-me a mim e transpor em palavras aquilo que senti, aprendi, vivenciei,
ameli e perdi ao longo de minha trajetdria de pesquisa. Volto a mim, em didlogo com vocés,
porque escolhemos ser professores, € isso € tudo. Poucas pessoas sdo capazes de compreender

verdadeiramente a responsabilidade que assumimos no mundo.

O fim a que me refiro € o da escrita de minha tese de doutorado. Eu poderia encerra-
la com um capitulo chamado “consideragdes finais”, mas quero escapar das convengdes, das
motivacdes genéricas, e quero perseguir aquelas oferecidas pelo meu proprio cotidiano: os
receios, as tristezas, as alegrias e os desejos, principalmente o de manter a fé em uma educacao
que ensine a construir e acessar as belezas da vida. Nos ultimos anos, tenho me perguntado
constantemente sobre a escolha de ser pesquisadora e professora em um mundo tdo fraturado
e imagino que estejam fazendo o mesmo. Na tentativa de encontrar alguma resposta, tenho
buscado seguir o conselho de Rilke em suas Cartas a um jovem poeta de que € preciso voltar
a ndés mesmos e examinar as profundezas de onde brota a nossa vida, pois € nessa fonte que
encontramos as respostas para as nossas questdes. Ainda que ele sugira um movimento
solitario, de completa introspeccao, fago isso de forma compartilhada, imaginando cada um
de vocés com suas rotinas e “retinas fatigadas”, como diria o poeta, em salas de aulas lotadas,

olhando para os alunos com atengao.

Embora nao tenha encontrado respostas, percebo que encontrei uma forma de lidar
com as perguntas: precisamos deixar que nossas perturbagdes encontrem um desenrolar
sereno, sem apressa-las ou reprimi-las, porque elas nos conduzem lentamente a outros
conhecimentos e outros modos de estar no mundo ainda melhores que os anteriores, quica
mais libertadores. E como uma filosofia de vida a partir da qual decidimos fazer das
perturbagdes uma ferramenta para abrir fendas, fissuras e brechas de onde brotam
possibilidades inesperadas de alegria. Por isso, conto a vocés brevemente o meu percurso de
pesquisa para que, em meio ao nosso caos cotidiano, nos lembremos de aguardar com

humildade e paciéncia o nascimento de uma nova esperanga.

A primeira vez que entrei em uma sala de aula com alunos surdos, em janeiro de 2012,
eu ainda tateava no escuro. Eu havia passado semanas planejando uma série de aulas que iriam

compor a primeira etapa do curso “O Ensino de portugués para surdos”, no projeto Ciéncia &
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Arte nas Férias, organizado pela Pro-reitoria de Pesquisa da Unicamp. Ao pisar em uma das
salas de aula do Instituto de Estudos da Linguagem, a qual ja me era bastante familiar, eu fui
lancada a um outro tempo e espaco, onde as praticas educacionais que eu conhecia até entao
deixaram de fazer sentido. Também deixou de fazer sentido aquilo que eu havia imaginado

sobre esses alunos.

Ao planejar as primeiras aulas do projeto, a fim de pensar em estratégias para
possibilitar um ensino mais significativo, assumo que me limitei a tentar prever as possiveis
dificuldades que eles teriam em relagdo ao portugués escrito e as dificuldades que eu teria em
relagdo a libras, apesar da presenca da intérprete. Eu estava animada e aflita. As dificuldades
se confirmaram, mas a poténcia das trajetorias singulares de vida atreladas a uma lingua que
se delineia a partir de uma gramatica espacial-visual, eu ndo tinha sido capaz de imaginar. O
meu entusiasmo com a complexidade sociolinguistica que se revelava a cada encontro cresceu
ao lado de uma justa indignagao: ao mesmo tempo que me sentia impelida a pensar modos de
contribuir para uma educagdo libertadora, que valesse a pena ser vivida, eu presenciava
angustiada as consequéncias de uma sociedade excludente e violenta que também se sustenta
a partir de um sistema educacional que nos oprime: alunos e professores. A partir desse
encontro arrebatador, eu assumi permanentemente a responsabilidade de contribuir para a
constru¢do de um mundo no qual, por meio de uma educagdo plural, os alunos surdos
pudessem ser percebidos pelo que lhes transborda e ndo pelo que uma sociedade neoliberal

entende que lhes falta.

Continuei a encontra-los nos janeiros dos anos seguintes: eles aprendiam sobre o
portugués escrito, sobre a propria libras, sobre suas identidades, sobre a sociedade que nos
cerca, sobre a universidade. Ao mesmo tempo, eu aprendia (outras) concepcoes de lingua,
como a de Bakhtin e seu circulo; (outras) formas de ensinar e aprender, por meio dos novos e
multiletramentos; (outros) modos de viver e perceber o mundo, a partir da perspectiva
translingue. Esses potentes encontros me encaminharam ao mestrado em Linguistica Aplicada
(IEL/Unicamp) e ao Aprimoramento Profissional (FCM/Unicamp), a partir dos quais defini
um propdsito mais especifico de pesquisa: delinear as principais caracteristicas de um app

educacional voltado a comunidade surda.

Naquele momento, entusiasmada com as possibilidades que as novas tecnologias
inauguravam, como a abertura as multiplas linguagens, a colabora¢do e a interatividade,
entendi que um app educacional pensado a partir das teorias que vinha estudando poderia se

mostrar como um recurso potente no ecossistema de aprendizagem dessa comunidade. Na
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primeira aula que dei no programa de aprimoramento profissional, em 2015, fotografei na
memoria 0 momento em que entrei na sala e encontrei todos os alunos sentados ao redor de
uma grande mesa com um smartphone na mao. Estava certa de que pensar a relacao entre as
novas tecnologias e a educagao linguistica de surdos era uma demanda urgente. A partir disso,
iniciou-se um movimento de educagdo e (auto)educacao o qual deu vida ao Palavreando: uma

proposta de app educacional para auxiliar a aprendizagem de palavras em portugués-libras.

O proposito da proposta foi delineado a partir da investigacdo das principais
necessidades dos alunos surdos em relacao a aprendizagem do portugués escrito. Para além
das dificuldades em relagdo a gramatica da lingua, havia uma grande lacuna acerca da
constitui¢do de seus repertorios linguisticos em portugués-libras. A lacuna chamou atengao
ndo pelo desconhecimento de algumas palavras e de seus significados, mas pelo que esse
desconhecimento implicava num plano politico e social. Os meus alunos, todos matriculados
no Ensino Médio em escolas regulares, desconheciam, por exemplo, as palavras politica e
cidadania. Nao se tratava de um mero desconhecimento da palavra em si, mas de seu conteudo

e sua significacdo ideologica.

Nesse cendrio, o Palavreando, delineado a muitas maos, foi concebido a partir de um
movimento de recusa: nos recusamos a aceitar que a educacdo deva servir a um sistema
homogeneizante, grafocéntrico e autoritario, que os sentidos estejam estabilizados e que o
nosso fazer educacional cotidiano nao seja capaz de construir fissuras e promover
transformagdes. A partir disso, entendemos que um app educacional voltado a aprendizagem
de palavras em portugués-libras precisaria mostrar-se potencialmente aberto a nogdes mais
ampliadas de lingua e linguagem, possibilitando aos surdos perceberem-se como sujeitos
multilingues. Por isso, o desenho educacional do Palavreando foi pensado com a intengao de
oportunizar a mobilizagdo de repertorios constituidos por uma gama diversificada e complexa
de recursos, a partir dos quais a comunidade surda pudesse compartilhar experiéncias,

conhecimentos e visdes de mundo acerca das palavras e sinais de interesse comum.

Para que o Palavreando pudesse atravessar as fronteiras da pequena sala de aula em
que nos encontravamos, segui em dire¢do ao doutorado, a partir do qual, de muitas formas,
tentei fazer com que esse app se materializasse e se expandisse para outros contextos. Eu
acreditava e ainda acredito na capacidade que ele tem de revelar as caracteristicas de uma
educagdo que reinventa a vida enquanto possibilidade, como disse Rufino. Foram iniimeras as
tentativas frustradas de encontrar parcerias para que o Palavreando pudesse ser programado

e eu pudesse investigar suas potencialidades e limitagdes. Quando iniciei a pesquisa, nao
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esperava encontrar tantos ‘“naos” pelo caminho, mas ser pesquisador ndo significa calcular
uma rota e nao se desviar e, por isso, em um exercicio de fé e paciéncia, com o tempo de
pesquisa ja avancado, fui contemplada com uma verba do 1° Edital Proec - PEX da Pro-
Reitoria de Extensdo e Cultura da Universidade Estadual de Campinas (ProEC/UNICAMP),

a qual foi destinada ao desenvolvimento do Palavreando.

Com essa verba, pude contratar um programador para que ele desenvolvesse uma
versdo prototipica do app. Essa versdo ainda apresentava muitos problemas técnicos e,
portanto, ndo era o que eu havia imaginado para apresenta-lo aos alunos, mas aos poucos a
frustracdo foi cedendo espago a uma compreensao mais profunda das forcas neoliberais que
atravessam nossas praticas educacionais cotidianas. Estamos diante de um modus operandi
produzido e disseminado pelos colonizadores. Esse modo de agir, como disse Rufino, forjou
mentalidades, linguagens, dispositivos de interagdo social e trocas simbolicas que constituem
uma educagdo que atende as demandas desse sistema de ser/saber/poder. Assim, as praticas e
recursos pensados a partir de uma outra ldgica certamente encontrardo os “naos’” do caminho,
mas sdo elas que criam fendas de onde brotam novas experiéncias, novas interpretagdes e

novas possibilidades para a educagdo.

Assim, mesmo como uma versao bastante limitada tecnicamente, entendemos que era
preciso avaliar o Palavreando e, por isso, em um movimento colaborativo e poético,
elaboramos um modulo didatico, junto aos alunos da segunda habilitacdo em portugués como
segunda lingua do TEL/Unicamp, para pilotar o app com os alunos do projeto de ensino de
portugués para surdos do Centro de Estudos e Pesquisas em Reabilitagdo “Prof. Dr. Gabriel
O. S. Porto” (Cepre/Unicamp). O material nomeado como Slam do corpo: um ato de
resisténcia constituiu-se, junto ao Palavreando, como um recurso potente no ecossistema de

aprendizagem dos alunos.

No slam do corpo, uma dupla de poetas — um surdo e outro ouvinte — performa, por
meio da poesia, seus modos de existéncia, suas lutas, suas dores e seus desejos. O que acontece
no palco ndo ¢ apenas a apresentacdo de um poema, mas o alargamento das linguas que se
beijam — a libras e o portugués —, a expansao dos corpos, das subjetividades e dos mundos. A
complexidade desse acontecimento poético € a sua poténcia em construir sentidos
insuspeitados atingiu em cheio os alunos surdos do projeto e os engajou em um exercicio
reflexivo que os permitiu pensar sobre seu cotidiano, suas formas de construir sentidos e sobre

o mundo em que gostariam de viver.
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As palavras que emergiram ao longo das aulas foram inseridas pelos alunos no
Palavreando e, quando isso aconteceu, fui transportada para 2015, quando entrei pela primeira
vez em uma das salas de aula do Cepre e encontrei os alunos com os smartphones nas maos.
Agora, bem diante de mim, os alunos repetiam a cena, mas desta vez com o Palavreando nas
telas de seus celulares. Lembrei-me de toda a minha trajetdria académica e do sentimento de
frustracdo quando, angustiada, eu pensava em maneiras de continuar a minha pesquisa sem
abandonar o Palavreando. A versao do app que os alunos estavam usando ndo era a que eu

desejava, mas, naquele momento, comemorei onde n6s haviamos chegado.

Tempos depois, o Palavreando apresentou outros problemas técnicos e aquilo que os
alunos haviam inserido no app ficou inacessivel. O que restou foram as capturas de tela e as
memorias das aulas registradas em video. Para garantir a sua manuteng@o, seria necessario
despender mais recursos para o programador e para o dominio e a hospedagem do app, o que
nao seria viavel naquele momento, e, entdo, o sentimento de frustragdo voltou. Parte disso, eu
atribuo a um desejo colonial de ter uma vida aparentemente pronta e acabada, o que faz com
que, na academia, tanto a escrita como aquilo que propomos em nossas pesquisas sejam
tratados como meros produtos, nesse caso por mim mesma. Mesmo consciente de que tudo ¢
um processo, eu tive dificuldade de escapar a essa logica, mas, aos poucos, outras formas de

olhar para o Palavreando e para a minha trajetoria de pesquisa emergiram.

Disse-me uma pesquisadora e educadora que admiro muito, Janaina Cabello, em
minha qualificagdo de tese: o Palavreando ¢ um material fratura. Ele ndo se encerra no
prototipo, mas se expande a partir de sua capacidade de abrir fissuras. Disse-me minha
coorientadora, Ivani Silva, a quem devo a confianga que desenvolvi para estar diante de alunos
surdos: mesmo um professor que ndo tenha recursos para trabalhar com tecnologia podera se
beneficiar daquilo que constitui o Palavreando. Disse-me a minha orientadora, Claudia
Rocha, que inspira a pessoa, a professora e a pesquisadora que sou: o Palavreando ¢ fruto de

um interesse genuino de viver o mundo na friccdo com o outro e isso extrapola o objeto.

Essas sdo algumas das vozes potentes que me ajudaram a olhar generosamente para a
minha trajetoria de pesquisa e para o Palavreando. A academia, o espaco escolar, assim como
a vida, estdo cheios dessas vozes, as quais podemos nos apegar para transformar as nossas
afligdes e perturbagdes efémeras em oportunidades para a grandeza e para a coragem de seguir
eternamente acreditando. Talvez, as proximas palavras a serem inseridas no Palavreando

possam ser futuro, sonho, esperanga, transformagdo. Voltarei ao Cepre, palco central desta
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narrativa, ndo para mostrar um protétipo, o qual eles ja conhecem, mas para, a partir dele,

mostrar a poténcia daquilo que sonhamos e projetamos juntos.

Despeco-me de vocés, inspirada pela forga ancestral de Krenak, saudando as dguas,
que aqui sempre estiveram, para que elas nos guiem a constru¢ao de um futuro plural no qual
sejamos livres para experimentar outras formas de existir. Que sejamos dgua, como Krenak
sugere, para que possamos viver a incrivel poténcia que ela tem de tomar diferentes caminhos.
Sejamos capazes de “escutar a voz dos rios, pois eles falam. Sejamos dgua, em matéria e

espirito, em nossa movéncia e capacidade de mudar de rumo, ou estaremos perdidos”.

Com carinho,

Jéssica.
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AS ARTES QUE COMPOEM ESTA TESE FORAM CRIADAS POR CAUE RAMOS
DA SILVA (SELVA RAMOS).
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ANEXOS

CORPO

LikA ATO DE RESISTENCIA

)=
&, Aquecendo 078

T

i, Objetivos 73

=T

Nesta unidade, convidamos vocé a conhecer o Slam
{do corpo). Para isso, vamos assistir a videos, ler
textos e refletir sobre essa prética. Que tal produzir

um slam, ao final? Maos a obra!
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CONHECENDO A POESIA (D)E RESISTENCIA

A - Voceé conhece
Voceé sabe o _ outras formas
que é poesia? de expressao

artistica?
—5 —

CONHECENDO A POESIA (D)E RESISTENCIA
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EDINHO POESIA '

Corpo em /-

movimento
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Agara gue vook (2 sabe o que &, destaque algumas palawas-chave no texio
do slide anteriod, ou sefa, palavras que resumen as ideiss centrazs do texio,
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Atividade complementar:
qual € a sua luta?

Ao ver a definicao do Slam, vocd imaging que as batalhas
sejam um ambiente para conversar sobre como nds nos sentimos
o mundo? E para ser uma forma de resisténcia para lutar por
aguilo gue acreditamos e defendemos?

Para pensarmos mals sobre Bso, vamos assistir ao video "0
sienclo e a fira”, do “Poetas do Corpo’. apresentado pelo poota
Edinho. gue fala sobre ser surdo em uma batalha de Slam, sua
relacho com o mundo e como ese movimento transforma sua
exbsténcla Athve a legenda do video « assista até o minuto OO0

rE

.uqueuiﬂumq:liam-.idm?

0 que os slammers expressam por meio de seus
poemas?

Quats assumtos vocé gostaria de trazer para uma
apresentacao de Slam? Por qué?

P Vock acha que os eventos de Slam sdo

(00 importantes? Por qué?

Parabens por ter chegado até acgui!

Agara, voci conhece um pequeno pedaco do
Slam e as principais diferencas entre a
modalidade oralizada e surda. Curiosola) para
saber mais? Va até a secao ‘Pos-leitura” e se
divirtal Mao esqueca de visitar o perfil do Sam
do corpo no Instagram para conhecer mais sobre

o projeto (@stamdocorpo).




Corpo em }

"ftra I']SfO]’ITlH(;ﬁO// AN

Apos ber os bextos @
assistir 205 slams, coma
voce definiria slam?
Escreva a sua definicdo &
2 miogue na apleatne
Palzyreanda, junto com o
singl de slam.

Mo videa do Festival Bedjo
de Linguas, gual estrutura
de apresentacan se repete

!6_) nas poemas?

Mssista aos slams presentes nos
widens {acesse-os pelos Ok codas!).
Sint#-se & vontade para pesquisar
outros slams de seu interesset Apas
assisti-los, respanda:

{ual dedes maks te tocow? for gue?

(=] E]
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Reflexoes sobre a experiéncia de
aprendizagem

'|':|.|.|||'I| _

| O que vocé achou do tema e
das atividades propostas?

2. Conhecer o Slam (do corpo}
mudou algo em vocé? Por qué?

_ pen
Bruna Arckano
Gabriefie §. Tebeira
jhulia Gabrielly Dare
Joda Pauko T |umioe
Nathalia S Telysira
Micole Simdes

\I'H:tnrMaw@wd’




ANEXO II

INSTITUTO

' NACIONAL
‘ DA PROPRIEDADE

INDUSTRIAL

21/03/2093 870230023827

TR rmas

29409191949807976

Pedido de Registro de Programa de Computador - RPC

Ndmero do Processo:

Dados do Titular

512023000780-3
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Titular 1 de 1

Nome ou Razé&o Social:
Tipo de Pessoa:
CPF/CNPJ:
Nacionalidade:
Qualificag&o Juridica:
Endereco:

Cidade:

Estado:

CEP:

Pais:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
Pessoa Juridica

46068425000133

Brasileira

Instituicdo de Ensino e Pesquisa

Cidade Universitana Zeferino Vaz

Campinas

SP

13084-971

Brasil

Telefone:
Fax:

Email: patentes@inova.unicamp.br

Dados do Programa

Data de Criac&@o: 01/10/2021

- § 2° do art. 2° da Lei 9.609/98: "Fica assegurada a tutela dos direitos relativos a programa de
computador pelo prazo de cinguenta anos contados a partir de 1° de jJaneiro do ano subsequente ao da
sua publicacéo ou, na auséncia desta, da sua criacéo”

Titulo: Palavreando

Algoritimo hash: SHA-512 - Secure Hash Algorithm

Resumo digital hash: 75A23882F4E7CB9391F8EBO733226D2689FFoDD321E4285F6025
9DBES056588COAFFSEBC1AF4DE45082AF332D092968C20702C12
B4719FAGA2EA4TAE3OEACOEZS

§1° e Incisos VI e VIl do §2° do Art. 2° da Instrucéo Normativa: O fitular € o responsavel unico pela
transformacé&o, em resumo digital hash, dos trechos do programa de computador e demais dados

PETICIONAMENTO

Esta solicitacdo foi enviada pelo sistema Peticionamento Eletrénico em 21/03/2023 as
ELETRONICO

16:22, Peticdo 870230023827



Procurador:

Nome ou Raz&o Social:
Numero OAB:

Numero API:
CPF/CNPJ:

Endereco:

Cidade:

Estado:

CEP:

Telefone:

Fax:

Email:

Renato da Rocha Lopes

15463045844

Dr. Ricardo Benetton Martins, s/n
Campinas

SP

13086-902

rlopes@unicamp.br

PETICIONAMENTO
ELETRONICO

Esta solicitacdo foi enviada pelo sistema Peticionamento Eletrénico em 21/03/2023 as
16:22, Peticdo 870230023827

considerados suficientes para identificagdo e caracterizagéo, que serdo motivo do registro. O titular
tera a inteira responsabilidade pela guarda da informacéo sigilosa definida no inciso lll, § 1°, art. 3° da
Lei 9.609 de 19 de fevereiro de 1998.

Linguagem:

Campo de Aplicacgéo:

Tipo de Programa:

Dados do Procurador

C#

JAVA SCRIPT
sSQL

NET

CO03-CIENC LING (LINGUISTICA, GEOLINGUISTICA,
SOCIOLINGUISTICA E LINGUAGEM POPULAR, LINGUAGEM:
NATURAL, ARTIFICIAL)

CO04-COMUNIC (COMUNICACAO HUMANA, ESCRITA, VISUAL,
SOCIAL: COMUNICACAO DE MASSA, PROPAGANDA,
RELACOES PUBLICAS, MEIOS DE COMUNICACAO:
RADIOCOMUNICACAO, IMPRENSA; PESQUISA DE OPINIAO,
ARTE GRAFICA: EDITORACAO, EDITORACAO, IMPRESSAO,
EDICAO)

APO1 - APLICATIVOS

CDO01 - COMUNICACAO DE DADOS
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Dados do Autor
Autor 1 de 2
Nome: JESSICA VASCONCELOS DORTA
CPF: 40527789879
Nacionalidade: Brasileira

Qualificag&o Fisica:
Enderego:

Cidade:

Estado:

CEP:

Pais:

Telefone:

Fax:

Email:

Autor 2 de 2

Nome:

CPF:
Nacionalidade:
Qualificacdo Fisica:
Endereco:
Cidade:
Estado:

CEP:

Pals:

Telefone:

Fax:

Email:

Declarac&o de Veracidade - DV

Pesquisador

Rua Roxo Maoreira, 137 - Cidade Universitaria

Campinas
SP
13083-590
BRASIL

jessica_vasc@yahoo.com.br

CLAUDIA HILSDORF ROCHA
07385683843
Brasileira

Professor do ensino superiar

Rua Sérgio Buarque de Holanda, 571 - Cidade Universitaria

Campinas
SP
13083-859
BRASIL

chr@unicamp.br

Nome: PC257_DECLARACAO_DE_VERACIDADE_-_RPC_-
_Procurador_- PF_- V1 _210323 pdf

Procurag&o

Existe uma procuracéo em vigor para este servigo
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Poder(es) da Procuragéo

ETBD - Pedido de Registro de Programas de Computador - RPC
EYC%’I - Alteragéo de Nome (pessoa fisica)

ETBZ - Alteracéo de Raz&o Social (pessoa juridica)

E?G]S - Alteracéo de Endereco

E?Udf - Transferéncia de Titularidade

E?OQ - Rentncia do Registro

PETICIONAMENTO Esta solicitacdo foi enviada pelo sistema Peticionamento Eletronico em 21/03/2023 as
ELETRONICO 16:22, Petigao 870230023827
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ANEXO II

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARTICIPANTE MAIOR DE IDADE)

Palavreando em andlise: espagos translingues e produg¢ao de sentidos em um app educacional
para surdos

Pesquisadora responsavel: Jéssica Vasconcelos Dorta
Nimero do CAAE: 26445419.9.0000.8142

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntdrio de uma pesquisa. Este documento,
chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante
e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com a pesquisadora.

Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé poderd esclarecé-las com a pesquisadora. Se
preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de
decidir participar. Nao havera nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo se vocé nao aceitar participar
ou retirar sua autorizagdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

De maneira geral, a educacdo de surdos no Brasil esteve sempre relacionada ao modo de se
ensinar aos ouvintes. A consequéncia disso é que a maneira como essa comunidade produz sentidos
e, portanto, se comunica é pouco considerada quando se pensa o contexto educacional no qual eles
estdo inseridos. Por essa razao, mostra-se importante pensar em propostas educativas que, aliadas
a tecnologias digitais, considerem a complexidade das praticas de linguagem dessa comunidade, para
que, dessa forma, a educagdo de surdos possa ser (re)pensada de forma mais sensivel as
necessidades educacionais desse grupo.

Assim, esse estudo tem como objetivo central aprofundar e discutir a proposta de um
aplicativo educacional movel (app) chamado Palavreando, cujo propdsito é auxiliar os surdos na
aprendizagem de palavras em Portugués-Libras. Para isso, foram tracados dois objetivos especificos:
a) investigar como se realiza o processo de produgdo de sentidos pela comunidade surda por meio
do Palavreando e b) identificar limitagOes e potencialidades do aplicativo frente ao seu propdsito,
indicando necessidade de desejaveis e possiveis mudancgas.

Procedimentos:

Participando do estudo, vocé estd sendo convidado a baixar gratuitamente o app
Palavreando e usa-lo, realizando postagens e, possivelmente, interagindo com outros usuarios,
durante trés meses. Ndo ha um limite pré-estabelecido de interacGes no app, nem uma quantidade
de tempo determinada para que vocé navegue nele, porém é interessante que vocé utilize
regularmente o app ao longo desse periodo. Ao fim dos trés meses, sera realizada uma entrevista
presencial agendada antecipadamente com perguntas relacionadas a experiéncia de uso do app, com
duragdo média de 1 hora. A pesquisadora se compromete a viabilizar esse encontro, deslocando-se
até vocé.

Os dados desta pesquisa serdo registrados por meio de capturas das telas do app, anotacdes
em didrios de campo e por meio de gravacdes em video. Todos esses registros serdo armazenados
no acervo pessoal da pesquisadora responsavel e de sua orientadora pelo periodo de 5 anos apds o
final da pesquisa, em 2022. Apds essa data, todos os arquivos serdo destruidos.

Desconfortos e riscos:
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Apesar de ndo haver riscos previsiveis, vocé pode cancelar sua participacdo na pesquisa a
gualquer momento, caso venha a se sentir constrangido ou desconfortavel com alguma situacgdo, seja
por conta da filmagem, da abordagem e/ou do tempo gasto para participacdo no estudo. A sua
participacdo é livre e voluntdria, ndo ha nenhuma penalidade se vocé optar por recusar ou deixar a
pesquisa.

Vocé ndo deve participar deste estudo se vocé tem menos de 13 anos.

Beneficios:

Os participantes poderdao se beneficiar ao construir colaborativamente definicdes para as
palavras do Portugués, por meio do Palavreando, que ao final da pesquisa estara disponivel para ser
baixado gratuitamente nas lojas de aplicativo do sistema Android e iOS. Além disso, esse estudo
possibilitard uma discussdo aprofundada sobre design e outros aspectos tedricos que poderdo
fundamentar outras propostas educacionais voltadas a comunidade surda que se mostrem mais
atentas as necessidades desse grupo no que diz respeito as praticas educacionais.

Acompanhamento e assisténcia:

A qualqguer momento, antes, durante ou até o término da pesquisa, os participantes poderao
entrar em contato com a pesquisadora para esclarecimentos e assisténcia sobre qualquer aspecto da
pesquisa em danos decorrentes da pesquisa.

Sigilo e privacidade:

Ao assinar este termo de consentimento, vocé tera a garantia de que sua
identidade sera mantida em sigilo e nenhuma informagdo sera dada a outras
pessoas que nao fagcam parte da equipe de pesquisadores. Na divulgagao dos
resultados desse estudo, o seu nome nao sera citado, bem como nenhuma
informacéo que possa identifica-lo. Além disso, o conteudo gravado na entrevista
sera utilizado apenas para fins de analise por meio de transcricdo, portanto sua
imagem ou voz nao serao divulgadas. A pesquisadora fara isso para garantir que
ninguém que leia os resultados da pesquisa consiga saber quem é voceé.

Ressarcimento e Indenizagao:

A participagao no estudo nao acarretara nenhum tipo de custo a vocé e nao
Ihe sera dada nenhuma compensacao financeira adicional. A pesquisadora se
compromete a deslocar-se até vocé para a realizacdo da entrevista. Vocé também

tem direito a indenizagao diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa
quando comprovados nos termos da legislagéo vigente.

Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com Jéssica Vasconcelos
Dorta pelo enderego: rua Gilberto Pattaro, n. 150, casa 151, Residencial Burato, 13084-375, pelo
telefone (12) 98132 2487 ou pelo e-mail jessica_vasc@yahoo.com.br. Vocé ainda podera entrar em
contato com Claudia Hilsdorf Rocha, pelo enderego: rua Sérgio Buarque de Holanda, 571, Cidade
Universitdria, 13085-859, docente do Departamento de Linguistica Aplicada do Instituto de Estudos
da Linguagem (IEL/UNICAMP).

Em caso de denuncias ou reclamacgdes sobre sua participacao e sobre questdes éticas do estudo,
vocé poderd entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP-CHS) da UNICAMP das 08h30 as 11h30 e das 13h00 as 17h00 na Rua Bertrand
Russell, 801, Bloco C, 22 piso, sala 05, CEP 13083-865, Campinas — SP; telefone (19) 3521-6836; e-
mail: cepchs@unicamp.br.
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O Comité de Etica em Pesquisa (CEP):

O papel do CEP é avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo
seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem por objetivo desenvolver a
regulamentacdo sobre protecdo dos seres humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um
papel coordenador da rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEPs) das instituicdes, além de assumir
a funcdo de 6rgdo consultor na area de ética em pesquisas

Consentimento livre e esclarecido:

Apds ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incOmodo que esta possa acarretar,
aceito participar:

Nome do(a) participante:

Autorizo a gravacdo em video: ( ) Sim ( ) Nao

Data:

/ /

(Assinatura do participante)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugdo 510/2016 CNS/MS e
complementares na elaboracdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via
deste documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o
qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e os dados
obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste
documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Data:

/ /

(Assinatura do pesquisador)



ANEXO III

PETICIONAMENTO Esta solicitacdo foi enviada pelo sistema Peticionamento Eletronico em 21/03/2023 as
ELETRONICO 16:22, Peticdo 870230023827

DECLARACAO DE VERACIDADE - PROCURADOR

Em atendimento & Instrugcdao Normativa em vigor eu, Renato da Rocha Lopes, CPF:
154.630.458-44, na qualidade de procurador do(s) Titular(es) do Registro, com 0s
poderes assim conferidos a mim definidos na procuragéo anexada ao formulario
eletrénico, declaro, para fins de direito, sob as penas da Lei e em atendimento ao
art. 2° do Decreto n° 2.5562, de 20 de abril de 1998, que as informagdes feitas no
formulario eletrénico de programa de computador — e-Software, sdo verdadeiras e
auténticas.

Fico ciente através desse documento que a falsidade dessa declaracao configura
crime previsto no Codigo Penal Brasileiro e passivel de apuracao na forma da Lei.

Ciente das responsabilidades pela declaracédo apresentada, firmo a presente.

Assinado digitalmente por RENATO DA
R E NATO DA ROCHA LOPES: 15463045844
ND: C=BR, O=ICP-Brasil, OU=
VideoConferA®ncia, OU=07594418000113,
R O C H A OU=Secretaria da Receita Federal do Brasil -
RFB, OU=RFB e-CPF A3, OU=(em branco),

CN=RENATO DA ROCHA

- LOPES: 15463045844
. Razéo: Eu concordo com os termos definidos

por minha assinatura neste documento

Localizacao:
3045844 Data: 2023.03.21 15:30:16-03'00'

Foxit PDF Reader Versédo: 12.1.0

DECRETO N® 2.556, DE 20 DE ABRIL DE 1998
Art. 1° Os programas de computador poderdo, a critério do titular dos respectivos direitos, ser registrados no Instituto Nacional
da Propriedade Industrial - INPI.

Art. 2° A veracidade das informagSes de que trata o artigo anterior sdo de inteira responsabilidade do requerente, néo
prejudicando eventuais direitos de terceiros nem acarretando gualguer responsabilidade do Governo.

29409191949807976
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ANEXO IV

PETICIONAMENTO Esta solicitacdo foi enviada pelo sistema Peticionamento Eletronico em 21/03/2023 as
ELETRONICO 16:22, Peticio 870230023827

Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo

Programa de Pos-Graduacao em Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem

AUTORIZACAO PARA INCLUSAO DE ARTIGO EM TESE

Eu, Prof. Dr. André Effgren de Aguiar, editor chefe da revista The Especialist, autorizo a
a inclusdo do artige "Palavreando: uma proposta de aplicativo educacional movel de
aprendizagem de palavras em Portugués-Libras para surdos”, de autoria de Jéssica
Vasconeelos Dorta em sua tese de doutorado. Tenho ciéncia de que a referida tese serd
publicada em formato alternativo conforme INFORMACAQ CCPG N° 002/2021. da
Universidade Estadual de Campinas,

Para registro, segue a referéncia da publicacio original do artigo:

Dorta, J. V. (2019). Palavreando: uma proposta de aplicativo educacional movel de
aprendizagem de palavras em Portugues-Libras para surdos. The ESPecialist. 40(3).
https://dot.org/10.23925/2318-7T115.2019v4013a14

S

Prof. Dr. André Effzen de Aguiar

Editor Chefe
Professor do Instituto Federal do Espirnito Santo (IFES)
Programa de Pos-graduaciao em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem

(LAEL - PUC-5P)
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ANEXO V

UnB

Universidade de Brasilia — UnB
Departamento de Linguistica, Portugues ¢ Linguas Clissicas — LIP
Programa de Pos-Graduoacio em Linguistica — PPGL

AUTORIZACAO PARA INCLUSAO DE ARTIGO EM TESE

Eu. Kleber Aparecide Santos, editer responsavel pelo Dossié Educacio em Direitos Humanos
¢ Diversidades: aspectos da linguagem. da revista Cadernos de Linguagem & Sociedade,
autorizo a inclusio do artigo “Palavreando em travessia: as potencialidades do design para a
ampliacdo dos patrimonios vivenciais dos surdos™, de autoria de Jéssica Vasconcelos Dorta, em
sua tese de doutorado. Tenho ciéncia de que a referida tese serda publicada em formato
alternative conforme INFORMACAO CCPG N° 002/2021, da Universidade Estadual de
Campinas.

Para registro, segue a referéncia da publicagio original do artigo:

DORTA, 1. V. Palavrcando cm travessias as potencialidades do design para a ampliagdo dos patrimonios
vivenciais dos surdos, Cadernos de Linguagem e Sociedade, /S [/, v. 22, n 2, p. 272-294_2021, DOI:
102651 2/es.v2212.40962. . Disponivel em:  https:/peniodicos.unb. brindex. php/les/article view/ 40962.
Accsso em: 10 mar. 2022

}f-.‘ - W 2 ¥R
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Klcher Aparceido da Silva - Editor
CPF: 050.709. 1 76-09



ANEXO VI

@ Sistemas Ufu No-reply

[DL] Agradecimento pela submissao
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no-reply @sistemas.ufu.br
De: no-reply@sistemas.ufu br
Para: Jéssica Vasconcelos Dorta

Jéssica Vasconcelos Dorta:

QObrigade por submeter o manuscrite, "Palavreando em emergéncia: os desafios do desenvelvimento de um aplicativo
educacional para a comunidade surda no canario neoliberal” ao periddico Dominios de Lingu@gem. Com o sistema de
gerenciamento de periddicos on-line que estamos usando. vocé podera acompanhar seu progresso através do processo

editorial efetuando login no site do perigdico:

URL da Submissdo: https://seer ufu briindex php/dominiosdelinguagem/authorDashboard/submission/734568

Usuario: jevdorta

Se vocé tiver alguma divida, antre em contato conosco. Agradecemos por considerar este periddico para publicar o seu

trabalho.
Guilherme Fromm
Guilherme Framm

Editor - Revista Dominios de Lingu@gem

O & »

P seg, 6 de mai 35 2042 Vi

73468 | Vasconcelos Dorta | Palavreando em emergéncia

Fluxo de Trabalho Publicagdo

Submissdo Avaliagdo Edigdo de Texto Editoragdo

Arquivos da Submissao

P LA 337733 | Artigo+-+Dominios+de+Lingu@gem+-+maio+de+2024.docx

Discussédo da pré-avaliacao
Nome

» Comentdrios para o editor

Biblioteca da Submisséo

Q Buscar

7 maio
2024

Texto do artige

Baixar Todos os Arquivos

Adicionar comentarios

Uitima resposta

jevdorta : a

06.05.2024 08:35



