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RESUMO

Este estudo tem como objetivos observar e analisar aulas de Educacao Fisica no Ensino Médio,
ancoradas pelo Curriculo Cultural, a fim de perceber como se da o seu acontecimento, quais as
praticas discursivas que sdo produzidas em meio as relagdes de poder que governam condutas
e, também, compreender processos que se estabelecem, como problematizacdo, transgressao e
ampliacdo dos discursos de uma determinada representacdo de pratica corporal. Para tanto,
realizou-se uma autoetnografia no periodo de um semestre letivo. Entende-se autoetnografia a
partir de Santos (2017) como narrativa pessoal da experiéncia vivida pelo autor da pesquisa,
descrevendo e criticando as crencas culturais, préticas e experiéncias; reconhecendo e
valorizando as relagdes do pesquisador com os outros sujeitos da pesquisa e visando uma
autorreflexdo entre o pessoal e o politico, o sujeito e o social, 0 micro e o macro. As anélises se
deram a partir de referenciais pds-estruturais e de ferramentas conceituais discutidas em Michel
Foucault, como representa¢do, poder e governamentalidade. As observacdes e andlises
empreendidas propiciaram diversas reflexdes e anélises, tais como: desconstru¢do de discursos
por parte dos alunos sobre representagcdes e reconstru¢ao de outros, mais abertos a diferenca,
durante a tematizacdo; possivel transgressao dos limites da disciplina de Educa¢do Fisica, que
se aproximou de temas para além das préaticas corporais; a relevancia de vozes externas a escola
em atividades de ampliacdo dos saberes discentes. Essa autoetnografia também operou como
uma ‘tecnologia do eu’ docente, pois atuou no processo de constituicao de sua identidade e de
novas subjetividades durante essa experiéncia.

Palavras-chave: Educacdo Fisica; Curriculos; Curriculo Cultural; Ensino Meédio;
Representacgdo.



ABSTRACT

This study aims to observe and analyze high school Physical Education classes, anchored by
the Cultural Curriculum, in order to understand how they happen, which discursive practices
are produced in the midst of the power relations that govern conduct, and also to understand
processes that are established, such as problematization, transgression and expansion of the
discourses of a particular representation of bodily practice. To this end, an autoethnography
was carried out over the course of one academic semester. Autoethnography is understood from
Santos (2017) as a personal narrative of the experience lived by the author of the research,
describing and criticizing cultural beliefs, practices and experiences; recognizing and valuing
the researcher's relationships with the other subjects of the research and aiming at a self-
reflection between the personal and the political, the subject and the social, the micro and the
macro. The analysis was based on post-structural references and conceptual tools discussed by
Michel Foucault, such as representation, power and governmentality. The observations and
analyses undertaken led to a number of reflections and analyses, such as: the deconstruction of
discourses on representations by the students and the reconstruction of others, more open to
difference, during the thematization; possible transgression of the limits of the Physical
Education discipline, which approached themes beyond body practices; the relevance of voices
from outside the school in activities to broaden the scope of the subject; the importance of
voices from outside the school in activities to expand students' knowledge. This
autoethnography also operated as a 'technology of the self' for teachers, as it acted in the process
of constituting their identity and new subjectivities during this experience.

Keywords: Physical Education; Curriculum; Cultural Curriculum; High School;
Representation.
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INTRODUCAO

Desde o inicio de minha atua¢do como professor de Educacao Fisica (EF) de
Ensino Médio (EM), as reacdes de estranhamento dos alunos ao perceberem a forma
como seriam as minhas aulas, me causaram diversas indagacdes. Essas situacdes se
tornaram recorrentes e percebi que seria algo que me acompanharia durante o ano letivo
e, talvez, no decorrer de minha vida como professor de EF.

Quando iniciei a minha graduag@o em EF pela Faculdade de EF da Unicamp,
ndo pensava, ou ndo idealizava que me tornaria professor escolar e que me aprofundaria
nos estudos de minha prética docente. Ingressei na faculdade pois gostava muito de
acompanhar e praticar esportes. Além disso, um professor de EF, no meu EM se esforcava
para trazer conteudos diversificados em suas aulas, e como eram todos relacionados a
praticas esportivas que eu gostava, me interessei bastante, colaborando para minha
escolha nesse curso no Ensino Superior. J4 na faculdade, passava por diferentes
disciplinas que ampliavam o leque de possibilidades em minha mente. No quarto ano da
graduacdo tive a oportunidade de passar um ano com bolsa de estudos pelo programa
Ciéncia sem Fronteiras, cursando algumas disciplinas no curso de EF da universidade
estadual de Mildo, Itdlia. L4, fiz disciplinas que me levavam muito mais a acessar
conhecimentos na drea de treinamento fisico e nutricdo, o que me geraram ainda mais
incertezas sobre as minhas escolhas profissionais. Porém, quando retornei para finalizar
o curso no Brasil, iniciei algumas disciplinas da licenciatura que comecaram a despertar
em mim o interesse pelo mundo escolar. Em especifico, no peniltimo semestre do curso,
fiz uma disciplina denominada EF no EM, ministrada pelo professor Mario Nunes. Nessa
disciplina, entre os curriculos de EF apresentados e estudados, o Curriculo Cultural (CC)
foi aprofundado e me chamou aten¢do. Resolvi compreender e estudar melhor sobre o
CC. Percebo que naquele momento, iniciei meu agenciamento a essa proposta curricular
e, talvez me identifiquei com essa proposta e os seus referenciais por ser algo distante do
que concebia como o “comum” nas aulas de EF e achar interessante que a partir de suas
ideias, criancas e jovens poderiam ter acesso a diferentes manifestacoes de préticas
corporais, antes marginalizadas, e presentes em suas culturas. Com essas experiéncias nas
ultimas disciplinas cursadas, me lembro que cheguei ao final da graduagao decidido em
ser professor de EF na escola. Apesar de ter passado por estdgios nas dreas de lazer e

esportes, € depois de formado trabalhar como professor de iniciacio esportiva, passei a
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me esforcar para encontrar oportunidades na area escolar. Junto com esse trabalho na
iniciacdo esportiva, no primeiro ano como licenciado em EF, pude dar aulas em uma
escola particular na Educag@o Infantil e no Ensino Fundamental, além de uma breve
passagem em uma pequena escola de EM. Logo no segundo ano licenciado, passei em
um processo seletivo pelo Servico Social da Inddstria (SESI) e iniciei minhas
experiéncias mais profundas com o EM que, dois anos depois, culminaram em uma
oportunidade de reingresso na Unicamp, agora como estudante de mestrado.

Retornando a algumas questdes aqui relevantes de minha graduagdo, me
lembro que foram elucidadas as transformacgdes histéricas da EF, que incidiram na
producdo de teorias curriculares diversas. Sabe-se que ao longo da histédria, a EF esteve
presente como disciplina escolar, desde o século XVIII na Europa e no XIX chegou as
nossas terras. Ela passou por diversas transformagdes no que se refere ao seu objeto de
conhecimento e, por conseguinte, nos seus objetivos, conteidos a serem ensinados, bem
como nos seus métodos de ensino. Essa trajetoria foi influenciada por concepcdes
militares, movimentos gindsticos, esportivos, aportes tedricos das teorias psicoldgicas do
desenvolvimento humano e por teorias criticas e pos-criticas da Educacdo. Como
resultado, a definicdao de seu objeto de ensino promove intensas disputas no campo, nao
por menos, temos a atividade fisico-esportiva, 0 movimento humano e a cultura corporal
(BRACHT, 1999a). Sendo que todos eles também nao apresentam uma definicdo univoca
(NEIRA; NUNES, 2009b).

Ao término de minha graduacgdo, idealizei que algumas dessas primeiras
perspectivas curriculares tivessem sido superadas, porém a partir das expressoes e ideias
comumente apresentadas por novos alunos de EM que adentram a escola em que atuava,
identifiquei que a representacdo da EF € constituida por discursos que caracterizam essas
perspectivas. Ao contrério da suposta linearidade histérica, encontramos todos os objetos
de conhecimento da EF sobrevivendo e muitas vezes justapondo-se, produzindo
concepgdes e entendimentos divergentes, influenciando a construg¢do de varios discursos
e textos politicos acerca da EF na escola. Assim como em outras dreas que compdem o
curriculo escolar, a EF € um hibrido de tendéncias pedagdgicas e perspectivas curriculares

(NEIRA; NUNES, 2009; NUNES, 2011).
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Até o ano de 2021, a escola particular de EM deste trabalho, uma das unidades
de escola SESI de Campinas, pertencente, portanto, ao “Sistema S”! usava como
referencial, em sua proposta curricular de EF, o CC. Pensava no ano em que ingressei
como professor do SESI, em 2018, que essa proposta, por também conversar com 0s
referenciais com os quais me identifico, agregariam e até mesmo facilitariam o meu inicio
de trabalho.

O CC de EF estd pautado na centralidade da cultura e se ancora em teoriza¢ao
pos-critica da Educacgdo. Estd em constante transformac¢do, mas apresenta uma légica na
sua organizacao didética, principios ético-politicos e compreende o gesto como expressao
da linguagem propria das praticas da cultura corporal; visa tematizar essas praticas
corporais por meio de encaminhamentos diddtico-metodolégico denominados na
literatura como mapeamento, leitura, vivéncias, ressignificagdo, aprofundamento,
ampliacdo, registro e avaliacdo; para que espagos as diferentes culturas e discursos
presentes nas turmas escolares possam ser oferecidos e, com isso, vozes que por vezes
sdo silenciadas na escolarizagdo e na sociedade de modo geral, podem encontrar
oportunidades de fala por serem centralizadas. Nisso estd sua relevancia na EF e em uma
sociedade contemporinea. Esse curriculo, com suas primeiras publicagdes e registros
feitos por Neira e Nunes (2006 e 2009) orientou essa pesquisa autoetnografica.

Indago se realmente, apesar de afirmar na sua proposta curricular, o SESI
procurou se apropriar dos principios do CC, se preparou ou ofereceu treinamento para

seus professores e se acresceu ideias semelhantes em seu projeto politico pedagégico. Ao

0 SESI integra o Sistema S, que sdo instituicdes conhecidas por atuarem como prestadoras de servigo,
sendo administradas independentemente por federacdes e confederagdes empresariais de setores da
economia. A historia desse “sistema” se inicia oficialmente em 22 de janeiro de 1942, quando o entdo
presidente Getdlio Vargas, criou o Senai, durante o Estado Novo, com o objetivo de avangar a
industrializacao do pais, aumentando a qualidade da mao de obra operdria. Apds a queda de Getilio Vargas
e com a instalacdo de um proto-projeto democratico, em 1946 foram criados o Servico Nacional de
Aprendizagem do Comércio (SENAC) e os servigos sociais da industria e do comércio (SESI e SESI). A
criacdo desses servi¢os se relaciona com representantes patronais que se comprometeram a melhorar as
condicdes de trabalho, inspirados pela Carta da Paz Social.

(Para saber mais sobre ver https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2020-09/agencia-brasil-
explica-o-que-e-o-sistema-s. Acesso em: 24/04/2022).

Segundo o Regulamento do Servigo Social da Industria, o SESI “tem por escopo estudar, planejar e executar
medidas que contribuam, diretamente, para o bem-estar social dos trabalhadores na industria e nas
atividades assemelhadas, concorrendo para a melhoria do padrdo de vida no pais, e, bem assim, para o
aperfeicoamento moral e civico, e o desenvolvimento do espirito da solidariedade entre as classes.” (Para
saber mais sobre ver: https://www.sesisp.org.br/institucional. Acesso em: 24/04/2022). A relacdo histérica
do SESI com a EF sera aprofundada adiante.
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observar os materiais, percebi algumas caracteristicas que se contrapunham a teoria pds-
critica.

O SESI langou sua proposta curricular baseada no CC de EF em 2013. Um
representante da drea realizou encontros com os professores que ja eram da institui¢do
em 2014 para apresentar a nova proposta. Este pequeno curso foi gravado e quando entrei
na escola, tive um dia de preparacdo com a coordenadora pedagégica da escola que me
mostrou os videos e me apresentou o material. Além disso, me entregaram dois livros
para estudo e para, a partir deles, montar meus planejamentos, um contendo a proposta
curricular (“Proposta Curricular de Educa¢do Fisica SESI-SP, Ensino Fundamental ao
Ensino Médio”) e outro com relatos de experiéncias dos professores do SESI, que ja
haviam colocado em prética o CC (“Educagao Fisica Escolar no SESI-SP, o curriculo
cultural em acdo”). Com esta primeira descri¢cdo, parece que € possivel responder
positivamente a indagacdo do pardgrafo anterior. Sim, o SESI se preparou para ter o CC
como sua proposta curricular, afinal, construiu o material de forma coletiva, com a
participacao dos professores de EF, e desenvolveu videos deste pequeno curso realizado
em 2014. Mas, como foi a formagdo continua destes professores? E 0 acompanhamento
de seus trabalhos? Em 2012, Nunes, Lima e Francoso, escreveram um artigo que apontava
a escolha por um caminho democrético, que realmente envolvia a participagdo dos
docentes na escrita de uma nova proposta curricular, destacando os professores como
“intelectuais transformadores”, e que culminou em 2014 na escrita dos materiais
supracitados. Além disso, Nunes, Miiller e Neira (2015), concordaram que a constru¢ao
da proposta curricular do SESI se aproximava da perspectiva cultural e que, portanto,
com o estofo conceitual de referencial cultural, estava “deixando também de ser uma
institui¢do a servico de interesses elitistas € um espaco de homogeneizacdo e exclusdao
[...], sinaliza para um novo tempo da Educacgdo Fisica, em que a desigualdade seja
enfrentada cotidianamente [...] e busca tratar de maneira especial a questdo das
diferencas” (NUNES; MULLER; NEIRA, 2015, p. 122). Como disse, entrei no ano de
2018, e, entre esses quatro anos de inser¢dao do CC até meu ingresso, ndo encontrei outros
relatos ou materiais que sugerissem que houveram outras formagdes, ou um

acompanhamento préximo de representantes do SESI aos seus professores para
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continuidade ou reafirmacdo curricular. No estado de Sdo Paulo, sdo encontradas 1422
escolas do SESI. Um curso realizado somente na implementacdo de uma nova proposta
curricular, € suficiente para sua manutencdo a longo prazo? Por meio da minha
experiéncia nessa pesquisa, percebi, na realidade, como foi determinante minha
participacdo no grupo de pesquisa na universidade, no processo da partilha, discussdo e
debate, para o fazer docente no CC. Esses grupos, ou encontros de formacdo continua,
nao foram mais oferecidos para os docentes de EF construirem seus planos de trabalho, o
que seria uma grande oportunidade para essa rede de ensino reiterar sua proposta
curricular.

Outrossim, para “colaborar” com a miscelanea de propostas curriculares, no
ano de 2020, impulsionado pela nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC)? e pela
Reforma do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017), a institui¢do langou um novo material
para o EM em todas as disciplinas, por meio de apostilas denominadas “Orientagdes
didaticas do Movimento do aprender”, que foram escritas e elaboradas durante os anos
de 2018 e 2019 por professores da rede que se candidataram para tal empreitada e foram
selecionados. Em 2020, esse material foi langado, primeiramente, para os 1°s anos do EM,
planejado para que, gradualmente, ano a ano, fosse lancado um novo material de apoio
didético para os proximos anos do EM. No caso de EF, o material tem sua introducio
semelhante ao da proposta de 2013, afirmando se basear no CC de EF e colocando a EF
na drea de linguagens. Porém, na introducgdo se identifica que o material sofreu pequenas
alteracOes, se hibridizando com referenciais de outras teorias curriculares de EF. Os dez
capitulos do livro do 1° ano do EM possuem expectativas de aprendizagem e, no maximo,
um texto principal sobre alguma prética corporal e duas ou trés propostas de atividades
nas paginas subsequentes. H4 mais! Um capitulo ndo € destinado a um tipo de pratica
corporal, mas sim as Olimpiadas e seus valores. Um outro capitulo traz questdes ligadas
as atividades fisicas e satde. Indicativos que denotam que esse material, apesar de afirmar

ser instruido a partir de referenciais do CC, mescla-se com ideias de outras propostas

2 Disponivel em: https://www.sesisp.org.br/educacao/rede-escolar-sesi-
sp#:~:text=0%20Servi%C3%AT0%20Social%20da%20Ind%C3%B Astria,em%20112%20munic%C3 %
ADpios%20do%20Estado.

3 A BNCC ¢ um documento que estabelece os conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais que
todos os estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da Educagdo Bésica. Elaborada pelo Ministério
da Educagdo (MEC), em parceria com especialistas, educadores, gestores e representantes da sociedade
civil, define o conjunto de aprendizagens que devem ser trabalhadas nas escolas, desde a Educacao Infantil
até o Ensino Médio. Declara como principal objetivo, garantir uma educagdo de qualidade, equitativa e
alinhada as necessidades e desafios do século XXI.
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curriculares. No material do 2° ano percebe-se também influéncias da BNCC ao colocar
como um dos pilares de praticas corporais o termo “praticas de aventura”, presente na
nova base*. Concebo que, essa sequéncia de mudangas, com materiais e propostas
curriculares com diferentes bases epistemoldgicas e influéncias tedricas, que muitas vezes
podem portar dificuldades e didvidas aos professores sobre o caminho a tomar em seus
planejamentos, é sempre conduzida por diferentes discursos e interesses de grupos da
sociedade. A formagao desse novo material de EF do SESI, se afasta da teorizagao
curricular do CC, antes cerne de sua proposta. Com isso se torna incoerente, pois, ao ser
atravessado pela BNCC, retoma principios de uma EF tecnocratica (NEIRA, 2018a). A
BNCC de EF pode ser tratada como um retrocesso para a drea, pois nao € clara sobre os
objetivos e metodologias da EF e ndo se preocupa com a formacao e participacao dos
professores. A EF na BNCC limita-se a uma perspectiva voltada para a saide, o esporte
de alto rendimento e centraliza um enfoque para a habilidade motora e aptidao fisica
(NEIRA, 2019).

Todo este panorama trouxe uma sensacdo de confusdo na EF do SESI,
corroborando com hibridiza¢des curriculares. A proposta muito se aproximava do CC,
mas ndo percebia isso na pratica, ao ter acesso a esses materiais e ao indagar os alunos
sobre como eram as aulas do SESI nos anos anteriores. Ao procurar entender as
manifestacdes dos alunos, sabendo que eles sdo constituidos por variadas experiéncias,
suas falas como: “porque tenho que participar?”, “essa matéria ndo reprova”, “por que
devemos nos sentar em roda quando poderiamos estar jogando?” “porque teremos
avaliacdo de EF?”, alguns discursos que mostram a representacao de EF que circula entre
os discentes, e que suas aulas em anos anteriores foram pouco relevantes, ou, até mesmo,
que a area passou a ser desnecessaria para o EM.

Ha mais de duas décadas, Bracht (1999b) indicava que a legitimidade da EF
escolar para a sociedade atual poderia ser alcancada quando inserida numa perspectiva

critica para a escola, que trata a cultura corporal ou de movimento como produtora de

4 O material anterior do SESI, de 2013, com a proposta curricular de EF, exemplificava praticas corporais
como brincadeiras, gindsticas, esportes, lutas e dancas. O termo aventura apareceu na proposta somente em
um exemplo de relato de pratica de um professor, acompanhado pelo termo esportes: “Esportes de aventura:
9° ano do Ensino Fundamental”. E de bom tom retomar que as bases epistemologicas do CC ndo permitem
conferir & uma prética corporal um significado tinico, muito menos quando esse significado € atribuido pela
Academia, que insiste nas fixacdes de identidade as representacdes culturais. Assim, uma prética de
aventura pode ser significada para qualquer prética corporal a depender da intencionalidade de seus
praticantes.
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significados na vida do cidaddo. Uma década depois, Neira e Nunes (2009b)
consolidaram o debate pods-critico na drea, ressaltando que além de apreender
pensamentos criticos, superando seus limites, o curriculo de viés pds-critico nao toma os
saberes discentes como ingénuo, sincrético ou alienado. Pelo contrdrio, os validam,
fazendo com que vozes antes silenciadas tenham a oportunidade e espago para enunciar
seus saberes, para que discursos das diferentes culturas estejam presentes em cada turma
escolar e possam compor o curriculo. Portanto, as declaracdes dadas por muitos alunos
anunciavam que talvez as aulas de EF ndo produziram significados relacionados as
expectativas que propostas curriculares criticas ou pds-criticas visam construir com os
alunos sobre a relacio do corpo e das praticas corporais com a cultura e sociedade. Pude
concluir que concepcdes curriculares do movimento esportivo, gindstico ou
biopsicossociais foram as mais apresentadas a esses jovens, ou que até mesmo, nenhuma
concepgdo se apresentou de forma clara para alguns.

Entdo, passei a lidar com uma constante busca para que eles compreendessem
que a EF possui seus conteudos, tem sua proposta especifica no SESI, tem seu sentido
proprio e sua relevancia ao ser colocada como disciplina obrigatéria do EM. Mesmo
assim, alguns alunos com os quais tenho e tive contato, cientes do planejamento,
demonstraram grandes dificuldades de aceitacdao. Alguns alunos, provenientes de outras
redes de ensino publico e privada, ao serem indagados sobre quais conteidos estudaram
anteriormente responderam que durante os anos de ensino fundamental, as aulas de EF
eram somente momentos para jogar futebol, volei ou basquete, e geralmente escolhiam
aquilo que iriam jogar. Alguns insistiam em levantar questdes como: “Professor, quando
vamos jogar bola?”, “Quando vai ser “fut”?”, “Hoje a aula pode ser livre?”. Ja outros
alunos, tomavam uma postura de apatia durante as aulas, procurando formas de passarem
despercebidos, se “escondendo” ao méximo, evitando a participagdo na pratica em
diversos temas trabalhados, mesmo sabendo que seriam notados ou apds receberem
orientagdes no inicio e durante as aulas. Certos alunos do segundo grupo buscavam a
participacdo acompanhada de alguma recompensa ou com a percep¢do de uma
consequéncia negativa, como a perda de uma nota ao final do processo. Quando eram
indagados sobre o porqué da ndo participagdo, alguns motivos se apresentavam, como:
nio ser bom naquela determinada pratica, ndo gostar desse determinado tema, ter
vergonha de se expor. Essas caracteristicas na participacdo em EF nesse nivel de ensino,

foram também evidenciadas em outros estudos, sendo uma problemdtica recorrente
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(SANTOS, 2007; LUNA et al. 2008; GONZALEZ et al. 2013; CHAIM; NEIRA; 2016;
SPOLAOR; NUNES, 2020).

Outra observacdo relevante é que alguns alunos, mesmo ja estudando nessa
rede de ensino desde o Ensino Fundamental, foram surpreendidos quando nos didlogos
das primeiras aulas citei temas de praticas corporais que poderiam surgir em nossas aulas,
por pertencerem as suas culturas, como: funk, break, muaythai, skate. Neste momento,
tive também um olhar de estranhamento, pois esta escola, como j4 descrito anteriormente,
se apoia desde 2014 na proposta pés—critica do CC de EF, tendo como base a relevancia
no estudo de todas as manifestagdes da cultura corporal presentes em cada contexto
(NEIRA; NUNES, 2009b). Com esta situacao apresentada, percebe-se que mesmo com a
implementacdo de um texto politico, ele se constrdi na atuacao e relagdo do docente com
os alunos, nos discursos colocados em didlogo e nas praticas legitimadas em suas aulas
(LOPES; MACEDO, 2011; MACEDO, 2006 e 2013).

Toda essa descri¢cdo fundamentou questionamentos, como: Quais os efeitos
do CC da EF em ac¢do junto a um grupo de estudantes do EM? Quais as possibilidades de
aquisicdo de diferentes experiéncias em aulas de EF, que criem saidas para a constitui¢ao
de outras formas de ser sujeito e, também, outros modos de fazer e dizer sobre as préticas
tematizadas e seus representantes? De que modo o CC opera no agenciamento dos alunos
(e do professor) a partir de aulas de EF no EM?

Neira e Nunes (2009b) compreendem o papel do professor como um
pesquisador disposto a investigar o universo de temas e experiéncias dos alunos,
planejador de a¢des didéticas dialdgicas e problematizador para abordagem de visdes
preconceituosas. Alguns pesquisadores, teceram reflexdes em suas observagdes no
tocante ao CC colocado em pratica: Oliveira Junior (2017), em sua etnografia pos-critica,
interpreta os resultados obtidos das aulas de EF como influenciadora no significado
expresso pelos estudantes, o didlogo como condutor de algumas praticas pedagdgicas e a
ampliacdo, aprofundamento e ressignificacdo dos conhecimentos e discursos
relacionados as préticas corporais; Neves (2018), em sua etnografia e autoetnografia de
aulas de EF, também percebe a ocorréncia da ressignificacdo das praticas corporais, que
ocorre nas diferentes situacdes didéticas propostas em todo o processo de tematizacdo e
que professores abertos aos modos de representacao dos estudantes desempenham papel
fundamental nesse percurso; Martins (2019) observa a poténcia em aulas de EF na

Educacao de Jovens e Adultos, grupo com insipiente produgdo cientifica, que com o CC
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as aulas estabeleceram uma certa rotina que proporcionou participacdo mais efetiva dos
estudantes com defici€éncia, um olhar centrado nas habilidades corporais envolvidas nas
manifestacdes tematizadas para engajamento equilibrado nas atividades propostas e
possibilidades de mudangas no cendrio da EF na Educacao de Jovens e Adultos; Santos
Junior (2020), observa no trabalho promovido por dois docentes, tematizacdes que
garantem o didlogo e a negociagdo, constatando inclusive que as a¢des dos professores
sao permeadas por um outro principio ético-politico, o de favorecer a enunciagdo dos
saberes discentes; Bonetto (2021), expdem que as préticas de governo ndo sao eliminadas
nas experiéncias pedagdgicas com o CC, mas sdo menos autoritdrias, coercitivas e
burocréticas, propiciando subjetividades ndo fascistas e pequenas ‘“sabotagens” das
subjetividades dominantes produzidas na maquinaria escolar.

No Brasil, EM, tltima etapa da Educacdo Basica, €, sem duvida, o mais
permeado por espacos de disputa de poder e significado. Nao por menos, é o segmento
que mais sofreu reformulacdes na histéria por conta de ser a etapa derradeira para a
insercdo dos jovens na vida adulta, no mercado de trabalho. Ele passou por vdrias
transformagdes nas suas finalidades e, recentemente, hd uma reforma em implementacao,
em que pese a pouca geréncia do atual governo federal nessa direcdo.

O EM foi instituido com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases, de 1996,
em substitui¢do a modalidade denominada Segundo Grau, em vigéncia desde o Decreto
5692/71 até entdo, promulgado pelo governo da ditadura civico-militar. Em seguida, a
Emenda Constitucional (EC) n°® 59/2009 afirmou o Projeto de Lei (PL) 7409/06, de
autoria do Senador Cristovam Buarque e estabeleceu a universalizagao do EM, tornando-
o obrigatério, o que garante o direito ao acesso a Educagdo aos brasileiros entre 4 e 17
anos. Essa condi¢do também fomentou novos embates e debates, como a elaboragdo da
Lei 12061/2009, garantindo a universalizacdo do EM gratuito € o Plano Nacional de
Educagio (PNE)® 2014-2024 (Lei n° 13.005/2014). E bom retomar que em 2013, o

governo Dilma encaminhou ao Congresso Nacional a PL n® 6840/2013, que também

> O Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado pela Lei n° 13.005/2014, determina, no periodo de dez
anos (2014 a 2024, por forca constitucional), diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional. Se
declara como um plano com caréter especial e democrético, por ter sido instituido apds amplo processo de
debate, que comecou na CONAE 2010 e culminou com sua aprovacio pelo Congresso Nacional. O PNE
contém vinte metas, a terceira é especifica para o EM, sendo organizada em catorze estratégias que visam
universalizar o atendimento escolar para toda a populag¢do de quinze a dezessete anos e elevar a taxa liquida
de matriculas no EM para 85% até o final do seu periodo de vigéncia (Disponivel
em:https://pne.mec.gov.br. Acesso em: 21/08/2022).
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visava modificar a LDB de forma parecida ao proposto pela medida provisdria
(MP/746)®, do governo Michel Temer (2016-2018). O governo Dilma previa para o EM
a implantacdo da escola de tempo integral, o aumento da carga hordria, a reducdo do
curriculo, o carater tecnicista no ensino nesta etapa da escolarizac¢ao, além da proposi¢ao
de mudancga no curriculo dos cursos de formacgao de professores. Cabe aqui, a percep¢ao
dos interesses que sdo atendidos com as mudangas tanto ndo consolidadas no governo
Dilma como as promovidas através da ultima Reforma, que ocorreu, primeiramente,
como MP no governo Temer, e, secundariamente, se estabeleceu como a lei 13.415 em
fevereiro de 2017, ainda no mesmo governo. O que se nota, € que se ampliou
consideravelmente a presenca de forgas relativas aos interesses de grupos privados, que
cada vez mais atuam e determinam sobre qual tem que ser a formacdo da juventude
brasileira. Essa ultima Reforma, apelidada como “reforma empresarial” por Freitas
(2018), acompanha outras reformas que conduziram as estratégias pedagégicas do EM
para o mercado de trabalho, ou para tornar a escola o “préprio local de trabalho”, seguindo
as ideias das fundacgOes e institutos sociais empresariais que comandaram e reuniram as
politicas educacionais (CATINI, 2020).

Como consideramos, por se tratar de uma disputa pelo discurso hegemonico,
alguns setores da sociedade, inclusive a Academia, defenderam e exaltaram a pertinéncia
do “novo” EM, enquanto outros, enumeraram diversos argumentos contrarios. Os
defensores da lei 13.415 advogam que a Reforma foi colocada como uma forma de
flexibilizagdo curricular, se adequando a nova BNCC’ e com a alegacdo de que atenderia
aos interesses dos alunos, melhorando a qualidade do EM para todos, tornando-o mais
atrativo para a juventude, considerando as novas demandas do mundo do trabalho e da
vida em sociedade para, assim, diminuir os indices de abandono e reprovagdao (BRASIL,
2016a, 2016b, 2017, 2019; ABDALLA, 2016; PINOTTI, 2022). Porém, como analisado

em diversos artigos, a Reforma entra em contradi¢do ao inviabilizar o processo de

6 A MP 746/ 16, instituida posteriormente pela Lei 13.415/17, modificou largamente a LDB 9.394/96, a
Lei 11.494/07, que trata do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacio Bésica e de Valorizagdo
dos Profissionais da Educagdo — FUNDEB); revogou a Lei 11.161/05, que versa acerca da obrigatoriedade
do ensino da lingua espanhola nas escolas; e instituiu a Politica de Fomento a Implementacio de Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral. Além disso, desconsiderou a resolucdo do Conselho Nacional de
Educacio (CNE) n° 6, de 20 de setembro de 2012 que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, documento que se pautou nas propostas contidas no
documento referéncia a Conferéncia Nacional de Educacio (Conae) de 2014.

7 A nova BNCC foi instituida na etapa do EM (BNCC-EM) pela Resolugdo CNE/CP n° 4/2018, como no
artigo 35 da LDB, e, orientado aos sistemas de ensino e as instituicdes e redes escolares para sua
implementac¢do, em regime de colaboracdo entre sistemas de ensino pelo Parecer CNE/CP n°® 15/2018.
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interdisciplinaridade; aconteceu como uma disputa de hegemonia politico-ideoldgica e
ndo para adequar ou modernizar a dltima etapa da Educacdo Baésica; apesar de alegar
atender aos interesses dos alunos, foi elaborada sem que houvesse a participacdo dos
jovens e suas familias e articulagdo com professores e demais niveis de ensino, podendo,
na verdade, servir de retrocesso e aumentar os indices de evasdo escolar nas escolas
ptblicas (COELHO; SOUSA, 2020; HERNANDES, 2019; FERRETTI, 2018; LEAO,
2018; FERRETT; SILVA, 2017).

A investigacdo de Ferretti (2018) elucidou possiveis interesses relacionados
a essa Reforma do EM. A acdo intempestiva e autoritdria do governo relacionou-se com
esforcos empresariais que influenciavam o MEC, procurando adequar a educagdo aos
interesses financeiros de certos grupos. Segundo sua pesquisa, a Reforma ignorou a
realidade e o problema de muitas escolas brasileiras, qual seja, a de que o afastamento de
alunos ndo se devia ao ensino, mas, sim, porque muitos necessitam melhorar a renda de
suas familias, ingressando precocemente no mercado de trabalho. Inclusive a proposta
objetiva tornar o EM em sua totalidade em formato integral, o que prejudicard também
essa parte da populacdo brasileira que estuda em um periodo e trabalha em outro,
aumentando a desigualdade, caso outras politicas publicas ndo sejam efetivadas com
vistas a distribui¢cdo de renda de modo a combater a desisténcia por parte dos alunos.
Além disso, a Reforma centraliza sua proposta em uma integracdo de dareas, com
itinerdrios formativos®, mas cai em contradi¢do ao considerar o ensino técnico como um
itinerario separado. Esses itinerarios formativos sdo declarados no texto da Reforma de
maneira que nio fica claro se atenderdo a demanda de todos os alunos de todas as regides
das cidades brasileiras, abrindo margem para compreensao de que estdo mais alinhados
aos interesses econdmicos. Outra situagdo preocupante da Reforma € a eliminacdo da
obrigatoriedade dos componentes curriculares EF, Artes, Sociologia e Filosofia, que

poderdo estar presentes sob a forma de uma fluida defini¢do, como “estudos e praticas”.

8 O Ministério da Educagdo define os itinerarios formativos como: “o conjunto de disciplinas, projetos,
oficinas, nucleos de estudo, entre outras situa¢des de trabalho, que os estudantes poderdo escolher no ensino
médio. Os itinerdrios formativos podem se aprofundar nos conhecimentos de uma area do conhecimento
(Matematicas e suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e da formagdo técnica e profissional (FTP) ou mesmo nos
conhecimentos de duas ou mais areas e da FTP.” (Brasil, Ministério da Educag@o, NovoEnsino Médio.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-
ensino-medio-

duvidas#:~:text=0s%?20itiner % C3 % A 1rios%20formativos %20s%C3 % A30%?200,poder%C3 % A30%20es
colher%20n0%?20ensino%20m%C3% A9dio. Acesso em: 26/08/2022).
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No caso da EF, isso seria um retrocesso, pois a colocaria novamente na condi¢do posta
pelo Decreto 5692/71 de mera atividade (fisica), desvinculando-a do Projeto Pedagégico
da escola, além de excluir dos estudantes o acesso ao conhecimento vinculado a cultura
corporal.

Ainda, segundo Ferretti (2018), outro aspecto ha de ser destacado: a reducdo
da formacgdo dos jovens, colocando como objetivos centrais desse periodo da educacdo
basica somente uma participacao eficiente e produtiva no mercado de trabalho, alinhando
o EM a Teoria do Capital Humano, ao individualismo meritocratico. Bem como,
demonstra uma concep¢do capitalista neoliberal, especializando precocemente os seus
sujeitos para Ensino Superior e dando énfase em disciplinas mais adaptadoras ao status
quo e ndo mais questionadoras. O neoliberalismo, como nova forma de racionalidade
politica e econdmica pode influenciar profundamente a sociedade contemporanea,
moldando todas as esferas da vida social, buscando a total mercantilizacio e a l6gica da
competi¢cdo na educacgdo, saude, relagdes sociais, etc. No pensamento neoliberal, a
Educacdo deixa de ser compreendida como um bem comum publico, entrando na 16gica
empresarial em termos de gestdo de resultados e de um bem privado comercializdvel,
tentando transformar a escola em uma empresa. (DARDOT; LAVAL, 2016; LAVAL,
2019). Temos acompanhado as demandas da Reforma seguindo a légica empresarial,
privilegiando a competi¢io, a selecdo e a segregacao.

Essa Reforma, por fim, ao declarar que visa desenvolver o potencial dos
jovens, em um texto de flexibilizacdo curricular e que se preocupa com numero e
distribuicao de disciplinas, apoia-se na abstracdo de que existe uma tnica juventude,
distanciando-se da concepcao de juventudes, que possuem diferentes origens,
necessidades, etnias, orientagdes sexuais, condicdes sociais e econdmicas (FERRETTI,
2018). Do mesmo modo, a atual Reforma do EM influenciou também a forma das aulas
e a proposta curricular do SESI, que tem buscado se adequar a esses novos textos
politicos. Treinamentos passaram a ser realizados para todos os professores e, um ano
apos a escrita do relato e ao acontecimento dessa autoetnografia, novas mudancgas se
estabeleceram com essa flexibilizacao curricular.

Minha dissertacao trata de jovens de EM e compreende também a relevancia
de salientar que o termo juventude é reducionista, preferindo o termo juventudes.
Azevedo et al. (2012), explicam que a condicdo de ser jovem no século XXI esta

permeada por uma multiplicidade de possibilidades. Os jovens buscam identidades de
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pertencimento em um contexto fluido e de transformacgdo. Os autores utilizam inclusive
o termo “juventudes plurais”, por ser uma série de condi¢des que formam as juventudes,
“como classe, lugar onde vivem, geracdes a que pertencem e a propria diversidade
cultural perpassa os modos de ser/estar jovem, impossibilitando falarmos de uma
juventude dnica" (Azevedo et al., 2012, p. 2).

Outra indagacdo que surgiu, especificamente devido ao momento em que essa
pesquisa ocorreu, foi: Em contexto pandémico, como seriam as aulas de EF? Seria
possivel prosseguir com as aulas, se baseando no CC? A ocorréncia dessa pesquisa em

contexto pandémico’

se apresentou como um aspecto de grande relevancia. Muito se
discutiu sobre os impactos e a ampla gama de problemas gerados na educacao dos jovens
em todo o mundo devido a situagdo de pandemia, como o fechamento de escolas,
dificuldades de acesso a internet e tecnologia e desigualdades educacionais. A
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
destacou, em um relatério, como a pandemia interrompeu a educacdo de mais de 1,6
bilhdo de estudantes em todo o mundo. O relatério também destacou que as escolas
fechadas e a educacio remota tiveram um impacto negativo principalmente para os jovens
que ja sofriam com a desigualdade social (UNESCO, 2021). A Organizagdo para a
Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OECD), em seu relatério publicado em
julho de 2020, destacou os impactos negativos na educagdo dos jovens, colocando a
necessidade de medidas politicas que aplacassem esses impactos pandémicos e
preparassem a sociedade para possiveis futuras crises. Além disso enfatiza que solugdes
que garantam uma educagdo acessivel aos estudantes, principalmente os mais
vulneraveis, devem ser encontradas (OECD, 2020). Em revistas cientificas, encontrei
publicacdes que: concordam e propdem medidas para minimizar as desigualdades
educacionais exacerbadas pela pandemia; destacam os efeitos psicologicos da pandemia

na juventude e as estratégias que as escolas poderiam adotar para apoio da satide mental

® Como contexto pandémico, estou citando a pandemia de Covid-19, que € uma doenca infecciosa altamente
contagiosa e causada pelo coronavirus. No Brasil mais de 700 mil pessoas ja morreram em sua decorréncia.
Muitas das mortes poderiam ter sido evitadas, mas o governo federal de Jair Bolsonaro (2019-2022), nos
anos em que o combate deveria ter sido enféitico, optou por negar a gravidade da pandemia. No estado de
Sdo Paulo, as aulas presenciais foram suspensas em margo de 2020 devido a Covid-19. Nesse periodo, o
governo de Sdo Paulo implementou o ensino remoto e autorizou a retomada das aulas presenciais de forma
gradual. Em janeiro de 2021, devido ao aumento nos casos de Covid-19, o governo do estado suspendeu
novamente as aulas presenciais. Desde entdo, a retomada das aulas presenciais passou a ser avaliada de
forma cuidadosa pelas autoridades, considerando a evolucdo da pandemia e os protocolos de seguranga
sanitdria
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dos alunos; enfatizam a importancia dos servi¢os de saiide mental e o envolvimento das
familias como estratégias das escolas para minimizar os efeitos negativos durante a
pandemia (LOADES et al., 2020; THE LANCET CHILD & ADOLESCENT HEALTH,
2020).

Esta pesquisa mostra um caminho que foi possivel de ser trilhado para
continuidade de aulas de EF no EM, baseadas no CC, no contexto pandémico.

Quando comecei a pensar em um projeto de pesquisa de mestrado, olhava
para minhas aulas e percebia a necessidade de me aprofundar nos estudos do CC, no qual
eu tinha proximidade, e buscava praticar esse texto politico com essas juventudes que tive
oportunidade de ter acesso como professor. Como ja escrevi, uma das primeiras coisas
que notei nas aulas e que havia dificuldade de aceitar, ou percebia uma barreira, era que
muitos dos alunos chegavam nas aulas ja com determinadas expectativas. Compreendo
que essas expectativas se ligavam as experiéncias da maioria dos alunos com a EF escolar
em toda a sua formacao, além do modo como seu significado hegemdnico como atividade
fisico-esportiva e fisico-recreativa circula na sociedade. Tal aspecto ja fora denunciado
em estudos hd mais de vinte anos (LOVISOLO, 1996; DEVIDE, 1999; TAFFAREL,
2000) e parece ter sido pouco modificado (ARAUJ O; ROCHA; BOSSLE, 2018; PAULA;
BAPTISTA, 2016; GONZALEZ, 2014). Mas a escola ndo é um sistema fechado e
separado do restante da sociedade. Além das experiéncias escolares, conjecturo que
existem outras situacdes, do cotidiano dos alunos, que exercem poder sobre seus
significados das aulas de EF: A familia, midia, a formagdo de outros professores, sdao
exemplos das diversas influéncias colaborativas a um pensamento hegemodnico. Consinto
com os escritos de Gallo (2002), que as praticas micropoliticas e diferentes discursos
presentes em grupos na sociedade e na Educacdo, também atuavam sobre esses jovens.
Eles haviam fixado, de uma certa forma, regimes de verdade!® sobre essa disciplina.
Significavam a aula de EF de diversas formas que entravam em confronto com as que eu
trazia. Para muitos, esse significante ligava-se aos discursos de esporte, passatempo,
diversdo, aula livre, hora do fut, hora da quadra, aula que ndo tem prova, cuidar da saide
fisica, relaxar, ecoando os significados a ela consagrados.

Ao perceber o distanciamento nos significados ali atribuidos ao que pretendia,

buscava dialogar com os alunos para resolver esses conflitos, mostrando os formatos que

190 termo regimes de verdade sera tratado nos capitulos referentes ao método.


http://lattes.cnpq.br/5691238604320892
http://lattes.cnpq.br/5691238604320892
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se dariam as aulas de EF, sendo eu o professor. Mesmo com a compreensao, alguns
conflitos retornavam e isso foi outra situagdo que me intrigou e que abriu possibilidade
de investigagdo para este estudo.

Ao passar a estudar referenciais pds-estruturalistas sobre como se dao os
significados das coisas que nos cercam, € que os mesmos sdo resultados de praticas
discursivas'! e relacdes de poder, e que esses discursos sdo permeados por interesses que
podem estabelecer verdades, comecei a atribuir essas representacdes aos regimes de
verdade que os alunos se conectaram em suas experiéncias escolares anteriores, desde o
ensino fundamental até aquele momento de encontro. Sabendo que os significados que
atribuimos a qualquer coisa em nossas vidas ndo se findam ali, mas estdo em constante
transformacgdo e adiamento. As fixacOes sdo tempordrias, dependem das complexas
relagdes de poder em que os seres humanos sdo inseridos (HALL, 2016).

Com essa nocao, compreendi que os alunos poderiam ter acesso em minhas
aulas a novas disputas de poder, a outros regimes de verdade, a outras praticas discursivas
que poderiam adiar mais uma vez o significado antes atribuido ao significante EF. Se
todos os significados sdo arbitrdrios, passam por sistemas de convengdes sociais
especificos e sdo produzidos dentro da histéria e da cultura, o significado ali discursado
pelos alunos sobre as aulas de EF foram formados em algum momento de suas historias,
culturas, podendo, assim, estarem abertos a novas disputas de poder e, portanto, a novas
praticas discursivas, adiando o que seria um possivel significado dessa representacao.

Em que medida o CC promove a desconstrugdo dos discursos hegemonicos
sobre as aulas de EF, potencializando nos estudantes do Ensino Médio o adiamento da
presenca dos significados e, dessa forma, o reconhecimento de que ndo ha verdades fixas
e finais sobre uma representacdo, sobre o que vem a ser uma aula desta disciplina, uma
pratica corporal, seus sujeitos e possibilidades de vivencia-las?

Esses questionamentos nortearam essa pesquisa, a qual toma como ponto
central observar e analisar as minhas aulas de EF no EM, com o objetivo de analisar a
tematizacdo de uma pratica corporal em aulas de EF no EM ancorada pelo CC, a fim de

circunscrever os seus acontecimentos'?; analisar os discursos que sdo produzidos em meio

10 conceito usado sobre praticas discursivas e nao discursivas também serd explicado nos capitulos de
método.

12 A ideia de “acontecimento” é aqui compreendida a partir de conceitos trabalhados por Foucault, como
discurso e poder, que serdo explicados no proximo capitulo. A partir desses conceitos, compreende-se que
cada situacdo social, que pode ocorrer durante, por exemplo, a tematizacdo de uma pratica corporal, ndo
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as relagdes de poder, que atuam na transmissao de regimes de verdade e no governo das
condutas; analisar o CC de EF em acdo, buscando reconhecer as possibilidades de
desconstru¢dao dos discursos hegemodnicos e de potencializacdo da transgressdo dos
sujeitos em si, fomentando novas formas de significa¢do, de existéncia e de vida. Para
tanto, realizei uma autoetnografia, atenta para as diversas formas que os alunos e
professor se expressam. Referencio autoetnografia a partir de Santos (2017), como
narrativa pessoal da experiéncia vivida pelo autor da pesquisa, descrevendo e criticando
as crengas culturais, praticas e experiéncias; reconhecendo e valorizando as relacdes do
pesquisador com o0s outros sujeitos da pesquisa e visando uma autorreflexdo entre o
pessoal e o politico, o sujeito e o social, o micro e o macro. Para a producdo de dados,
utilizei materiais diversos como a confec¢do de didrio de bordo pessoal, e os registros
feitos pelos alunos em site e plataforma de postagem de atividades pedagdgicas,
gravacoes de aulas, fotos. Cabe dizer que durante um semestre letivo as aulas serviram
de objeto de estudo do grupo de pesquisa Transgressdao (GT), da Faculdade de Educacao
Fisica da Unicamp, do qual sou membro. Em encontros quinzenais, apresentei slides e
explicacOes acerca do que realizava. Esses momentos eram debatidos com os colegas
pesquisadores que faziam consideragdes e teciam pensamentos a respeito das aulas,
contribuindo também tanto para a producao das aulas como para as andlises empreendidas
na pesquisa. Discutirei mais detalhadamente no capitulo de método essas interacdes com
o GT, que mostraram nessa pesquisa como o fazer docente no CC pode demandar
partilhas em forma de discussdo, debates e pesquisas. Questiono se essa caracteristica, a
da partilha ou ndo do trabalho docente, pode apontar também para a proximidade ou
distanciamento de outros professores do SESI com o CC. Talvez essa pesquisa aponte
para a necessidade de um fazer coletivo, como de um militante, no CC. Gallo (2002),
explica que a acdo de um militante € sempre coletiva, sendo essa uma forma de buscar
uma educacgao revoluciondria no século 21. Sendo assim, podemos entender o professor
do CC, como um professor que resiste a maquinaria escolar e que € militante, pois pensa

e trabalha coletivamente?

sdo isoladas ou possuem uma esséncia em si, mas o seu acontecimento tem a sua irrup¢do singular na
contextualizacdo da atualidade. Em Foucault (1979), entendemos que a atualidade deve ser interrogada e o
acontecimento problematizado em seu contexto. Andlises e problematizacdes do acontecimento, podem
mostrar como as experiéncias de uma certa prética social sdo construidas e moldadas pelas relagdes de
poder e pelas condig¢des histdricas e discursivas em que ocorrem. Em Bonetto (2021), as praticas corporais
sdo compreendidas a partir de acontecimento, havendo uma recusa completa da esséncia sobre as formas
de experenciar determinada pratica corporal.
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Como resultado dessa autoetnografia, produzi um relato escrito acerca da
minha pratica, que estd no dltimo capitulo deste trabalho. Nos préximos capitulos, exporei
o método autoetnografico e os referenciais tedricos que consubstanciam as andlises
realizadas, com o enfoque de investigar as relagdes que potencializaram as formas de
existir das aulas. Primeiramente, nos referenciais tedricos, aponto alguns estudos de
diferentes momentos histdricos sobre curriculo, demonstrando as perspectivas que se
distanciam ou se aproximam das bases tedricas do CC. Depois, trato sobre os referenciais
curriculares da EF e sobre o préprio CC. E entdo, a partir dos trabalhos do sociélogo
Stuart Hall, que se apoiou nos estudos de Michel Foucault, no qual também me apoio,
explano as no¢des conceituais de representacdo, discurso, poder e governamentalidade,
que sdo os principais operadores conceituais usados para a andlise do relato de prética
desta pesquisa.

Esta observacgdo e andlise das aulas de EF no EM, partem de minha constante
inquietacdo como professor, que: credita a concepcdo pds-critica de EF um campo de
acOes pedagogicas necessdrias para a escola na sociedade atual e se baseia no CC, que
afirma e tem na diferenca a sua condi¢do de existéncia, podendo levar os sujeitos
envolvidos a compreenderem os significados atribuidos a uma determinada pratica
corporal e que, ao perceberem que esses significados sdo contingenciais, permeados por
jogos de poder, podem se abrir também para a diferenca e para a luta por demandas
comuns. Em sintese, concordo com Nunes (2016a), que um planejamento de aulas

baseadas no CC pode oferecer aos sujeitos

conhecerem os processos de significacdes que constituiram as
representacdes, sejam as praticas, sejam seus sujeitos; questionarem as
histérias da cultura e de si mesmo; a conhecerem as demandas dos
grupos identitirios em questdo; a se envolverem com elas; a
vislumbrarem outras e manter a significagcdo aberta a contingéncia e ao
acaso da diferenca. Diante disso, é possivel articular diferentes
demandas e promover identificagdes temporarias entre os sujeitos da
educacdo e agdes politicas no interior da escola que potencializem
transformagdes no cotidiano mais préximo dos alunos e neles mesmos.
Do mesmo modo, essas agdes podem promover a acdo soliddria em
busca da paz, mesmo sabendo que essa significacio € proviséria e se
alterard diante das demandas daqueles que estiverem ausentes dessa
condic¢ao de vida (NUNES, 20164, p. 60).
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1. METODO

1.1. Autoetnografia

Esta pesquisa de abordagem qualitativa, retrata a experiéncia e narrativa
pessoal de um professor como forma de producao de dados para a interpretacdo, anélise
e reflexd@o acerca da prética pedagédgica. No inicio, houve um processo de formulacgdo e
articulagdo da ferramenta metodoldgica que contribuiria com esses objetivos almejados.
Por se tratar de uma pesquisa pds-critica, nao ha um método recomendado, a priori, para
sua realizacdo. Paraiso (2014), destaca que “0 modo como fazemos nossas pesquisas vai
depender dos questionamentos que fazemos, das interrogagdes que nos movem e dos
problemas que formulamos” (pag. 24). Além disso, as pesquisas pds-criticas preferem
criar do que descobrir. A partir dos problemas formulados, na busca e recriacdo, a partir
de referenciais pOs-estruturais, do método dessa pesquisa, identificou-se que esse
movimento, propiciou a proximidade com algumas caracteristicas comuns de uma
autoetnografia. Portanto, essa pesquisa, em seu método, se utiliza das contribui¢des do
que se entende como autoetnografia, ampliando e recriando seu percurso, a partir de
referenciais pds-estruturais. Entende-se que a forma como a metodologia se desenvolveu,
foi especifica, contingencial e diferente de outras autoetnografias, ja que se compuseram
dentro de certas formacdes discursivas. As caracteristicas que se assemelham sdo: Ha a
descricdo de um relato de prética docente e a reflexdo sobre a propria experiéncia vivida.
Utiliza-se do método etnografico ao relatar uma experiéncia, pois todos os registros das
aulas realizadas pelo professor propiciaram a producdo de um relato de prética a ser
analisado, que € algo subjetivo e contingencial.

Em Santos (2017), entende-se que a autoetnografia tem como referéncia para
seu acontecimento a etnografia e a autobiografia e destaca-se a relevancia desse método
como narrativa pessoal e da experiéncia vivida pelo autor da pesquisa, que assume um
posicionamento politico na direcdo investigativa do tema, e que tem papel transformador
ao centralizar as vozes dos participantes. O autor entdo sintetiza que este método de

pesquisa:

a) usa a experiéncia pessoal de um pesquisador para descrever e criticar
as crencas culturais, praticas e experiéncias; b) reconhece e valoriza as
relacdes de um pesquisador com os “outros” (sujeitos da pesquisa) e ¢)
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visa a uma profunda e cuidadosa autorreflexdo, entendida aqui como
reflexividade, para citar e interrogar as interse¢des entre o pessoal e o
politico, o sujeito e o social, o micro e o macro (SANTOS, 2017, p.
221).

No ponto “c” desta citagdo ha uma ampliacdo do significado. A partir do
referencial tedrico pds-estrutural adotado nesta pesquisa, amplio a no¢do de que esta
“profunda e cuidadosa autorreflexdo, entendida como reflexividade” colocada pelo autor
para descrever as etapas do acontecimento de uma autoetnografia, ndo sdo puras ou
neutras, mas, sdo carregadas de subjetividades que sdo conduzidas pelas representacdes
dadas por nds daquilo que ocorre ao nosso redor, sendo formuladas em préticas
discursivas e ndo discursivas. Em que pese este estudo ter como base de andlise o pds-
estruturalismo, mesmo assim, aceita-se a utilizacdo desse método, pois nesta pesquisa
ocorreu uma experiéncia descrita da pratica do professor/pesquisador que nas relacdes
com os outros sujeitos da pesquisa produziu reflexdes. Compete ao pesquisador
compreender estas situacdes como contingentes as praticas discursivas e representacoes
dos sujeitos envolvidos, que em meio as relagdes de poder, potencializaram a produgdo
deste estudo. Destaco que a compreensao de sujeito para essa pesquisa, se da pelo sujeito
descentrado da pés-modernidade, considerando que o mesmo ndo € fonte originaria do
pensamento, é produzido em meio aos regimes de verdade e discursos que o compdem,
ndo sendo considerado auténomo, consciente, com uma identidade fixa como proposto
na sociedade moderna, mas com uma identidade fragmentada e aberta as mudangas que
o meio pode estabelecer (HALL, 2006).

Percebe-se a relevancia da autoetnografia na investigacao e na escrita para a
abordagem de possiveis questdes (raciais, de género, ou outras, por exemplo) de regimes
de verdade que ocorram na pesquisa, € que podem ser ampliadas e discutidas de forma
significativa neste método que da notoriedade aos microprocessos para a compreensao de
processos macrossociais (SANTOS, 2017).

Em Silva (2021), ao citar Ellis (2011), é dissertado sobre a relevancia da
autoetnografia como produgdo densa, estética e evocativa da experiéncia pessoal e
interpessoal, para se buscar uma experiéncia cultural. Ademais, compreende que neste
método, primeiro ha a vivéncia para depois a reflexdo. Como destacado anteriormente,
este estudo segue como base de andlise o pds-estruturalismo, compreendendo assim, as

subjetividades envolvidas nessa reflexdo. O olhar reflexivo do pesquisador aqui
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considerado ndo € puro ou neutro, mas carregado de subjetividades. Larrosa (1994) se
utiliza dos estudos foucaultianos para mostrar como a reflexdo ndo ¢ “pura”, mas
contingencial e guiada por dispositivos formados no meio. Para explicar melhor, o autor
utiliza a figura de um espelho, que conforma a imagem em que se reflete de forma
imperfeita ou deformada. A reflexdo ¢ “borrada” por dispositivos formados nas relagdes
de poder que estabelecem determinadas praticas discursivas sobre diferentes
representacdes. Nesta perspectiva, o pesquisador reflete sobre sua propria pratica por uma
certa Otica. Utiliza-se nessa autoetnografia, considerando o pds-estruturalismo, uma
reflexdo e andlise orientada contingencialmente e historicamente pelos regimes de
verdade que se estabeleceram em dispositivos em que o pesquisador se encontra

agenciado:

Nos trabalhos de Foucault, tanto o objeto quanto o sujeito sdo varidveis
dos regimes de visibilidade e dependem de suas condi¢des. Um regime
de visibilidade composto por um conjunto especifico de mdaquinas
Oticas abre o objeto ao olhar e abre, ao mesmo tempo, o olho que
observa. Determina aquilo que se vé ou se faz ver, e o alguém que vé
ou que faz ver. Por isso o sujeito é uma fung@o da visibilidade, dos
dispositivos que o fazem ver e orientam seu olhar. E esses sdo histéricos
e contingentes (LARROSA, 1994, p. 59).

A investigacdo das aulas, teve duragdo de cerca de 6 meses, com 6 turmas de
2°s anos do EM de uma escola, na qual trabalho desde o ano de 2018, da rede SESI, em
Campinas, cidade do interior de Sdo Paulo. Esta escola faz parte de uma rede de escolas
pertencente ao Sistema S e possui um diferencial em relacdo a grande maioria das demais
por ser uma escola somente de EM. O nimero de turmas sofre pequenas alteracdes de um
ano para o outro. No ano de ocorréncia deste relato, a escola possuia sete turmas de 1°
ano, seis turmas de 2° ano e cinco turmas de 3° ano. As turmas, em média, sdo compostas
por 34 alunos que, em sua grande parte, pagam mensalidades com um preco mais
acessivel do que outras particulares da cidade, e apenas alguns alunos por turma sdo
bolsistas. Essa escola estd localizada préxima ao centro da cidade, recebe estudantes de
varios bairros de Campinas e até mesmo de outras cidades da regido. Muitos dos alunos
ao ingressarem no EM do SESI, passam a ser incentivados a cursar o ensino técnico
concomitantemente ao ensino regular, pois esse sistema estd vinculado as inddustrias, e
oferece aos jovens a oportunidade de ingresso em diversos cursos técnicos do Senai, ja

almejando a sua primeira oportunidade empregaticia ao terminarem o curso técnico e do
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ensino basico. Na escola em que atuo € oferecido um lanche a todos os alunos e, para
aqueles que cursam algum curso técnico no contraturno € oferecido também o almoco.

Em 2013, o SESI langou uma proposta curricular baseada no CC de EF. Um
representante da drea realizou encontros formativos com os professores que ji eram da
instituicdo em 2014 para explicar a proposta e o CC. Esses “treinamentos” foram
gravados e quando entrei na escola, em 2018, tive um dia de preparacdo com a
coordenadora da escola para me mostrar videos desse treinamento e me apresentar o
material com a proposta curricular. No ano de 2020, a institui¢ao lancou um novo material
para todas as disciplinas, apostilas chamadas “Orienta¢des didaticas do Movimento do
aprender”, que foram escritas e elaboradas durante os anos de 2018 e 2019 por professores
da rede que se candidataram e foram selecionados para a sua producdo. Em 2020, esse
material foi lancado, primeiramente, para os 1°s anos do EM, e planejado para que
secundariamente, ano a ano fosse langcado um novo para os préximos anos do EM. No
caso da EF, o material tem sua introducdo semelhante ao da Proposta de 2013, afirmando
se basear no CC de EF. Porém, na introdugdo se identifica que o material sofreu pequenas
alteracoes, utilizando-se de termos que partem de referenciais de outros curriculos de EF.
Os capitulos possuem de duas a trés propostas de atividades para realizacdo em sala ou
como pesquisa em casa e textos curtos principais, sobre alguma pratica corporal referente
ao capitulo, com informag¢des como: a possivel origem histérica da pratica corporal; onde
€ mais praticada; dicas basicas sobre formas de praticar ou jogar; regras e curiosidades
gerais. Também, ao final de cada capitulo, sdo oferecidos links de videos, filmes, textos
e sites caso o aluno queira ter acesso a mais informagdes. Além disso, no livro do
professor, sdo oferecidas sugestdes e orientacdes de como abordar o capitulo e o tema no
decorrer das aulas e na constru¢do do planejamento. No livro do 1° ano, um capitulo ndo
€ destinado a um tipo de prética corporal, mas, sim, as Olimpiadas e aos valores do
Olimpismo. Um outro capitulo traz questdes ligadas as atividades fisicas e satde.
Portanto, este material, apesar de afirmar ser instruido a partir de referenciais do CC,
mescla-se com ideias de outras propostas curriculares, como as criticas e a da saude
renovada. No material do 2° ano percebe-se também influéncias da nova BNCC ao
colocar como um dos pilares de praticas corporais o termo “praticas de aventura”.

No decorrer dos meses, as aulas ocorreram em diferentes formatos, pois o0 ano
de 2021 foi marcado pela continuidade e agravamento da pandemia de Covid-19.

Conforme as orientacdes sanitarias passadas para as escolas pelo Governo do Estado e do
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Municipio, que se alteravam em diferentes momentos do ano, foram escolhidas pela
instituicdo SESI o acontecimento das aulas denominadas: online, sincronas, assincronas,
hibridas ou presenciais

Uma autoetnografia, pode ser composta por diferentes materiais empiricos
para que sejam usados como base na interpretacao, andlise e reflexdo de uma determinada
pritica pedagdgica, sendo a aqui exposta realizada nos formatos acima descritos,

acrescentamos outra modalidade as apresentadas por Santos (2017):

[...] H4 uma variedade de formas de producdo de material empirico —
estudo de caso; experiéncia pessoal; introspec¢do; histéria de vida;
entrevista; artefatos; textos e produgdo culturais; textos observacional,
histdrico, interacional e visual. Todas elas sd@o capazes de descrever a
rotina, os momentos problematicos e os sentidos na vida dos individuos
(SANTOS, 2017, p. 226).

Conforme ja explicado, nesta pesquisa, os registros das aulas contribuiram
para a producdo de um texto-relato de andlise da prética, que serviu como um dos
dispositivos de producdo de dados. Além disso, cada um desses formatos de aula, neste
periodo pandémico, possibilitou a utilizacdo de outras diferentes ferramentas como forma
de registro: um diério de bordo com anotacdes em todas as aulas; gravacdes em videos
das aulas que aconteciam no formato online ou hibrido pelo Microsoft Teams; uma
plataforma online criada pelo SESI e denominada Conexdo Digital (CD) para aulas
assincronas; o material de orientagdes didaticas da rede escolar com seu referencial
tedrico citado anteriormente, que apesar de suas contradi¢gdes, ndo deixou de “atravessar”
a pratica docente, e fotos e filmagens de momentos de aulas presenciais, hibridas,
sincronas e assincronas. Além disso, houve a construcido de slides pelo Power Point
Windows 2007, que foram apresentados nos encontros do GT, grupo de estudos e
pesquisas em EF da Faculdade de EF da Unicamp. Todos esses materiais foram utilizados
como elementos para exposi¢cdo e andlise, a partir de ferramentas conceituais trabalhadas
por autores pOs-estruturalistas. Por terem caracteristicas diversas e complementares, a
forma de tratamento dessas ferramentas serd descrita individualmente nos préximos
paragrafos.

No caderno espiral, separado como diario de bordo, escrevia o planejamento
semanal das aulas e anotava as falas, questionamentos, dividas e palavras proferidas

pelos discentes e que eram possiveis de serem captadas e que considerava que me fariam
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relembrar dos assuntos tratados em aula para o préximo momento de planejamento. Como
se tratavam de seis diferentes turmas, ao iniciar a aula eu escrevia a data e para qual sala
estava dando a aula. Ao final de cada semana, voltava a essas anotagdes para constru¢ao
e escrita do préximo planejamento.

A contingéncia que vivenciei, como explanado, demandou e propiciou
diferentes tipos de registro que dificilmente ocorreriam caso as aulas tivessem ocorrido
somente no modo presencial. Um desses registros, anteriormente ndo esperado, foi a
gravacdo em video das aulas. Como na maior parte dos meses registrados, as aulas
ocorreram de modo online ou hibrido (parte da turma na escola presencialmente e a outra
parte acompanhando aula ao vivo pela plataforma Teams através de uma cimera na sala),
pude gravar essas aulas na opg¢do oferecida pelo aplicativo e ter acesso posterior para
possiveis andlises e na escrita do relato, pois todas as gravacOes eram salvas
automaticamente apds encerramento da gravacdo no e-mail institucional. Com a grande
quantidade de gravagdes proporcionadas pelas sucessivas semanas que se passavam, se
em certos momentos das aulas algo se perdia nas anotacdes do didrio de bordo, dava
destaque na escrita que seria necessario retornar a gravagao para rever a situacao.

Ademais, o SESI, no inicio da pandemia em 2020, criou a plataforma online
CD, onde os alunos poderiam ter contato com os professores e com as aulas no modelo
assincrono. No meio da primeira etapa do ano de 2021 as aulas voltaram a ocorrer
somente online, e a coordenacdo orientou a separar as duas aulas semanais de 50 minutos
que eu tinha com as turmas de 2° anos em dois formatos: uma aula online/sincrona pelo
Teams e a outra assincrona, com atividades postadas no CD. Essa plataforma possibilitou
aresposta em foéruns postados pelos discentes, compartilhamento de materiais e envio de
atividades, tarefas e pesquisas. Desde o comec¢o do ano e mesmo apds o retorno das aulas
hibridas, o CD continuou operando, nas aulas assincronas, como requisitado pela
institui¢do, para envio de atividades e como um espago de interagc@o e aulas com os alunos
que optaram pela permanéncia em suas casas. Todas essas postagens de atividades e
interacOes funcionaram como registros para a reflexdo e anélise.

Nas poucas aulas presenciais que tivemos, eu capturava fotos com meu
celular das praticas, dos registros publicados na lousa, ou mesmo “printava” a tela que
estava sendo compartilhada em aula online ou hibrida com algum aplicativo ou site que

estava sendo utilizado. Nas vivéncias presenciais, em alguns momentos eventuais, pedia
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para algum aluno registrar em seu celular e me enviar pelo chat do Teams as suas
fotografias e filmagens.

Capturei fotos das telas de atividades que também eram realizadas
semanalmente pelo CD e esses arquivos foram sendo utilizados na constru¢ao de outras
duas fontes de registro: os slides no Power Point 2007 e o texto-relato.

Estes slides construidos no Power Point 2007 foram pensados, em conjunto
com o orientador desta pesquisa, para serem disponibilizados nos encontros do GT,
durante o primeiro semestre de 2021. A cada 14 dias, esses encontros ocorreram € a
pesquisa funcionou como fio-condutor das discussdes e estudos do grupo, em conjunto
com textos escolhidos que eram relevantes para aquele momento e que conversavam com
os referenciais tedricos do CC. Todos os encontros aconteceram de forma online, pelo
Google Meet e, previamente a reunido, eu me reunia com o orientador, explicava o
acontecimento das aulas e sobre as duvidas e questdes que poderiam ser potenciais para
os encontros. Levdvamos entdo para o grupo a proposta de leitura de um texto para que
no encontro os slides fossem apresentados. Apds as apresentagdes, sempre abriamos
momentos de discussdo sobre a prética. Cada participante podia se inscrever e fazer uma
fala, comentdrio, levantar questdes e propor continuidades de atividades didéticas para as
proximas semanas de aulas. Considero que estes momentos, por fazerem parte de meus
registros, exerceram relevancia e influéncia em meus planejamentos semanais, pois 0s
comentdrios dos participantes do grupo sobre a pesquisa produziam consideraveis
reflexdes, e, em alguns momentos, eram acatadas como propostas de atividades para os
préximos encaminhamentos didéticos-metodolégicos.

Portanto, tanto a apresentacdo como os debates das reunides do GT
constituiram esta autoetnografia e na formagdo deste professor-pesquisador, pois
interferiram no fazer docente e na pesquisa. Como previamente escrito na introdugao,
percebe-se por meio dessa pesquisa, a importancia do fazer coletivo do professor que
baseia suas aulas no CC, que, como explana Silvio Gallo (2002), pode ser comparado

com um professor militante.

Mas o militante tem sempre uma a¢do coletiva; a acdo do militante nunca
€ uma acgfo isolada. Entio, o professor militante seria aquele que,
vivendo as misérias dos alunos ou as misérias da situagao social da qual
ele participa procuraria, coletivamente, ser um vetor da producio de
superacdo, de condi¢cdes de superacdo dessa miséria, ser um vetor de
libertacdo, de possibilidades de libertacdo (GALLO, 2002, p. 171).
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O texto-relato € mais um dispositivo de producao de dados, uma narrativa de
pratica construida com auxilio de alguns dos outros registros anteriormente aqui descritos
e estard no ultimo capitulo desta pesquisa. Nele me debrucei para que, de forma detalhada,
pudessem estar escritas as situacdes que emergiram durante esses seis meses de aulas,
com as devidas andlises que foram possiveis de serem realizadas e que conversaram com
o referencial tedrico abordado.

As andlises, feitas para colaborar no alcance dos objetivos descritos nessa
pesquisa, das praticas discursivas e ndo discursivas dos sujeitos envolvidos, se dao a partir
de um local com escolhas temporais realizadas pelo docente, que ndo esteve sozinho em
suas decisdes, € que nem poderia estar, ao partir de um referencial que se baseia nos
estudos poés-estruturalistas e que compreende que todas nossas acdes e decisdes sdao
significadas por representacoes dadas em praticas discursivas e nao discursivas, que nos
assujeitam. O assujeitamento desse professor-pesquisador se deu, além de todas suas
experiéncias anteriores de vida, a partir das aulas, expressdes dos alunos e dos relatos
trazidos e opinides dadas pelo GT, com os autores e textos estudados. Dessa maneira, a
andlise dos discursos e discussdo dos dados produzidos a partir dessa autoetnografia,
tomardo como ferramentas conceituais, os estudos de Michel Foucault e Stuart Hall, em
suas produgdes que tratam sobre como cada representacao € produzida socialmente pelas
disputas de poder que ascendem no discurso e que governam condutas.

Retomo que, ponderagdes, andlises, registros e planejamentos das proximas
acoes foram realizados objetivando contribuir com as producdes do CC, que quando é
colocada como proposta curricular em uma escola, questiona os regimes de verdades e
formas homogeneizantes de pensar ao apresentar diferentes praticas discursivas € nao
discursivas sobre as préticas corporais que sdo tematizadas, almejando nessas micro-

relacdes, potencializar e afirmar a diferenga.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. Curriculo

Destaco neste subcapitulo, as diferentes teorias curriculares que permearam
os estudos do campo do curriculo desde o seu inicio nos anos 1920 até os dias de hoje.
Busco apontar algumas perspectivas curriculares que se distanciam ou se aproximam das
bases tedricas do CC, em que a prética desta pesquisa se orienta. Esta exposi¢do nos ajuda
a estabelecer os limiares discursivos que delimitam o CC, ou o diferencia das demais
perspectivas de EF presentes na drea. Para tanto, me basearei e aprofundarei
principalmente nos escritos dos curriculistas brasileiros: Alice Casimiro Lopes, Elizabeth
Macedo e Tomaz Tadeu da Silva. Silva classifica as teorias curriculares em trés grandes
grupos, que serao discutidas no decorrer deste capitulo: As teorias curriculares
tradicionais, que sdo conhecidas por formar e preparar os individuos para se moldarem a
sociedade econdmica; as teorias criticas, com as pedagogias do oprimido, da critica social
dos conteudos e histdrico-critica, que compreendem o curriculo como produgdo social e
a necessidade de uma reflexdo critica sobre os mecanismos de dominagdo,
principalmente, mas nao apenas, aqueles que envolvem a luta de classes, para que a escola
possa contribuir com a transformacao das condi¢des desiguais que permeiam a sociedade;
as teorias pOs-criticas, que se baseiam em estudos pos-estruturalistas, entendendo que as
sociedades sdo permeadas por processos culturais e que estdo em constante disputas por
significado. Os tedricos pds-criticos também percebem o curriculo como um territério de
luta, um texto que apresenta e produz a realidade por meio dos discursos que se
estabelecem em meio as relacdes de poder. Por sua vez, Lopes e Macedo aprofundaram
e ampliaram a producdo de Silva.

Segundo as autoras (2011), o estudo de Hamilton (1992) apresenta que o
termo curriculo foi utilizado pela primeira vez em 1633, com o objetivo de abranger o
curso completo que os estudantes seguiriam, nos registros da Universidade de Glasgow.
A utilizacdo do termo pela primeira vez ja demonstrava uma relacdo entre curriculo e
estrutura, experiéncia educacional, plano de aprendizagem, mas, ndo significa que nao
houveram estudos prévios desse campo.

Em Lopes e Macedo (2011), percebemos que existem diversas defini¢des

daquilo que vem a ser curriculo, seus significados histéricos se alteraram, mas um aspecto
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parece unir as defini¢cdes: o de que curriculo tem relacdo com “a ideia de organizagao,
prévia ou ndo, de experiéncias/situacdes de aprendizagem realizada por docentes/ redes
de ensino de forma a levar a cabo um processo educativo” (LOPES; MACEDO, 2011, p.
19). Mas, as autoras destacam que uma defini¢cao propria sobre “curriculo” ndo ¢ possivel
de ser realizada. O estudo sobre o que vem a ser curriculo sempre apontard “apenas para
acordos sobre os sentidos de tal termo, sempre parciais e localizados historicamente”
(2011, p. 19). Relembrando, esta pesquisa trabalha com uma perspectiva pds-
estruturalista, compreendendo que as defini¢des sobre uma representacao sao compostas
em situacdes discursivas. Como convenientemente considerado por Silva (2011), o
discurso produz seu objeto na trama linguistica, portanto, descrever sobre o que vem a
ser a teoria curricular, suas caracteristicas e diferencas histdricas, significa estudar os
discursos curriculares que “criaram” as definigdes sobre esse termo em meio ds relacoes
de poder.

A partir desses autores identificamos que, apesar de situagdes educacionais
prévias onde a questdo curricular se apresentava quanto a organizagcdo da experiéncia
escolar, os primeiros movimentos propriamente curriculares apresentados, com a ideia de
que era necessdrio estabelecer aquilo que se deveria ensinar, surgiram nos EUA. Segundo
Silva (2011), a preocupagao com o que estudar tem relacdo com a institucionalizacdo de
educagdo em massa, que propiciaram e condicionaram as formacdes curriculares por
diversos fatores, tais como: a burocracia estatal, a educagdo como campo de estudo
cientifico, a extensdo da educagdo para populacdes pobres, a busca pela manutencdo de
uma identidade nacional ligado a imigracdo, os processos de industrializacdo e
urbanizacdo.

Os movimentos curriculares serdao aqui apresentados de forma que podera
parecer que ha uma linearidade histérica, ou uma possivel “superacdo”, mas os exemplos
que colocarei mostrardo que esses curriculos se hibridizam e sdo possiveis de serem
identificados, influenciando ainda a educacio dos dias atuais.

Os primeiros dois movimentos curriculares identificados pelo autor sdo
denominados como Eficientismo Social e Progressivismo. Atribuidos prioritariamente a
Bobbitt (1918), John Dewey (1902) e posteriormente consolidado por Ralph Tyler
(1949), esses movimentos sao classificados como teorias curriculares tradicionais. Esses
modelos reagiram e atacaram propostas curriculares humanistas precedentes e

dominantes na escolarizacio desde o estabelecimento das escolas de massa e dos sistemas
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nacionais de ensino, que ocorreram no limiar do século XVIII, e que introduziram ao
estudante um repertdrio de grandes obras literdrias e artisticas gregas e latinas, exigindo
o aprendizado e dominio dessas linguas (LOPES; MACEDO, 2011).

O curriculo eficientista/tecnicista foi desenvolvido, segundo Silva (2011) e
Lopes e Macedo (2011), a partir das ideias de Bobbitt (1918), em um momento de molde
econdmico, social e cultural da sociedade estadunidense. Este modelo curricular foi
pensado com ideias conservadoras e influenciado pelo taylorismo!®. O curriculo defendia
trés pontos centrais: a eficdcia, a eficiéncia e a economia. Portanto, visava a preparacao
de alunos para a vida economicamente ativa, socializando os jovens norte-americanos e
preparando-os para a sociedade industrial da época. Na escola SESI deste trabalho percebi
a forca desse discurso, por sermos, como professores, sempre incentivados a alcangar a
maior eficiéncia dos alunos, para que os mesmos alcancem os melhores resultados em
olimpiadas, avaliacdes externas e vestibulares, desconsiderando em alguns momentos
aspectos comportamentais e promovendo a melhor motivacao para os estudos. No EM, a
partir da atual reforma discutida na introducdo, a preparacao para a sociedade industrial
atual da mesma forma € observada na énfase do itinerdrio formativo para o ensino técnico,
objetivando formar, ja na educacdo bdsica, funciondrios capacitados para abastecer a
industria.

O Progressivismo de John Dewey (1902) é do mesmo modo apresentado por
Lopes e Macedo (2011) e Silva (2011) como um movimento que concorria com 0
Eficientismo, pois ndo pensava na aprendizagem como uma prepara¢do a vida adulta,
mas, sim, um processo continuo. Compreendia a escola e a educagdo como meio de
diminuir as situacdes de desigualdades sociais geradas pela sociedade urbana industrial.
Objetivava, com isso, construir uma sociedade democréatica mais harmonica, entendendo
que a educagdo poderia auxiliar nesse processo de mudanca da realidade social desigual.
Foi um movimento educacional que sofreu muitas divisdes e variagdes, com destaque
para preocupagdes sociais as teorias centradas nas criangas. Estes principios, inclusive,
foram base de reformas educacionais de estados brasileiros na década de 20, considerado
por educadores escolanovistas (LOPES; MACEDO, 2011). Com as hibridizacdes

curriculares, vejo a presenca dessas ideias em treinamentos e preparacdes docentes nas

13 Frederick Wislow Taylor ficou conhecido, durante a intensa industrializa¢do norte-americana no final e
comeco do século XX, por organizar um modelo industrial burocritico e criar a primeira teoria de
administracdo cientifica. Ele considerava os homens como madaquinas, dividindo-os em objetivos,
fragmentando a produgdo, visando assim, a maxima eficiéncia.
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escolas em que eu e colegas de profissdo atuam, ou até mesmo em ditos populares que
atribuem a escola e aos estudos uma forma de ascensao e transformacao social. Planos de
ensino por projetos, aulas com “metodologias ativas” onde o aluno ¢ participante na
constru¢do dos conteidos com suas pesquisas, sao casos que expdem semelhancas ao
Progressivismo nos dias de hoje.

Silva (2011) coloca que a atracdo pelo modelo eficientista foi maior.
Considerado por aproximar-se mais de um método cientifico, este curriculo almejava
encontrar formas de desenvolver habilidades (cognitivas e psicomotoras), e o fazia por
meio de uma organiza¢do mecanica, como se a educacao fosse uma usina de fabricagcao
de aco, passando por processos de moldagem.

Conforme Silva (2011), o modelo de Ralph Tyler (1949) consolidava o
modelo de curriculo de Bobbitt. Ja para Lopes e Macedo (2011), Tyler articulava as duas
ideias anteriores, se aproximando muito das abordagens técnicas eficientistas e usando o
progressivismo de maneira instrumental, estabelecendo um vinculo estreito entre
curriculo e avaliagdo. Segundo Tyler, o curriculo deveria ter seus objetivos claros e
explicitos, elaborado em quatro etapas educacionais: defini¢do dos objetivos de ensino;
selecdo e criagao de experiéncias de aprendizagem apropriadas; organiza¢ao para garantir
eficiéncia no processo de ensino e avaliacdo. Este modelo teve na formulagdo dos
objetivos sua caracteristica central e, até hoje, repercute na elaboracdo de curriculos de
diferentes aportes tedricos (LOPES; MACEDO, 2011).

Os modelos tradicionais de curriculo sdo reconhecidos por sua natureza
prescritiva, pois, apesar de admitirem a participacdo dos professores e alunos na sua
constru¢do, hd uma decisao curricular prévia e hierdrquica a sua implementacao, para que
entdo aquilo que foi ordenado passe a ser usado (LOPES; MACEDO, 2011). Muitas
escolas particulares hoje funcionam como verdadeiras “oficinas” de produgdo, onde
métodos sdo aplicados e prescritos para que professores e alunos sigam, visando o tinico
objetivo de levar o adolescente a aprovacdo em vestibulares. Isso ndo € diferente nas
escolas publicas, que, em que pese maior resisténcia docente, formulam programas
curriculares pautados em avaliacOes externas de larga escala produzidas pelos 6rgaos
centrais do Estado. Indices de aprovacio, pontuacdes em avaliagdes sdo analisadas para
detectar cada situagdo que pode influenciar positiva ou negativamente nos nimeros e

resultados.
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Entre as décadas de 1960 e 1970, alguns movimentos sociais eclodem na
Europa, Estados Unidos e posteriormente no Brasil, gerando grandes transformacgdes
politicas e culturais, entre eles: protestos estudantis na Frang¢a, o movimento dos direitos
civis nos Estados Unidos, os protestos e contestacdes contra a guerra do Vietna, o
movimento feminista e de contra-cultura, que vieram a influenciar o campo da Educacio,
logo do curriculo (SILVA, 2011; NEIRA; NUNES, 2009). Nao por menos, no Brasil, esse
movimento viria a fomentar a emergéncia da teoria curricular critica situada no final da
década de 1970, com o inicio do processo de abertura politica (pés-ditadura civil-militar).
E nesse momento que explode, em todo pafs, uma literatura pedagégica de cunho mais
progressista (MOREIRA, 1998).

Em consonancia com esses movimentos, teorias curriculares criticas ocorrem.
Diversos tedricos perceberam uma lacuna entre os planos curriculares, que funcionam
como aparato de controle social, e a realidade escolar, e compreendem que as teorias
tradicionais, pautadas apenas na racionalidade cientifica, atribuem o insucesso do aluno
a um trabalho mal realizado pelo professor, pela escola e até pelo proprio aluno. Sendo
assim, as teorias criticas invertem os fundamentos das teorias tradicionais, pois colocam
sob suspeita os pressupostos sociais e educacionais e enunciam conceitos que permitem
entender o funcionamento curricular. Como apontado por Moreira (1998, p.13), “a teoria
curricular critica constitui a mais produtiva tendéncia do campo do curriculo.”

Relacionados a essas teorias curriculares criticas, se encontram alguns
tedricos marxistas, citados em Lopes e Macedo (2011) e Silva (2011), como Baudelot e
Establet (1971), Bowles e Gintis (1976), Bourdieu e Passeron (1970), Michael Young
(1971), Michael Apple (1979), Henry Giroux (1981 e 1983), que compuseram teorias
conhecidas como da reproducdo, e fizeram grandes criticas aos modelos tradicionais do
curriculo.

Baudelot e Establet (1971), se ancoraram na filosofia de Louis Althusser ao
apontarem a escola como ferramenta para manutencdo da légica social capitalista e
criticam os curriculos tradicionais por visarem a formacao de mado de obra e indiretamente
difundirem a ideologia e o mecanismo de cooptagdo das diferentes classes (LOPES;
MACEDQO, 2011). Bowles e Gintis (1976) sdo apontados como outros dois autores que,
ao lancarem o conceito de correspondéncia, demonstraram como a escola preparava bons

trabalhadores para a sociedade capitalista, com relagdes sociais baseadas na
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subordinagdo, hierarquiza¢do, em um funcionamento similar aos locais de trabalho
(SILVA, 2011).

Ampliando as andlises marxistas e explorando o conceito da reproducao,
porém com viés cultural, temos Bourdieu e Passeron (1970), que de forma menos
determinista, voltaram a aten¢do para os processos de reproducdo cultural em
consonancia com a economia. Escreveram sobre o conceito de “capital cultural” para
explicarem o processo de legitimag@o e dominac¢do de uma cultura, operada por meio de
codigos de transmissdo no ambiente escolar. Para os socidlogos franceses, ao se
reproduzir na escola uma cultura voltada para a classe média, deixa-se a margem as
criancas de classes populares, dificultando, ou mesmo impossibilitando, sua escolarizagdo
(SILVA, 2011; LOPES; MACEDO, 2011).

Outro conjunto de ideias que contribuiram para o fomento das teorias criticas
da educacdo foi produzido pelo movimento britanico denominado Nova Sociologia da
Educacdo (NSE), que tem como principal representante Michael Young. Nesse, a
centralidade dos estudos sobre curriculo incide nas questdes de selecdo dos contetdos
escolares e em como € tratado e legitimado o conhecimento escolar. Busca entender como
a diferenciac¢do social é produzida por meio da escola e quais sdo os grupos interessados
e envolvidos nesse processo (LOPES; MACEDO, 2011).

Dialogando com a NSE, Michael Apple (1979) retoma conceitos de
hegemonia e ideologia, discutindo a acao das escolas na manutencao do controle social e
da desigualdade mantida pelo capital simbodlico. Procura em sua teoria compreender a
hegemonia ideoldgica de grupos da sociedade que acabam por atuar nos curriculos
escolares, provocando uma consequente impressdo de que existe um conhecimento
importante, ou “oficial” a ser tratado na escola, que interessa a classe dominante da
sociedade. Dessa forma, ao ndo se tratar da dimensao ideoldgica de como o curriculo é
organizado, as relagdes de poder sdo desconsideradas, e se estabelece um “curriculo
oculto”, um conceito criado por Philip Jackson'* e retomado por Michael Apple para
explicar que além do curriculo formal, hd um curriculo oculto que funciona na sistematica
de curriculos cientificos tradicionais ao ndo colocarem em pauta as disputas ideoldgicas

presentes na sua formacdo. Ocultavam as contradicdes, as relacdes de poder e

“Em que pese a no¢do de curriculo oculto exercer papel preponderantes nas andlises de quase todas as
perspectivas criticas sobre o curriculo, o termo surgiu pela primeira vez na sociologia funcionalista da
educacdo, no livro Life in classrooms, de Philip Jackson, publicado em 1968.



42

desigualdades sociais; oferecendo um molde curricular simpdtico as classes dominantes
(LOPES; MACEDO, 2011). Cabe destacar que nas teorias criticas as relagdes de poder
tém significado diferente das teorias pos-criticas. Trata-se de um poder que é alvo de
disputa, centralizado no Estado e controlado pelos grupos que dele se apoderam (classe
dominante).

Henry Giroux (1981 e 1983), apesar de sugerido anteriormente como um
autor das teorias da reproducao, assim como Apple, Young e outros, procurou alternativas
de superacao desse pessimismo, tecendo cuidadosas criticas sobre as demais perspectivas
criticas, pensando em possibilidades para a pedagogia superar a reproducdo se
aproximando do conceito de resisténcia. O autor se aproxima das ideias do sociélogo
inglés Paul Willis e vislumbra o curriculo e a pedagogia, por meio da nocao de politica
cultural, como local de producdo e criagdo de significados sociais, de emancipacdo e
libertacdo. Essa emancipacdo e libertacdo seriam buscadas por meio de trés conceitos
chaves: o da “esfera publica”, compreendendo a escola e o curriculo como espagos
democraticos para discussao e participagdo; os professores como questionadores e criticos
ativos, como “intelectuais transformadores”; e o conceito de “voz”, por perceber a
necessidade de espagos de escuta e consideracdo aos estudantes (SILVA, 2011).

Ainda influenciados pelo marxismo, na década de 1970, alguns tedricos
como Paulo Freire e William Pinar agregaram ao debate as teorias da fenomenologia e
do existencialismo' para discutirem e tecerem criticas sobre os curriculos escolares
tradicionais e proporem um curriculo aberto as experiéncias de vida dos sujeitos. Paulo
Freire (1987) argumenta sobre a base da educagdo ser voltada ao didlogo, critica o que
denomina como “educagdo bancaria” e abre alternativas para uma escola que integre
constru¢do de conhecimento e conscientizacdo, a partir de contetidos da classe
trabalhadora. Segundo Freire, a experiéncia dos educandos deve ser a fonte geradora dos
temas a serem abordados (SILVA, 2011; LOPES; MACEDO, 2011). Nessa seara,
informo que trabalho também em uma escola publica municipal, e recebemos muitos
exemplos de “boas praticas escolares” que sdo baseadas em Paulo Freire, at¢ mesmo com

exemplares de livros freirianos sendo dados aos professores. Me lembro de disciplinas

15 No caso de Paulo Freire trata-se do existencialismo cristdo. Para saber mais, ver Vanilda P. Paiva,
Existencialismo cristdo e culturalismo: sua presenca na obra de Paulo Freire. Revista Sintese. Rio de
Janeiro, n* 16, vol VI, Maio - Agosto, p. 47 -110, 1979. Disponivel em
http://acervo.paulofreire.org:8080/xmlui/handle/7891/2943
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que cursei na faculdade de educacdao que usavam Paulo Freire como referéncia,
evidenciando a for¢a desse discurso no meio educacional.

Nos anos 1990, Moreira (1998) aponta autores como Pinar, Reynolds,
Slattery e Taubman (1995), James Ladwig (1996), Jennifer Gore (1993) e Regina Céli
Cunha (1997) como alguns estudiosos que consideraram que o curriculo critico, tanto no
Brasil quanto nos EUA, passava por uma crise em sua concep¢ao. Relacionando-se com
o processo de globalizacdo, o desenvolvimento de novas tecnologias, € mesmo o aumento
das desigualdades sociais e preconceitos, passa-se a questionar os valores e saberes,
coloca-se sob suspeita o modelo que determina a explicagcdo da realidade, o conhecimento
e verdade exclusivamente a ciéncia moderna. A crise no curriculo critico pode ser
considerada por diversos fatores, como impasses e poucas evidéncias tedricas, abstracao
e falta de implementacao na prética docente, a ndo discussdo com temas de raga e género,
uma aparente metanarrativa sobre uma légica da emancipacdo (MOREIRA, 1998).

A teoria critica do curriculo, €, entdo, dividida em dois momentos, ou linhas
de pesquisa. Um momento que foi dominante até os anos 1980 era fiel as abordagens
estruturais e aos referenciais tedricos dos primeiros estudos como o marxismo e a
fenomenologia, € um segundo momento, mais aparente nos anos 1990. Diante dessa
aparente crise da teorizagcdo critica, novos referenciais sdo agregados, como o pds-
estruturalismo, os estudos feministas, etnorraciais e culturais. Logo, esse segundo
momento, que pode ser denominado como pds-critico, influenciado por uma
diversificacdo de filésofos como Jacques Derrida, Michel Foucault, Gilles Deleuze e
também da parceria deste dltimo com Felix Guattari e também das producdes da vertente
pos-estrutural dos Estudos Culturais, principalmente a obra de Stuart Hall, se abre para
novas discussdes e tensionamentos sobre a desconstrucdo de teorias curriculares, a cultura
do aluno como fonte para a selecdo de contetidos e o funcionamento dos micropoderes
no cotidiano escolar (SILVA, 2011; MOREIRA, 1998).

A discussdo no campo do Curriculo no Brasil da década de 1990 foi marcada
por hibridismos. Lopes e Macedo (2005) separaram as produgdes em trés grupos
principais: 1. A perspectiva pos-estruturalista; 2. O curriculo em rede; e 3. A histéria do
curriculo e a constituicdo do conhecimento escolar. A perspectiva pds-estruturalista,
corrobora como ferramenta conceitual desta pesquisa, € baseada em Michel Foucault;
Derrida; Deleuze e Guattari; nos estudos culturais de Stuart Hall e pelos estudos

feministas, principalmente a obra da filosofa estadunidense Judith Buttler; se iniciando
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no Brasil por um grupo liderado por Tomaz Tadeu da Silva, da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Silva, ap6s repudiar o pés-modernismo em seus trabalhos iniciais,
considerou que foi essa uma visdo ingénua e passou a dialogar com as denominadas
teorizacdes pés-modernas. O autor demonstrou continuidades na teorizagdo critica, ao
frisar a relevancia da agdo politica no campo curricular, mas tragou rupturas. Como
exemplo, procurou ampliar o conceito de conhecimento, entendendo, a partir do pds-
estruturalismo, que o interesse e poder ndo se limitam as questdes econdmicas, mas
também as questdes de género, etnia e sexualidade (LOPES; MACEDO, 2005).

Silva (2011) pontuou como ndo seria possivel separar questdes culturais de
questdes de poder, afinal, a perspectiva critica concorda que as relacdes humanas se
estabelecem em relacOes de poder, e passou a investigar nesse contexto, as conexoes entre
curriculo e multiculturalismo. O autor colocou que o chamado “multiculturalismo”
apresenta-se nesses tempos de processos culturais pés-modernos de forma ambigua: ao
mesmo tempo em que se considera como um movimento de reivindicacdo dos grupos
culturais do interior de paises dominantes do norte para terem espaco e representacao
nacional de suas culturas, pode ser utilizado pelos grupos dominantes como forma de
solucionar problemas com a presenca de outros grupos raciais e étnicos. O conceito de
multiculturalismo e a questdao multicultural € abordado por Stuart Hall (2003). O autor
posiciona diferengas entre os termos multicultural e multiculturalismo e salienta que
historicamente o termo multiculturalismo é trazido sob rasura, existindo distintas

sociedades multiculturais e com isso, varios multiculturalismos'®.

Multicultural é um termo qualificativo. Descreve as caracteristicas
sociais e os problemas de governabilidades apresentados por qualquer
sociedade na qual diferentes comunidades culturais convivem e tentam
construir uma vida em comum, a0 mesmo tempo em que retém algo de
sua  identidade  “original’. Em  contrapartida, o termo
“multiculturalismo” € substantivo. Refere-se as estratégias e politicas

16 0Og vdrios multiculturalismos sio classificados como conservador, liberal, pluralista, comercial,
corporativo e critico. O primeiro € caracterizado pela absor¢do da diferenca pelas tradicdes da maioria; o
liberal prevé a integracdo dos diferentes grupos culturais presentes em uma determinada sociedade,
prevendo a tolerdncia de certas praticas culturais no dominio privado e se baseando em uma cidadania
individual universal; j4 o pluralista admite validar a diferenga entre os grupos nas questdes culturais,
concedendo direitos a esses grupos em uma ordem politica comunitéria; o comercial espera que a partir do
reconhecimento publico da diversidade dos individuos de distintas comunidades, haverd resolu¢do dos
problemas de diferengas culturais no consumo privado, sem redistribui¢do de poder e recursos; o
corporativo visa os interesses do centro ao administrar as diferencas da minoria; e o multiculturalismo
critico salienta os pontos de poder, privilégio, hierarquia das opressdes e os movimentos de resisténcia,
sendo também conhecido como revolucionario (HALL, 2003).
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adotadas para governar ou administrar problemas de diversidade e
multiplicidade gerados pelas sociedades multiculturais. E usualmente
utilizado no singular, significando a filosofia especifica ou a doutrina
que sustenta as estratégias multiculturais (HALL, 2003, p. 52).

Dentre as vérias configuragdes que o multiculturalismo estabelece,
produzido pelo educador Peter McLaren, denominado multiculturalismo critico, assinala
para a educacdo e o curriculo, que a desigualdade ndo estd relacionada somente a questao
de classe, mas também a outras, como as de racga, sexualidade e género. A partir da
perspectiva do multiculturalismo critico, Vera Maria Candau (2008), expdem a
necessidade de préticas pedagdgicas que identificam, revelam e valorizam o ambiente
multicultural escolar para desvelar e evitar, citando Stoer e Cortesdo (1999), o daltonismo
cultural. Segundo a autora, ao desvelar as construcdes de daltonismo cultural e dar espaco
para as culturas locais, as praticas educativas passam por “um processo de desconstru¢ao
de praticas naturalizadas e enraizadas no trabalho docente” (CANDAU, p. 28, 2008) e os
educadores/as passam a ser capacitados para criar novas maneiras de intervir no dia a dia
das salas de aula. Candau (2008), ainda considera em seu texto que, atividades em sala,
que sdo orientadas para identificar as raizes culturais dos alunos, de suas familias e
contexto de vida, e reconhecem suas identidades culturais, sdo fundamentais para que a
escola rompa com sua marca homogeneizante e monocultural, que invisibilizam as
diferencas.

Os Estudos Culturais, se concentram em encontrar as relacdes existentes entre
cultura e poder. Em um primeiro momento, o enfoque entre os estudos culturais e
curriculo esteve em entender o conhecimento tratado como importante, a cultura escolar
€ a emancipacao como projeto educacional. J4 em um segundo momento com a influéncia
do pds-estruturalismo, ha a centralidade nas relagdes a partir da cultura, que ndo é mais
considerada como repertorio partilhado, mas como processo de significacdo da realidade

que estd em constante disputa. Na chamada “virada linguistica”!”

, a linguagem passa a
ser tida como aquela que constréi a realidade e como algo permeado ndo por relagcdes de
sentido, mas por relacdes de poder. Com Stuart Hall e Jacques Derrida, hd uma dilui¢ao

da subjetividade na textualidade, o sujeito € entendido como inventado pela linguagem.

17 Este movimento intelectual, denominado virada linguistica, se apresenta a partir do pds-estruturalismo
como um momento em que se passa a compreender que as relagdes sociais sao construidas pela linguagem
e pelo discurso. Com isso, sdo dependentes da linguagem e do discurso, as no¢oes da vida social, como por
exemplo o sujeito, a verdade, o conhecimento e o poder (SILVA 2000, apud NEIRA; NUNES, 2009).
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Em discordancia com a no¢do de poder das teorias criticas, que é centrado em uma classe
social dominante, o poder, baseado na formulacdo de Michel Foucault, passa a ser
compreendido como descentrado, espraiado e produtor, ndo somente coercitivo, presente
em todas as relagdes humanas, gerando um estado permanente de lutas por significacdo
(LOPES; MACEDO, 2011). E sobre esse segundo momento dos estudos culturais que as
teorias de curriculo pds-critica se apoiam e reconceptualizam o viés critico.

Para as teorias pds-criticas ndo hd mais uma definicdo fixa para curriculo.
Torna-se nula a ideia de curriculo como um guia, plano de ensino, experiéncias dos
alunos, algo formal, vivido ou oculto. O curriculo passa a ser percebido como mais uma
pratica discursiva, um texto que buscaréd construir uma realidade, significados em meio
as relacoes de poder. Em sintese, o curriculo como um discurso se constroi nas relacdes
de poder, portanto, ndo pode ser concebido como realidade tinica, mas como possibilidade
em meio as lutas por significacdo. Voltarei a tratar sobre este topico no subcapitulo
“Representagdo discursiva, poder e governamentalidade”.

O curriculo, como mais uma prética produtiva de significacdo, serd produtor
de uma representacdo do mundo. Essa representacio na perspectiva foucaultiana sempre
estd aberta as mudancgas, pois € permeada por discursos que nao possuem um Unico e
definitivo significado.

Concordamos com Lopes e Macedo (2011), que com o pds-estruturalismo

poderemos

pensar uma a¢do educacional contra a discriminacdo. Essa acdo
envolve, a nosso ver, a recusa tanto a ilusdo (e violé€ncia) da substituicao
da cultura do aluno por uma cultura elaborada quanto ao endeusamento
das culturas nativas por certo culturalismo neocolonial. Uma recusa que
se fundamenta na dentincia de que ndo ha tais culturas como coisas, a
nio ser como estratégia de domina¢do, como narrativas que buscam
evitar que se pense diferente. Ainda que, por suposto, tais repertorios
de significados partilhados continuem a ser nomeados como culturas,
advogamos a necessidade de desconstruir diuturnamente 0s
mecanismos sociais que permitem essas simplificacdes, liberando os
fluxos que se espremem em qualquer classificacdo (LOPES;
MACEDQO, 2011, p. 215).

Tomar como referéncia a perspectiva pds-estrutural, expressa abrir o
curriculo para a afirmagdo da diferenca. Os sistemas de linguagens dao sentido as coisas
dentro de constantes relagdes de poder. Nao hé fixacdo final do significado sobre algo,

mas somente interpretacoes e reinterpretacdes. Desse modo, uma expressao significa algo
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ndo pela sua identidade, mas por aquilo que a diferencia de outras expressdes. Um
curriculo que afirma a diferenca, pode afugentar e transgredir certos discursos
hegemodnicos que tentam criar tanto identidades homogeneizantes como subalternas,

colocando-as sempre sob suspeita'®.

1A nogao de diferenca, aqui esbocada, serd aprofundada nos préximos capitulos.
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2.2. Os Curriculos de Educacio Fisica e o Curriculo Cultural

Com o intuito de abordar o CC de EF, primeiramente, este capitulo trard uma
explanagdo geral sobre o tema, contextualizando sobre algumas perspectivas curriculares
da EF que, por meio de campos tedricos e conhecimentos cientificos, se fundamentaram
historicamente na escola. Cabe ressaltar que ndo se trata de revisao. O intuito € localizar
0 CC no jogo de forcas do curriculo. Outro detalhe relevante € que nos dias atuais, essas
teorias também podem ser observadas, no cotidiano das aulas de EF, muitas vezes em
tentativas de hibridizacdo desses curriculos, numa possivel tentativa de incorporar o que
se julga como “relevante” nas propostas, discurso bastante presente nas formagdes iniciais
e continuadas, bem como nas vozes dos docentes de EF em atuacdao (NEIRA; NUNES,
2009; NUNES, 2011).

Vale ressaltar, mais uma vez, que todas as teorias curriculares explanadas no
capitulo anterior, visam formar um tipo de cidaddo especifico, € mesmo com suas
datacdes historicas, encontravam-se em escolas em diferentes épocas.

Na EF observa-se o mesmo fendmeno e no desenrolar deste capitulo sera
possivel tragar paralelos com o anterior. Autores dissertaram sobre as caracteristicas dessa
disciplina, a depender da época, inseridas e hibridizadas em contextos curriculares
tradicionais, criticos e pds-criticos. Neira e Nunes (2009) sintetizaram a histéria curricular
da EF e posicionaram-se sobre a impossibilidade de hibridizacdo curricular, pois cada

proposta estd alicercada a um contexto e referencial tedrico distintos:

Em sintese, da trajetéria curricular da Educacdo Fisica pode-se
depreender influéncias das modifica¢des impostas pelas transformagdes
sociais e das tendéncias pedagdgicas mais amplas. Tais condicdes
fertilizaram o ambiente e permitiram a proliferacdo de propostas para o
componente absolutamente distintas na sua concep¢do, motivacao,
légica e acdo pedagdgica. Cada qual respondeu ao seu modo questdes
fundamentais como: Que sujeito pretende formar? Quais valores,
atitudes e conhecimentos estdo implicados na escolha do que serd ou
ndo ensinado? Os contetidos atendem a quais interesses? Quais
identidades sociais sdo valorizadas e quais ndo sdo? Como misturar os
principios que fundam o cidaddo neoliberal prometido pelo curriculo
sauddvel com aqueles que defendem o homem completo, fruto da
perspectiva desenvolvimentista? Vale também alertar que tanto as
concepgoes de area como também os métodos de ensino sugeridos pelos
curriculos descritos acarretaram, na verdade, a desmobilizagao das lutas
sociais e o afastamento dos professores e professoras de Educagao
Fisica, desde os anos da sua formacdo inicial, das situacdes e espagos
que lhes permitissem analisar cuidadosa, critica e rigorosamente nio s
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o curriculo ao qual foram submetidos, como também quais interesses
eram privilegiados quando lhes ensinaram a ensinar (NEIRA; NUNES,
2009, p. 89).

Trataremos neste capitulo acerca das teorias curriculares!® da EF que se
constituiram, influenciadas por teorias curriculares tradicionais, criticas e pds-criticas.
Encontram-se pesquisas do ensino de EF na atualidade que mostram praticas de diferentes
curriculos e intervencdes pedagdgicas. Elementos oriundos de tratados bioldgicos,
psicolégicos ou culturais sdao contetidos que muitas vezes se misturam de forma
despretensiosa na EF escolar, tornando-se necessario espacos de confronto, debate e
analise.

Segundo Bracht (1999), a EF serviu como uma das influéncias histéricas
sobre a educac¢do, o movimento e o comportamento corporal. Nas diferentes teorias
curriculares pedagdgicas de EF, o corpo foi objeto de acdo e intervencdo conforme as
exigeéncias sociais e de produgdo da vida. A disciplina emergiu, em consonancia com as
concepgoes cldassicas do humanismo da escola moderna, no limiar do século XVIII e
inicio do XIX, na Europa ocidental, em funcdo dos crescentes problemas decorrentes dos
processos de urbanizacgdo e industrializagdo a época e devido ao discurso militar e médico,
cujos efeitos de poder contribuiram tanto para combater questdes sanitdrias como
fomentar modos de comportamentos adequados aquele momento histérico. Os exercicios
militares sistematizados foram legitimados pelo conhecimento médico e utilizados de
forma pedagdgica na educacdo corporal. O destaque dado aos exercicios fisicos
organizados, com uma educa¢do moral e valorizacdo de habitos de higiene e disciplina
eram caracteristicas dessa perspectiva da EF, denominada pelos estudiosos da sua histéria
como higienista.

Esse modelo também esteve presente nos primérdios da EF no Brasil. Na
passagem do século XIX para o XX, com a abolicdo e a proclama¢do da Republica,
constroéi-se a ideia da elite republicana de perpetuar o conceito de “raga brasileira”, capaz
de suportar as necessidades do trabalho. Com isso, a EF se estabeleceu, em seu primeiro
momento no Brasil, com enfoque ortopédico, mediante os métodos gindsticos europeus e

servindo também aos aspectos de comportamento moral e nacional, intencionando a

19 Adoto aqui o termo “teorias curriculares da EF” em detrimento de “abordagens e teorias pedagdgicas
da EF”, bem como posicionado por Neira e Nunes, que, com base em Silva (2011), compreendem que o
termo “curriculo” reflete mais adequadamente a EF que se fundamenta em diferentes teorias curriculares.
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constru¢do de cidadaos que participassem da sociedade e colaborassem com o Estado de
forma consciente (SOARES, 1996). Muitos anos depois, ja durante o periodo da minha
educagdo, no inicio do século XXI, ainda sao encontrados principios desse modelo na EF.
Como exemplo, me recordo que todo ano, em alguma aula de EF do colégio particular
em que estudava em meu ensino fundamental, o professor ou professora de EF separava
uma aula do ano para realizar medicao de altura e peso.

Ja na década de 1930, apds a propagacdo das ideias da Escola Nova, citada
no capitulo anterior, e das suas criticas para com algumas caracteristicas da pedagogia
classica, a EF ganha forca como forma de quebrar a dualidade entre corpo e mente. A
escola e os professores planejavam atividades que valorizassem os interesses das criangas.
Buscava-se valorizar as suas experiéncias de modo a promover agdes por meio de jogos
para que pudessem aprender conforme suas condicdes pessoais de desenvolvimento.
Reforcava-se a educacgdo integral e a busca da liberdade individual. Todas as disciplinas
a época, assim como a EF, foram incitadas a aplicar metodologias ativas, tomando como
referencial os saberes da psicologia do desenvolvimento, com énfase nos aspectos do
crescimento e nas fases do desenvolvimento humano, por meio de atividades para
melhora da higiene e saide (NEIRA; NUNES, 2009). Cabe destacar que esse movimento
ndo foi unissono e atingiu apenas algumas escolas das elites e classe médias (SAVIANI,
1986), porém veio a recrudescer nos anos 1980, influenciando a pedagogia
contemporanea (LOPES; MACEDO, 2011).

Como tratado no item anterior, o destaque dado ao modelo de Taylor,
utilizado por Bobbitt no curriculo escolar, a perspectiva tecnicista torna-se central, e leva
a escola a buscar a eficdcia méxima dos alunos. Apés a Segunda Grande Guerra, com a
polarizacdo politica entre capitalismo e socialismo, os paises foram impulsionados pelo
desenvolvimento tecnoldgico. Nestes tempos, eram requeridos homens que tivessem
criatividade, sensatez e iniciativa. Os objetivos educacionais se alinharam a essas
concepgoes, buscando a alta tecnologia e desenvolvendo de forma clara os contetdos,
métodos e instrumentos avaliativos como utilidade ao mundo do trabalho. Conversando
com esses objetivos, o curriculo esportivista entrou em campo. Apesar de se descrever
como uma outra proposta curricular, os principios pedagdgicos fundamentais
permaneciam semelhantes. O discurso esportivista trazia que, por meio das praticas
esportivas e da competi¢do, as pessoas poderiam viver em harmonia, forjando o caréter e

assim, aumentando a eficdcia da sociedade urbana. O curriculo esportivista predominou
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até o fim da década de 1970 e, assim como no modelo gindstico: continuava a pautar-se
nos conhecimentos das ciéncias médicas, agora acrescidos de fundamentos psicossociais,
utilizava manuais, apresentava aulas prontas, objetivando ao professor um curriculo ideal,
e almejava a obtenc@o de mais aptiddo fisica, que contribuiria com o trabalho e o
desenvolvimento individual e social dos individuos escolarizados (BRACHT, 1999;
NEIRA; NUNES, 2009). Percebo como esse curriculo influenciou alguns de meus
professores de EF no Ensino Fundamental e EM, que proporcionaram a maior parte de
suas aulas para atividades praticas com jogos pré-desportivos ou com o préprio jogo de
uma modalidade esportiva, na maior parte do tempo o futebol, e em algumas situacdes
esporddicas o basquete, handebol, volei e atletismo.

Com a expansdo do fendmeno esportivo, emerge nos EUA, Canadd e
Alemanha as denominadas ciéncias do esporte e com elas, a cientifizacdo dos
treinamentos € métodos de ensino, que incidiu nas criticas aos modos como esses
aconteciam. Nao por menos, a EF das décadas de 1970 e 1980 foi marcada por
pesquisadores que procuravam promover o discurso cientifico, constituindo e legitimando
um campo académico. Nutrindo-se das ci€ncias do esporte, do alto indice de fracasso
escolar, e com o ocaso da ditadura militar, com criticas ao que se associava a ela, iniciava-
se um amplo movimento renovador da EF. O modelo do curriculo esportivista passa a ser
visto como excludente e alienador, refor¢ando criticas ao paradigma da aptidao fisica e
esportiva, fortalecendo teses de educacdo pautada no desenvolvimento e ndo no
comportamento seletivo. Esse quadro propiciou a aproxima¢do da EF com diferentes
campos de estudo: com as ciéncias humanas e com a psicologia do desenvolvimento
(BRACHT, 1999; NEIRA; NUNES, 2009).

As perspectivas relacionadas a psicologia do desenvolvimento, que fizeram
parte deste movimento renovador da EF, procuraram um afastamento do discurso
ditatorial, acompanharam e ndo romperam totalmente com o padrdo da aptidao fisica e
esportiva da EF esportivista nas discussdes pedagdgicas. O que se viu foi uma
descontinuidade tedrica, mas uma continuidade em algumas praticas, que ganharam
contornos cientificos ao que j4 ocorria nas aulas (NEIRA; NUNES, 2009), sendo eles: A
EF psicomotora, que almejava, por meio da melhoria das funcdes proprioceptivas, o
desenvolvimento integral do individuo (cognitivo, motor e afetivo-social), se originava
de ideias da psicologia € 0 movimento se tornava um objeto, somente um meio, para

adquirir diversos conhecimentos. Ja na EF desenvolvimentista o meio e o objetivo final
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eram o movimento, compreendia ser possivel desenvolver pedagogicamente atividades
para progressdo fisica e também fisioldgica, afetiva e cognitiva dos alunos de uma
maneira “normal”, alcancando habilidades das maduras as combinadas e complexas
(BRACHT, 1999; NEIRA; NUNES, 2009). Essas duas perspectivas ainda se apresentam
de maneira relevante na EF. Me recordo de uma disciplina durante a graduacdo em EF
que destacava e usava a psicomotricidade como um método a ser aplicado no ensino
infantil. Alids, relembro mais uma vez meu periodo de escola, quando vivenciei como
aluno em minhas aulas de EF, nos anos 2000, tanto jogos cooperativos, quanto aulas
sequenciais de exercicios fisicos que visavam o meu desenvolvimento motor.
Destaca-se que as teorias curriculares de EF descritas até aqui,
impossibilitavam qualquer reflexdo critica sobre a realidade, neutralizavam a producgdo
cientifica e a educacdo das questdes sociopoliticas. Entretanto, havia naquele periodo,
como descrito no capitulo anterior, a expansdo de movimentos politicos e sociais, que
demandaram as teorias criticas da educagdo. Como escrito nos pardgrafos anteriores, as
criticas aos curriculos tradicionais que exaltavam a aptiddo fisica e esportiva se davam
por compreenderem que esses modelos visavam a transmissao dos interesses das classes
dominantes, sem questionamentos as relacdes de poder, auxiliando na constru¢do de uma
sociedade consumista, desigual e alienada. Segundo Nunes e Ribio (2008), a EF passa
por uma crise, principalmente em decorréncia do ingresso da disciplina nos estudos
académicos. Com isso, fazendo parte do mesmo movimento renovador da EF,
formularam-se propostas, que tinham como objetivo possibilitar temas da cultura corporal
de movimento nas aulas de EF e com postura dialégica nas situacdes pedagdgicas,
adentrar em questdes criticas sobre a forma como se ddo essas praticas na sociedade.
Destaco duas propostas curriculares de EF principais que sdo classificadas como
pertencentes as teorias criticas: uma denominada critico-superadora, que se baseou na
pedagogia histdrico critica de Dermeval Saviani e José Carlos Libaneo e que foi escrita
por um coletivo de autores no livro “Metodologia do ensino da educacao fisica” (1992),
e outra conhecida como critico-emancipatdria, referenciada pelo professor Elenor Kunz,

que foi influenciado pela pedagogia do professor Paulo Freire e pela fenomenologia:

ambas as propostas sugerem procedimentos didatico-pedagdgicos que
possibilitem, ao se tematizarem as formas culturais do movimentar-se
humano (os temas da cultura corporal ou de movimento), propiciar um
esclarecimento critico a seu respeito, desvelando suas vincula¢des com
os elementos da ordem vigente, desenvolvendo, concomitantemente, as
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competéncias para tal: a 16gica dialética para a critico-superadora, € o
agir comunicativo para a critico-emancipatdria. Assim, conscientes ou
dotados de consciéncia critica, os sujeitos poderdo agir autbnoma e
criticamente na esfera da cultura corporal ou de movimento e também
agir de forma transformadora como cidaddos politicos (BRACHT,
1999, p. 81).

Bracht (1999) coloca que, a despeito dessas teorias do movimento renovador
da EF serem consideradas progressistas, ou possibilitarem que sujeitos atuem de forma
critica na cultura corporal e que pensem em pontos politicos, ainda podem produzir
consumidores acriticos da cultura corporal com uma falsa consciéncia.

Apesar das crescentes teorias criticas da educacao, no final do século XX, o
discurso neoliberal ganha forcas, reconduzindo ao ambiente escolar concepcoes
neotecnicistas. As orientagdes curriculares passam a visar o mercado internacional, o
produto cultural se torna mercadoria de consumo. Essa cultura consumista transmite a
sociedade um desejo pela construg¢do de um corpo saudavel, jovem, cultivado pelo tempo.
Essa vertente afetou a EF, possibilitando a constru¢do de um curriculo que dissipava as
propostas criticas e qualquer acdo politica. Era direcionado para a saide, e de maneira
camuflada, muito se reaproximou de caracteristicas higienistas e o corpo voltava a ser
preparado para a producdo e o trabalho (BRACHT, 1999; NEIRA; NUNES, 2009).

Como vimos, houve durante a historia da EF uma grande diversidade de
propostas curriculares. Crisorio (2003) também se utiliza do termo “crise” ao escrever
sobre a tentativa de caracterizar uma identidade para a drea. O autor coloca que alguns
pontos sobre essa crise se ddo pela alienacdo dos saberes embasados nos discursos
cientificos colocados na area, que defendem diferentes verdades, como da fisiologia,
neurociéncia, psicologia, ciéncias humanas e sociais e que se contradizem entre si.

Neira e Nunes (2006) refletiram sobre essa dificuldade no encontro por uma
identidade que fixasse a EF e, criticaram os curriculos tradicionais tecnicistas que iam ao
encontro dos interesses de classes dominantes e as propostas criticas, que limitavam a
ampliagcdo daquilo que poderia ser o conhecimento. Conduzidos por teorias curriculares
pOs-criticas, indicaram uma proposta pedagégica denominada CC.

O CC de EF emerge neste contexto socio-histérico que concebe a EF seus
proprios objetivos e fins, entendendo o gesto, assim como as perspectivas criticas, como
expressao da linguagem propria da Cultura Corporal. Em uma perspectiva para a EF

centrada na cultura e apoiada em teorizacdo pds-critica, amplia ideias contidas nas teorias
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criticas, rompendo com as metanarrativas e com a tnica possibilidade de entender o poder
apoiado nas relacdes sociais em divisio de classes?®. Apesar de ser inicialmente
concebido por Neira e Nunes (2006, 2009), por se considerar uma proposta curricular
pos-critica, o CC estd sempre sendo escrito, funciona como um sistema multiplo, em
transformacgdo, ndo se considerando como um sistema fechado, linear e prescritivo de

planejamento e a¢des educacionais.

Apesar de o curriculo cultural como registro ter sido divulgado por
Neira e Nunes", defende-se aqui que ele € um acontecimento formulado
na confluéncia entre a prética pedagédgica da Educagdo Fisica pautada
nas humanidades com a teoria cultural contemporinea, que tém
influenciado o campo dos estudos de curriculo. O curriculo cultural esta
sempre em producdo em fungdo das significacdes que seus sujeitos
(professores e discentes) fazem mediante o encontro que estabelecem
entre a teoria, a pratica pedagdgica e os modos de producgao de sentidos
e regulacdo das préticas corporais, da cultura escolar e da cultura mais
ampla (NUNES, 2018, p. 80).

Os autores valem-se do escrito de Corazza (2006) ao exemplificarem a
“artistagem” do CC, “A “escrita-curriculo”, tal qual a “escrita-artista”, encontra-se em
fluxo constante [...][...] Todo conhecimento delineado € interpretativo, parcial e
processual. Vive um devir duradouro continuamente modificado.” (Neira; Nunes, 2009,
p- 227).

Neira e Nunes (2009), ao citarem Paraiso (2004 ), explicam que um curriculo
que, se pressupdem de teorias pds-criticas da educacao, utiliza-se de diversas ferramentas
conceituais como do multiculturalismo critico, dos estudos feministas, da teoria queer,

dos estudos étnicos e raciais, do pds-modernismo, do pos-estruturalismo, dos Estudos

Culturais, do pds-colonialismo e outras, que se iniciaram e ampliaram contribuicdes da

20 Como narrado no capitulo anterior, diversos autores contribuiram e propuseram debates que formularam
as pedagogias criticas. No existe somente uma pedagogia critica, e algumas divergem em certos aspectos,
como na compreensdo de conhecimento. Com isso, o debate politico epistemoldgico e a andlise das
proximidades e distanciamentos do CC com as teorias criticas devem ser realizados de forma ampla. Sousa
e Almeida (2021), encontraram ambiguidades ao analisarem os textos de Marcos Garcia Neira em suas
reflexdes feitas para apontar os contrastes entre as pedagogias criticas e pds-criticas. Segundo os autores,
Neira se apoia em Silva (1999) para tecer essas discussdes e, em alguns momentos, seus textos limitam as
concepgdes criticas a algumas “identidades” e restringem o debate critico a analise do poder ao campo das
relacdes econdmicas do capitalismo, sendo que existem registros de andlises criticas por exemplo com
estudos feministas, questdes de raca e género. Portanto, apoiado pelo pds-estruturalismo, considero que a
defini¢do do CC como curriculo pés-critico, ou até mesmo a classificagdo que contrasta pedagogias criticas
e pds-criticas, ndo se fecha, participando do jogo de significacdes que permanecem sempre em aberto para
novas interpretagdes.
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virada linguistica, para conduzir e promover nessa sociedade multicultural relacdes mais
democraticas e equitativas.

Por se apoiar nessas teorias, poderemos observar que esse curriculo estd em
constante transformacgao, pois ndo entende que existe uma esséncia ja definida sobre as
coisas, sobre o que deve ser curriculo. O sujeito passa a ser compreendido como uma
constru¢do de identidades, sempre fragmentadas, imanente as relagdes de poder, jogos de
forca, e que se fixam temporariamente na representagao através de praticas discursivas e
nao discursivas. Essas ferramentas conceituais em que o CC se ancora, como discurso,
representacdo e cultura, baseadas nas escritas de Stuart Hall e Michel Foucault serdao
melhor tratadas no préximo capitulo.

O CC de EF conta, desse modo, com bases epistemoldgicas, principios ético-
politicos e encaminhamentos diddticos-metodoldgicos, que fomentam as agdes do
professor e, neste caso, também do pesquisador. Quando docentes de EF da Educacgdo
Bésica, em 2004, comecaram a relatar suas experiéncias pedagdgicas apoiados e
agenciados por argumentos pods-criticos, simpdticos a perspectiva cultural, analises e
acompanhamentos desses trabalhos também se iniciaram. O CC foi delineado desde seus
primoérdios nesses relatos de docentes que entendem o cardter politico da pedagogia e que
sdo comprometidos com a afirmacio da diferenca. Nunes (2016a) explica que o CC se
aproxima do conceito de diferenca tendo como referencial pensadores do pés-
estruturalismo como Jacques Derrida, Michel Foucault e Ernesto Laclau. Entende-se,
com isso, que ndo ha transcendéncia ou universalidade no significado das coisas. As
interpretagdes sao sempre tempordrias, feitas por intermédio dos discursos, em meio aos
jogos de poder. Sendo assim, todo processo de significacdo também € tempordrio e
diferente de outros anteriores ou proximos que se formardo em novos discursos nas
relacOes de poder. O sujeito depende de um sistema, apoiado sempre por diferentes
discursos para gerar o significado sobre algo. A diferenca, a partir dessa compreensao, se
torna produtora dos significados. O CC concorda com esta explicacdo, sendo um campo
de significacdo que afirma, produz e € potencializado pela diferenca, fugindo de
classificacoes, hierarquiza¢des, amarras pré-concebidas e identidades essencializadas.

Foi observado, que os docentes comumente artistavam suas propostas a partir
de certos principios ético-politicos, como: reconhecer a cultura corporal da comunidade,
articulagdo com o projeto politico pedagogico da escola, justica curricular,

descolonizagdo do curriculo, rejeicdo ao daltonismo cultural e ancoragem social dos
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conhecimentos. (NEIRA; NUNES, 2020; NEIRA, 2018b). Em Nunes (2018) ndo vemos
a descricdo do principio de reconhecimento da cultura corporal da comunidade, visto
que para o autor reconhecer implica uma visao dialética, o que implica a identidade como
esséncia. Nao obstante, ali € descrito e dado relevancia para um outro principio, o da
afirmagdo da diferenca®’, pois esta impede justamente essa fixac#o.

Esse delineamento dos relatos de experiéncia com o CC, indicam a relevancia
do planejamento de ensino constante das a¢des em aula. O ato de planejar para o CC é
reterritorializado pelo pés-estruturalismo, estd no plano da imanéncia, pois considera as
forcas que eclodem durante a pritica educativa e € posto de maneira dialdgica e
ascendente, como nos moldes freirianos®>. Esta presente antes, durante e apds a
tematizacdo. Antes, pois se apresenta no momento de elaborar o plano e no inicio de cada
aula; durante, pois esta sujeito ao devir, com as situacdes imprevistas que podem ocorrer,
permitindo replanejamentos durante o percurso (por isso a importancia de pensar em
técnicas de registros, com materiais que possam ser consultados quando necessério); e
depois, momento em que ha a anélise e reflexdo sobre o que foi realizado para a produgdo
das proximas acoes (NUNES, 2018).

A tematizacdo, que € compreendida como “o conjunto das atividades de
ensino que viabilizam uma leitura mais desestabilizadora da pratica corporal” (SANTOS,
2016, apud NEIRA; NUNES, 2020, p. 35), estd sempre associada com o projeto politico
pedagdgico da escola e deve considerar e ampliar as dimensoes, citadas por Nunes
(2018), como convencionais de um plano de ensino: a dimensao horizontal, articulando-
se com os planos e projetos das demais disciplinas daquele ano escolar; a dimensdo
vertical, corroborando para o acesso de uma ampla gama de conhecimentos, evitando

repeticoes daquilo que foi ensinado anteriormente; ampliar a dimensao da cultura do

2IA diferenca € afirmada e compreendida como condi¢éo de existéncia do sujeito no viés pds-estruturalista.
22 Percebo que a dialogia freiriana também € reterritorializada no CC, pois, a partir do viés pos-estruturalista
que este curriculo se apoia, ndo hé possibilidade de tomada de consciéncia ou, através da dialogia, construir
uma libertacdo das relacdes de opressdo, como compreendido por Paulo Freire. Utilizando as concepgdes
de Michel Foucault, que serdo explanadas mais adiante neste trabalho, compreendo que as relacdes sempre
serdo de alguma forma governadas. As significacdes sobre algo, atribuidas por um sujeito, apesar de
poderem ser tempordrias, constantemente desconstruidas, transformadas, nunca escapardo de relacdes de
poder e praticas de governo. Santos e Neira (2019), discutem sobre a apropriacdo das ideias de Paulo Freire
pelo CC, mais especificamente no que concerne aos conceitos de tematizagdo e problematizacdo, e
concluem que esses conceitos também sdo recolocados sob a 6tica da andlise pds-estruturalista e completam
que o ato dialogico “é radicalizado pelo “jogo da diferenga™” (pag. 13). Apesar de Paulo Freire trabalhar
com binarismos, os autores escrevem que ele construiu pensamentos que captaram interseccdes e
cruzamentos que se aproximaram de preocupagdes pos-estruturalistas, deixando um legado de uma
pedagogia aberta ao didlogo cultural.
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aluno, sendo o mesmo reconhecido como sujeito, que tem uma realidade vivida e
discursada sobre diferentes representacdes, que podem ser desconstruidas durante a
tematizagdo; e a dimensao da experi€ncia de si, tendo um olhar para o acontecimento das
aulas, que gera devires e novas subjetivacdes e também o agenciamento dos alunos com
os demais sujeitos € com a cultura corporal tematizada, que permitird novas formas de

pensar sobre o tema (NUNES, 2018).

Defendo que a articulagdo das quatro dimensdes é o que possibilita a
dialogia e o acontecimento do plano de ensino como forma de produzir
e fazer circular o novo, o impensdvel. Cabe destacar que. ao contrario
de outros curriculos da EF, que determinam o que se deve aprender, no
curriculo cultural, a aula € um encontro de sensac¢des inimaginaveis e a
aprendizagem, como dito, um langar-se para fora de si, uma novidade
de si (NUNES, 2018, p. 99).

As préticas corporais, englobam os temas culturais: brincadeiras, dangas,
lutas, gindsticas e esportes que serdo tematizados também a partir do reconhecimento da
cultura corporal da comunidade, que nao se trata de um principio para o “pontapé” dos
estudos, mas que estard presente durante toda a tematizacdo. Os saberes dos estudantes
sobre as praticas corporais, considerado neste curriculo, reforcam suas identidades
culturais e um ambiente de didlogo nas aulas, e valida-os como produtores de cultura e
possuidores de conhecimentos dignos na EF. Esses saberes, no CC, dividem espago com
os conhecimentos cientificos, com outros saberes nao cientificizados e as experiéncias do
professor (NEIRA; NUNES, 2020).

O principio de justica curricular, bem como o de descolonizacdo do
curriculo, investiga praticas corporais pertencentes a grupos sociais dominados,
minoritdrios, que escapam daquelas que foram sempre privilegiadas em um curriculo
escolar tradicional ou critico, como as euro-estadunidenses, legitimando outros saberes
culturais e ampliando as significacdes. A rejeicdo ao daltonismo cultural incentiva que a
heterogeneidade dos discursos, comportamentos e significacdes dos estudantes sejam
afirmados e estejam presentes nas atividades escolares, valorizando mais uma vez a
diferenca. E a ancoragem social dos conhecimentos € um principio que tenciona mostrar
aos estudantes as relagdes de saber-poder que construiram socio-historicamente uma
pratica corporal (NEIRA; NUNES, 2020; NEIRA, 2018b).

Durante a organizacdo de aulas do CC de EF, alguns “encaminhamentos

didatico-metodolodgicos”, como chamado por Nunes (2018), ou “situacdes didaticas”,
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Neira (2018b), sdo presentes nas narrativas docentes. Esses encaminhamentos que
ocorrem durante toda a tematiza¢do sao nomeados como mapeamento, leitura das préticas
corporais, vivéncia, ressignificacdo, aprofundamento, ampliacdo, registro e avaliagcdo e
s@o sempre abertos a novas significacdes, de maneira a auxiliar com alguns critérios para
a organizagao curricular.

O mapeamento, compreendido a priori, em Neira e Nunes (2006; 2009a;
2009b) e em Neira (2018b) como um momento inicial de identificagdo do patrimonio
cultural corporal da comunidade escolar, para escolha da pratica corporal a ser
tematizada, foi ampliado em sua significacdo e aplicacio em Neira e Nunes (2022a).
Referenciando-se nos modos como Gilles Deleuze tratou os escritos de Michel Foucault
sobre arqueologia, o qual denomina o colega de cartégrafo, Neira e Nunes passaram a
perceber o mapeamento como uma cartografia de anélise social. Os autores indicam que
0 mapeamento estd presente durante toda a escrita-curriculo, ndo se limitando as
informacdes anteriores ao inicio das aulas e da tematizacdo, mas acontecendo o tempo

todo, sendo o proprio “espirito das aulas”.

Pautado no pensamento cartografico de Foucault, Deleuze e Guattari,
ou melhor, criando a partir de suas noc¢des conceituais, 0 mapeamento
no CC produz interpretacdes que operam como ferramentas para
desmontar os dispositivos de poder, priticas que desemaranham suas
tramas e potencializam a resisténcia aos seus modos de objetivacio e
subjetivacdo, enfim, de promog¢do de forma-de-vida (NEIRA; NUNES,
2022a, p. 1470).

O encaminhamento de leitura dos cédigos®® de uma determinada pritica
corporal pode suscitar a critica cultural e direcionar problematiza¢des, ao fomentar
atividades contextualizadas, possibilitando o acesso aos alunos e alunas a materiais que
divergem dos modos de significar comumente por eles acessados, por vezes perpetuados
de forma depreciativa aos diferentes grupos que representam as praticas corporais
(NEIRA, 2018b). Além disso, a escola € um local de transmissao e de producao cultural,
e a EF no CC contribui para que os alunos leiam o mundo e produzam cultura. Neste
processo de leitura do mundo, os alunos poderdao compreender os significados conectados

as representagdes, como aquela prdtica e seus representantes foram produzidos,

B A questdo do cddigo presente na linguagem, que produz um signo, serd fundamentada na explicacdo de
representacdio semidtica do préximo capitulo.
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silenciados, hibridizados, falados no interior das culturas e com isso discursarem ou
produzirem novos discursos sobre uma representacao explorada (NUNES, 2016b).

Assim como a leitura das préticas corporais, as vivéncias se convertem em
encaminhamentos didaticos. As vivéncias viabilizam o “sentir na pele” a pratica corporal
tematizada. Segundo Neira e Nunes (2020), a vivéncia no CC adota concepg¢do
nietzschiana, sendo ligada a vida daquele que vivencia. O interesse estd em vivenciar
como se acha adequado, sem ter um modo tnico para se ensinar e aprender, negociando
seus significados. Em outro artigo, Nunes et al. (2021), além de Nietzsche, dialogam com
Michel Foucault e o conceito de experiéncia de si. Por meio dessa discussdo, os autores
colocam que a experiéncia no CC, por meio de praticas pedagdgicas, pode propiciar o
acesso a outros modos de vida que sdo formados em meio as produgdes discursivas, nao
tendo uma legitimidade intrinseca, reconhecendo os jogos de poder que visam formar
verdades temporérias e podendo recusa-las, se compreenderem como sendo uma relagao
de dominag¢do de determinado grupo sobre outro.

Experimentando o dissenso, as atividades didaticas no CC potencializam
situagdes de ressignificacdo, que divergem dos jogos educativos que visam 0 consenso,
comumente presentes nas aulas do componente em outras perspectivas. “A pratica
corporal € reconstruida, reelaborada, recriada com base nas negociacdes de sentido
promovidas por meio dos pontos de vista e intengdes dos estudantes” (NEIRA; NUNES,
2020, p. 39). As experiéncias de producdo cultural em relatos ancorados no CC, fomentam
nos alunos e alunas um posicionamento como sujeitos historicos e produtores de cultura
(NEIRA, 2018b). Silva Jinior (2021), em sua dissertacdo de mestrado, inferiu que a
ressignificagdo, presente em diferentes acontecimentos imanentes da tematizacao, emerge
em agdes de resisténcia, tendo como consequéncia a contraconduta®*.

No decurso dos relatos, os encaminhamentos nomeados como
aprofundamento e ampliacdo, fazem parte do conjunto de atividades que estimulam os
estudantes a perceberem as relagdes de forca que envolvem a pratica corporal com o

objetivo de fixar identidades na representacdo, contrapondo os discursos do repertorio

24 «Com base na filosofia foucaultiana, entendemos que quem governa, procura conduzir por meios de
técnicas racionais, que subjetivam e induzem os sujeitos a viverem de certa forma. Contudo, para Foucault
(2008), onde ha poder, ha resisténcia. Nem todas as pessoas concordam com o modo como sdo governadas
e seguem um modelo de conduta imposto a elas - tanto na sociedade para com os outros, como para si
mesmas. Por meio dessa discordancia, for¢as emergem na contramao da conduta imposta. Seus desejos em
seguir outra conduta por si proprias provocam movimentos conflituosos na convivéncia em sociedade. A
esse movimento Foucault (2008) denominou de contraconduta.” (SILVA JUNIOR, 2021, p.88).
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cultural dos alunos, alunas e professor. O aprofundamento tensiona saberes ndo trazidos
nas primeiras leituras e a ampliacao recorre a outros discursos, distintos dos anteriormente
expostos, como visitas a locais e entrevistas com praticantes (NEIRA; NUNES, 2020;
NEIRA, 2018b). As primeiras definicdes dos encaminhamentos diddtico-metodoldgicos
de ampliacdo e aprofundamento geraram, na forma como foram empregados na literatura
do CC, uma certa confusdo e miscelanea com outras teorias curriculares de EF. Neira e
Nunes (2022b) produziram um artigo para contribuir com esse debate, reposicionar os
conceitos a partir dos referenciais foucaultianos e ilustrar a apropriacdo em relatos de
professores que afirmavam colocar o CC em priética.

Como o CC trabalha no plano da imanéncia, a ampliagcdo e o aprofundamento
podem ocorrer a qualquer momento e durante todo o estudo de uma prética corporal.
Tanto a ampliagcdo, quanto o aprofundamento, sdo ancorados pelos trabalhos de Michel
Foucault acerca do poder, que, por sua vez, se apoiou na genealogia da moral e na no¢ao
de poder em Nietzsche. Na ampliagdo, outros discursos sobre aquela prética selecionada,
outros saberes para além dos cientificos, podem ser apresentados em diferentes momentos
no plano de ensino. Por meio de Michel Foucault e seus estudos, os autores do CC
compreendem o dessujeitamento dos saberes histéricos, tornando-os livres e passiveis de
oposicdo aos discursos formais e cientificos que podem coagir outros discursos. Por
conseguinte, a ampliagdo ndo somente proporciona aos alunos uma multiplicidade de
saberes, bem como intenta a insurrei¢do dos mesmos e o fortalecimento das lutas contra
possiveis efeitos de normalizagdo dos discursos cientificos, que podem classificar e
determinar identidades (NEIRA; NUNES, 2022b).

Do mesmo modo, para o aprofundamento, Neira e Nunes (2022b) reafirmam
a aplicacdo dos estudos foucaultianos sobre arqueologia do saber e genealogia do poder.
Mediante um estudo arqueoldgico, compreende-se os processos de significacdo sobre
algo, sua construgdo e possibilidade de emergéncia por meio de um conjunto complexo
de relacdes de forca, que resultaram de discursos e institui¢des. Esses discursos, por sua
vez, dependem da sucessdo de enunciados para funcionarem, e, por meio de um conjunto
de regras, oferecerdo validade as expressdes em um contexto histérico. Assim, tomando
a arqueologia como método, investiga-se as formagdes discursivas, que foram geradas
por diferentes interpretacdes e que se fortaleceram em meio as relagdes de poder, pois,

no CC:
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O que se propde é o planejamento de situagdes diddticas cujos
procedimentos levem os discentes a problematizar as formagdes
discursivas que representam a pratica corporal e fixam identidades aos
seus praticantes, a fim de mobilizar outras possibilidades de ver, dizer,
ser, favorecendo a ressignificacdo daquilo que estd dado, sem, no
entanto, determinar o significado, as escolhas, nem tampouco definir o
que seria melhor para todos. (NEIRA; NUNES, 2022b, p. 160).

Ja pela genealogia do poder, Foucault estudou as estratégias e tdticas que
produziram, apoiado em saberes, modos de governo da conduta de si mesmo e dos outros.
Os estudos foucaultianos visaram demonstrar que as narrativas histéricas
desconsideraram aspectos que poderiam causar rupturas as identidades propostas. A
andlise genealdgica mostra os pontos heterogéneos de procedéncia e emergéncia de
determinado acontecimento, sua construcao e articulacdo com jogos de forca e relacdes
de poder, que geraram significacdes. O aprofundamento no CC apreende esses conceitos
para tensionar ideias de origem e questionar, na tematizacdo, possibilidades de um
fundamento verdadeiro (NEIRA; NUNES, 2022b).

Aquilo que ocorre durante a tematizacao, os efeitos alcancados no processo,
as situacdes de reflexdo e consequente andlise das atividades sdo conjunturas dos
encaminhamentos de registro e avaliacio do CC. Os registros proporcionam acesso as
repercussdes que a tematizagdo provocou e revisitacdo das atividades pedagdgicas que
serdo alvo e apoio da avaliacdo, que pretende atuar como oportunidades de reflexao e
possiveis reorganizagdes do tema (NEIRA; NUNES, 2020; NEIRA, 2018b).

Isto posto, percebe-se que todas as acOes dispostas no CC de EF
problematizam os discursos sobre a representagdo da prética corporal tematizada. A
problematizacdo no CC atua como fio condutor na tematizagcao das préticas corporais no
CC, pois visa, a todo instante, questionar as representacdes naturalizadas. Neira e Nunes
(2020) e Neira (2018b), salientam as diferencas da problematizacdo do CC em relacao
aos curriculos criticos de EF. No histérico-critico, a problematizacao se estabelece como
a segunda etapa do método de ensino proposto por Saviani, sendo posta como forma de
detectar questdes que precisam ser trabalhadas no campo da pratica social e com isso 0s
conhecimentos que devem ser dominados. Na pedagogia freiriana, a problematizacao
contribui para a tomada de consciéncia, superando o conhecimento do nivel da doxa para
o do logos, ou do conhecimento sincrético para o verdadeiro conhecimento. Ora, Neira e
Nunes (2020) citam Santos e Neira (2016) para especificar a problematizacdo para uma

pedagogia pds-critica, que desterritorializa discursos e proposi¢cdes normativas e “implica
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destrinchar, escrutinar e desfamiliarizar o que estd estabelecido. E o enfrentamento das
representacdes dominantes que permite compreender ndo s6 a manifestacdo em si, como
também os sujeitos que a produzem e reproduzem” (NEIRA, 2018b, p. 64).

Esses principios e encaminhamentos podem amparar a concretizagao do CC

de EF, mas seu posicionamento e forca politica vao além:

A pedagogia pds-critica ndo abre mao de um posicionamento a favor da
afirmacdo da diferenca e o direito de viver a diferenca, para, assim,
potencializar seus sujeitos a escaparem dos sistemas classificatérios que
a identidade lhes impdem e a fomentarem praticas de liberdade que
viabilizem uma vida ética, uma estética da existéncia (NEIRA;
NUNES, 2020, p.41).
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2.3. Representacao Discursiva, Poder e Governamentalidade

Esta pesquisa parte de um referencial teérico que compreende que todas as
préticas sociais tém sua possibilidade de acontecimento, seu sentido e significado devido
a sua dimensao cultural. Logo, as andlises que serdo realizadas dessa prética, dardo um
olhar para buscar entendimento de como as experiéncias produzidas no CC em acdo,
mesmo em contexto pandémico, podem favorecer que as aulas de EF se constituam em
espacos de resisténcia as imposi¢des castradoras da vida que a racionalidade politica
neoliberal quer impor, inspirando seus sujeitos a potencializar possibilidades
transgressoras dos limites em si, na escola, na vida.

A representacao atribuida, por exemplo, a “educacao fisica”, “aula”, “skate”,
“skatista”, “esporte”, “olimpiadas”, “rap”, pelo docente e discentes envolvidos nesta
pesquisa, € compreendida a partir de Stuart Hall (2016). Ao se apoiar nos estudos de
Michel Foucault, o critico jamaicano toma a representacdo como algo relacionado as
praticas discursivas, que sao produzidas em meio as relacdes de poder e que governam
condutas. Portanto, € relevante explanar sobre os significados e relacdes dos termos
representacdo, discurso, poder, governamentalidade, pois sdo estes os principais
operadores conceituais usados para a andlise do relato de pratica desta pesquisa.

No livro Cultura e Representacdo, de 2016, o socidlogo Stuart Hall discorre
sobre temas importantes e que serdo utilizados nesta dissertagdo. Ao escrever sobre
representacdo, explana sobre diferentes autores, como Ferdinand Saussure, Roland
Barthes, Jacques Derrida e Michel Foucault.

Para dar inicio a sua explicacdo, o autor traz primeiramente o significado
compreendido por ele de Cultura, como um conjunto de praticas sociais, em que hd o
compartilhamento de significados. Segundo ele, € a Cultura que diferencia o ser humano
das questdes bioldgicas, que no meio social carrega um dominio simbdlico as nossas
acoes. Esse compartilhamento de significados produz um senso de pertencimento entre
as pessoas. O autor coloca que a Cultura permeia toda a sociedade, na qual sentimentos e
emocgdes sdo compartilhados e sentidos s@o atribuidos. Essa atribuicao de sentidos é dada
por meio da linguagem e do discurso.

A partir disso, Hall (2016) passa a explicar a representacao e sentido por meio
da linguagem. Pode-se dizer que a representacdo que damos as coisas, conceitos e signos,

sdo transmitidos a nossa mente por meio da linguagem, isto é, produzida pela linguagem
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e ndo o contrdrio, como quer a filosofia platonista, que influenciou o pensamento
ocidental, no qual a linguagem ¢ a forma de representar o mundo das ideias que vem a
nossa mente, ou em termos cartesiano do que a mente produz. Esse processo ndo é
colocado pelo autor como simples. Depende, sim, de complexos e diferentes sistemas
classificatdrios, que se tornam comunicagdo, quando se identificam entre si. Os signos
(palavras, sons, imagens) representam 0 que carregamos em nossa mente € constroem
sistemas de significados na cultura

Hall expdem que os estudos sobre representacdo sempre buscam responder
as seguintes questoes: “De onde vem os significados? Como podemos dizer o significado
‘verdadeiro’ de uma palavra ou imagem?” (Hall, 2016, p. 46). Existem trés principais
abordagens que explicam a representacdo por meio da linguagem: a reflexiva, a
intencional e a construcionista. Em suma, a reflexiva compreende que a linguagem atribui
um significado que estd no objeto, pessoas ou eventos e, com isso, a linguagem reflete,
como um espelho, o significado verdadeiro, que se encontra no mundo de forma fixa,
uma esséncia. Utilizando como exemplo a palavra “bola”, para o pensamento reflexivo,
seria transmitido sobre esse objeto um significado ja determinado previamente sobre ele
de forma fixa e real: uma bola sempre serd uma bola, pois € feita para praticar um esporte
com os pés, realizando chutes. Na abordagem intencional, ao contrario da anterior, € o
interlocutor quem produz, determina e fixa um sentido sobre o objeto, a linguagem
expressa unicamente o que o falante quer dizer, sendo ele o autor do significado. Ou seja,
na abordagem intencional, se o interlocutor disser que uma bola, € uma bola, pois é
redonda e feita para jogar um esporte marcando pontos em uma cesta com as maos, esse
€ o significado tnico e verdadeiro de bola. Stuart Hall aponta falhas nas duas abordagens,
pois ndo ¢ possivel se “auto” atribuir significados e nem autores individuais significarem
uma coisa. O que seria dos exemplos acima de significado para a significante bola se em
um outro local ou época determinarem que uma bola € oval, s6 pode ser usada para passes
laterais, chutes para frente ¢ em um campo de grama? Deveria possuir um outro nome
pois o significado j4 foi determinado anteriormente? Ou, como haveria a comunicagdo se
cada interlocutor individualmente atribuisse um nome diferente para um objeto
semelhante?

Isto posto, o socidlogo Stuart Hall passa a dar em seu texto maior ateng¢ao
para a abordagem construcionista, pois sobre ela repousa sua teorizacdo para

compreensdo da representacdo pelo discurso. A abordagem construcionista € subdividida
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em mais dois modelos. Hall primeiramente aborda a semidtica, utilizando-se dos estudos
de Saussure, e depois aprofunda a explicagdo de representacdo por meio do discurso,
associado a Michel Foucault. Na abordagem construcionista, 0 mundo material existe,
mas quem reporta sentido a ele sdo sistemas que criamos para representar os conceitos.
Logo, o significado das coisas, é produzido. Logo, a interpretacdo, o sentido, dependera
darelacao entre um signo e um conceito, sendo o signo arbitrario, por ndo existir nenhuma
relac@o natural com um sentido concreto entre as palavras e as coisas.

Stuart Hall (2016) traz o modelo de Saussure como um legado. Pois foi em
sua teoria que a abordagem construcionista demonstrou que a produgdo do sentido
dependerd da linguagem. Nesse modelo, o signo é composto por significante, que seria
a palavra, a imagem, a coisa, o objeto, a forma, e o significado, que seria o conceito de
algo, que sdo necessarios na producdo do sentido que sustentam a representacdo. Para
esses significados serem atribuidos, diferentes pessoas devem possuir o mesmo c6digo
de interpretacdo. Assim sendo, a diferenca é fundamental na linguagem, nesses sistemas
de diferencas entre os significantes, encontrar-se-a o significado. Quando se olha para a
historia e para a cultura, percebe-se que os significados de cada coisa em nosso mundo
material foram se transformando, e assim continuam a ser. H&, portanto, um
desprendimento do sentido em seu vinculo natural, pois toda interpretacdo, que um dia
foi decodificada pelo receptor de uma mensagem enviada, assim o foi em um determinado
contexto histérico e cultural. Hall traz diversos exemplos do uso da abordagem
saussuriana por autores como Roland Barthes e Lévi-Strauss e em seu texto, ele mesmo
propde atividades que ilustram os conceitos: usa a ideia do significante “roupa” e da
“linguagem da moda” que, em uma imagem de uma propaganda da Gucci transmitird o
mesmo c6digo da moda para aqueles que compartilham a mesma interpretagdo, com
significados como “elegancia”, “beleza”, “formalidade”, mas que pode estabelecer outro
significado até mesmo para o significante moda, pois existem diferentes géneros, idades,
classes, “ragas”, que podem interpretar a imagem e estabelecer outros signos inseridos
em suas préticas culturais.

A abordagem semiltica de Saussure, teve grande relevancia para a
compreensdo de como os sentidos sao produzidos nas praticas culturais fazendo o uso de
signos, de como a linguagem atua de forma social e ndo somente como um meio entre
coisas e sentido. Mas, nessa abordagem, as questdes de poder e didlogo ndo sdo

explanadas como por autores pds-estruturalistas, sendo essa, uma das razdes pelas quais
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foram levantadas algumas criticas a esse modelo. Outrossim, Saussure nido usava o
conceito de referéncia®, transmitia uma necessidade de uma comprovacio cientifica em
seus estudos, confinava, deixava o sistema estdtico e ligava o processo de representacao
somente a linguagem (HALL, 2016).

Posteriormente a essa abordagem, autores como Jacques Derrida?® e Michel
Foucault reportam em seus estudos uma preocupacio maior da representacao como fonte
e produgdo do entendimento social, se afastando do projeto anterior de alcangar todo o
sentido das coisas pela ciéncia. Abrem esse sistema, conectando as praticas sociais as
questdes de poder. A ideia de conceituagdo final sobre algo é descartada.

Vemos a substitui¢cdo dos estudos de relacdes de sentido para relagdes de
poder. Para Michel Foucault, ndo h4 sentido fora do discurso, que passa a ser o cerne na
constru¢do de assuntos, aquele que governa as ideias, as condutas, os significados e,

portanto, o conhecimento. Stuart Hall, cita o que Foucault entende por discurso:

um grupo de pronunciamentos que proporciona uma linguagem para
falar sobre um tépico particular ou um momento histérico — uma forma
de representar o conhecimento sobre tais temas. (...) O discurso tem a
ver com a produ¢do do sentido pela linguagem. Contudo, (...) uma vez
que todas as préticas sociais implicam sentido, e sentidos definem e
influenciam o que fazemos — nossa conduta — todas as praticas t€ém um
aspecto discursivo. (HALL, 2016, p. 80 apud Hall, 1992, p.291).

Michel Foucault amplia as questdes da linguagem ao adentrar ao discurso e
passa a mostrar as relacdes de poder que construiram historicamente o conhecimento por
meio de taticas, estratégias e jogos de forca. Seus estudos demonstram como tudo sé terd
sentido dentro de determinadas praticas discursivas. Com isso, conclui-se que € o discurso
que produz o conhecimento.

O fil6sofo, em sua aula inaugural no Cdllege de France, em 1970, profere a
palestra A Ordem do Discurso, na qual lanca a tese dos mecanismos de producio e

controle dos discursos e da sua fungao:

25 0 conceito de referéncia foi usado por linguistas para demonstrar como a relacdo entre
significante/significado de um signo pode servir como referéncia para o mundo das coisas, eventos e
pessoas que estdo no mundo “real”, além da linguagem.

26 Citagdo realizada devido 2 grande relevancia e profundidade dos estudos de Jacques Derrida. Porém, nio
utilizarei os estudos desse fildsofo como ferramenta de andlise nesse momento. O foco das andlises se
deterd nos estudos de Michel Foucault.
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[...] em toda sociedade a producdo do discurso que € controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de
procedimentos que t€m por fung¢do conjurar seus poderes e perigos,
dominar seu acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e temivel
materialidade (FOUCAULT, 1996, p. 8).

Tais procedimentos estdo presentes em diferentes sociedades, e sdo
considerados pelo filésofo como complexas engrenagens, internas e externas ao discurso.
Os procedimentos externos sdo descritos como principios de exclusdo (interdicdo,
separacdo e rejei¢do), e sdo guiados por trés grandes sistemas: a palavra proibida, a
segregacdo da loucura e a vontade de verdade. Os procedimentos internos sdo assim
classificados por serem controlados pelo préprio discurso, funcionam como principios de
classificacdo, ordenacdo e distribuicdo e submetem o discurso a dimensdo de
acontecimento e acaso (exemplos: o comentdrio, a disciplina e a rarefacio, que seria
explicado por rituais em que somente certas pessoas satisfazem exigéncias que as
qualificam para proferir a palavra, colocando-as na ordem do discurso) (FOUCAULT,
1996).

Ha relevancia em reconhecer a apropriacdo social dos discursos. Michel
Foucault apresenta a educagdo como um sistema politico que mantém ou modifica a

apropriacao social dos discursos, com seus saberes e poderes trazidos consigo.

O que € afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizagao da palavra;
sendo uma qualificacdo e uma fixacdo dos papéis para os sujeitos que
falam; sendo a constitui¢do de um grupo doutrinario ao menos difuso;
sendo uma distribui¢do e uma apropriagdo do discurso com seus
poderes e seus saberes? (FOUCAULT, 1996, p. 44).

Michel Foucault (1996) discorre acerca de principios de um método para
andlise do discurso: questionando a vontade de verdade, restituindo ao discurso seu
carater de acontecimento e suspendendo a soberania do significante. Por meio de seus
estudos, sdo observadas duas formas de abordagem para andlise discursiva: a critica e a
genealdgica. Na abordagem critica, o filésofo diz se tratar de um estudo que se sistematiza
na deteccdo dos principios de ordenamento, exclusio e rarefacdo do discurso. Na
genealdgica um estudo ao qual ele explica ser das séries de formacao efetiva do discurso
e seu poder de afirmacdo, de constituir dominios (FOUCAULT, 1996).

O estudo genealdgico, busca olhar de forma meticulosa para a histdria, suas

construgdes e contradi¢des, os diversos sistemas e os jogos de dominagdo. Ao se fazer
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isso, se descobre que ndo existem esséncia nas coisas, mas que elas foram construidas,
coloca-se a histéria dominante em jogo, demonstrando que ela sofre interrupcdes e

diferentes submissdes (FOUCAULT, 1979).

a andlise do discurso nio desvenda a universalidade de um sentido; ela
mostra a luz do dia o jogo da rarefacdo imposta, com um poder
fundamental de afirmagdo. Rarefacdo e afirmagao, rarefacio, enfim, da
afirmacdo e nio generosidade continua do sentido, e ndo monarquia do
significante (FOUCAULT, 1996, p. 70).

Movimentando essas concep¢des de conhecimento, discurso e representacao
para a tematizacdo que serd objeto de andlise nos proximos capitulos dessa pesquisa,
percebe-se a importincia de historicizar os temas nas aulas de EF baseadas no CC, pois
se os discursos sobre a representacdo, por exemplo do skate, sdo tempordrios, ha de se
pesquisar sobre o tema para que a problematizacao, ampliacdo e aprofundamento desse
conhecimento possam ocorrer; para saber em quais ocasides especificas, momentos
histéricos, foram construidos certos discursos sobre essa pratica e seus praticantes, que
se especificaram e se arquitetaram, formulando regimes de verdade, que incluiram grupos
de pessoas e determinados comportamentos como corretos, segregando e excluindo
outros. No relato de prética, que € o proximo capitulo dessa pesquisa, durante a
tematizacdo do skate nas aulas de EF do SESI, uma das atividades propostas que emergiu
como possibilidade, foi a de problematizar aquilo que nds, professor e alunos,
significdvamos como skatista. Algumas caracteristicas que se apresentavam por alguns
alunos em seus discursos sobre a representacio skatista foram faladas durante as aulas.
Entdo compartilhei em aulas subsequentes alguns videos e imagens que mostravam
skatistas com caracteristicas fisicas, de género e idade diferentes daquelas ditas, e assim,
baseado nesse conceito de que os discursos sobre as representagdes se movimentam

historicamente em meios as relagdes de poder, possibilidades de reflexdo surgiram:

Nés estudamos muito sobre o skate, de fato foi algo que tivemos grande
&nfase e trabalhamos bastante para chegar a um resultado que
inicialmente parecia ser bem simples. "O skate € pra todos?". No inicio
esta parecia ser uma resposta um tanto quanto simples, "nao, apenas
para os skatistas", mas quando comecamos a descobrir quem eram 0s
skatistas vimos que ndo se tem idade, cor, género, nacionalidade ou
qualquer outra coisa que te impeca de ser skatista, qualquer pessoa pode
ser skatista.

Além disso, o que mais chama aten¢@o nos videos € como as pessoas
que andam de skate s@o as mais diversas. Chegando a conclusio de que
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ndo hd idade, condicdo fisica, género ou estilo dentro desse esporte.
Dessa forma, os relatos vistos em aula quebram todos os estereétipos
que tinham na minha cabeca. Ainda que, durante a entrevista com a
skatista entramos em contato com uma professora e bailarina cléssica,
que andava de skate dentro da faculdade (Fragmentos de narrativas de
dois alunos sobre as aulas de EF selecionados da empiria produzida e
apresentada no capitulo de Relato de Prética).

Podemos entender que ideias, pensamentos, concepgdes, isto €, o
conhecimento sobre uma determinada pratica corporal foi regulado historicamente pelo
discurso, que amparado em estratégias de relagdes de poder, em um aparato institucional
com suas tecnologias, se estabeleceu. Algumas praticas discursivas foram tdo bem
atreladas as dinamicas de poder, saber e governamento em um determinado tempo, que
se tornaram regimes de verdade (HALL, 2016).

Percebe-se em Michel Foucault, que o poder funciona em cadeia, como em
uma rede, ndo sendo monopolizado por um centro. Passa-se a perceber a microfisica do
poder na constru¢do de regimes de verdade, pois disserta-se sobre os virios mecanismos,
titicas e circuitos localizados pelo qual o poder circula (ndo hd somente um opressor e
um oprimido), sendo ndo somente valorado como negativo ou positivo, mas, produtivo.

O corpo é o objeto da microfisica do poder, pois sobre ele técnicas de
regulacdo por diversos aparatos sao colocados. “As técnicas de regulagdo sao aplicadas
ao corpo, e diversos aparatos e formagdes discursivas o dividem, classificam e inscrevem
diferentemente em seus respectivos regimes de poder da “verdade” (HALL, 2016, p. 91).

A escola, sua organizacdo e disciplinas, como a EF, ambas como aparatos
institucionais da modernidade, por meio de estratégias de poder construiram verdades,
sobre o formato das aulas e os conhecimentos que devem pertencer a essa institui¢cao,
dando importancia e relevancia a certos grupos, € marginalizando a outros. Michel
Foucault, em suas aulas, coloca que essas relacdoes de poder, estabelecidas entre os
sujeitos e as instituicdes, resultam em diversas formas de governar as condutas e acdes da
populacdo. Essa arte de governar, de conduzir a um caminho, ou melhor, o campo de acao
do outro, que € denominada por Michel Foucault como governamentalidade, tem suas
defini¢des e argumentagdes colocadas no livro “Seguranga, Territério, Populacdo”, que é
resultado de um curso dado no Collége de France, nos anos de 1977 e 1978.

Foucault (2008a), pesquisa que a partir do século XVI, na transi¢do do
feudalismo para a criacdo dos Estados-Nacdo e com a dissencdo da religido crista,

provocada pelas reformas espirituais na Europa, surgem questionamentos e
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problematizacdes de como se governar ou ser governado, como aceitar ser governado ou
como governar melhor. O filésofo entdo estabelece o conceito de governamentalidade ao
falar sobre a sociedade ocidental no século XVIII, na qual apds a passagem de um regime
de poder soberano, absoluto, se coloca um modo de organiza¢do pautada no contrato
social entre os individuos e entre eles e o Estado.Com isso, alterou-se a intervencao nas
formas de governo da populagdo, ocorreram transi¢des: primeiramente para um Estado
de policia, disciplinador, que controlava o comportamento humano, o regulava nas suas
formas de se comunicar, vender, comprar; depois se estabelece as técnicas de governo
que resultaram no nascimento da economia politica. Com técnicas novas, essa arte de
governar passa a pensar no bem-estar da popula¢do, muito mais que no poder de um
soberano. A preocupacdo do governo se torna a de melhorar a condi¢do de vida da
populacdo, com campanhas que estimulem a saide, aumentem a taxa de natalidade, etc.
Foucault (2008a) denomina todo esse processo de saberes que giram em torno da riqueza
e do desenvolvimento de uma populagdo e do territério como uma ciéncia chamada
“economia politica”.

Michel Foucault (2008a) esclarece que as diferentes e novas formas de
exercicio de poder sobre uma sociedade ndo anularam historicamente as anteriores, mas
aprimoraram suas técnicas. Uma sociedade que antes era baseada na soberania do rei e
depois na disciplina, aprimora-se para uma sociedade de governo. Essa gestdo
governamental tem como foco a populagdo, utilizando-se de dispositivos de seguranga.

Neste curso especifico, Foucault quis demonstrar como a sociedade ocidental
se constituiu historicamente com formas de dominio e preocupagdo com a populagdo por
meio de técnicas minuciosas de governo. Ele traca o que chamaria de histéria da

“governamentalidade”, definindo esse termo como um

Conjunto constituido pelas instituicdes, os procedimentos, andlises e
reflexdes, os calculos e as taticas que permitem exercer essa forma bem
especifica, embora muito complexa, de poder que tem por alvo
principal a populagdo, por principal forma de saber a economia politica
e por instrumento técnico essencial os dispositivos de seguranca
(FOUCAULT, p. 143. 2008a).

E ainda acrescenta a definicio de governamentalidade como todo um
desenvolvimento de série de aparelhos especificos de governo, uma série de saberes nessa

linha condutora de forgcas na sociedade ocidental, nesse processo da passagem de um
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Estado de justica da Idade Média para um Estado administrativo nos séculos XV e XVIL.
Mais adiante em suas aulas, Foucault amplia e desloca o problema do governamento.
Entre os séculos XVI e XX centrada no problema do Estado moderno, essa arte de
governar passa a ser analisada por Foucault como problema ético e politico na
constituicdo do sujeito através das préticas de si, desde a antiguidade cldssica até o século
XX. Com o objetivo de ampliar o conceito e mostrar que hd, diferentes, mas formas
continuas de governo, o fildsofo demonstra que a arte de governar tem uma continuidade
ascendente, caracterizada como exemplo pelo principe que governava a si mesmo, depois
sua familia, seus bens, espaco e por fim o Estado; e uma continuidade descendente,
considerando que um Estado bem governado, refletird no bom governo de pais com suas
familias, riquezas, propriedades e do individuo com si mesmo. Portanto, as técnicas de

governo estdo presentes em todas as relacdes humanas onde ha o exercicio do poder.

Enquanto, af, vemos que o governador, as pessoas que governam, a
pratica do governo, por um lado, sdo praticas multiplas, ja que muita
gente governa: o pai de familia, o superior de um convento, o pedagogo,
o professor em relacdo a crianca ou ao discipulo; hd, portanto, muitos
governos em relacdo aos quais o do principe que governa seu Estado
nido € mais que uma das modalidades. Por outro lado, todos esses
governos sio interiores a propria sociedade ou ao Estado. E no interior
do Estado que o pai de familia vai governar sua familia, que o superior
do convento vai governar seu convento, etc. (FOUCAULT, 2008a, p.
124).

Foucault volta a exemplificar e ampliar o conceito de governamentalidade em
obras posteriores. Em outro curso, de 1978 e 1979, denominado ‘“Nascimento da
Biopolitica”, Foucault procura descrever como governar se torna mais do que disciplinar
pessoas, mas toda uma forma de conduzi-las e organizé-las. A ideia do termo biopolitica
¢ justamente a de mostrar que, na constituicdo dos Estados na passagem para a sociedade
moderna, passa a existir um conjunto de mecanismos e procedimentos tecnolégicos para
exercer € ampliar o poder sobre toda a vida da populagdo: sua saude, higiene,

comportamentos, educagdo; nao bastando mais disciplinar para governar.

A “biopolitica”: eu entendia por isso a maneira como se procurou, desde
o século XVIII, racionalizar os problemas postos a pratica
governamental pelos fenomenos préoprios de um conjunto de viventes
constituidos em populacdo: saide, higiene, natalidade, longevidade,
ragas... (FOUCAULT, 2008b, p. 431).
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Entende-se que a governamentalidade na modernidade tem como plano de
imanéncia o discurso econdmico em todos os campos da vida. Racionaliza-se o
pensamento desse discurso por meio de técnicas para que se construa toda uma
subjetividade que controle os corpos, ideias e agdes da populagcdo, sendo a forma e
linguagem de poder sobre as pessoas. Como a Economia € o ponto central nessa dinamica
de governo sobre os corpos, Foucault retoma a ideia do homem econdémico (Homo
Oeconomicus). Ele coloca questdes importantes nesse jogo de encaixe do homem
econdmico a todas as dreas da vida, dando destaque, a principio, ao problema da
identificacdo do objeto da andlise econdmica a toda conduta dos sujeitos. Neste curso,
compreendemos o resultado de um grande conjunto de técnicas de poder sobre os sujeitos,
o mercado como formador de subjetividades e a constru¢do do homem econdmico na
sociedade moderna (FOUCAULT, 2008b).

Alfredo Veiga-Neto e Maura Corcini Lopes (2011) utilizam-se dessa outra
abordagem, colocada na obra de Foucault de 2001, “As técnicas de si”, onde
governamentalidade € tratada também como técnicas de dominagdo praticadas sobre os
outros e as técnicas de si, para descreverem como as politicas de inclusdo escolar sdao
exemplos de articulacio do governo sobre a populacdo e consequentemente com 0O

conceito de biopoder:

Desse modo, entendendo as politicas ptiblicas de inclusdo escolar como
manifestacdbes da  governamentalizacio do  Estado  na
Contemporaneidade, é facil compreendé-las como politicas envolvidas
com (e destinadas a) uma maior economia entre a mobilizacdo dos
poderes e a conducdo das condutas humanas. Dizer que as praticas de
inclusdo escolar promovem uma maior economia é duplamente
verdadeiro. De fato, em termos financeiros, a formula ‘“escolas
inclusivas & servigo de atendimento educacional especializado”
representa menores despesas para os cofres publicos do que a férmula
“escolas especiais & escolas comuns” [...].

[...] E, na medida em que aquilo que se coloca em jogo sdo condutas
humanas que preservem e promovam a prépria vida, entra-se
diretamente no conceito de biopoder. Com essa palavra —criada no
inicio do século XX pelo gedgrafo sueco Rudolf Kjellén— Foucault
designou os procedimentos que, mesmo tomando cada individuo em
suas particularidades espaciais e temporais, se articularam, a partir do
século XVIII, com o objetivo promover a vida da coletividade na qual
o individuo se insere (VEIGA-NETO; LOPES, 2011, p. 9).

Governar entdo, aproxima-se da ideia de praticas que se apresentam com O

objetivo de controlar e normalizar condutas. Os sujeitos se tornam governaveis a partir
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de quando naturalizam ou normalizam certas acOes e excluem outras formas de agir e
viver, assujeitando-se a elas.

Carlos Ernesto Noguera-Ramirez (2011) utiliza-se dessas defini¢cdes de
governamentalidade, arte de governar, governo e governamento de Michel Foucault para
tracar relagdes de como a sociedade, em seu processo histérico, considerou a educagdo
como uma necessidade e condi¢do para nos tornarmos humanos, conforme definiu o
pensamento moderno o que isso venha a ser. Relacionou esses termos com saber e poder,
para identificar nas praticas pedagdgicas os jogos que participaram na constituicdo de
subjetividades, ou seja, por meio da governamentalidade, compreender os processos que
constituiram formas particulares de saber e poder sobre o ser sujeito. O autor constata a
contribuicdo da educacdo nesta arte de governar de maneiras heterogéneas ao longo da
historia ocidental.

Se educar € governar, guiar, conduzir os outros, Noguera-Ramirez (2011)
tensiona como os sujeitos foram constituidos por varios séculos mediante estes saberes
pedagogicos, fazendo uma arquegenealogia do interior da Modernidade, que denominou
como uma “sociedade educativa”. Distinguiu trés momentos histéricos dessa sociedade,
sendo o primeiro denominado “o momento da instru¢do”, onde relacionaram-se praticas
de ensino, nos séculos XVII e XVIII, com praticas de “policia” e a razdo do Estado. Um
segundo momento como ‘“educagdo liberal”, ligado ao I[luminismo, com um novo
conceito de educagdo, que remetia a problemdtica da liberdade e da natureza humana. E
um terceiro momento, o da “sociedade da aprendizagem”, onde os sujeitos sdo sempre
instigados a aprender, para além da escola, como seres sempre inacabados que nunca
devem parar de adquirir novos conhecimentos por toda sua vida, como um “aprendiz
permanente” (NOGUERA-RAMIREZ, 2011).

No campo da EF, € possivel localizar correlagdes destes momentos historicos
da “sociedade educativa”, com rupturas e continuidades nas teorias curriculares de EF
expostas no capitulo anterior. Em um primeiro momento, relaciono a passagem do
“momento da instru¢do” para o “momento da educagao liberal” com a EF e seus métodos
gindsticos que foi influenciada pela institui¢do militar e depois pela medicina, visando
aspectos fundantes da escola moderna, a educagdo integral (moral, intelectual e fisica) e
valorizacdo de habitos de higiene, saude e disciplina. Depois, com a “sociedade da
aprendizagem”, associo a EF do século XX com o curriculo esportivista e com a

aproximacao das ciéncias humanas e da psicologia do desenvolvimento, formando os
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curriculos psicomotor e desenvolvimentista. No final do século XX, apesar das crescentes
teorias criticas e inicio da formacao tedrica pds-critica, do CC, que sdo contrdrias ao foco
na aprendizagem, se suscita o discurso neoliberal e a EF retoma o aprender sempre da
“sociedade da aprendizagem”, passando a colaborar com a ldégica do mercado
internacional, do consumo, do ser empresario de si e do corpo sauddvel com a proposta
curricular da sadde renovada. Reitero que a histéria ndo € linear e, considero que,
caracteristicas aqui relacionadas da “sociedade educativa” com uma EF de métodos
gindsticos ainda se apresentam e podem influenciar os discursos hegemo6nicos ou ndo na
atualidade. Entendo que por essa razdo, o CC se encontra no meio desse emaranhado de
disputas de poder e légicas de governamento. Se o discurso hegemdnico, em uma
“sociedade de aprendizagem”, € o neoliberal, e baseia as relacdes humanas pela economia
e pelo consumo desenfreado, o CC pode ser percebido com condutas contririas a essa
16gica, j4 que os docentes procuram desconstruir e ampliar os discursos em busca de
formas de vida mais democréticas, artistando suas propostas a partir de principios ético-
politicos que se afastam do neoliberalismo, como os de justica curricular,
descolonizagdo do curriculo, rejei¢do ao daltonismo cultural e afirmagdo da diferenca.
Consinto com Silva Junior (2021) ao compreender que governar se faz no
exercicio do poder, sendo uma agdo politica e encontrando-se em variados setores da
sociedade e ndo somente concentrado no Estado, mas também na escola e nas aulas de

EF.

Se expandirmos as técnicas de governo do Estado, encontramos a escola
como uma das suas instituicdes centrais do processo de
governamentalizacdo, e, com ela, a Educacdo Fisica. Visto que ela,
obrigatoriamente, € coordenada por politicas de Estado que sequestram
o tempo livre de seus sujeitos a fim de educd-los. Esse processo se d4
pelo curriculo. Compreendemos com isso, que o curriculo € uma técnica
de governo descendente do Estado para governar o professor, que
governa os alunos e alunas, e esses sao conduzidos a governarem a si
(SILVA JUNIOR, 2021, p.86).

As aulas de EF baseadas no CC, também produzirdo formas de governo sobre
os sujeitos, atuando na condug¢do de condutas. Borges (2019), em sua tese, analisou os
regimes discursivos que engendram o CC. O pesquisador sustentou a ideia de que os
relatos de experiéncias pedagdgicas fundamentados no CC, atuam como uma espécie de

ritual aletdrgico, ou seja, como uma manifestacao da verdade, enunciando publicamente
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formas de producdo desse curriculo. Ele ainda ressalta que foi imperativo que houvesse
conducdo das condutas docentes, por meio da publicacdo desses relatos, para que o
curriculo culturalmente orientado se tornasse factivel e manifestasse a sua verdade.
Borges (2019), também dedicou capitulos de seu trabalho em que verifica, como os
relatos de experiéncia do CC anunciam a constru¢do de um “eu-democratico” e um “eu-
multicultural”, pois hd constantemente a participagdo, ou mobilizacdo coletiva dos
estudantes para construcio do planejamento dos encaminhamentos pedagdgicos,
inferindo a ocorréncia de uma denominada “governamentalidade democratica” (termo
utilizado por Gallo (2012, 2017a, 2017b)); e uma continua incitagdo a reflexdo dos
estudantes para que os mesmos valorizem as diferencas culturais. Portanto, em detrimento
de modos pré-determinados de ser, os relatos de pratica do CC afirmam a diferenca e
potencializam um outro percurso, por meio de praticas de liberdade, mostrando aos alunos
que os discursos foram construidos em relacdes de poder, que sdo parte de um sistema
aberto a mudancas, e que novas assungdes sobre essa pratica podem se estabelecer.

Na proxima e ultima parte desta pesquisa, apresento o relato de prética,
resultante da autoetnografia. As andlises realizadas poderdo potencializar, modificar, ou
ampliar os discursos sobre a prética corporal escolhida na tematizacdo e sobre a EF no
EM, bem como mostrar os jogos de poder e as formas de governo que atuaram na

conducdo de conduta dos sujeitos envolvidos.
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3. RELATO DE PRATICA

Tema: “O skate no Ensino Médio em contexto pandémico: potencialidades,
transgressoes de discursos e relevancia das vozes externas a escola”

Escola SESI Campinas I

Como escrito na introducdo e método, trabalho em uma escola particular de
Campinas desde o ano de 2018, denominada SESI. Escola que estd localizada pr6xima ao
centro da cidade, recebe estudantes de varios bairros de Campinas e até mesmo de outras
cidades da regido.

Como também colocado, em 2013, o SESI lancou uma proposta curricular
baseada no CC de EF, o que colaborou com minha acdo como professor e na realiza¢io
dessa pesquisa.

Relembro que neste relato contarei sobre minha experiéncia com as seis
turmas do 2° ano, nas aulas que foram parte do primeiro semestre letivo do ano de 2021,
ano este marcado pela continuidade da pandemia de Covid-19. Escolhi relatar para esta
pesquisa meu contato com os 2°s anos, pois nao os conhecia no ano anterior e, também
devido a uma carga hordria de aulas semanais (duas aulas de 50 minutos por semana)
maior do que a carga de aulas que tenho com os 3° anos (uma aula de 50 minutos por
semana), permitindo um trabalho mais amplo.

Em meio a esse contexto, com um planejamento e formato de aulas muito
diferente, tive pela primeira vez, um primeiro contato com os alunos, nos tltimos dias de
janeiro e primeira semana de fevereiro de 2021, de forma online, pela plataforma da
Microsoft — Teams. Os alunos ja haviam feito aulas neste formato desde abril de 2020.
Entdo, as aulas na escola, apds 6 meses somente de realizac@o online, tiveram alternancias
em seus formatos. Termos como ‘“aulas sincronas”, ‘“assincronas”, “gravadas”,
“hibridas”, passaram a fazer parte de nossa rotina docente.

Portanto, a primeira possibilidade de contato com esses novos alunos foi em
formato online. A coordenagdo escolar decidiu que o formato hibrido se iniciaria somente
na segunda semana de aulas, e voltariam para escola, presencialmente, somente os alunos

que, com consentimento de seus pais, optarem por essa ‘“modalidade”. Os demais
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assistiam as aulas de suas casas, em conjunto dos alunos presenciais, com uma camera
posicionada atrds da mesa do professor, na sala de aula.

Destaco novamente que, desde que esse formato de aula se iniciou no ano de
2020, a instituicdo criou uma outra plataforma, o site CD, no qual os professores, apds
receberem uma semana de treinamento, passaram a ter que realizar postagem semanais
de contetdo das aulas, como videos, tarefas, foruns de discussao, atividades, avaliacoes,
etc. Portanto, o contato com os alunos se dava por dois recursos tecnolégicos: o site CD
criado pela propria institui¢do e a plataforma de aula online Microsoft Teams, onde
também era possivel que atividades e tarefas fossem postadas. Com isso, a principio,
muitos professores ficaram confusos com relacao ao local em que deveriam ser postadas
as atividades, pois as duas plataformas oferecem recursos semelhantes. Neste relato,
colocarei anexo as atividades que foram realizadas nos dois diferentes formatos.

Passado o ano de 2020, e iniciado o de 2021, planejei comecar as aulas online
com as seis turmas de 2° ano de forma a conhecé-los minimamente. Ao conectar na
primeira semana, somente um aluno das seis turmas abriu sua camera. Percebi que esse
primeiro “conhecer” seria o de suas vozes.

Como nunca tinha dado aula para essas turmas, nessa primeira semana me
apresentei a eles, contando um pouquinho de minha experiéncia com a EF e com o SESIL
Entdo, pedi, um a um que contasse um pouco sobre si, se apresentando e respondendo

algumas questoes:

Pergunta 1: Quais préaticas corporais (entre esportes, dangas,
gindsticas, lutas, jogos) vocé pratica ou ja praticou? Tente citar cada
uma que voc€ lembrar e aquela que vocé mais se identifica, ok? Além
disso, o que vocés gostam de assistir, ouvir, dangar (etc...)?

Pergunta 2: O que vocé espera aprender com as aulas de
Educacao Fisica esse ano?

Pergunta 3: Quais foram os temas abordados ano passado?

Além desse momento, tive uma conversa com o professor de EF do ano
anterior, perguntando a ele os temas que abordou e tive que realizar algo solicitado pela
coordenacdo escolar, a “Avaliagdo Diagnostica”. Buscando aproximagdes com o CC,
utilizei essa avaliagdo como mais uma forma de mapeamento, para conhecer melhor o

territorio e os sujeitos do estudo, para, assim, contribuir na escolha do tema de estudo.
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N3ao cobrei qualquer conceito, pedi somente para que escrevessem de forma detalhada
tudo que lembravam que haviam estudado no ano anterior em EF.

Neste primeiro momento, percebi que teria dificuldade na escolha do tema,
por se tratar de uma escola grande, e de cerca de 200 alunos de 2° ano de diferentes
origens, lugares, bairros, que estudaram em diferentes escolas e que possuiam diferentes
expectativas com relacdo as aulas. Analiso que aqui ndo havia um caminho certo ou
errado a escolher, mas que cada escolha poderia gerar diferentes possibilidades, e que
potenciaria diferentes aprendizados e percursos que estariam presentes com a relevancia
e intencionalidade do CC.

Algo que me chamou atencdo nesse primeiro traco do mapa foi que as
expectativas de muitos alunos estavam ligadas ao retorno presencial, a voltar a praticar
esportes, € que suas definicdes em seus discursos sobre a EF a atrelam a um espaco para
a pratica e estudo de esportes. Ao perceber isso, perguntei também, desde que ano eles
estudavam no SESI, ou de que escola vieram. Apesar de o CC ser a proposta curricular
de EF do SESI desde 2014, muitos que ja estudavam desde esse ano apresentaram, neste
primeiro contato, discursos que aproximavam a EF de outras propostas curriculares. Essa
questdo pode indicar muita coisa: a recontextualizacdo que docentes do SESI fazem do
CC; a resisténcia dos mesmos em relac@o a proposta; a traducao/confusdo que o proprio
SESI faz no documento curricular ou em suas formacdes; até o modo de compreensao
dos alunos. Sem adentrar nesse problema, ressalto que os discursos enunciados pelos
alunos indicavam desde o inicio algumas dificuldades a serem enfrentadas.

A fim de ampliar e ressignificar os discursos dos alunos sobre EF, busquei no
repertério de préticas corporais algum representante das culturas dos alunos, alguma
pratica que escapasse dos esportes coletivos mais citados, visto que muitos deles
associavam a EF a prética de esportes e por, em seus relatos, compartilharem a grande
quantidade de estudos centralizado em alguns esportes coletivos, corroborando com a
hegemonia da EF esportivizada. Busquei temas de lutas, dancas, jogos. Recorri também
ao ambiente de convivio dos alunos fora da escola, mas devido ao contexto de pandemia,
essa andlise foi prejudicada. O skate me chamou a atencdo, por ser citada em diferentes
turmas por diferentes alunos, por ser dita por uma aluna como algo que ela gostaria de
aprender, e que me lembrei que a institui¢ao, antes de comecar a pandemia, iniciou um
projeto em uma outra unidade em Campinas. Além disso, me lembrei que em outros

tempos, alguns alunos costumavam ir de skate, ou levar seu skate para a escola. Ao
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questionar os alunos das diferentes turmas sobre o que eles pensavam sobre a
possibilidade do estudo do skate em nossas aulas, houve certa surpresa, apesar do prévio
reconhecimento como pratica comum entre alguns. Perguntei, entdo, se, mesmo fazendo
parte da cultura de muitos ali, alguém ja havia estudado essa pratica nas aulas de EF. Dos
cerca de 200 alunos, somente uma citou que um professor de sua escola do ensino
fundamental andava de skate e levou essa prética para sua escola, indicando que a pratica
ocorreu devido ao gosto pessoal do docente, e ndo por estar inserido na cultura dos alunos
ou em uma proposta curricular.

Ademais, no livro de orienta¢des didéticas do 2° ano, o Skate € citado em uma
pagina do sexto capitulo, denominado Praticas de Aventura Urbana. Nessa pagina, estd
escrito trés pardgrafos sobre essa pratica, em que € falado sobre o skate como lazer e seus
possiveis beneficios, como desenvolver equilibrio, trabalhar e tonificar a musculatura,
queima de calorias e melhora no condicionamento fisico. Também € colocado no segundo
pardgrafo sobre sua possivel origem e associacdo a cultura hip-hop. Depois hd uma
atividade que pergunta sobre as modalidades existentes e sua entrada nas Olimpiadas de
Toéquio. Na outra pigina, ja se inicia o assunto de Parkour, por também ser considerada
uma pratica de aventura urbana (SESI-SP, 2021). Este pequeno texto sobre o skate e este
capitulo deste material diddtico corroboram para a andlise de que os autores ndo se
preocuparam com proximidades, distanciamentos, hibridiza¢cdes ou cruzamentos de
propostas curriculares, provocando diversas indefini¢des aos docentes que sdo orientados
a utilizar este material.

Com estas primeiras demandas que emergiram neste inicio de mapeamento:
por ser uma representacao que escapa muitas vezes do discurso hegemonico de uma aula
de EF esportivizada, pela surpresa dos alunos, por fazer parte da cultura de alguns, e por
ser uma pratica ndo tematizada durante todo o percurso escolar desses discentes, decidi
pela tematizacdo do skate com as turmas do 2° ano do EM. Considerando que o
mapeamento continuaria a acontecer como parte inerente de toda a escrita-curriculo e a
coleta constante de informacdes permaneceria como ferramenta influente no percurso da
tematizacdo (NEIRA; NUNES, 2022).

Percebi que precisava trazer alguns elementos sobre o skate e entdo anotar as
respostas dos alunos, captando suas percep¢des e diferentes leituras sobre o skate, o

material, locais de pratica, seus praticantes e outras representacoes.
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Neste momento, as aulas estavam ocorrendo no formato hibrido. Esse formato
tornou a comunica¢ao mais complicada, pois a maioria que estava em casa nao se sentia
confortdvel para se expressar e falar durante os didlogos em sala. Eu, como professor,
também passei a administrar essa situa¢ao pela primeira vez em minha vida e buscava
estruturar formatos de aula que facilitassem a comunicag¢do com todos.

Visando identificar a leitura dos c6digos do skate dos alunos, pensei em
diferentes recursos, ou ferramentas elucidativas. A principio pensei em atividades que
eles pudessem discursar sobre o skate. Com isso, perguntei a eles para que falassem em
aula e escrevessem no CD o que eles sabiam sobre o skate, o que eles pensavam sobre
“skatistas”, no que se interessavam sobre a pratica e, também, em aula, ampliei as
possibilidades de atividades que propiciam a leitura por meio de videos com diferentes
praticantes, a pratica em diferentes situacdes — ruas, estradas, competi¢des, dancando em
cima do skate, skates de diferentes tamanhos, pessoas descendo mega-rampas, fazendo
manobras em piscinas vazias, em obstdculos de rua. Trouxe também uma reportagem
daquele ano do site “Veja Sdo Paulo”, em que retratava o aumento da venda e de adeptos

da prética durante esse ano pandémico?’.

Entdo perguntei a eles o que chamou a atencdo e o que acharam de mais

interessante entre todos os videos. Em algumas salas, os alunos demoraram para

27 MORETTI, Juliene. Na onda do skate: vendas crescem, antigos adeptos voltam a praticar e criangas
experimentam o esporte na quarentena, Veja Sdo Paulo, 2021. Disponivel em:
<https://vejasp.abril.com.br/cidades/capa-skate-quarentena-sao-
paulo/#:~:text=Na%20onda%20do%20skat
e%3A%?20vendas,na%?20quarentena%20%7C%20VEJA%20S %C3%830%20PAULO>. Acesso em: 08
de mar. de 2021.
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responder, em outras alguns alunos ficaram em siléncio e outros que fizeram muitas

perguntas, respostas € comentarios:

Discente 1 - Da vontade de voltar a praticar;

Discente 2 - Eu sempre gostei e ver meninas é muito animador;
Discente 3 - Um esporte dificil, mas parece legal;

Discente 4 - Curti esse esporte, mas nao € todo mundo que pratica;
Discente 5 - Assisto campeonatos com meu pai e acho muito legal;
Discente 6 - Mesmo depois de muito tempo praticando, eles caem e se
machucam;

Discente 7 - J4 tentei aprender, mas ndo deu muito certo;

Discente 8 - O skate e o long me chamou atenco;

Discente 9 - Existem diferentes tipos de long, o skate tem 37°’, tem uma
parte que chama truck e outra que chama shape, tem um que chama
cruzer e existem varios estilos.

Durante esse ultimo didlogo realizei algumas perguntas ao aluno de quais
estilos ele conhecia e as diferencas e ele pode compartilhar os conhecimentos
sobre os vdrios estilos de andar de skate, citando o downhill como um estilo que

chama sua atencao.

Discente 10 - Eu tenho um medinho de cair, mas j4 andei e da pra
encarar; da hora!

Discente 11 - Eu acho que os skatistas sdo artistas que realizam
manobras como uma obra de arte, gosto muito de seu estilo, de suas
roupas, muitos falam que tem os maconheiros, e tem, mas nem todos,
(interrompi essa fala e perguntei: mas porque falam isso?), ah porque
sdo calmos, tem um jeito brisaddo, tranquilos e tem gente que critica
por causa dos lugares que eles andam;

Discente 12 - Eu andava e j4 me machuquei... também tive um acidente;
Tem uma pista aqui perto de casa (aproveitei esse comentdrio para
perguntar sobre lugares que eles e elas conheciam para andar na
cidade);

Discente 13 - Eu gosto, mas me falta motiva¢do porque nao vejo muitas
pistas aqui perto de casa;

Discente 14 - Tem campeonatos?;

Discente 15 - Eu andava de skate mas minha mae tem medo;

Discente 16 - Bem interessante mas acho que é pouco praticado,
conheco mais gente que pratica fut e handebol;

Discente 17 - Tem idade para aprender?;

Discente 18 - Tenho medo porque minha vizinha andava e se
machucou;

Discente 19 - Eles tém estilo que estdo sempre desafiando;

Discente 20 - Acho a mega rampa muito desafiador;

Discente 21 - Mulheres também participam de competicdes diferentes
e além dessas mostradas no video?;

Discente 22 - Gostei do video que a menina parece que estd dangando
em cima do skate;

Discente 23 - Skate pode ser considerado um esporte?
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Discente 24 - Gostei muito de ver as manobras.

Logo nesses primeiros registros, foi possivel notar que muitos alunos
apresentavam uma noc¢ao que aproximava as representagdes “skate” e ‘“skatista” de
algumas identidades, e consequentemente, distanciava de outras. Desses didlogos desta
primeira aula de videos e reportagens, elenquei os diferentes conteidos possiveis de
serem abordados, e percebi que as relagdes de contetidos relacionados ao skate a partir de
uma atividade de leitura foram indmeras. Nesta lista elenquei pouco mais de 40 contetdos
e continuei com a percep¢ao de que pelo tempo que teria com eles, deveria tomar algumas
decisdes de quais caminhos tomar durante as aulas. Como as possibilidades de
problematizacdes eram muitas, compreendi que deveria comegar a vivenciar a pratica de
andar de skate e continuar realizando atividades de mapeamento e leitura dos cédigos de
comunicacdo (NUNES, 2016) dessa prética. Ao trazer meu relato para o GT, alguns
perceberam que outras propostas de leitura colaborariam com a minha decisio sobre quais
conteudos do skate abordar em aula.

Naquela ocasido, pedi aos alunos da modalidade presencial, que levassem
seus skates para as aulas. Em uma das salas que fiz esse pedido, alguns alunos disseram
que levariam seus skates; uma perguntou se poderia levar um skate de outro tipo, chamado
waveboard; outro disse que levaria um longboard; uma aluna perguntou se poderia levar
os patins, expliquei que era diferente do tema skate, mas que poderia levar, imaginando
que isso também seria uma abertura para outras problematiza¢des; em outra sala, um dos
alunos reagiu com espanto: “Pera, a gente vai andar mesmo de skate na escola?!”
Respondi que sim, € em seu rosto surgiu uma expressao de surpresa. Naquele momento,
o aluno respondeu que se surpreendeu porque suas aulas de EF foram em sua maioria
composta por esportes € achava estranho deixarem andar de skate na escola. Com essa
reacdo percebi mais uma vez como as aulas de EF sdo muitas vezes influenciadas pelo
curriculo esportivista, que a tematizacdo de algumas préticas corporais € marginalizada e
a pertinéncia dos principios ético-politicos presentes no CC de descolonizacdo do
curriculo, justica curricular, reconhecer o patrimoénio cultural da comunidade e rejeitar
o daltonismo cultural. As aulas continuavam hibridas e neste ano, em todas as turmas as
aulas eram duplas. Dessa maneira, combinei com a coordenagdo escolar e com os alunos
que a primeira aula sempre seria conectada com os alunos de casa e na sala com os

presenciais (hibrida), onde a cdmera e o computador estavam colocados e havia conexao
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de internet. Na segunda aula, eu continuaria somente com os alunos presenciais,
realizando as vivéncias. Deixaria tarefas que surgissem a partir das aulas para os alunos
que estivessem em casa.

Continuei na primeira parte das aulas o mapeamento e leitura,
compreendendo e ampliando o significado de mapeamento com Neira e Nunes (2022a),
sendo um ato semelhante a uma cartografia. Procurava as diferentes possibilidades que
emergiam em cada semana, para ir artistando?® as aulas, atentando-me ao acaso, tracando
0s percursos em suas contingéncias, em constante pesquisa, sem uma preocupagdo de
tomar um caminho certo ou errado, mas com um planejamento semanal, a partir dos
acontecimentos da dltima semana.

Em uma destas primeiras atividades, resolvi perguntar aos alunos sobre um
conteddo que foi citado algumas vezes na aula da semana anterior: as manobras e
diferentes tipos de praticas do skate. Fiz as seguintes perguntas em aula: “O que seriam
manobras e quais voce€s conhecem? Existem diferentes tipos de pratica de skate? Em seu
bairro, Campinas e regido, existem locais especificos para andar de skate?”. Propus uma
pesquisa sobre videos e imagens das manobras citadas e nomes de outras, além de
pesquisarem mais a fundo sobre os diferentes locais onde pessoas andam de skate. Em
minha primeira aula, tentei anotar as falas dos alunos na lousa, mas percebi que os alunos
de casa ndo conseguiam enxergar, entdo usei o recurso de Bloco de Notas e compartilhei
a pagina na tela projetada na lousa para os alunos do presencial e no aplicativo de chamada

de video para os alunos de casa.

""\-“-\"ﬁ‘,”l‘""“!HHIHH!TF‘?"

B A questdo da escrita do CC ser artistada foi tratada no capitulo de referencial sobre o CC deste texto.
Retomando, quer dizer que o CC é como uma arte que estd em um fluxo constante de produgdo, a partir
dos conhecimentos parciais e interpretados que despontam em aula, os contetidos continuardo a ser

selecionados processualmente, podendo ser constantemente modificados em seu planejamento.
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Concomitantemente a essa atividade de leitura e pesquisa, iniciamos as aulas
de vivéncias presenciais do skate. A escola ja possuia dois skates de alunos de outros anos
que os deixaram na unidade escolar. Mesmo com algumas turmas presentes nas aulas,
cerca de 10 alunos por turma, outros 5 skates foram trazidos. Como escrito anteriormente,
uma das alunas do 2°F perguntou se poderia levar um waveboard e outro do 2°D disse
que levaria o seu longboard. Muitos ndao sabiam o que eram esses tipos de skate, entdo
em aula online compartilhei uma foto e pedi que os alunos donos dos artefatos
explicassem para os demais o que eram esses skates com nomes diferentes. Na explicacao
do longboard, o aluno citou que ele foi criado para descida em velocidade. J4 na
explicacdo do waveboard, ela explicou como era o funcionamento e que por ter uma parte
elétrica ele era muito pesado e que ndo sabia se conseguiria trazer, mas trouxe mesmo
assim. Houve, entio, esse momento, € com isso a ideia de pesquisarem outros tipos
diferentes de skate emergiu, além dos diversos locais e objetivos nas praticas de skate

Perguntei para os alunos de casa se era possivel de se praticar o skate em casa

e suas respostas foram:

Discente 1 - Tentando se equilibrar em algo.

Discente 2 - Usando uma tdbua/shape com garrafa de 4gua embaixo
igual um cara da internet.

Discente 3 - Uso sempre o quintal para andar de skate.

Discente 4 - Descer um morro com papelao.

Discente 5 - Pesquisando e vendo videos.

Discente 6 - Jogando algum jogo de skate.

Discente 7 - Colocar o shape em cima da grama.

Coloquei o video de um rapaz do YouTube, citado por um aluno skatista, que

mostra como usar uma garrafa de 4gua e shape®:

2 Disponivel em: https://youtu.be/uctb4013VIU. Acesso em: 25/07/2023
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Pigina Inicial
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33 COMO TREINAR SKATE EM CASAII ©

Assisticme_.  Compantilh.

Anotei essas respostas e pedi para que aqueles que pudessem e quisessem
tentar, enviassem registros de suas experiéncias. Muitos enviaram relatos por escrito e
uma aluna enviou um video em que ela diz que pdde conseguir andar de um outro jeito,
tentando se equilibrar em cima de uma tdbua de um palete que tinha em casa. Usando o

recurso do Youtube, a aluna enviou o video, explicando como fez a vivéncia em casa:

@ Word x | @ Encontros-GT x| O 18) Whatshpp % | M Conadeentrads % | ) BducacBoFisica-~ % @ BHsesie-vouTe X M WdonsFladalo X | + ol a =

<« C (0 & youtubecom/waichiv=3/Ta5N0RApw deatue=youtiube G A% TP

£ Digite aqui para pesauisar

Ja neste inicio com essa parte da turma online, foi possivel notar que nesta,
talvez simples proposta, de encontrar meios de adaptagcdo para se andar em casa, com
outros artefatos, houveram certas ampliacdes nos significados sobre como se anda de
skate, ou mesmo naquilo que pode ser considerado como, ou semelhante, a um skate,
visto que outros materiais foram significados como skate. Com a parte da turma
presencial, abordamos os seguintes contetidos em aula: as partes de um skate e o andar
de skate de diferentes formas. Combinamos que podiam usar os diferentes espacos do

gindsio e quadra. Quanto ao uso do capacete este seria opcional, além dos protocolos
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sanitdrios para o uso de dlcool em gel no comeco e final das aulas e que os materiais ndo
poderiam ser tocados por outros antes de serem limpos®®. Eles comecaram entdo
a explorar, andar, subir de diferentes formas e a usar auxilios como parede e bastdes em
duplas. Em certos grupos, todos tentavam essas formas de exploracdo, em outros, duas
meninas se negaram a subir, alguns preferiram observar em um primeiro momento e
depois tentavam ao menos subir no skate. Apés meu questionamento para alguns que
preferiam s6 observar, dois pontos foram respondidos: alguns nio estavam confortdveis
por terem medo de subir e cair por nunca terem andado de skate e também, um aluno ndo
quis subir em um primeiro momento e depois tentou um pouco e logo parou, por ja ter
caido uma vez quando mais jovem e se sentir com um pouco de medo de cair novamente.
Para esses alunos, eu e os demais incentivivamos para que experimentassem de uma
forma que se sentissem mais seguros, mas também permitia que explorassem dentro
daquilo que fosse confortivel para eles e que se ndo quisessem mais tentar, que
auxiliassem os outros ou que registrassem o momento com fotos. Foram realizados

registros com fotos, videos, falas e por escrito.

30 Bssa prética tornou-se constante no contexto de pandemia.
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Tivemos na aula seguinte um momento de didlogo sobre as experiéncias

iniciais de prética e quais outros nomes de manobras e tipos de praticas eles encontraram

em suas pesquisas.

Discente 1 - No comego escreviam “esqueite” no Brasil, depois
voltaram pra skate.

Discente 2 - Meu negécio € futebol professor, tenho trauma porque uma
vez cai e abri o joelho.

Discente 3 - Podemos colocar Charlie Brown? (Perguntei o porque e o
aluno disse que relacionava o skate com essa banda. Entdo disse que
nas proximas prdticas poderiamos colocar uma caixa de som para
ouvirmos enquanto anddssemos de skate).

Discente 4 - Posso andar descalgo? O ténis atrapalha.

Discente 5 - Agora eu fiquei viciada e ndo quero parar mais, quero
comprar um skate.

Discente 6 - Tem jeito certo de subir?

Vérios opinaram sobre a melhor forma de andar para si e provoquei para que

tentassem de diferentes formas.

Pé de lado...de frente...remar com a perna de trds ou da frente? corpo de
lado... eu ando de frente... flexiona os joelhos...perna mais juntas, mais
afastadas... pés em cima dos parafusos que prendem os trucks

Vou andar sentado.

Vamos apostar corrida?

Posso trazer patins?

Patins é mais facil de se proteger quando cai; Nao! (outro aluno
retrucou) skate é mais fécil, os patins ficam preso nos pés, com o skate
vocé fica mais solto.

Sobre minha experi€ncia com o skate durante a aula, foi muito divertido
e senti que junto de outros colegas que sabiam tdo pouco quanto eu, nao
tinha o porque de ter vergonha de tentar, entdo a gente acabou se
soltando mais e até quando tinha gente que cafa, ninguém nem ligava e
respeitava. Foi uma experiéncia nova e gostaria muito de ter mais como
essas.
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Pude observar, como Silva Jinior (2021), que nessas praticas, houveram
acoes de resisténcia a uma determinada forma de andar, e nas interagdes entre os alunos
durante a vivéncia, houveram ressignificacdes na praitica de andar de skate, pois além
deles tentarem andar de diferentes formas, permaneciam recriando modelos de conduta,
adaptagdes ao uso dos artefatos.

Também destas falas e de outras tantas possibilidades, como dito
anteriormente, muitos itens foram elencados como novos contetidos para serem trazidos
em aula e, nesses itens se encontravam discursos sobre a representacdo “skate” e
“skatista”.

Comecei a organizar durante a semana em que propus as primeiras vivéncias,
uma atividade para problematizar um dos conteidos que emergiram, visando colocar os
regimes de verdade sobre ser skatista, ou seus discursos sobre essa representacdo sob
suspeita e ampliar os discursos dos alunos a respeito. Recorri a algumas falas anteriores

de alguns alunos, como:

Skatistas sdo artistas, fazem manobras como obras de arte.

Nao é um esporte pra qualquer um, tem que ter uma habilidade muito
grande.

Eles sdo muito corajosos, ndo tem medo de se arriscar.

Skatistas sdo chamados de maconheiros, criticados por alguns.
Relacionam com jeito brisaddo, calmo e tranquilo. Porque eles t€ém um
jeito good vibes.

Muitos dos skatistas sdo encrenqueiros.

Skatistas comecam a praticar esse esporte cedo.

Skatistas sdo bonitos.

Eles falam de um jeito diferente, tem suas girias.

Skatista anda pra se divertir, tanto em cima da prancha quanto no papo.
Eles t€m um estilo diferente e da paz.

Na aula da semana seguinte, voltei a questionar os alunos com a seguinte
pergunta: “Quando eu falo a palavra “skatista”, me digam, o que vem na cabeca de
vocés?” A partir desse momento os alunos comecaram a trazer palavras e caracteristicas

que vinham em suas mentes:

Estilo street wear; roupa larga e escura; usa boné ou touca; All Star,
Vans, Nike; magrelo; cabelo grande; radicais; estilo Indie; t€nis de cano
alto; ouve Charlie Brown, raps e traps; estilo grunge (explicaram que é
um estilo cansado, largado, bagunc¢ado); toma energético; parece que
ndo dorme ha 3 dias; fuma uma.
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Em uma das salas, um tnico aluno buscou fugir de caracteristicas fisicas ou
de comportamento e respondeu: "Na verdade, skatista € quem anda de skate".

Ap6s essa conversa inicial, disse a eles que passaria algumas fotos e videos.
Eu havia buscado antes dessa aula imagens, videos e noticias na internet que trouxessem
skatistas diferentes daqueles discursados inicialmente pelos alunos: Meninas, bebés,
criangas, velhos, pessoas com obesidade, deficiéncias fisicas e visuais (Raissa Leal
skatista profissional aos 11 anos; uma bebé de um ano e meio; um idoso vestido de camisa
e gravata saindo do trabalho; uma familia levando criancas pra passear em um skate preso
a um carrinho de bebé&; uma menina de 12 anos descendo uma mega rampa; um rapaz
obeso fazendo manobras de street com facilidade e destreza; um homem que teve as
pernas amputadas executando manobras sentado; um rapaz que ficou cego e que anda de
skate executando manobras de street). Mostrei todos esses arquivos enquanto comentava
sobre os materiais, solicitando aos alunos atencdo aos detalhes, corpos, sons, roupas.
Lancei entdo as seguintes questoes: “O que chamou sua atengdo nas imagens ¢ videos da
aula? As imagens e videos mostram coisas diferentes daquelas que vocé€s pensavam ou
imaginavam sobre skatista? Por qué? Por que limitamos o ser skatista aquelas
defini¢des?”.

Conversamos e discutimos em aula hibrida sobre esses pontos, registrei suas
conversas e pedi ao final que no momento de aula assincrona registrassem suas respostas
no CD. Durante a aula, nem todos respondiam, muitos que estavam online permaneciam
em siléncio, apesar de meu incentivo para que participassem, ou alguns que costumavam
interagir colocaram suas opinides, outros no presencial também ficaram em siléncio.
Coloco aqui algumas de suas perguntas, respostas e didlogos realizados durante a aula e

registrados no CD:

Discente 1 - Nao precisa de algo para ser skatista.

Discente 2 - Por que ndo encontramos tantos lugares para andar de
skate?

Discente 3 - Vocé nao deixa de ser skatista por algumas caracteristicas,
mas tem uma certa frequéncia ou padrdo que as pessoas seguem, O
gordinho usava roupas diferentes conforme o humor.

Discente 4 - Quem tem for¢a de vontade supera barreiras.

Perante essa fala acima, do “Discente 4”, enquanto acontecia o didlogo,
perguntei se € assim com todos, € por que alguns tém mais barreiras que outros? As

respostas continuaram:
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Discente 5 - H4 pouco investimento nessas pessoas, é estranho vermos
porque falta incentivo, se tivesse mais incentivo teria mais pessoas em
diferentes 4reas, que sejam acessiveis.

Discente 6 - Hd também um preconceito na sociedade, por ele ser
diferente ndo faz as mesmas coisas que eu, estd fora do padrdo, com
isso surgem os preconceitos por ser diferente.

Discente 7 - Percebi que as pessoas usam skate por diferentes objetivos
também, como transporte, diversdo, porque gostam, por amizade.
Discente 8 - A diversidade foi o que mais me chamou atengdo, porque
ao falar em skatistas o que vinha na minha cabeca de fato era aquele
tipico esteredtipo de vans, roupas largas, boné, mas com os videos e a
discussdo eu pude perceber que de fato ndo é nem perto disso, 6bvio
que alguns sdo nesse estilo, mas existem muitos outros, de diferentes
estilos, idades, completamente independentes do esteredtipo, fazendo
com que os skatistas seja quem anda de skate e nada mais que isso.
Discente 9 - “O skatista ¢ quem anda de skate", a discussdo na aula
falamos sobre o estilo de um skatista, porém depois de assistir
os videos descobrimos que ndo tem uma regra de estilo para ser um
skatista, basta andar de skate, pois na nossa visdo como ndo estamos
acostumados a ver pessoas de um certo estilo andando, que geramos um
preconceito.

Discente 10 - A imagem da crian¢a no skate que mais me chamou
atencdo, achei muito fofo por ela ser tdo novinha. Eu achava que
skatista era mais voltado para um "padrdo" usando roupas largas, ténis
vans (normalmente) e até mesmo roupas escuras, mas com os videos
ficou claro que cada um tem seu estilo e até mesmo a personalidade eu
acreditava que todos eram mais radicais.

Discente 11 - As imagens em aula ndo t€ém nada a ver com o que a gente
falou; nés criamos esteredtipos.

Nao seria possivel inferir que todos os alunos tiveram suas préticas
discursivas problematizadas, ressignificadas ou ampliadas, compreendo que esse objetivo
seria utdpico. Além disso, muitos permaneciam em siléncio nas aulas online,
inviabilizando qualquer tipo de avaliacdo individual. Mas, daqueles que se habilitavam
ao didlogo e enviavam suas impressoes, € possivel sim, concluir que a atividade se
aproximou do seu objetivo inicial, de problematizar um dos conteidos que emergiram
nos encaminhamentos didatico-metodolégicos de mapeamento e leitura.

Nesse mesmo dia, tivemos uma parte da aula para andar de skate no gindsio
e na quadra externa, e um dos alunos que ndo era o dia para vir no presencial, foi até a
escola somente para levar seu skate, rolamentos e rodinhas para usarmos nas nossas aulas.
O andar de skate aconteceu de forma livre com os alunos andando e buscando se
equilibrar em cima do skate. Propus para aqueles que ja andavam que tentassem algumas

manobras daquelas citadas em sala, alguns tentaram realizar o ollie e 0 manual. Inclusive,
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em uma das turmas, um aluno se predisp0s a ensinar, da forma como sabia, o ollie, e, com
iss0, tivemos esse momento em aula. O aluno sentou em quadra, e comecou a explicar,

passo-a-passo, como realizar essa manobra.

Enquanto isso, uma aluna na aula do 2°E tentou fazer um movimento semelhante a um
“avido” da ginastica, ap6s remar no skate, se equilibrando em uma perna s6. Perguntei a
essa aluna, qual referéncia ela teve para executar esse movimento, e ela relatou que
praticava ballet e que tentou produzir um movimento semelhante, mas sobre o skate.
Neste momento, considerei que a tematizacio do skate estava possibilitando a abertura

para dispersdo dos discursos de outras praticas corporais.

Percebemos que alguns alunos estavam com dificuldades de se manter em
cima do skate, visto que nunca tinham subido em um antes, entdo perguntei a eles como

farfamos pra ajudar uns aos outros sem que pudéssemos nos tocar, devido ao protocolo
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de segurancga contra Covid-19. Um aluno comentou sobre apoiar em alguma parede do
gindsio e eles tentaram fazer isso. Eu tive a ideia e falei para eles que poderiam utilizar
alguns tacos de bets, pequenos dardos de borracha para iniciag@o ao atletismo e um taco
de basebol que tinhamos na escola para se ajudarem. Formando duplas, enquanto um
ficava fora do skate o outro subia e se equilibrava. Alguns tentavam fazer remadas e

outros eram levados pelos colegas que seguravam do outro lado do taco.

Disse para os alunos na aula presencial que ndo haveria uma direcdo

especifica de como andar, que eles poderiam tentar de diferentes formas, procurando
como ficar mais confortdvel pra si préprio. Disse que poderiam subir com diferentes
pernas na frente, que no skate isso depende de cada um. Alguns alunos, em algumas
turmas, comentaram que essa variacao depende da base do skatista, que pode ser chamado
de goofy ou regular. Trouxe entdo essa informacao para todas as turmas.

Durante as aulas incentivei a andar ndo necessariamente em pé, mas também
de joelhos ou sentados sobre o skate. Alguns alunos entdo tentaram fazer isso e até mesmo
em uma das turmas decidiram apostar corridas sentados. Em uma das salas, os alunos
formaram duplas e apostaram corridas em duplas, enquanto um praticava sentado, o outro,
de pé, puxava pelo taco a outra pessoa, sendo um momento de descontracdo por parte

desses alunos que participaram das corridas.
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Em outras salas, alguns alunos tiveram a ideia de criar obstdculos. Usaram
cones para andar em zigue-zague. Um deles, que ja andava a mais tempo, colocou um
skate sobre o outro, andando sobre dois skates. Além disso, pegaram um banco sueco
presente no gindsio e se equilibraram em cima, primeiramente, atravessando o banco,
depois equilibrando a parte de trds do skate sobre a ponta lateral do banco. Um dos
espacos da escola, o gindsio, possui uma pequena rampa de madeira que foi colocada para
acesso a quadra do gindsio para facilitar a mobilidade das pessoas. Um dos alunos ao
perceber essa pequena rampa, perguntou se poderia tentar descer como se fosse uma
rampa para skate, eu autorizei. Depois que ele desceu, outros também tentaram e assim
levei a ideia também para outras turmas. Aqueles objetos, tanto o banco sueco, quanto a
rampa de acesso, serviram para um outro fim nao destinado a principio, mas os alunos o
representaram como uma rampa de skate. Além disso, a outra aluna que comentou sobre
seu waveboard, também o levou para a escola para que ela e outros alunos pudessem

utiliza-lo.
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Quando indaguei aos alunos sobre as aulas praticas, uma aluna do 2°F havia
perguntado se poderia levar seus patins, por ser também de rodinhas ela lembrou que
tinha e que seria legal usar nas aulas. Mais uma vez houve uma abertura na representa¢ao
sobre o skate, ndo a impedi de levar. Ela entdo trouxe em uma semana e outras alunas e
alunos também andaram com seus patins, pois ela permitiu que os patins ficassem na
escola e fosse usado por outros. Aqui foi mais um momento em que percebi que quando
se tematiza uma prética corporal, outros discursos se apresentam sobre outras praticas, e,

com isso, sdo geradas possibilidades, aberturas para novas tematizagoes.

Voltei a essas respostas na aula da outra semana, lendo comentarios,
relembrando as discussoes.

Nessa semana, a aula voltou a ser somente online, pelo Teams. Pelo
agravamento da pandemia, uma “segunda onda” de casos da doenca, que ja estava sendo
anunciada, comegou em nosso estado. Tive que lidar com essa preocupacdo e mudangas

constantes do espaco de aula. Algumas turmas ndo tiveram mais do que uma aula de



95

vivéncia de skate na escola com alguns poucos que foram nesse periodo anterior. Nessa
retomada online, os alunos permaneciam com as cameras fechadas, alguns falavam pelo
microfone, outros pelo chat, outros ainda permaneciam em siléncio, ndo respondendo em
momento algum ou somente quando eram chamados nominalmente. A demonstracdo de
preocupacdo por parte dos alunos com a pandemia era constante, varios tinham casos
graves de Covid-19 entre seus familiares e por isso também ndo participavam das aulas
por um longo periodo.

Com as orientacdes dadas pela direc@o escolar, busquei dar sequéncia com as
aulas. Mostrei fotos e videos das udltimas aulas, em que a parte das turmas que estava
participando das aulas no modo presencial andou de skate e buscou executar diferentes
manobras. Enquanto mostrava, alguns alunos reagiam com risadas e comentarios € outros
permaneciam em siléncio. Pedi entdo que comentassem sobre o que acharam das préticas

e alguns interagiram pelo chat ou pelo microfone:

Discente 1 - Foi engracado, divertido, curti!

Discente 2 - Tinha vontade desde 2018 e consegui ficar de pé, tinha
gente junto tentando também entdo foi legal.

Discente 3 - Eu mais ajudei do que andei.

Discente 4 - Foi uma experiéncia nova.

Discente 5 - Divertido, todos andaram.

Discente 6 - Comecei com medo, depois o excesso de confianga me fez
cair.

Discente 7 - Cair € normal.

Discente 8 - A Bruna me deu dicas e com a ajuda dela foi mais facil.

Enquanto isso, em uma das turmas, um aluno interrompeu o didlogo sobre as
préticas para contar que h4 2 anos atrds tinha levado a sério a pratica de skate e que depois
comprou um skate cruzer, e gostou porque sentiu maior liberdade para andar. Outra aluna
perguntou: “Qual a diferenga entre um skate e um cruzer? Nesse momento ele abriu a
camera para mostrar o seu skate cruzer e citou as diferencas: “Ele ¢ menor que um skate
street e tem esse formato diferente. Serve mais para dar rolé por ai e menos para
manobras”. Outra aluna comentou que existe o long também e que ele é mais usado para
descer ladeiras.

Como ja era algo que alguns alunos citavam como contetido relevante das
aulas préticas, fizemos um levantamento de manobras conhecidas. Conversei com 0s
alunos para que os que ndo conheciam as manobras citadas pelos colegas, como manual,

backsideollie, pop-shove-it, pesquisassem videos das manobras € que poderiam trazer na
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proxima semana. Contudo, nenhum aluno compartilhou videos pesquisados, apesar de
alguns comentarem que realizaram pesquisas individualmente e que puderam identificar
as manobras. Outrossim, um aluno que andava de skate, o mesmo que descrevi
anteriormente que foi até a escola para levar seus equipamentos do skate, enviou videos
de quando executava algumas manobras citadas em um parque de Campinas e pude
compartilhar com todas as turmas os videos e descrever as manobras que ele executava.
Alguns de diferentes turmas comentaram que conheciam esse aluno pois ele costumava
postar videos andando de skate e executando manobras em sua rede social e que gostaram

de vé-lo, além de aprender com o video. Outros permaneciam em siléncio.

Abordando uma outra questdo, pedi a eles em conversa durante as aulas
online, que refletissemos sobre o porqué criamos alguns esteredtipos, de onde vinham
essas ideias sobre skatistas e sobre a importancia de buscarmos sempre mais informacodes
e didlogos com pessoas diferentes de nossos ciclos, problematizando e propiciando a
discussao sobre o sentido sobre skatista estar colocado dentro de discursos estabelecidos
em meio a relacdes de poder. Essa situacdo didatica planejada, compreendida como uma
forma de aprofundamento, poderia promover possibilidades de ressignificacao sobre esse
conteddo, ja que os alunos teriam acesso as relacdes de for¢a que atuaram na construcdo
dos significados. Uma aluna questionou sobre o nome das manobras serem em sua
maioria em inglés, levei essa questdo para a turma e alguns responderam com hipdteses,
relacionando que seria por causa da origem do skate ser dos EUA. Durante essas reflexdes
que tivemos, comentei com os alunos que em alguns momentos da trajetéria do skate,
caracteristicas sobre essa pratica e seus praticantes foram se naturalizando, e que isso teria
relagdo com os momentos histéricos e com os locais que esses praticantes estavam. Com

1ss0 surgiu esse novo contetdo para continuidade do aprofundamento dos estudos sobre
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essa pratica. Perguntei a eles de onde se originam essas representacdes que formamos
sobre skate e skatista? Tem relacdo com suas histérias? Alguns se lancaram em respostas
como: “Sim, tem a ver com a historia do skate”; “Que eu saiba a etimologia da palavra
skate tem a ver com os patins, as primeiras rodinhas do skate vieram dos patins”. Mas,
muitos nao se arriscaram em responder e disseram que ndo sabiam ou que tinham dividas.
A partir disso, para que eles participassem dessa investigacdo, propus uma atividade de
pesquisa, sobre as histérias do skate, na aula online pelo Teams e deixei como tarefa na

plataforma do CD, para que eles criassem um “mapa” com as informagdes pesquisadas.

Esse mapa poderia ser realizado manualmente ou por meio eletronico:

Mapa conceitual - As histérias do skate e seus primeiros praticantes

Ol4 povo! Como conversamos em aula, trace um mapa mental das
diferentes histdrias do skate, coloque nele todas as possibilidades que
vocé encontrar sobre o surgimento dessa pratica, os primeiros tipos de
skate e também sobre os primeiros grupos de skatistas: quem eram essas
pessoas? O que mais fazia parte da cultura desses grupos, como musicas
que ouviam, modos de viver, roupas, e outras curiosidades. Vocé pode
escolher: fazer um arquivo eletrénico usando qualquer site ou aplicativo
ou no caderno e enviar uma foto.

Na aula seguinte fizemos um momento de mostra dos mapas criados e
percebemos que haviam diferencas nas pesquisas realizadas, portanto ndo havia uma
unica historia do surgimento do skate. Além disso, haviam diferencgas nos objetivos pelos
quais os skates foram desenvolvidos. Em algumas histérias, encontraram que o skate foi
criado por surfistas da Califérnia para poderem “surfar” fora do mar em estacdes de
inverno, em outras, encontraram que o skate foi resultado de um desmonte de patins.
Essas pesquisas desnaturalizavam a ideia de uma tnica histdria ou objetivo na criagdo do
skate, desde seus primeiros relatos. Como a aula era online, salvei todos os arquivos,
compartilhei minha tela e mostrei todos os trabalhos produzidos.

Segue alguns dos mapas criados pelos alunos como exemplo:


https://conexaodigital2em.sesisp.org.br/mod/assign/view.php?id=64105
https://conexaodigital2em.sesisp.org.br/mod/assign/view.php?id=64105
https://conexaodigital2em.sesisp.org.br/mod/assign/view.php?id=64105
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Enquanto mostrava os mapas de quem fez (pois, na maioria das atividades
desse formato de aulas online a dificuldade de acesso a todos os alunos era relevante), a
maioria dos alunos permanecia em siléncio, poucos comentarios eram colocados. Mas,
na aula com o 2°D, uma menina comentou durante a mostra que durante essa pesquisa
percebeu algo contraditério. Ela disse que em uma das histérias encontradas, era muito
comum o apoio que os primeiros skatistas davam a quem queria comegar a praticar, e que
hoje em dia, apesar de ainda ver esse apoio e ser ensinada por amigos skatistas, a0 mesmo
tempo, j4 passou por uma situagdo contraria, de ir com um grupo de amigos em um local
de pratica e sofrer um “certo preconceito” dos praticantes mais antigos. Ela disse que pelo

skate estar sendo praticado por um grupo maior de pessoas, algumas estdo sendo
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chamadas de posers pelos skatistas mais antigos. Como nao sabia o significado do termo
poser, pedi que ela explicasse. Ela explicou, junto com outros dois colegas que entraram
na conversa, que esse termo é usado para indicar pessoas que fingem praticar ou participar
de algum grupo somente para “aparecer”, por ser algo da moda. Ela completou que nao
gostou de ter passado por isso porque todos podem ter o direito de praticar e que essa
atitude vai contra a disseminag@o de uma pratica das ruas, sendo um espago para qualquer
pessoa que queira ir. Comentei entdo que concordava com ela e perguntei porque faziam
isso e se nds também nao faziamos algo semelhante em outras situagdes. Ela respondeu
que achava que faziamos isso em outras situacdes, julgando os outros por nos “acharmos
melhor do que o outro”. Complementei dizendo que como vimos, existem diferentes
historias e significados atribuidos a uma prética, e que existem disputas sobre uma
verdade unica, ou hegemoOnica, também sobre o skate.

Continuando a discussdo sobre essa atividade, destaquei como em suas
pesquisas o skate foi em alguns momentos da histéria relacionado com outros grupos
culturais, como os surfistas e a pratica do surf, e com estilos musicais como o punk, rock
e posteriormente como o rap, trap € o movimento hip hop. Perguntei aos alunos o porqué
dessa relacdo e discutimos em aula com alguns alunos argumentando que a relacio estava
por ser uma “pratica de grupos de jovens das ruas que tinham certos
comportamentos...que ouviam musicas e tinham um certo estilo semelhante...que,
portanto, se vestiam de uma determinada forma”. Com isso, retornei a primeira questao,
das relagdes dos esteredtipos que colocamos sobre skate e skatistas e suas relacdes
histdricas.

Percebi nas pesquisas dos alunos que alguns colocaram em seus mapas, frases
curtas sobre a chegada do skate no Brasil e que ainda poderiamos aprofundar nosso
entendimento sobre o skate e os primeiros skatistas no Brasil. Uma das alunas, em sua
pesquisa, fez a indicacdo de documentdrios, filmes, que poderiamos assistir e que falavam
sobre o skate no Brasil. Um deles inclusive era possivel de ser encontrado pelo Youtube,
o documentario “Dirty Money”. Apds acessar e assistir o documentario, achei
interessante por tratarem de varios assuntos que abordamos em aula e, com isso, percebi
a relevancia de trazer esse documentdrio para assistirmos online. Na aula seguinte,
coloquei o documentdrio para assistirmos e pedi para que analisassem e trouxessem
questdes, além de responder a algumas perguntas que fiz em um levantamento de pontos

mais relevantes, como:
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O Fim da ditadura no Brasil, influenciou a prética do skate? Como?
Mas como o Skate chegou ao Brasil?

Como o skate se mostrava aos jovens daquela época (1985 a 90)? O que
os ligava ao skate? O que os campeonatos que surgiram representavam
além da competi¢do?

Porque 1989 foi um ano importante para os skatistas brasileiros? E
o que mudou em 1990 que fez o "skate quebrar"? Apesar disso, o que os
fez continuar no skate?

Como a década de 90 influenciou na Cultura do Skate e influencia até os
dias de hoje? (Pensando nos aspectos de skate, estilo, arte e musica).

Coloquei essas questdes, elaboradas por mim, na plataforma para os alunos
responderem. O documentério durou duas aulas e na outra semana voltariamos a falar
sobre ele, a partir das questdes levantadas no CD.

Nesta semana de aula, recebemos algumas informacdes do agravamento da
segunda onda de Covid-19, que levava a 6bito milhares pelo Brasil diariamente, deixando
muitos emocionalmente abalados. Estdvamos, por esse motivo, tendo aulas somente
online, e foi decidido pela institui¢do que todas as escolas da rede SESI teriam 15 dias de
férias adiantadas para o meio do més de marco. Em meio a todas essas incertezas, paramos
as aulas por 15 dias e voltamos em abril ainda em modo 100% online.

Devido a essa pausa, no retorno relembrei as questdes levantadas a partir do
documentdrio assistido na ultima aula antes das férias, e perguntei além das respostas, se
os alunos tinham pontos a levantar de destaque daquilo que foi trazido. A pausa
influenciou nessa atividade, dificultando as interacdes com os alunos que fizeram
comentdrios curtos como: Filme muito interessante; gostei do documentdrio. Alguns
alunos inclusive comentaram que nd@o tinham pontos a levantar devido a pausa ter
atrapalhado para lembranca de situa¢des do filme. Somente em uma das turmas uma aluna
disse: "Fiquei surpresa como a ditadura teve influéncia até no skate". Com essa fala,
discutimos brevemente pelo dudio do Teams nessa turma como questdes sociais como
politica, economia, influenciam nas praticas corporais € em seus praticantes: “Prof., Eu
ndo tinha ideia da influéncia que a ditadura teve no skate aqui no Brasil”. Entdo respondi:
“Pois €, o documentario também me mostrou isso € eu também nao tinha tanta nog¢ao.
Mas é um exemplo pra gente de como as préticas corporais nao estdo numa bolha, elas se
relacionam com questdes sociais e politicas também”.

Do mesmo modo, devido a pausa, fiz duas perguntas para os alunos em uma

plataforma chamada “Mentimeter”:
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Pergunta 1: “Escreva até 5 contetidos que vocé lembra que foram abordados
ou que vocé achou mais interessante, até aqui, sobre o Skate, nas aulas de Ed Fisica.”

As respostas geraram o seguinte quadro:
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Pergunta 2: “O que vocé gostaria ou acha que seria relevante de ainda ser
abordado sobre Skate nas proximas aulas?”

Algumas das respostas foram:

As meninas no skate, quando elas comecaram a ingressar nesse meio.
Manobras, origem, significado.

A estreia do Skate nas Olimpiadas e os maiores Skatistas do mundo.
Acho importante falarmos mais sobre como ficar em cima do skate,
como fazer curvas com ele e coisas do tipo.

A prética das meninas no esporte.

Acredito que podemos ver um pouco mais no Skate no Brasil e a
Modalidade Downhill Speed, que eu acho muito maneira.

A evolugao e o simbolo que o skate tem para o mundo.

A participag@o feminina no esporte.

Eu gostaria muito de ver mais coisas do estilo do skate de rua, e também
gostaria de entender mais algumas manobras.

Mais a fundo sobre os campeonatos, fiquei bem curioso sobre o
funcionamento e modos de competir com os outros com o skate. E mais
um pouco sobre o skate no Brasil, também fiquei curioso.

Mais aulas préticas, inclusdo do skate, o skate no mundo, mais
manobras, mulheres no skate, crescendo através do skate, prazer e saide
através do skate, a sociedade do skate, skate fora do Brasil, skate no
mundo, skate mais viagem, skate e terapia.

diferentes proticontes

diferengos sociais
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Essa atividade me levou a algumas reflexdes, tais como: os conteidos que
mais chamaram aten¢do dos alunos; os conteidos que eu ndo percebi que poderiam ter
sido problematizados e que foram citados algumas vezes, como por exemplo o skate e
participacao feminina; permitiu que mais uma vez os alunos percebessem a relevancia da
participacdo no planejamento, nas conversas € interacdo nas aulas.

As frases dos alunos nessa atividade do Mentimeter, destacando mais de uma
vez, em diferentes salas, que gostariam de saber mais e entender sobre a inser¢do do skate
nas Olimpiadas de Téquio e a proximidade desse evento, me levaram a problematizar a
presenca do skate nas olimpiadas.

Em minhas pesquisas sobre o tema, percebi que haviam diferentes
argumentos sobre a presenc¢a do skate nos Jogos Olimpicos. Com certeza, tratava-se de
um outro momento para a discussdo sobre esses discursos. Trouxe para leitura em aula
uma reportagem que explicava o funcionamento do skate nas olimpiadas, as modalidades
que estariam presente (Park e Street), como seria o modo de pontuacdo, classificacdo,
selecdo; dois videos da apresentacdo da equipe brasileira; uma reportagem em que
skatistas e ex-skatistas profissionais ressaltavam a relevancia desse acontecimento,
enquanto outros explicavam o porqué de haver uma certa resisténcia de alguns grupos e
um artigo de uma revista especializada em skate, Cemporcentoskate, de 20123, Este
artigo trazia algumas entrevistas de alguns skatistas sobre a questdao olimpica e colocava
alguns argumentos contrarios a inser¢do do skate. O artigo ressalta inclusive que ja
haviam tentado levar o skate em olimpiadas anteriores e que havia grupos de interesse,
como o COI e a Federacdo de Skate. Além disso, os autores deste artigo relataram uma
passagem de uma entrevista feita h4 alguns anos atrds com Tony Halk, em que ele disse
que “As olimpiadas precisam do skate, e ndo o skate ¢ que precisa das Olimpiadas”. Em
uma outra reportagem compartilhada, alguns skatistas alegavam que o skate é uma pratica
das ruas e que sua presenca nos Jogos Olimpicos o afastaria de suas caracteristicas
principais de liberdade de prética, vestimenta e modo de vida. Com a leitura desses
documentos, discutimos sobre o assunto e entdo perguntei aos alunos em aula online e
pelo CD: “Vocés acham algo bom para o skate, sua entrada nas Olimpiadas? Vocés

acham que todos os skatistas sdo favordveis a entrada do skate nas Olimpiadas?” Optei

31 VIEGAS, Marcelo. A questdo olimpica. Cemporcentoskate, Sdo Paulo, v. 44, n. 175, p. 56-59, set.

2012. Disponivel em: https://issuu.com/editorazy/docs/cemporcentoskate_175-44. Acesso em: 10 abr.
2021.
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por realizar a leitura dos materiais partilhada com todos e levantei questdes a partir dos
materiais. Véarios alunos a principio destacaram somente pontos favordveis. Alguns
permaneceram em siléncio. Um aluno ficou surpreso ao saber que alguns skatistas sdo
contrdrios, demonstrando um olhar ja pré-determinado de que “ser olimpico” ¢ ser bom.
Outro aluno comentou: “Eu percebi que algumas questdes positivas para um, sio
negativas para outros”.

Continuamos a discussao de pontos favordveis e contrarios com as
reportagens e video. Apds aula e discussdo, pedi para responderem no (CD): “Quais sdo
os argumentos favordveis e contrdrios dos skatistas sobre a entrada da modalidade de
skate nas Olimpiadas? Por que alguns sdo contrarios se a Olimpiadas é considerada um
evento tdo importante?” E vocé, tem alguma opinido sobre o assunto? O que vocé acha?

Durante a aula algumas falas e diferentes visdes foram colocadas:

Discente 1 - Como relacdo histérica, alguns grupos aceitam mais que
outros, vai além de uma questdo olimpica/esporte, por isso
a resisténcia.

Discente 2 - Eu acho que é porque as olimpiadas s@o muito elitista [...]
entdo tira essa parte de todos serem iguais.

E apds a aula, no CD, os alunos colocaram suas respostas. Nelas surgiram
topicos como visibilidade; mudanga da “esséncia” do skate por ser uma “pratica das ruas”
e “ndo ter leis”; doping nas olimpiadas caso alguns skatistas quisessem usar maconha
para competir; a necessidade de uso de uniformes e a ndo permissdo de utilizacdo de
roupas com o estilo dos skatistas; o medo de alguns atletas ndo continuarem a ter o
reconhecimento apds as Olimpiadas. Analiso que os contetidos em aula potencializaram
compreensodes de que existem diferentes argumentos, pois diferentes grupos discursam
sobre o skate, como demonstrado nos diferentes materiais pesquisados e compartilhados,
que ndo ha somente um discurso sobre essa representacao e que as relacoes de poder entre
esses grupos aspiraram estabelecer verdades sobre esta questdo da representacdo skate.
Quando alguns alunos se surpreenderam com a visao negativa de alguns skatistas sobre
as olimpiadas, este assunto foi problematizado, um regime de verdade de que as
olimpiadas sdo algo naturalmente bom foi desconstruido e mais uma vez foi demonstrado
que as significacdes estdo dependentes de relacdes de poder que atuam sobre a linguagem.

Apdés uma semana, retomei as respostas enviadas por alguns alunos na

plataforma e trouxe mais um video para que os discursos de Skate e Olimpiadas
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continuassem a ser borrados. O CC visa trazer outros discursos sobre uma representacao,
para que aquilo que antes era uma certeza talvez naturalizada, possa ser problematizada.
O video do “Youtube” (Curta o skate freestyle + Street Skate: The Greatest Skate
boarding Tricks) tratava de uma sequéncia de movimentos e manobras executadas por
diferentes skatistas em ruas e obstaculos urbanos de diferentes lugares. O video, montado
com uma musica instrumental, mostrava skatistas em situacdes de ndo-competicao,
executando aleatoriamente as manobras, conhecidas como freestyle, em escadas,
corrimdes, bancos, drvores, pontes, entre paredes, etc. Diante das imagens, perguntei aos
alunos que relagdes eles poderiam projetar do video com nossa tltima discuss@o sobre as
olimpiadas e conversarmos, em um bate-papo com todos juntos, um pouco mais sobre o
assunto. No geral, a participac¢do era dos mesmos alunos que se sentiam mais a vontade
de falar ou escrever no chat, outros continuavam a optar pela observagdo em siléncio. Em
uma das turmas a discussdo se estendeu um pouco mais. Um dos alunos perguntou se o
video tinha relacdo com o estilo olimpico, respondi que era exatamente desse estilo que
o skate em competi¢des, como nas Olimpiadas, se distancia. Entdo uma outra aluna pediu
a palavra e disse: “Se o skate vai para as Olimpiadas ele deixa de ser o que era”; entdo
contra argumentei a ela dizendo que para alguns grupos o skate pode ser uma coisa, das
ruas por exemplo, mas para outros no, significando uma prética competitiva. Reflito que
minha resposta intempestiva possa ter limitado a problematizacdo. Ela disse entdo que
“essa galera ndo quer que isso se perca e por isso resiste a ideia das Olimpiadas.” Fiz
entdo um paralelo com a gindstica artistica, dizendo ser uma pritica que estd nas
olimpiadas a muitos anos, mas que também tem suas caracteristicas diferentes para outras
pessoas, mas que realmente a valorizagdo mididtica € muito dada ao cendrio de alto-
rendimento esportivo. Entdo a mesma aluna voltou a dizer que achava ser um bom
exemplo, porque vé a gindstica como uma sistematizacdo e que € um esporte que vocé
tem que buscar executar movimentos perfeitos. Também analiso aqui, que ao invés de ter
feito esse paralelo, poderia ter proposto que eles buscassem realizar tal relacao.

Em seguida a esse periodo de discussdo, perguntei aos alunos sobre a
possibilidade de entrevistarmos e de termos em nossa aula a participagdo de alguém
externo que andasse de skate e levasse para a aula suas experi€ncias e pensamentos sobre

as diferentes questdes que tratamos. Agenciado pelo CC, propus essa participacao
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ponderando que seria uma consideravel atividade de ampliacdo?2. Os alunos concordaram
de ser uma ideia interessante e entdo pedi para que pensassem em perguntas para levar
a/ao skatista. Como em atividades de mapeamento e leitura anteriores algumas alunas
relataram que gostariam de saber mais sobre o skate e a participa¢do feminina pensei em
alguma mulher que pudesse ser entrevistada. Lembrando que neste periodo as aulas ainda
estavam ocorrendo totalmente online. Também nesse semestre, como ja escrito
anteriormente, eu compartilhava com o GT, quinzenalmente a minha prética pedagdgica
e relaciondvamos e estuddvamos coletivamente com textos (artigos e capitulos de livros)
as situacdes que ocorriam. Nessa partilha, os participantes do GT levantavam
questionamentos sobre minha prética, traziam sugestdes e contavam também algumas de
suas experiéncias. Considero que a participagdo nesse grupo me influenciou nao somente
como pesquisador, mas também como professor, € muitos de seus comentdrios, eu
anotava em um caderno e incluia em meu planejamento semanal de aulas. A participacdo
no GT, com os questionamentos e sugestdes do grupo, influenciou em cada um dos
encaminhamentos didatico-metodoldgicos presentes em meu planejamento das aulas,
como por exemplo: formas de continuidade do mapeamento para além daquilo que eu
havia proposto; perceber e esperar a leitura dos alunos sobre os c6digos e elementos das
representacdes; atencdo aos conteidos que emergiram em aula, trazendo os discursos e
as lutas de significacdo das representacdes presentes para apresentar e problematizar a
todos, como o da inser¢do do skate nas Olimpiadas; ampliacio do tema, com a
participacao de uma representante da pratica corporal através de video ou uma entrevista
online, visto que as aulas online ou hibridas impossibilitavam a ida de convidados a
escola; reflexdes sobre o percurso que estava seguindo; ideias de ferramentas, arquivos,
documentos e sites para usar em aula e formas de pensar e colocar as agdes curriculares
em pratica, se aproximando das ferramentas conceituais dos referenciais tedricos do CC.
Toda essa percepcdo, de profunda influéncia do GT na constru¢do da tematizagdo,
corrobora com a andlise feita previamente, da relevancia do fazer coletivo para os
professores que se baseiam no CC, bem como a de um professor militante (GALLO,

2002).

32 Reitero que a ampliagdo j4 foi discutida no referencial curricular deste texto, sendo um conceito que faz
parte dos encaminhamentos didatico-metodolégicos do CC e que visa recorrer a outros discursos sobre a
prética tematizada, instigando os alunos a constatarem as relagdes de forca que a envolvem e que fixam
identidades na representacgao.
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Neste tempo, uma das participantes destacou que andava de skate (longboard)
ha muitos anos e que tinha proximidade com esta pratica. A convidei para participar das
aulas como entrevistada e ela, de imediato, aceitou. Entdo, em aula, planejei com os
alunos que faria uma entrevista gravada com essa professora de EF e skatista e
compartilharia na préxima semana. Expliquei a todos que ndo conseguiria trazé-la “ao
vivo” para as aulas, pois ela ndo conseguiria estar presente em diferentes horarios e por
se tratarem de seis turmas que tinham aulas sincronas em diferentes horarios. Disse a eles
que a entrevistada seria uma conhecida minha do grupo de pesquisa da faculdade em que
faco mestrado e em relacdo as suas caracteristicas, disse somente que ela era uma
professora de EF que gostava mais de andar de long do que de skate street e que ndo
participava de competi¢cdes, mas que andava com 0s amigos em espacos publicos. Os
alunos enviaram muitas perguntas que pude anotar e enviar para a entrevistada
previamente. Destaco aqui, que um aluno que gosta de andar de long escreveu “nossa,
que raro” no chat da aula, quando disse que seria uma mulher que anda de long. Perguntei
a ele o porqué dessa afirmacao e ele disse que achava dificil encontrar uma mulher que
anda de long. Marquei uma data fora de meu horério de aulas com ela, que também a
contemplasse, e para realizar a entrevista, abri uma sala pelo Google Meet. Antes de

iniciarmos a entrevista, como ja descrito, fiz um roteiro com as perguntas dos alunos:

PERGUNTAS ENTREVISTA - 23/04

Como e porque vocé comecou a andar de skate?
Qual sua primeira memoria com o skate?

Com quem vocé anda?

Porque vocé anda? O que o skate representa pra vocé?

Porque vocé prefere o Long? Conte um pouco mais sobre essa prética,
as tricks (manobras) sdo muito diferentes do skate street? Que
modalidade de Long vocé anda? Qual sua base (regular ou goofy)?
Poderia mostrar seu Long?

Quais manobras vocé gosta de fazer?

Tem alguma manobra diferente que vocé ja pensou em fazer mas ainda
nao fez?

Como seu meio social e sua familia reagiu ao te ver andando de skate?
Como ¢ pra voc€, sendo mulher, estar nesse meio? Vocé ja sofreu algum
preconceito por ser mulher e andar de skate? A comunidade do skate
te aceitou bem?

E a participagdo feminina no geral, vocé percebe uma maior procura na
pratica?

Um aluno falou que acha “raro” mulher andar de long, o que vocé acha?
(pergunta do Professor)

Como vocé vé o skate hoje no Brasil? H4 uma boa aceitacdo? Ha
incentivos publicos?
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O que vocé acha sobre as competicdes de skate? Vocé€ gostaria de
participar de competi¢des um dia?

Qual sua opinido sobre a entrada do skate nas Olimpiadas? Conhece
alguém que participard das Olimpiadas ou que participa de outras
competi¢des?

“Eu morro de medo de andar de skate”, vc ja teve alguma lesdo séria?
Tem dicas pra perder o medo e encarar o skate?

V¢ tem pontos positivos e negativos da pratica de skate?

Qual seu maior sonho relacionado ao skate?

De onde vocé tira inspirag@o para andar e realizar manobras?

Visando contemplar os diferentes interesses, busquei realizar uma entrevista
sem excluir nenhuma pergunta, e com isso a entrevista durou cerca de 30 minutos. Como
nesse periodo as aulas estavam sendo online e uma delas era sincrona de 50 minutos e a
outra assincrona, pensei que 30 minutos seria um bom tempo de entrevista para que com
o tempo restante pudéssemos dialogar em aula sobre a entrevista. Além da conversa, pedi
um relatdrio para os alunos, a fim de que destacassem os pontos que mais chamaram a

atencao deles na entrevista.

jze (2021-04-23 at 11:18 GMT-7)

Foto da participante do GT durante a entrevista

Além da entrevista, a professora também enviou algumas fotos e videos
andando com seu long. Em uma foto, ela estava descendo um terreno de terra com um
outro tipo de skate, com rodas diferentes, que ela chamou de carveboard. Este skate
chamou a aten¢do dos alunos por se tratar de um tipo desconhecido. Pude completar

dizendo que as rodas desse skate foram pensadas especificamente para ruas de terra.
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Abaixo estdo algumas>? das diferentes reacdes e respostas dadas pelos alunos
a entrevista. Como foi deixado como tarefa para os alunos, dos 34 alunos por sala, em
média 10 enviaram comentdrios na plataforma digital, e algumas respostas foram
semelhantes, despertando pontos de problematizacdes e ressignificacdes em suas

respostas. Pontos esses que foram abordados na semana seguinte, na aula online.

2B:

Discente 1 - Curti demaisss prof, o carisma da entrevistada foi
impactante... curti ainda as licdes de vida que deu para tirar dessa
vivéncia dela em particular.

Discente 2 - Ser bailarina e skatista, pra poucos... legal saber a histéria
dela, pq o skate ja ndo € muito bem visto... e ainda mais legal saber que
ela ndo sofreu preconceito com os amigos dela por ser mulher.
Discente 3 - Achei muito massa a entrevista, a Lais é de fato uma pessoa
que sabe desenvolver uma conversa muito bem entfo a entrevista nao
ficou chata. Gostei quando ela disse que ama fazer balé e andar de skate,
assim ela quebra aqueles estereotipo de quem anda de skate é
normalmente agressivo e nao tem a delicadeza que o balé preza e traz.
Discente 4 - A Lais é muito fofa, e legal. Gostei bastante da entrevista
onde foram abordadas diversas perguntas que os alunos tinham em
relac@o a quem pratica skate a bastante tempo, o que acabou chamando
mais minha atencd@o foi ela passar por "negacao" dos pais e mesmo
assim nao ter desistido do skate.

Discente 5 - Eu gostei muito da entrevista, principalmente por ser com
uma skatista mulher, achei muito bacana ela trazer que essa diferenca
entre os géneros tem diminuindo com o passar dos anos, a partir do
proprio meio que ela estd inserida, ao comparar quando comegou a
andar era a Unica menina e hoje sao 4.

Discente 6 - Eu gostei muito da entrevista, acho que nos permitiu
entender um pouco mais, principalmente de como é ser uma mulher no
mundo do skate, mas o ponto que mais me chamou aten¢do € o fato de
que quando ela era crianca ela fazia balé, porque era algo que agradava
seus pais e ela seguiu bastante tempo nisso, mas achei uma mudanca
bem radical porque ela disse se ndo me engano que entre os 15 e 16
anos, ela comecou a se identificar com o skate que se pararmos para
analisar € totalmente o oposto de tudo que o balé proporciona.
Discente 7 - A entrevista foi muito boa, gostei de descobrir mais sobre
esse mundo do skate, através de uma pessoa que estd inserida
verdadeiramente nesse meio. As partes que mais gostei foi quando a
entrevistada Lais contou sobre como comecou a praticar esporte em sua
vida, desde o balé, a danca, até onde ela esta hoje que é a pratica do
skate. Me senti com o coracdo quentinho quando ela disse que nunca
sofreu com nenhum tipo de preconceito por ser uma mulher no esporte
que é praticado em sua maioria por homens, saber que apoiaram ela e
ndo a julgaram foi muito gostoso.

33 . . . . T
Quando o nimero de respostas era muito extenso, selecionava algumas e retirava outras por similaridade
no texto.
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2E:

Discente 1 - Eu achei superinteressante a trajetéria dela. A forgca de
vontade de aprender e o amor que ela tem pela modalidade, um ponto
que me chamou mais atencdo foi a relacdo que ela fez da danga com o
long, porque ¢é algo uma relagio bem diferente das outras.

Discente 2 - Bom eu achei muito interessante a entrevista ,
principalmente o fato dela praticar duas coisas distintas como o bale e
o skate e gostar das duas modalidades mesmo elas sando diferentes e
eu me identifiquei muito com ela porque eu gosto de andar de skate
principalmente long, mas meus pais contradiz as mesma coisas que 0s
pais dela falaram.

Discente 3 - A entrevista foi muito legal e ressaltou diversos pontos que
haviamos estudado em sala de aula, ela trouxe uma opinido e uma
experiéncia tUnica que com certeza enriqueceu demais nossos
conhecimentos sobre a area. De fato, o que mais me chamou a atencao
foi saber que os amigos dela a incentivaram e ela ndo sofreu
preconceitos com a iniciacio da pratica, pelo contrario foi incentivada
pelos seus amigos e foi barrado pelos pais. Isso pra mim foi muito legal
e me chamou muita atencao.

Discente 4 - Quando ela contou sobre as sensa¢des de andar de skate eu
fiquei com vontade também de andar de skate e isso foi incrivel, eu
adorei e se fosse algo mais relacionado a minha 4rea eu tbm seguiria e
faria a pratica.

Discente 5 - Achei a entrevista interessante, principalmente no assunto
abordado por ela, de praticar duas coisas distintas, que é praticar a
modalidade do skate e o balé, e tendo ainda um gosto bom em cima
deles, me identifico em alguns quesitos, principalmente nessa parte de
gostar de esportes diferentes, acho que isso deveria ser normalizado por
todos, pois ainda hd a escolha "chata" de preferir um do que ao outro.

2F:

Discente 1 - Eu gostei muito da entrevista e os pontos que mais me
chamaram a atencdo, foram:

- Mesmo ela tendo sofrido com a falta de apoio da parte dos pais dela,
ela ndo desistiu de praticar essa modalidade: Eu gostei muito dessa
parte, porque as vezes as pessoas tendem a desistir dos seus sonhos por
conta da falta de apoio de uma pessoa considerada muito importante em
sua vida.

- O apoio que ela teve dos amigos: Eu achei a atitude dos amigos dela
muito linda.

- O jeito que ela associou a danca com a modalidade.

- Carveboard: Eu néo sabia da existéncia dele e muito menos que era
possivel usar o mesmo na lama.

Discente 2 - Achei muito legal todo o apoio que os skatistas deram pra
ela pois geralmente tem um preconceito com as mulheres em
determinados esportes e como ela ligou o skate com a danga, o
sentimento de estar voando quando ela danca e quanto anda de skate.

2A

Discente 1 - Eu j4 conhecia o long mas ndo aquele modelo achei incrivel
os rides que ela e os amigos dela fazem nos videos.

Discente 2 - Eu achei interessante a histdria dela e me senti motivada,
pois mesmo sem a aprovacdo da mde ela continuou seguindo sua
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vontade gigante de dancgar no skate, e também achei lindo o estilo de
Skate que ela usa foi um tipo que nunca tinha visto antes.

Discente 3 - Eu achei muito bacana a entrevista com a Lais, e o que
mais me chamou atenc¢do, foi ela ndo ter desistido de praticar esse tipo
de esporte s6 porque € mais encontrado na drea masculina, e que ela
esteja passando a diante essas praticas com o skate (sobrinha/afilhada).

2C

Discente 1 - A entrevista foi muito legal, gostei muito. Um dos pontos
que mais me chamou atencao foi o de ela ter praticado diversos esportes
antes mesmo de conhecer o skate, e isso pode ter influenciado na pratica
dela nos dias hoje, no equilibrio e coisas do tipo.

Discente 2 - Parte que chamou minha atencio durante a entrevista da
Lais é seu foco em gostar daquilo e fazer por que tem interesse, nao
porqué sua mie ndo gosta ou porque estd rodeada de pessoas que
gostam disso. E que ndo importa se voc€ ¢ um homem ou mulher,
lutador de WWE ou bailarina, basta ter um skate e autonomia em
quesito da sua forca de vontade, que qualquer um consegue andar num
street comum.

Discente 3 - Outro comentdrio importante a se fazer € a oposi¢ao que
os pais fazem a meninas, geralmente suas filhas, sobre andar de skate,
algo considerado (mas que ndo deveria) masculino e muito arriscado ou
brusco, mesmo que fosse, (com licenga), minhas partes intimas ndo vao
quebrar se eu colocar os pés no skate, muito menos trocar por outra,
vou continuar sendo eu mesma independente dos meus hobbies ou
vontades, alids, é com eles e diversos outros aspectos, que fazem eu
demonstrar ser quem sou, nunca me alteraria por algo, apenas tendo-me
a ser mais quem eu realmente sou.

2D

Discente 1 - Eu acho legal em ver a experi€ncias de outra pessoa
principalmente mulher, que ainda muitos ndo aceitam nds fazemos essa
prética, ela falando da Unicamp € incrivel, espero que passe para
estudar 14, ai quem sabe depois das aulas eu vou andar de skate né, achei
legal a parte dos pais também né, nds pais s6 quer o bem nosso e acaba
querendo guarda no pote kkkkkkk, eu acho ela maravilhosa quero
conhecer pessoalmente e andar de skate com ela.

Discente 2 - Eu gostei bastante da entrevista, pois como eu ndo tenho
muitas pessoas ao meu redor que utilizam o skate, eu ndo conheco muito
sobre essa pratica, e também nunca conversei com alguém que
praticava, entdo muitas das coisas técnicas sobre skate que ela citou, eu
ficava um pouco confusa, mas depois da explicacdo, eu entendi tudo e
consegui compreender a trajetoria dela com o skate, que inclusive me
chamou muito a atengdo por causa da paixao dela pela dancga. Eu gostei
bastante da rela¢do que ela fez com o ballet e o skate, por que sdo coisas
muito diferentes e executados em meios diferentes também, entdo eu
achei bem legal ela ter falado sobre gostar muito de dancar até hoje e
mostrar que até as coisas mais diferentes ainda podem se relacionar de
alguma forma, principalmente por conta da representatividade
feminina, e da luta contra esse preconceito num meio que estamos mais
acostumados a ver meninos.

Discente 3 - Um dos pontos que chamou a minha ateng¢ao, foi ela dizer
que conhece varias mulheres que andam de skate, o que € um grande
passo na inclusdo social, pois antigamente ndo havia muitas mulheres
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nesse esporte. E também que ela disse que usava e usa o skate como
meio de transporte para faculdade passeios etc., e isso € muito
interessante pois ndo se trata apenas de um esporte, € sim um meio de
diversdo, transporte, profissio etc.

Discente 4 - Achei a Lais muito simpatica, ela realmente conseguiu
responder as nossas principais dividas sobre como as mulheres entram
no mundo do skate, achei interessante ela falar que ter feito ballet a
ajudou a se adaptar no skatestismo e amei as fotos que que foram
mostradas dela praticando esse esporte.

Houve maior grau de envolvimento dos alunos nesta aula com a entrevista, e
passei a refletir sobre as justificativas desta relevancia. Por meio das falas, € notdvel como
a entrevista provocou reflexdes em discursos sobre representacdes antes “naturalizados”
pelos alunos, como o da entrevistada ser skatista e ndo ser homem; ou de relacionar o
skate com a danga, especificamente o ballet, uma prética corporal geralmente discursada
de forma distante ou o oposta ao skate, por ter leveza e suavidade; o skatista ndo ser
somente, por exemplo, um rapaz corajoso que quer competir, mas também uma jovem
que usa o skate para encontrar os amigos ou para outros fins. Os diferentes skates,
longboard e carveboard, corroboraram no interesse de varios. Percebi que a entrevistada
se conectava com outros assuntos ja abordados nas aulas da tematizacdo, por exemplo
sobre o0 envolvimento e participacdo feminina na pratica de skate; como a participante se
distanciava de varios discursos colocados sobre ser skatista; a dindmica de uma outra
pessoa estar envolvida nas aulas além do “professor de toda semana”; os topicos tratados
serem respostas as perguntas trazidas pelos alunos e a disponibilidade do tempo dado a
entrevista foram possibilidades que se colocaram em minhas reflexdes.

Outro ponto relacionado a essa entrevista, foi que quando essa tematizacao se
abriu para outras praticas, semanas depois dessa atividade, uma outra entrevista surgiu
como possibilidade, com um rapaz produtor de traps, trazida por uma aluna, sem a minha
intervengdo direta. Inferi que a aluna lembrou da dindmica que ja havia acontecido em
outro momento e foi pertinente a conexao com um representante da pratica tematizada.

Neste SESI em que atuo, hd um combinado da gestdo com os professores, que
ao final de cada “etapa” (com duracdo de trés a quatro meses), devem ser apresentados
dois instrumentos avaliativos. Conversei entdo com os alunos que deveria lancar duas
notas, e que para isso consideraria toda a participagdo na etapa e também um outro
trabalho, que eles poderiam realizar em grupos de até 5 pessoas ou individualmente.

Chamei o trabalho de “Ampliando e aprofundando o skate” e em um arquivo montei a
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explicacdo da atividade. Expliquei que muitos outros conteddos foram se apresentando
durante as aulas, e que eles trouxeram diferentes sugestdes de estudos relacionados ao
skate. Portanto, os grupos escolheriam algum dos temas de interesse e produziriam um
material no formato escolhido por eles, para compartilhar com a turma em uma data
combinada. Poderiam realizar a producdo de um video, podcast ou cartaz. Dei algumas
sugestoes de temas para a pesquisa, a partir dos conteidos levantados em aulas anteriores,
visando o processo dos encontros desde o comeco do ano letivo. Inclusive, os temas
também foram retirados de uma atividade ja apresentada aqui, que foi realizada pelo
aplicativo Mentimeter, pelo qual perguntei aos alunos quais conteddos eles
compreendiam como relevantes de ainda serem estudados sobre o skate.

Os alunos formaram seus grupos e alguns realizaram o trabalho
individualmente. Separei duas aulas para que os grupos pudessem se reunir e disse que
assim que estivessem com as pesquisas prontas, poderiam envia-las.

Na aula marcada para apresentacdo, no formato online, fui mostrando os
trabalhos dos alunos que autorizaram e abri espago para que eles pudessem acrescentar
mais falas e topicos a apresentacdo, caso quisessem. Cada grupo escolheu o seu formato
e houve trabalhos em formas de cartaz online (pdf, slides no Power Point, Canva) ou feito
a mao, videos e podcasts que variaram no tempo de 2 a 15 minutos. Durante a mostra dos
trabalhos, eu realizava comentdarios e perguntas aos grupos. Com isso, foram necessdrias
trés aulas para que todos os trabalhos fossem apresentados. Os alunos escolheram temas
como: participacdo, empoderamento feminino e skatistas famosas; manobras,
modalidades e tipos de skate; mega-rampa; longboard dancing; skatistas famosos
(brasileiros e estrangeiros); preconceitos relacionados a prética; estilos de miusica e
cantores que compoem a cultura do skate/skatista; equipamentos de protecao e seguranga;
dicas para comecar a andar e o medo da pritica; campeonatos: formato, regras,
federacgdes, entrada nas Olimpiadas; customizagdo do skate; relacdo do skate com o surf;
estilos de se vestir em diferentes décadas. Abaixo, trago alguns dos trabalhos realizados.
Os que foram realizados em forma de podcast, somente gravados em 4udio, ndo sdo
possiveis de serem trazidos neste relato. J4 os videos que foram produzidos, sdo

exemplificados aqui por fotos tiradas de algumas partes.
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Aprofundando ¢ ampliando o skate:

Participacao feminina

Considerei essa atividade interessante em alguns aspectos: permitiu que a voz
dos estudantes fossem enunciadas como legitimas, pois suas pesquisas, ao serem trazidas
para as aulas, no formato escolhido por eles, foram colocadas como contetidos centrais;
proporcionou o estudo de contetidos relevantes que porventura ndo seriam abordados;
devido ao pouco tempo e infinitas possibilidades de realizacdo da tematizagcdo, pude
perceber aquilo que, dentro do tema de skate, despertava o interesse dos alunos; em algum
dos trabalhos identifiquei a desestabilizacdo dos significados antes discursados sobre os
skatistas, nos quais os alunos traziam skates diferentes e skatistas de diferentes idades,
género, épocas e situacdes (nas ruas ou em competi¢des), potencializando a compreensao
de que os significados sobre algo sdo contingentes e adidveis; permitiu a abertura para
novas tematizacgoes, pois em alguns dos trabalhos foram abordadas as relacdes do skate
com a musica e danca.

Posteriormente as apresentagdes dos trabalhos e término da primeira etapa,
refleti sobre a continuidade da tematizagdo de skate. Até este momento, por diversas
vezes, praticas discursivas e nao discursivas sobre esta representacdo foram abordadas e
problematizadas. Percebi que as situacdes de aprofundamento e ampliacdo nao ocorreram
somente em um momento, mas durante toda a tematizagdo, como mostrou o trabalho de
Neves (2018). E, mesmo diante de poucos momentos de vivéncia de skate, nesses foram
possiveis a realizacdo de vérias manobras.

As aulas continuavam online e considerei que uma nova forma de ampliar o
tema, poderia ser a “rescentralizagao” das aulas para um novo tema, que se conectou com
o skate durante as aulas, nas falas e atividades realizadas. Resolvi ter um momento de
reflexdo escrita com os alunos, na qual pedi para eles escreverem um resumo, analisando
como tinha sido a primeira etapa para eles até aqui. Com a a¢ao de mapear constante, essa
atividade suscitou reflexdes acerca das potencialidades das aulas de EF desde o comeco

daquele ano. Na mesma aula, iniciei um didlogo com os alunos, sobre o que eles
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conheciam sobre os géneros musicais de rap e trap e perguntei por que alguns
conectavam essas musicas com o skate, na expectativa de planejar o que seria uma
possivel proxima tematizacdo. Esses géneros musicais foram constantemente citados
pelos alunos em diferentes atividades da tematizagao de skate, e mesmo nao sendo uma
pratica corporal, compunha-se como uma nova tematizagdo. Isso se apresentou como uma
novidade, inclusive para o CC, pois a tematizacdo de uma prética corporal se aproximou
de outros saberes e questionou os limites da EF, visto que o rap e o trap nao sao praticas
corporais. Alids, o que elas seriam? Esta tematizac¢do foi para além da disciplina EF, se
aproximou por exemplo das Artes e colocou em xeque a hegemonia da organizacdao
curricular escolar por disciplina.

Trago aqui algumas reflexdes escritas pelos alunos ao responderem a seguinte

indagacdo postada no CD:

REVISITANDO O QUE ESTUDAMOS

Oi pessoal! Estamos revendo na aula dessa semana, todos os contetidos
que foram abordados nos dltimos meses sobre o Skate.

Escreva aqui, um resumo, analisando como foram as aulas de educacio
fisica para voc€ nessa primeira etapa: temas, discussdes, vivéncias,
aprendizados, atividades e novas ou diferentes visdes/pensamentos que
vocé leva sobre o skate.

Frases foram colocadas para resumir os pontos requeridos e algumas sdo aqui

colocadas. Entre algumas das salas, disporei alguns comentdrios de andlise e percepcoes:

2A

Discente 1 - Em minha opinido foram étimas, muito bem interativas
tanto com a sala quanto fora (fazendo entrevistas, pratica de skate e etc)
foram muito legais, um dos melhores assuntos que estudei.

Discente 2 - Muitos pensamentos dos outros alunos me fizeram pensar
sobre o skate e a prética, coisas que eu nem sabia e que me fizeram
interessar mais.

Discente 3 - Em suma, esse assunto foi um dos melhores, essas
atividades poderiam sim se repetir ao longo do tempo, com discussoes,
entrevistas, debates, atividades fisicas e etc.

Discente 4 - Tivemos um estudo sobre a area do skate, falamos sobre
manobras como Ollie, Ollie North, Nollie. Tivemos a pratica do skate,
onde tivemos tombos maravilhosos, falamos sobre as mulheres na
pratica, inclusive tivemos uma pequena entrevista com uma mulher que
ja participou de vdarias competicdes e tem a pritica bem nova.
Aprendemos sobre diferentes skates, e um excelente trabalho de
apresentacdo da sala com boa criatividade dos grupos e temas distintos.
Discente 5 - Na primeira etapa estudamos tudo relacionado o skate,
origem, principais manobras, mulheres no skate, olimpiadas, tipos de
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skates, pistas, reconhecimento...e até mesmo alguns alunos chegaram a
praticar o skate. Tivemos a entrevista com a amiga do professor sobre
sua vida com o skate. E tudo mostra como o skate vem batalhado
preconceitos e crescido muito rdpido. Curto muito a prética, e gostaria
de ter ainda ela nas aulas de educacdo fisica, que por sinal sdo muito
boas e criativas.

Discente 6 - O tema que a gente discutiu foi o Skate, nés tivemos uma
pequena vivencia quando as aulas voltaram presenciais, e nés andamos
de skate com varias quebras e remadas, nés também mudamos a nossa
visdo do skate, agora eu sei que todos podem andar, desde o bebe até o
velho, o cego, o cadeirante... todos. Também sei como funciona os
campeonatos de skates, como a mega rampa, campeonato freestyle.
Discente 7 - Bom, essa etapa de educacdo fisica me surpreendeu,
primeiro por que eu nunca imaginei que fosse possivel aprender tanto
sobre o skate em educacio fisica e segundo, que eu nunca imaginei que
o proprio esporte fosse tdo amplo e houvesse tantos assunto a serem
abordados, por exemplo; seus tipos de manobras e pistas.

Em alguns comentdrios dessa sala, “2A", é possivel observar que alguns
discentes consideraram a profundidade na tematizacdo, se surpreendendo com a extensao

do estudo e com o tema escolhido.

2B

Discente 1 - Em minha vivéncia da primeira etapa e o assunto sobre o
que eu mais gostei foi a desconstru¢do que fizemos com base nos
esteredtipos implantados pela sociedade na imagem do praticante do
esporte, o skatista, decidimos ao final que qualquer um que esteja feliz
praticando a experi€éncia sobre quadro rodas € um skatista. Gostei de
aprender sobre as diversas possiveis origem do esporte e da entrevista
realizada com o professor e uma profissional da 4rea. Gostaria de ter
vivenciado a prética na escola com meus amigos, mas infelizmente
devido a pandemia nao pudemos.

Discente 2 - Com o aprendizado do skate essa etapa, fez com que eu
aprendesse muita coisa nova, ¢ a maneira que foi trabalhado com
entrevista, em grupo, videos e discussdes fez com que nao ficasse
cansativo. Levo que o skate pode ser praticado de diversas formas e em
diferentes tipos. Que praticando a modalidade acaba criando equilibrio
e as vezes até uma paixao pelo mesmo.

Discente 3 - O skate ndo era um tema que eu tivesse afinidade ou
achasse muito interessante logo de cara, porém, conforme as aulas
foram se passando e eu percebi que trabalhar com skate nao € falar
apenas do skate em si, que envolvem seus diversos estilos que sdo bem
interessantes, suas hipéteses de historias, musicas e o estilo de vida em
geral, mostrando também os preconceitos existentes e acabei
aprendendo bastante e gostando ndo necessariamente da pratica, mas do
assunto como um todo.

Discente 4 - Trabalhamos muito com o skate nas aulas de educacio
fisica e sinceramente nunca tive interesse pelo tema, mas como tivemos
bastante aulas, confesso que principalmente gracas a entrevista que
compartilhou experi€ncias, me interessei pelo contetido.

Discente 5 - Eu ja conhecia o skate, e como andar. Porém com as aulas,
acabei tendo novas visdes sobre o skate. Como a questdo da musica,
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estilos, dancas e vestimentas. Gostei muito dessas novas visdes
apresentadas e dos trabalhos envolvidos, que sempre tinham algo a mais
para adicionar e nos apresentar mais sobre a cultura do skate.

“2B”, observo que os alunos citam questdes problematizadoras

que foram trabalhadas na tematizacdo, como desconstru¢do de esteredtipos sociais e

preconceitos acerca da pratica. Também houve destaque para a variacdo das ferramentas

para realizacdo de atividades (videos, trabalho em grupos) e alguns reconheceram, que

mesmo sem afinidade inicial com o tema, puderam respeitar e aprender com as aulas.

2C

Discente 1 - As aulas de educagdo fisica para mim foram bem leves,
onde o tema foi, relativamente, facil e de certa forma, diferente e
curioso. Achei as aulas bem dinidmicas, onde vocé além de explicar,
deixou tempo para a gente discutir e participar ativamente nas aulas,
trouxe até uma entrevista e isso foi bastante interessante e agregou
bastante nas aulas. Sobre as vivéncias, eu nao pude participar na escola,
mas fiz uma coisa ou outra aqui em casa. Aprendi bastante nessas aulas;
antes, eu imagino que o skate € sé um esporte; hoje, ja sei que o skate,
além de ser um esporte, € também um estilo de vida.

Discente 2 - Eu gostei bastante, vem sendo aulas bem dinimicas,
consegui absorver diversas informagdes através dos trabalhos que
foram apresentados, foi bem liberal, nos deixando escolher o formato
do video e isso é bem legal, porque assim temos mais autonomia e torna
a avaliacdo, deixando assim o leque de opc¢des mais amplo, consegui
ver e absorver muitas informacdes com os trabalhos que foram
apresentados, informacdes as quais eu nunca imaginei, como o0s
campeonatos femininos de skate e a histéria dele em si.

Discente 3 - Com as aulas que tivemos pude aprender mais sobre esse
esporte que nunca tive muito contato, aprendi coisas que nem mesmo
imaginava e até mesmo parei com certos “estere6tipos” que tinha sobre
o skate e seus praticantes.

Discente 4 - H4 muitas vivéncias que descobrimos durante a pesquisa,
com por exemplo como foi a integracdo dos skates e todo o seu
movimento rebelde junto.

Discente 5 - A histéria do skate e seu surgimento, que surgiu na
Califérnia, inventado pelos surfistas para ‘’surfar’® nas ruas da
Califérnia quando o mar estava muito frio ou movimentado/parado
demais.

Discente 6 - Os famosos esteredtipos brasileiros e antiquados sobre
skatistas, os esteredtipos sdo basicamente senso comum preconceituoso
e ignorante. Que diz que pessoas que andam de skate sdo vagabundas,
burras, ndo se importam com o futuro, ndo gostam de estudar, sao
homens, jovens, magros, atléticos ou no minimo com um porte fisico
comum (Sem falta de algum membro, ou alguma sindrome), com
roupas feias e mal passadas, que gosta de rap. E 6bvio que, por exemplo,
eu, mulher, baixinha, que ndo sou burra, me importo com o futuro, gosto
de me vestir bem (Mas isso ndo significa que roupas largas sdo roupas
de gente forgada), gosto de rock, ndo vou conseguir andar de skate
porque o senso das pessoas € achar que eu nao consigo pisar em um, ou
ganhar uma olimpiada com isso.
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Discente 7 - Achei essas aulas de ed. Fisica que tivemos até agora,
muito legais, pois € a primeira vez que estudo esse tipo de assunto na
escola, e € muito bom conhecer coisas diferentes e novas, historias
diferentes e aprendendo com tudo isso. As aulas sdo dindmicas, e tem
didlogo, o que € muito legal, pois sdo alunos e professor trocando
experiencias e vivencias, estudei em varias escolas e nenhuma trouxe
esse tema para as aulas.

Também destaco as ampliacOes discursivas presente nos comentdrios do
“2C”, a novidade na tematizacao do skate em aulas de EF e a importancia atribuida ao

formato dialégico das aulas.

2D

Discente 1 - Eu achei esse tema bem interessante. Confesso que no
comeco ndo tinha uma boa visdo sobre esse tema por que eu nio
conhecia nada sobre o assunto, e pensava que nio agregaria muito para
mim. Mas com o passar a etapa, eu fui vendo o qudo importante é saber
mais sobre esse assunto, e também o quio legal é aprender sobre isso,
mesmo sem a pratica, acredito que deve ser bem divertido, ja que eu
passei a ver o skate como uma forma de lutar pelos direito dos skatistas,
e contra o preconceito com esse esporte, tanto com os esteredtipos
colocados nele, quanto em relagdo as pessoas que praticam. Mudei
bastante a minha visdo, o que e fez repensar também sobre ter certeza
de que realmente ndo quero testar andar de skate algum dia.

Discente 2 - Eu achei muito importante, porque eu sempre gostei da
pratica do skate, mas nao pensei em estudar a teoria, as atividades foram
boas, porque escolhemos qual maneira fazer, um tema que chama
atencdo nossa. Estudamos, quais tipos de skate, manobras, sobre
mulheres, suas origens, como que estd nos dias de hoje, o estilo de
pessoas que anda de skate, as idades das pessoa que prética, os lugares
que geralmente prética , como nossos pais e sociedade vé o skate, as
olimpiadas do skate, estilo também de musicas, e como que foi a nossa
experiéncia com a teoria e a pratica, e também falamos com uma
skatista mulheres que mostrou o mundo dela no skate. Eu amei esse
tema, ele deve ser reconhecido pela sociedade, e também descobrir
algumas coisas em comum com essa pratica.

Discente 3 - Como esse foi o primeiro ano que tive aulas com o senhor,
me surpreendi com as suas aulas, temas abordados e a maneira como
sdo tratados em sala de aula. Adorei o tema, quando a gente foi praticar
no ginésio, a entrevista que o professor trouxe, € a maneira como foram
aplicadas as avaliagdes (que pudemos escolher o subtema e o formato
de entrega, uma liberdade muito boa).

Discente 4 - A respeito dos aprendizados, juntos colaboraram pra que
eu criasse um respeito maior pelo esporte, € um encanto também, pois
quanto mais a gente falava sobre, mais dava vontade de comecar a
praticar, e um ponto muito interessante é que estudar sobre o assunto
faz a gente romper com alguns esteredtipos negativos e repensar sobre
nossa visao quanto 4 outros esportes.

Discente 5 - As aulas de modo geral foram muito legais, tanto as aulas
no teams como a préatica que realizamos na escola logo no inicio do ano.
O skate foi um tema que todos abracaram, gostamos muito da ideia, por
se tratar de algo diferente, que ndo € falado com tanta frequéncia nas
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aulas de modo geral, por isso, discutir sobre esse assunto € algo
empolgante. A unica critica que tenho em relagdo a matéria € a
constancia do tema, estamos trabalhando com o skate desde fevereiro e
acho que seria legal tratar de outros tipos de esporte também, gosto
muito do skate mas acho que estamos tratando dele a muito tempo.

Evidencio o escrito pelo Discente 5, da sala “2D”, como algo diverso dos
demais, onde o discente teve a abertura para realizar uma critica sobre o tempo dispensado
para a tematizacdo de uma unica préatica corporal. Conforme narrado desde a introdugao
deste trabalho, apesar do CC ser parte da proposta curricular de EF da instituicdo hd mais
de cinco anos, ndo € possivel determinar que ela agenciou e orientou os discentes
anteriores desses alunos. Uma proposta que, devido seus encaminhamentos didético-
metodoldgicos, seus principios éticos politicos e, portanto, por sua organizacao didatica,
ndo pode pré-determinar o tempo que serd dispensado para uma tematizagcdo, que muitas
vezes percorrerd semanas, ou até meses, para abordar com profundidade os contetddos
gerados. Com isso, € comum a estranheza ou a discordancia por parte dos alunos, ndo s
com as praticas corporais estudadas, que fogem dos esportes coletivos mais praticados
em aulas de EF de outros anos, bem como com o tempo dispensado em uma tematizacao.
Ademais, consinto novamente com Neira e Nunes (2020), que no CC, os sujeitos
participantes experimentam e encontram aberturas para o dissenso, que € oportunizado
ao ressignificar uma pratica corporal durante sua vivéncia e em varios outros momentos

da tematizacao.

2E

Discente 1 - N6s estudamos muito sobre o skate, de fato foi algo que
tivemos grande énfase e trabalhamos bastante para chegar a um
resultado que inicialmente parecia ser bem simples. “O skate é pra
todos?”. No inicio estd parecia ser uma resposta um tanto quanto
simples, “ndo, apenas para os skatistas”, mas quando comeg¢amos a
descobrir quem eram os skatistas vimos que nio se tem idade, cor,
género, nacionalidade ou qualquer outra coisa que te impeca de ser
skatista, qualquer pessoa pode ser skatista. Ela s6 precisa ter 2 coisas.
Vontade e diversdo, com essas simples 2 coisas qualquer pessoa pode
ser skatista, ela esta livre pra seguir o caminho que quiser e aprender a
andar. Também vimos como comegar a andar de skate e também se essa
pratica pode ser aprendida de maneira simples ou demora muito. Vimos
também se existe machismo nessa 4rea por ser de grande parte um
esporte praticado por homens e também. Por fim vimos as modalidades
que existem dentro desse esporte e vimos se ¢ uma boa ideia introduzir
o skate nas olimpiadas, tudo isso pode ser observado nesses dltimos 2
meses. Creio que aprendemos muito e talvez alguns alunos mudaram
de opinido e queiram introduzir a pratica do skate em seu cotidiano.

2F
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Discente 1 - Achei essa experiéncia muito legal. Infelizmente fiquei
apenas na teoria, porque nio pude ir nas aulas praticas, mas mesmo
assim gostei muito das atividades. Além de ser um conteido que nao
vimos normalmente em escolas, conseguimos entender melhor sobre
uma cultura, entender melhor sobre a histéria do skate, seus esteredtipos
e tudo mais, fazendo com certeza que muitos jovens se interessassem e
comecassem a andar de skate.

Discente 2 - As aprendizagens realizadas durante nossas aulas de
educagdo fisica sobre a cultura do skate, sua pratica, vertentes e
subcultura, nos proporcionou a saida de uma bolha fixa, para um local
fora de nossa zona de conforto. Realizamos atividades préticas, onde
tivemos que de fato efetuar o esporte.

Discente 3 - Além da pratica do mesmo, tivemos a oportunidade de
presenciar uma entrevista maravilhosa com uma skatista profissional,
onde a mesma relata como foram suas dificuldades para enfrentar o
grande machismo existente na cultura.

Discente 4 - Com os materiais oferecidos pelo professor durante a etapa
foi possivel entender que o skate é um esporte que foi incorporado
recentemente nas Olimpiadas, consistindo em uma prancha com quadro
rodas e dois eixos. Esse esporte possui manobras de faceis e dificeis
com obstaculos. Com isso, o mais interessante sdo suas manobras
complicadas e perigosas, que exigem muito equilibrio e coragem. Além
disso, o que mais chama ateng¢do nos videos é como as pessoas que
andam de skate sdo as mais diversas. Chegando a conclusio de que nio
ha idade, condicdo fisica, género ou estilo dentro desse esporte. Sendo
assim uma pratica de todos para todos e totalmente inclusivo, basta ter
vontade de aprender. Dessa forma, os relatos vistos em aula quebram
todos os esteredtipos que tinham na minha cabeca. Ainda que, durante
a entrevista com a skatista entramos em contato com uma professora e
bailarina cldssica, que andava de skate dentro da faculdade.

Ainda convém lembrar sobre os trabalhos em grupos com o objetivo de
pesquisar e trazer mais pontos interessante do skate para a aula, no qual
foi muito legal pode desenvolver uma apresentacdo com o conteido e
escolhemos e mais nos identificamos. Houve também, o mapa mental,
que tornou a aula mais dindmica do que somente o professor explicando
sobre a histéria do skate em uma aula expositiva. Por fim, o
documentario “Dirty Money” nos mostrou mais pontos desconhecidos
sobre o skate, como a influéncia do fim da ditadura militar, os primeiros
patrocinios e os campeonatos como fonte de renda, e o periodo de crise
econdmica brasileira, que diminui muito os campeonatos e o skate
como trabalho.

Discente 5 - Eu gostei bastante, hoje em dia aparece muita coisa no meu
Reels (no IG) sobre skate, e eu acho maravilhoso, gosto de ver o povo
andando, vibe boa e afins.

Amei o tema, nunca pensei que fosse gostar tanto de skate, “aprendi
varias manobras, estilos e agora tenho uma vontade enorme de andar de
skate kkkkk.

2

Os relatos do “2E” e “2F” salientaram que alguns discentes sentiram falta das
vivéncias coletivas na escola, ausentes pelo contexto de pandemia. Mais uma vez,

expuseram ampliacdes discursivas de representacdes e a relevancia da entrevista como
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parte dos encaminhamentos quando escrevem que “As aprendizagens realizadas durante
nossas aulas de educacdo fisica sobre a cultura do skate, sua praitica, vertentes e
subcultura, nos proporcionou a saida de uma bolha fixa, para um local fora de nossa zona
de conforto (Discente 2, sala “2F”)” e “Dessa forma, os relatos vistos em aula quebram
todos os esteredtipos que tinham na minha cabeca. Ainda que, durante a entrevista com a
skatista entramos em contato com uma professora e bailarina cldssica, que andava de
skate dentro da faculdade (Discente 4, sala “2F)”

Além destes relatos, uma aluna, que estuda na rede SESI desde o Ensino
Infantil, me abordou para conversar sobre a tematizacdo de skate e rap dizendo que estava
achando muito interessante o formato das aulas e os temas escolhidos, pois durante o
ensino fundamental sempre tinha aulas com os mesmos esportes € era sempre 0S mesmos
alunos que participavam.

Apresentando brevemente a questdo do antincio de um novo tema que se
apresentava nas aulas, no comeco do ano, em uma atividade de mapeamento, alguns
alunos haviam comentado sobre as musicas que gostavam de ouvir, e os estilos de danca
que alguns dangavam. Além disso, durante a tematizacdo do skate, em uma das aulas
presenciais, alguns alunos pediram para colocar misicas enquanto andavam de skate,
como Charlie Brown, que voltou a aparecer na figura do “Chorao” em uma atividade de
“Mapa conceitual” ja mostrada aqui; e requeriam também outros “sons” relacionados a
raps e traps. Alunos argumentaram em alguns trabalhos em grupo as relacdes de estilos
musicais € de danca que se conectavam com o skate. Uma modalidade, chamada de
longboard dancing também foi tema de pesquisa de um grupo de alunas e foi muito
abordado na entrevista com a skatista.

Pelas conexdes feitas pelos alunos do skate com o rap, o trap e,
consequentemente, com a cultura hip hop, ja no meio daquilo que € considerado na escola
como “segunda etapa do ano letivo”, no més de junho, passamos a abordar
especificamente sobre o tema rap e trap. Verifiquei com os alunos que alguns ja haviam
estudado no ensino fundamental sobre dangas e sobre a cultura hip hop, mas ndo
aprofundou e ampliou nas aulas de EF, e também nao estudaram sobre géneros musicais
como o rap e trap. Um dos alunos explicou durante conversa em aula online que faziam
batalhas de rima em intervalos na outra escola. Muitos compartilharam que ouviam esse
estilo musical, tanto de grupos, MC’s nacionais e internacionais e passaram a se engajar

em aula com a possibilidade de estudarmos sobre esse tema. Portanto, com a ideia de
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continuidade, e tendo este planejamento semanal das proximas agdes, artistando as aulas,
continuamos o estudo dessas praticas que no inicio focaram em um objeto (que vai para
muito além) denominado skate e em suas redes de conexdes nos levaram, em uma de suas
muitas possibilidades, para a escolha de um caminho, com a miusica, danca, rima,
batalhas, rap, trap, e que poderia nos conectar em outros meandros que essa EF nesse
meio potencializa.

Nos meses de junho e julho, as aulas passaram novamente a ser hibridas, mas
somente para algumas turmas, em que ao menos 40% dos pais autorizaram o retorno
presencial. Com todas as turmas continuei o estudo com o rap, trap, e em alguns
momentos de aula na quadra ou ginésio, foi possivel que alguns alunos andassem de skate
pela primeira vez. Essa tematizacdo do rap também conversava com um projeto escolar
das bibliotecas, voltado para vestibular, onde tiveram um semindrio sobre o dlbum dos
MC’s Racionais, “Sobrevivendo no inferno”, que integra desde 2020 o vestibular da
Unicamp, e os alunos puderam tracar paralelos com as nossas aulas.

Este tema ainda viria a possibilitar aulas sobre batalha de rima e a construcao
de rimas; compreensdo de que existem diferentes estilos de danca dentro do movimento
do hip hop e vivéncia de passos desses estilos; a entrevista com um MC, produtor de traps
e que foi indicado por uma aluna, que compreendendo o movimento das aulas me
procurou para saber se eu teria interesse de trazer um convidado para as aulas apds termos
tido uma entrevista durante a tematizacdo do skate; vivéncia e recriagdo de passos de
dancga, em grupos, de movimentos encontrados em midias sociais muito usada por eles
como o TikTok e problematiza¢cdes foram trazidas para as aulas.

Explano que nestes meses de EF hibrida, online e presencial,
problematizacgdes, ressignificacdes, aprofundamentos e ampliagdes ndo somente sobre o
tema de skate ocorreram, mas também sobre os discursos da representagdo “Educacdo
Fisica”. Alguns alunos citaram como se surpreenderam com o tema estudado, com o
formato das aulas, com o tempo e profundidade na abordagem do tema, com a “dinamica”
das aulas, com a participacdo de alguém fora do contexto das aulas sendo entrevistada
(mulher, bailarina e skatista) e por ndo terem praticado o skate e mesmo assim estudarem
sobre esse assunto por meses. Ressignificagdes nos discursos sobre skate e skatistas foram
marcas das aulas, o que corroborou com a no¢ao de que o CC de EF afirma a diferenca e

pode desconstruir discursos sobre representagcdes e reconstruir outros.
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4. CONSIDERACOES “FINAIS”?

Essa pesquisa, e seu pesquisador, foram afetados por diversas situacdes que
transpassaram o seu contexto de vida. Em minha chegada ao mestrado, expectativas me
cercavam. Algumas se mantiveram, outras foram ressignificadas em meu contato com o
orientador, com o GT, amigos, familiares, e, em meu contexto social, principalmente a
partir das primeiras noticias e na continuidade da pandemia de Covid-19, que
acompanhou todo o trabalho, potencializando novos questionamentos. Assim como em
outras conexdes, desse emaranhado de teias que formam as redes de relagdes sociais,
surgiram indagacdes de como as pesquisas, aulas, trabalhos, a vida em suma, continuaria.
E, como compreendido pelos conceitos aqui debatidos, novas significacdes sobre os
modos, formas de vida, foram construidos. Nas escolas, os professores foram
impulsionados a reconstruir suas formas de aula, o que coadunou para a forma como o
método de autoetnografia foi desenvolvido e ressignificado nesta pesquisa. Apesar das
novas e recorrentes mudancas, o prosseguimento com os objetivos de pesquisa € novos
processos de subjetivacdo ocorreram. E aquilo que foi possivel nas aulas de EF, baseadas
no CC, na escola SESI de Campinas que continuaram em seus diversos formatos, foram
aqui descritos e analisados, durante 6 meses, em suas relacdes de poder e préticas
discursivas a partir de referenciais pds-estruturalistas. Para isso, escrevi sobre o atual
contexto politico do EM no Brasil, sobre curriculo e os curriculos de EF, com maior
énfase ao CC. Michel Foucault e Stuart Hall, em seus escritos sobre representacdo, poder
e governamentalidade, atuaram como operadores conceituais nas andlises dos discursos
emergidos nessa autoetnografia.

Percebe-se nos registros, que as aulas, ndo almejaram construir novas
verdades e formas de disciplinamento, mas, sim, apresentaram diferentes préticas
discursivas e nao discursivas sobre a prética corporal aos jovens. Com isso, regimes de
verdade e formas homogeneizantes do pensar passaram a ser questionados, tais como, a
representacao sobre o skate enunciada pelos alunos como pratica para pessoas especificas,
jovens (na maioria meninos) muito habilidosos e corajosos, com comportamentos, um
estilo especifico de penteado e vestimentas e que s6 ouvem um estilo de musica; nao
consideravam ou ndo sabiam sobre a participacdo e competi¢cdes femininas; alguns
pensavam que s existia um tipo de skate ou mesmo ndo consideravam as diferentes

competi¢des; entre outras. Foram propostas atividades de problematizagdo, que
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colocaram esses regimes de verdades sob suspeita e promoveram encontros com
diferentes praticas discursivas e ndo discursivas acerca do skate e de seus representantes.
Investigou-se diferentes idades, géneros e corpos; vivenciou-se diferentes formas de
andar, apesar de alguns alunos terem tido poucas oportunidades pelo contexto de
pandemia, compartilhamos ideias para novas formas de vivenciar, independente da
experiéncia com o skate, transgredindo o pensamento de que andar de skate, ou que o
proprio artefato, € algo dnico; vimos que mulheres, por vezes sofrem preconceitos, mas
também andam e competem; que skatistas ouvem diferentes tipos de musicas; discursos
que representam o skate como estilo de vida, trabalho, meio de transporte, encontro de
amigos, para ganhar dinheiro, viajar a0 mundo também foram apreciados. Além disso,
destacamos que a tematizacdo do skate, ampliou e potencializou o espago para que outras
praticas, ndo somente corporais, fossem estudadas. Com isso, o rap e o trap anunciaram
novos temas de estudo ao serem articulados com os discursos tratados nas aulas de skate,
sendo, possivelmente, uma novidade, inclusive para o CC, ja que uma pratica corporal se
aproximou de saberes de outras disciplinas, como a de Artes.

Face a esses acontecimentos observamos a assun¢do de outra posi¢do de
sujeito por parte dos alunos acerca do skate e skatistas, que produziram outros regimes
discursivos, mais abertos a diferenga, pelos quais enunciaram nao modos de ser, fazer
certo ou errado, mas diferentes representacdes sobre esta pratica e que estas regulam tanto
as formas de ser e praticar o skate como os modos que se discursam a seu respeito.

Considerando a constituicdo do sujeito imerso em praticas discursivas € nao
discursivas, fragmentado em sua histéria nas relacdes de poder, concluo que essa
autoetnografia funcionou como uma ‘tecnologia do eu’ docente, pois atuou no processo
de constituicdo de minha identidade, carregando novas subjetividades durante essa
experiéncia (LARROSA, 1994). E como foi essa atuagdo? Em certos momentos como
pesquisador, em outros como professor militante, e qui¢d, como skatista. Repensei e
ampliei meus discursos sobre skate, skatistas; sobre as formas e locais em que aulas de
EF podem ocorrer, ja que tive pela primeira vez a experi€ncia de dar aulas de forma online
e hibrida; e ndo mensurava o impacto de determinadas atividades, como a participagdo de
um representante da pratica tematizada. Além disso, me identifiquei em certos momentos,
como um professor militante (GALLO, 2002), pois todo o meu fazer das aulas foi
acompanhado e influenciado pelo GT, que, a partir dessa pesquisa, denoto como uma

caracteristica muitas vezes comum, ou inerente ao fazer do docente agenciado pelo CC.
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Ainda, de tanto pesquisar sobre o skate, para a constru¢do do planejamento das aulas
(conduta impulsionada pela autoetnografia e pelo CC), fui me interessando e sendo
afetado por essa pratica de maneira mais profunda. Procurei lugares para comprar, andar
e assistir sobre o skate. Encontrei amigos que andavam e, em meus tempos de lazer, passei
a vivencid-lo em meu proprio corpo. Refleti, assim como proposto aos meus alunos e
alunas se, me tornei, portanto, um skatista? Afinal, o que seria um skatista, aquele que

anda de skate?
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orging. Emaa rajddria ol pluanciada por concopcdes milianes, moyimsniod Espoiives, soorles isbnoos
das leonas puoaiSgicas do deservolimanio humand & por pardamantos orilicos. & pds-crilioes. Como
iesuliadg, 3 delirepdo Ge seu objedo e enSing promces IRkersa dspula nd Campo, ndc por mEnos, e o
aidade Eoo-Supariid, O MOVITGHTIO TIUMSn & & oultarn corporal | BRACEHT, 1008a) Sendo que iodos
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ey b Fil0 apeoseniam uma defimigiio univoca (NEIRAC NUNES, 20090). Ao tming da minnha
graduaglo, hdsaized gue aljumas dessas primeiras conceppbes oamicuizres cilades Bvessom shdo
suparadas. pOndm & parr das espeossles o 0elEs COCLITENGE apreEninian por MEus Hves sluncs de
Eresing Midio, idenSfiguel gue muilas Selas ainda peepassanm o meko escolar. Ao conirdno da suposia
Enearidade histdiica, encorinamos indos 05 ohislos de conhecimenin sobievivendo @ MUlas veIns
jumiapondo-sa. produdindo concapoles & entendimanios Shergomies, noencionds 8 corsiugho oE varas
mepresantacies aoeica da Educacho Fisica Esoolar. Ao pIoourar Enieader as manilestagses oo alunos,
Saberedo quit okes S0 constibulces. por varkedas arpeibnoas, peroerbi na faks de @gura coma: "porque
Ienho gue paricipar™, “essa mabiria nio reprova”, "por e EVEMOE No8 SN em reda goando
[postieriannes EEiar jegando’” "porqui eremcs avalisgio de EdutecBo FlsoaT, exprossies qui mOsineT qua
T SUSE ala & AN0S areeriorns 3 discitives 0 pOUCD refiaanie. CiF, ol MEEm0, QUE 0 St pASsOU O i
desnzosssdria para o Ensing Médio. Brachi [ 19990 poniua qui a legiimidade da Educsgbio Fisca ascolar
para @ sociedade aiual poderia sor Acancada quando Fsenda NUMa perspoiiva oriiica pan @ eso0la, que
A g culisa coYporal o 08 moyEneEnio Como produtcen de significodos na vida oo ciosdlo. Fara Nora o
Nunes |20096) um curiculo pds-orfios afém de apeander perarmenios ciBoos, superando s limikes,
vitlida wores anles sbenciadas, aportunizando esoeco & reprasoniacio & dherenies collurms presees am
maida tuma escolar. Portanio, as dodarsgies dadas por mulics alusos demonsimam que ez as aulas de
Edducaclo Flska ndo produsiram signfcados rdacionsdos s opecabves que proposies oarmculanes
orificas ou péE-crifines visao oonsinar com o akeros sobie & neani o0 corpo @ das prafisas oo oo
A cufurn o sodedade. A proposta curricolar de Edocapio Fisioo da escola de ensing msSo que rabaho & a
do Curficuls Cullwral. Mesma assim., serd gue 0 alumos 8o chegarem ao Ensnn Médio, expressam
CONCEpODE QUi Jalopa™ OO &5 DOMpIeasies O0F UTa COnCapids pdi-oriloaT Se IMarmos COmo CaSe &5
eperibndas narsdas nesiE rarodugdo, podemos conclolr oue conoeppiss ournculanes 4o movimamo
esportt, gindstco ou Mopsicossocials Torem ab mals ulifzadas, ou alé mesmd, nanhuma contepC 3o s
apresonioy de kema clana para alguns akoncs. Erddo, passel a lidar oom ume oonsianhs busca para que
e ponrpe pendessom gui 8 Edunaclo Fisios posss sess confteidos @ iam seu senido prophio o sua
mevancks o0 s coloiedy como dsoipling obrigaidna do erainog midio, Mesmo assim, algurs alunos oo
qual benfn @ Uve contata, clonles do plareiamenio, demonsiraam grandes dificuldedes de soniagso
Algurs insiciam om fevaniar guesloes oomo:” "Frofessor, quando vamos jogar bola T, "Juande v ser
Tul™, "Hoje @ aula pode Sor e 7. K P DS alenos, IOmEn@im uma posiurs oo apalia dursnie a5 audas,
procuande foemas 4o Dassarem
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desporoebadios, S "escondendo” oo mdxime, evitando o parlcoagio na pritica om diversos lemas
trabathados. messo sabendo Qe seciam nolados ou apds recebaram aneniagbes no Inkio ¢ duranio e
aulas. Alguns destes aluncs do segundo grupo bustavam a pariopagds acompanhada Se aiguma
TECOHTEED. O oM 8 pecepeio de uma mnsequinmia negeiva, comd o pevda de ume noia 8o Snal do
pocasss. Juando $5mes alunos aram ivdagados sobee o porquil da Rl pamcipecio, alguns molivos se
apresEniavam, como ndo S hom nageea deisminada pradea, nlo gosiar desse deleminado e, e
WETgonhE oo SE EEpor.

Dumra chsevvaldo relevamie & que alguns alunos, meamo @ esludancs nesss reds oo ensing cescs o
Ereineg Fundamersal, foam swpresndides: quando noo daksgos des primeires aulss obel iemes. de praSoes
COCpOIEES QUE PoRETIEM SUNr &M RoSsas aulss comoc dangas, arles marciais ou aries groenses. Mests
oMo Se Sambam um ofer o esiranhamemio, pos esta escold, da redo privada, como ja3 desomlo
arenc manls, 58 apold Fd Slguns anos fE proposio pAs-oriiea o8 CUNCUD, QU W danomming oomo
Curriculn ©uearal, iendn ooofo base 2 eevincia no eshado de indas 26 manfeshagies da oulivra oorpoal
pmsanes #m cada contexio (NEIRA; MUNEE, 20090). Comi eria Siluaclo spreterdnna, pormete-o Qua
eI Do @ Implsmariand 06 um curmioulks, sle o8 ConSin . na Siuarss & relacdo 4o doonnie CNT oS
Ak, NoS SIS0l ooloiados am ddlogo & fas prdscas legiimadas em Soss sulas. Alguns alunos,
PovRHETes b curas redes O ensind pUBICo @ privada o0 Senem indasedos Sohns quals ooniddos
EEGARM anEOOMmenss, Me HESponseram quo cuEne oS a00s de Ensno Fundamental, a5 aulas do
Educacdo Fisica emmm somends momenios pam jogar tulebol, wiiel ou basguoio, o peraimenie escobiam
afuin gue inam jogar. Passei a fommar entdo am moy plarsamanis, Momenecd. Nos, com explcugies
EOLHS O OOMCR{HEC CUITIOUIEE QUE & S00lD (eSS auaimenis solee & EQUCSCS0 FEOS & QUIE CEFEM. S
dineinzes pedagdgicas, ma esperanga de alferar o guadno 8 mim apresentdo. Ede moments de
poblematizacso, fomemando o consolentzoiEo, panoced ol efeito deranis o inloio 9o ano kedvo, code
e, rmomiemics. diakigioos resaltarsm em parcpahs com maor geafidade daquels alunos gue preferiam
nio irdersgr durants as Welinoas pedticas. Aquales alunos que comprserdam ouea s de Edutsgio
Flsicn sevia sorments um momssnko G “jogar bola™ oo de escola de akyom esporis passamm & e malho
apsRaglo (om o8 Rowos emas apreseniados. Todo esee difiogo wbdm leve toa relevlncia para
COMprsen s o oM Iam i ausctes pedagiginas de sorts pralessores de Educaclo Fisica que sies
iNEram e suad possivels marcas Mo sntanio, aods passar agum iEmpo dessas adas inldaks oo o
o da iematizagso, alguns alunos voltaram & odotar &5 Mksnes FOSTURSE, 8 NoVos momenios do
didlogo & poblamalzagd s apresentirn como necasino Alge o s desiscar peroebido nESses novos

Erxiersca:  Mcs Temmdkn Viers o Camerge 1230
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didlogos & que alguns Sunos perssiam em ks oonoeecies aies esfabeleciias, mas Qo s lembraam
o CoroBnlo Qo RSoulmas Qo Seris uSlizada oM nossas aulss @ BEsoavaMm uma nova aceilacko. Toda
s desoripss bedameniou o8 seguinies queshoramening & possivel NSPOOUTIr R s Maroos BiM alancs
U COMECETEs 3 dar aules ro Enseo Midio, sende que desde o §7 aro do Ergine Fundamental eles
passamam por diverses prooessos de significapha das aulas de Educaian Fisica? Alinal, apesar de
determisads esforge do peoleEsor, qual 3 CoNCopLEs gu Cada L GeSSes. Slunds Carrega oo IngrEser no
Erming Médio, refererie & Educacho FisiaT Com qual axpeciafivies o aluncs thegam pam as adas? Ol
o popie orucial de aprmeimagio & distancamento do cada aliuno, o Suas el constuldas sobve
Educaghe Flukca? Coma levar 08 aiuns 3 comirpandsram & impoiands dos conleddcs. par sus demaclo
oo ciiadSn & gu 4 abondager visa Trazer repressviatividode aos dfersnies grupos escolanes? Os
lalores Omissdes, comac lempo de ssla, vestibilar, dermais priofidades, & pincipaimenie signiflcssoa @
ayopriados, s80 Be eaosrhados gus impadem gue alismodes prodndss nisias contepcies DOOTTEM NE
poriodo de Ensing WMadic? Heira e Munes (200804), compeeendem o papsl 90 professor oomd um
pespdsador disposin a invesagar & unherso de Bmas & expendncias dos alunos, plangjador de agtes
diddbcas daldgies o pioblematizador para abordagem di visles preconoefiunss. Pomm, oukes cumicuos
alribulram a0 professer da Edecacdo Fisica outres papdis. Compreendends gue o educador possul essa
apaciiade do irffulinoia, quass cutres signBicatdos sobro as adas de Educaglo Fisioo foram daposins oo
alunds om s formacho & camegacos para o ensimo méde? Constden gue esla mfednoa de ootros.
professones o ambdém de deoursss sobee & doodncia que clroulam nas midies & ouines sspages Socksis,
ulrénam & iniondr deetamenio ro robadho inlcal dos prolessores Que 1ooobem osbes sharos, dedanois do
poasthilitar gm sues e, dislogas que annsirusm wm oo que penka oftcamenis, gee probiemaliza e
quE COMpEtands 4 rededncia das prabicas corponis presonies nas dversas collras, coma ephoado
poifiesra & Munes (20050, p 2621 "MNe ouriodo phs-crion da Educafdo Flsica, of conteddos @ secam
aprendidos (conhacimeios reladonedos & manifececdo corpoal como objele do estude) smengings da
protlemaizaio speeseniads polas aihvidacdes 3o ensing, detde goe s levwe am oonda o asforpo o0 QIUps
pofa Sara B dlidas que possam surgir dians de um fendmeno snda nio compesendidn. Aqul e sk a
alemar uma concepoia melodoidgica diakdiica nos mesmscs mokdes da pedagodia freireana: S em um
ONTEE T MRS, O ConFacimanio soclal e moging snodlon, Seperso & condesn, 4 a probiemalzagdo quis
lomeniansd andlises Ceda ver mads profundas g permSa 8 consinclo de Sinlees peSsais ¢ ooletivas.
Ditwmira (2014], Bm SUa prsyosa percebe que 3 medodoiogia colotada pels professor pode
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niuenoar dinsamerie nas a8ludes omedas peles aluncs duranos &3 aulss @ condul. em Wpioos, algumas
a;les recEssdnas o edimidgies porm as aulas de edocaclo Brica, vsando Qo & parlicinecdo venha 3 e
fefva ok 10003 0% alunos, comic aulss qud abanguem hdos o ConPECIMET0N, QUE SHaMm Commparl et
e 0008, OU Sl qu 10005 parlicipam 035 SCEAraohes PIESeTRes, G S SSITaieOias mnaniigioas
BHAM Varadsm uE OrneEm O akeno 38V E Que demais prilicas pedagsoicas sejam aioanpmss. Penebo,
ponden, g g minhas eules de Educscdo Fision do Ersing Bbdis, mosmo teodo eisa variedade de
estratégias, como citado anterlorments, alguns grupos G Slanos recoremiemants masiam . alguma
reststinola &5 oulas. Soura [2008), em sus lese de doutorado, fowve comd Mnalidods enconin
TEpesEnapis que akonos d8 Encine Mads il sobre 5 aulas de Educaglo Fisica, @ desimond qus pan
chagar & compraansso dagsio que far o engaamania ou no 405 alunos res aulss de Educsobo Fisica e
qua pode Farer silerscies profundas, o prion SRConiva-E na pesquiss 00 sigedlicsdo anboide o afas:
Tiad raasceiniG apemmima-gn do caminhio riFado abd squl, de quo nbo & o busca por clifados que nesolang
ou dard novos sgnificados & ex0ola, Mas 3 OHEEreenssd 0o Como S& G0 05 processos de significagio
nEla, quE possibiiaris, sem divida, Fdervengbes mais profiouss”. Amum serddo. o poio cenral desin
trabalho est3 sm obssrvar grupos do aluncs &3 escoln de ensing midio gue alos & sfeniando pora o
diversas fomas ous o5 MESTOS. S EipRessam duranis as nossas aulas de Educopss Fisca, & procura
OPEVIESS-InS, DLSOORI0 COMPIOENOsT 08 SIgRfcados gue s JAbuem 35 alos N inkoo e wm ano o,
TS PrivEsrns COM@oSs DOMR O MOoMD PRofessor & o8 el significodos s akoram duranie O & lebvo,
maliranio novas chsenaclaes & enfrevisisn. Pernabando aSsim. $¢ 05 nowns Aignificados qus podem augr
B apraimam da concopclo pedagiaica de Educacio Fioica gue Iyl o epresso #m aulas. Exla
obsanagio o husm dos sigaificades ainbuldos pelcs alunos, pane de minha conssarts inQuiBia o como
rolessor, quo oredia & ooroeppde pos-oribon de Educacio Fisoa Um campo pars B8 Spefondar no mundo
dat prifices orporais @ coms slas conlribuem para a famacio de um cidaddo capar de reconkscer,

apociar, respaitar & lor um olhar cifoo is diversas manifesiagdes da culiura corporsl presentes em sua
BOC KA

Dbjettan da Pesquisa:
Objetve goral
Compirasnds O proctsss 3o Sonificscio gue alunos do Ensro Médio apresanisen @ sloborsm pobie ot

wiles oy Bducaclo Flsica,
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Dbjedivos eeponfions

+ Prrooer s o professcs de Educagiio Fisica pode de mansin cononei mfcendar & afinmar os sgnioacos
anies airibuidos peles olenos, reforents 35 adas o Educacsn Fisoa

+ & parir o objeve acima, idesficar Soles qUE COMDOOR P 0 oONErUCOs de Pos SignBcados que
S aprnsimam oo oorcepohies Dedagigicas pos-criicas sober as aulss de Educagic Fiscs Bm aksros do
Erssire Middio.

Avaliagio dos Riscos o Beneficics:

D 2c0ndo DM oS pesguisadonss, o presents projeto ndo ZprEsEnia riscos previsives. Em neagho aos
beneficios, concluem que ndo hd benaficios dretos, Enfendem, No enianio, qUE 0 PESUESD SUGSCEniard
TCATSE: CONNETEMENTcS. A0 GEmpo iednoo da Educacdo Fisioa, par 0 camps dos eshidos cumodanes, § pam
o5 Esiucos anerma do Curriculo Culiral da Educanss Flsica
Comantaros & Consideragdes sohre a Pesguisa:

Este proboccdo 6 refare 2ot Prople de Pesquisa intitulado "EDUCAGAD FISICA ESCOLAR E O
CURRICULO CULTURAL O PROCESSD DE SIBNFICADAD DAS AULAS DS EDUCAGAD FISICA FOR
ALUNDE DE ENSINDG MEDID DE UMA ESCOLA PARTICULAR, cufd pesquisador responsdvel & Andnd
Marcressi Berseli, akoro oo Programa de Mesinaess em Eduecanss Fisica sob anentagso do Prof. Or. Maris
Luiz Femar Nunes, Docenie do Deparsmenio de Educacho Fisica ¢ Humanidades ¢ do Frograma os Pos-
gratuagic, &a de concenfrapho Educaple Fisim o Sookedsss rba de pesquisa’ Corpa, Educagss &
Escola da Faciddade de Educagdo Fisica da Univensidade Esladual de Campras.

D RCOiio O0M 0% Pesqusaiorns, rats-se de uma pesquisa qualialiva inkerprotativia, Well gus Dosiarnmas.
niefpretar o Ggnifcaces POduZites pelos alunces nas aules de Ediscapdo Fisa, oo uma luma da escola
da ensino privads. O procedimenta meindotgios que serd Wilzado pan sitance dessas resposias serd
realizads por ohservaglo do particoente ¢ eniredista. O didtlo de campa sard ullizadn para regisiras oos
momentios di obsardacdo 0o pesquisador @ dsdio gavacio de eniFevisias narmaivas. & oheermacio
OIOeTETd pane seeqho de olonos U S ENpressem o dfoenies formas o consSiuam dlenning gropos
durants as auas de Edutaglo Fluoa & enido, enimvisidlos. O ain de gbservar lambdm estars preseme,
oS por mede deda as apbes o aepressbes dos alonos durando as sdas sodo utlizodos como forna de
interpreiagda dos significados gue = aulas Faiem Esis métsdo & relevanis porgue duranie 3 chssnvacan
delaihes que ndo estdo presenies om uma enbevista aparocem, S50 assimilados o aproveliados como
quesites argumentaiivas [CRLZ HETD, 2002} A docisbo por eninvsiE remaiva se dd pen fain de que
havera uma quesidc disparadora qua pormilin.a parSr da narm@ive dos ks, goes oulEs
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qusiies direcionadas suljam, pan o alcance dos significecdos que o aluncs apresectam sobie Educsgbo
Fisica, pordm haverd T dade pam que o eniresisiado faga lvmes pondemoles corforme poroeber relecdo
oo O e discuiido (CRUZ NETO, 2002) Os momentos do enevisias & observacles com os alunos.
w6780 reafizodos om irks Siapea RO NECED, N0 MiKD & a0 Bnal do ano lelivo, pam poroepsBo 58 houveram
aberaphos de nesposias A5 enTrevslas @ nas exprossles observadss duraris a3 sedes. O criénos de
imciusdo slio: para of eiunos seram incheidos como padicipanies do pesguisa, serd adotado o seguinie
oribniocAlars, provinesies. do oulnes eoonlas, oDl ingressanies do irsiiuglo descria no dam ool de
malizacio do pescpiaa”. Ou safa, alunos que no ang lelivo arserior estudavam om culree esoolss. Os
Crilinos de enciusby 530 de s proverienies oe ouba esoola gue |& foram sujeins do Cumicuk Cultural
da Educacdo Fisica

De acordi ooom o dooumenio inlomegles Basioas do Projebo. o orgamenso prevd um mvestiments de
REZI0, 00 (duzonics & viedn nesic] 8 serem dispandidos no ousislo e SESpESIL 0OM IMpRESSS0 &
ercadumagse do odpias pan eninesssias o o oronoorama prevd 0 inicks da colrla dos dados em leversino de
L1 & 2 conokasbo e ieverenn de 2023 oo @ delesa da deseriagda

Comslderacias sobea o Termos do apresdmagio obsigatdria:

Foram anabsdos oF seguinies documenios. do apreseniagdo obrigaridng afaixm e,

R 1 el e -

Devido a lol de prologdo de Gedos o das ocrierdacdes da COMEF, scliciamos que O nimero do RG ssja
reivado do TALE, pois 0 masmo N & Nessing pars a pekguiss. Esdarecemas gue erbora se entemnda
e, oo Pl g visia jurfdios, o TCLEITALE repeosesnte wm conireto ante o paricipanis o pesgaiss e o
posguisadorpairocinador. o TCLE lem & fungdo precipua de inlormar & respoiar a sdonomia do
pamidpante de posguisa & ndo progriamenis de so sstabeleoar vinoaln coniramal ene an Danos.
Infcernmgles adicionas, abbm o nome o dafa de ssinalura, reo 3830 considemdos Esenoas do ponio de
wisla bicdSioo Sendd assim, 4 Coneg e soliciado gue irkbemapies coma RG, CPF, endenego, enins crairas
sajam remowidss do TOLETALE.

A CommissSo Nacionad de Elica om Prequisa |Comep], do Consefo Nacional do Sadde [CHS| coend a
adogdo das dreirzes do Minissénio da Sadde [MES) decoreniss da pardeis causada pesin Comnavins
EARE-CoV-Z [Cowid-19), oom o ohjeSvo 46 minkmizar os pobercias nscos & 5adde & a integrdade dos
participarées de pesquisas & pesquisadoes.

Dit SCOI0 Com cana orouar da CONER influlads “DRENTAZOES FARS CONDUTAC DE PFESOUISAS E
ATWIDWOE DS CEF DURANTE & FANDEMIA FROVOCADA FELD CORDMAVIALE BARS-COV-I

5 L 547 Wiorm o C EF. -
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COVID-1S] publicada sm DRCST020, referents a0 fem || “Onentagtes pars Pesquasadmes”
- Azonseiha-se @ adogSs o medidas para a prevenpdc @ gerenciamento de todas =5 atividades de
pesquis, garanindo-se & apies proordals & saildi, minimizards prjulres ¢ polendals fsoos, além de
proves cudado ¢ presecvar 3 infagridade « assisiEncia 4o parScisanies @ da equips oo pEsgUsa

- Em cbmenanog &5 dficuldaces GpEAconas SLOOMENES e 100t 25 medidas mposs peta pandemia oo
BARS-CoV-2 (COYID- 15), & necessdnn Telr pelo mahar intenesse do paricipants da pessoisa, mankands:
o informado sobre a5 Mmodfccies fo protoonis de PESUISS JUE possam aletsln, princpalments 58 houver
sjuste ra condogio do estuds, rOMCGrama cu plana de Fabalho,

- Casl SElam NEESsdros 3 SUspensdn. INETUpGEo ou o canceiamanio da pesOEsad, em decomdnda dos
NSO IMprevisives aos  participanies da pesquisa, por causas diretas ou indikotas, caberd oos
mvosligadores a submisads de nobficagSa para apreciaglo 9o Sishema CEFCasep

- Hos nasos de ersaios dinioos, & permitida, extepoionalmente. & ramiEsgln de emoncss concomEantes &
implemestacio de modiiiagdesiaharngies No poiconis 08 pesqulsa, visando & seguianga do parcpants
0d pesquisa, 3S5m COMD ooS SEMak EnvOlidns no contedin da pesquisa, sviando-se alnda, quando
aplcivel, a inmrpgda no Talaments dos partcipanies da pesquisa. Eventualments. na necessidade do
modsicar o Terms de Consenfimemo Live ¢ Esdarecido {TCLE), o pesquisador deverd proceder oom o
NOVS CorsEnhmesds, o mais ove possivel.

Conchuesdos ou Panddncias o Lista de nsdoguag &

APROVADT COM RECOMEMNDACOEE (VIDE [TEM ACEA RECOMENDALCES)
Conshderachas Finads a critirio do CEP:

« 0 pariicipants da pesquisa deve necebar uma wia o Termo de Consenlimesio Live @ Esclareciao, na
Inlsgra, por @k assinado (quando apodved)

-« 0 participama d4a pesquisa teen a liberdads do fecusar-se @ paticpar ou oo eelvar Gou Donsenbments Bm
ruainuer lase da pesousa, Sem penalizagso siguma & sem prejuzo a0 sen culdads |Quando aphcivel),

Eccwrsga: Tes Tommiks YVers de Cemeego. 128

. Bmivro: Emio Garsido CEPF: 13585-BET

L 5= Henicpn  CAWTHALT

| Tmislome . |E002 000 Fue: (| ES2EST-TIAT E-mad: capiffcm oncerm br
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= 0 pesqlissndor deve desErwohiar § pasguss confome telnesda ro peoinooks speovads. Se o pesgusador
ConERioTar & sepconivuschn 0o EeLedn, euia dove e jusificada & somecae Sef roalzads apda andkse oo
mxies da descomtirsidsdo pale CEP que o aprovol. O pesquisesor dove oguaidar o paneosr do CEP
quarnia & sesooediruscio, saoeto {uande. ErOebds ME00 O dand fdd prisvisio e parscpenie oo quando
oonslater a superiorndade do wma esiratigia diagnostica ou mraphilitics oferecids @ om 9o QRasos da
posguisg. Bio & somenis em caso o necessidads de agio imediala com iniuiio de prodeger o
paricganes.

- 0 CEP deve sev informaco do fodos os efedos adversss ou fasos relevanies oue abersm o curso normal do
estuds E papel do pesquisador asseguiar medidas medatas adequadas Fonle @ evento adverso grave
ouoerido iMEsmn quo TeNha S0 §M GUID CAniTh) & enviar noffcapio a0 CEF @ 4 Aglncia Maclonal de
ighdnoia Sanitdna — ANVISA - furic com ssd posiclonamenic

- Eveniss modBcapies ou smandas @0 projoooio dessm ser apreseniadas @ CEP de forma claa e
sionls, demfcando a pae do proscools 3 ser modioeda ¢ suas jsifcsavas @ aguardando a apnovacis
do CEP paa condnusidade da pesguisa, Em caso de projefios do Gnapo 1o || apressniados anteriomranie 4
ARNISA, 0 prsguisadon ou paticangdor deve emnvid-las lambém & mesma. Jned Cm & Pansos! Sprovaiinie
do CEP, para seneim juniadas oo profooolo inicksl.

- Relabdcios parcials o Anal dewsT S spreseniedcd @0 CEP, incialmente Seis mssds &pdd 2 dala desle:
pamoor 38 apioeano & a0 Wming do eshuda

Lambramas qui segundo o Resciugdo 3562012 | lem- X1 2 folis &, "cabe B0 pESqusadn anneseriar dadcs
solicados pein CEF ou pala CONEF 3 gualquer momenas’.

<0 posquisador dovs manter o8 dados da pESGUItS &m ahguhi, fisico ou digial, wob sua guarda &
msponiabiidace, por um pariodo de 5 an0S apis o térming da pesqusa

Esbe parecar lod slabarads basoado o docuwmenios 2080 relacicnsdos

| Aquive [ Posagem | Auint BE==3
Eccwrst: Muz Tosmiks Verm o Cemecgs. 136

Bmirro:  Eerie: Germico CEPF: 153060-BET

IF: 59 Humcipo:  CAMFINAT

Talefoim: (15352103 Fax: (ERp2s-TIAR (T ——
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informates Basimas|PE INFORMACLES BASICAS DO F | 10062320 Aredio

Outros Comproyants_MairiookAncane o0 Arsdio

Cubros Auiorizaces Eocola Colola de dadospf 07062020 | Anced Marcrosi Aredio
ar 120743 | Bersed

Frojeio Detathada ! [Projein AMDRE. dom OTOE020 | Anced Marcrosi ]

Brochum 120630 | Bersed

Foha de Rosh: Fiodha_de Roaln Asdne g OTOE020 | Ancrd Marorasi Arsdio

120319  |Bersel

Cutros TERMO OE ASSENMTIMENTO 15 a ] 04062020 |Anckd Marcrosi Aredo
7 _ANDRE docy 162815 | Bersed

TCLE | Termas 08 [1GLE_Andn.gom i I B

Ansnnizmenio | 1EiT42 |Borsel

Jusahcaina de

& Ha =T

Mocessia Aproclagdo da CONEP:

CAMPRAS, D8 da Juho de 2(20

Assinadn por:
Ronaia Maris dos Barioes Celaghini
{ G oenandhoan e |

Encisrsra:  Tlon Tk Vs oe Cemerge, 1055
Bairn:  Baiin Tearskan GEF: 30800
L = Hordcipin: CAVMFTNET

Tolkfom: ||EEI-E0E Fax  [FR2ET-TIET Emal: capiSfm unicaen e
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