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Balan¢o Amefricana
Layla Oliveira de Moraes

Nos dessubstancializaram

tiraram nossas vestes, lingua, comida
Apagaram nossa ancestralidade

nos transformaram em bicho,

em coisa, em nada

Um povo sem lar, sem lugar, sem cantar
Ndo, sem cantar nao

Cantamos, dan¢gamos, lutamos

Pela vida

Pela liberdade

Por afeto

Ando e desando

Mudo e transmuto

Me percebo imersa no Banzo
Forca angustiante

Estado de espirito Negro
Melancolia

Saudade

Como em um balango
Me balanco até Africa

E me lan¢o a frente
para construir o meu lugar
Minha Amefricanidade

Qual seu nome? De onde vocé veio?
Fulanos e Beltranas DE, DA, DO...
Mercadorias que levaram mais riquezas
do que as especiarias ao velho mundo

Afeto ainda nos negado

restando-nos o diaspdrico

Sim, afeto diaspdrico

Para afastar aquela sensacao de nao-lugar
de nao pertencimento que nos persegue
Aquela sensacao de que falta algo

algo que nunca se encontra

e nem se preenche

Olho para trés e vejo Africa

Mas |a também nao é o meu lugar
Mas me alimenta

me ressusbstancializa

ancoro meus vazios

Meu Banzo

Resgato minha ancestralidade
Pego impulso
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O mergulho no abismo do passado é
condicdo e fonte de liberdade.
Franz Fanon



Resumo

Considerado a manifestacdo material do curriculo, o livro didatico transborda em si as
influéncias dos movimentos educacionais, cientificos e cotidianos, se caracterizando como
fonte historica relevante para a compreensdo da construcdo dos sujeitos sociais ao longo do
processo historico-cultural e de adaptacdo ao meio social no contexto das relagdes de poder.
Figurando como objeto cultural, o livro didatico contempla variadas praticas sociais,
reafirmando representacdes de diversos temas, tecidas a partir do acimulo da discursividade
apresentada no decorrer de seus capitulos e volumes, como imagens, conceitos, historias,
exemplos, cores, referéncias, perspectivas, ideologias e silenciamentos. Assim, este trabalho
tem como objetivo investigar como as representagdes sobre a Cultura Africana e
Afrodiasporica operam no livro didatico, &rea do conhecimento Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, aprovado no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) de
2021 para o Ensino Médio. Nossa metodologia foi baseada em anélise documental, realizada
na colecdo Moderna Plus — Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, da editora Moderna. A
metodologia utilizada foi do tipo qualitativa, a partir da leitura completa de todos os livros do
estudante da colecdo e planilhamento de excertos. As andlises partiram do referencial tedrico
dos Estudos Culturais, utilizando-se uma abordagem discursiva, baseada nos estudos de
Cultura, Representacao e Identidade de Stuart Hall, entrelacada as ferramentas da Analise do
Discurso foucaultiana e as discussdes sobre o Dispositivo de Racialidade realizadas por Sueli
Carneiro, aliadas a um aporte tedrico-metodoldgico afrocentrado e decolonial. Foram
analisadas sete linhas temaéticas, a partir das categorias provenientes da analise discursiva e
planilhamento dos excertos, sendo elas: Entre Deus e deus, quem é DEUS?; Objeto do
Conhecimento; Conhecimentos localizados; O que se vé, quando ndo si vé; Consciéncia
Humana; Manutencédo de Esteredtipos; e Cultura Africana e Afrodiasporica. Como resultado,
destacamos a centralidade em uma hegemonia religiosa cristd, pessoas Negras — e suas etnias
e culturas — como objeto e ndo sujeitos de conhecimento cientifico; a énfase em saberes
ocidentocéntricos e silenciamento de saberes africanos e afroamerindios; a subrepresentacéo
de pessoas Negras em espacos de poder e de reconhecimento cientifico; a reafirmacdo do mito
da democracia racial, a partir do texto de um cientista branco; manutencdo da representacédo
de pessoas Negras em lugares de miséria, escassez e doencas. Por fim, também analisamos a
presenca, ainda que rara e esparsa, de elementos da cultura africana e afrodiasporica.
Apontamos a problemética de um livro das ciéncias bioldgicas reforcando discursos racistas e
eugenistas, silenciando a producdo de conhecimentos de populacGes africanas e
afrodiaspéricas dentro da discursividade legitimada pela ciéncia. Concluimos que o livro
didatico, como objeto cultural, reflete a colonialidade ao reproduzir as tecnologias de
deculturacéo praticadas no colonialismo, produzindo como efeito a subalternidade, a partir de
acOes de epistemicidio e interdicao.

Palavras-chave: Representacdo da Cultura Negra, Colonialidade, Livro Didatico de Ciéncias
da Natureza, Analise Discursiva, Estudos Culturais.



Abstract

Considered the material manifestation of the curriculum, the textbook overflows with the
influences of educational, scientific and everyday movements, characterizing itself as a
relevant historical source for understanding the construction of social subjects throughout the
historical-cultural process and adaptation to the social environment in the context of power
relations. As a cultural object, the textbook contemplates various social practices, reaffirming
representations of various themes, woven from the accumulation of discourse presented
throughout its chapters and volumes, such as images, concepts, stories, examples, colors,
references, perspectives, ideologies and silences. The aim of this work is to investigate how
representations of African and Afro-diasporic culture operate in the textbook, in the area of
Nature Sciences and its Technologies, approved in the 2021 National Textbook and Teaching
Material Program (PNLD) for secondary education. Our methodology was based on a
documentary analysis of the Moderna Plus - Sciences of Nature and Their Technologies
collection, published by Moderna. The methodology used was qualitative, based on the
exhaustive reading and planning of excerpts from all the student books in the collection. The
analysis was based on the theoretical framework of Cultural Studies, using a discursive
approach, based on Stuart Hall's studies of Culture, Representation and Identity, intertwined
with the tools of Foucauldian Discourse Analysis and the discussions on the Raciality Device
carried out by Sueli Carneiro, combined with an Afrocentric and decolonial theoretical-
methodological approach. Seven thematic lines were analyzed, based on the categories that
emerged from the discursive analysis and planning of the excerpts: Between God and God,
who is GOD?; Object of Knowledge; Localized Knowledge; What is seen, when it is not
seen; Human Consciousness; Maintenance of Stereotypes; and African and Afrodiasporic
Culture. As a result, we highlight the centrality of a Christian religious hegemony, black
people - and their ethnicities and cultures - as objects and not subjects of scientific
knowledge; the emphasis on Eurocentric knowledge and the silencing of African and
Amerindian knowledge; the under-representation of black bodies in spaces of power and
scientific recognition; the reaffirmation of the myth of racial democracy, based on a white
scientist; the continued representation of black bodies in places of misery, scarcity and
disease. Finally, we also analyze the presence, albeit rare and sparse, of elements of African
and Afro-diasporic culture. We point out the problem of a biological sciences textbook
reinforcing racist and eugenicist discourses, silencing the production of knowledge of African
and Afro-diasporic populations within the discourse legitimized by science. We conclude that
the textbook, as a cultural object, reflects coloniality by reproducing the technologies of
deculturation practiced under colonialism, producing subalternity as an effect, based on
actions of epistemicide and interdiction.

Keys words: Black culture representation, Coloniality, Natural Sciences textbook, Discursive
analysis, Cultural studies.
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APRESENTACAO

Neste percurso com muitos espinhos, mas também com muitas flores,
entendemos como a discursividade constituiu um eixo central pelo qual circulamos durante
todo o processo de tecer essa dissertacdo. Em um movimento espiralar, as partes da pesquisa
foram desenvolvidas, sempre buscando olhar para o que ja foi escrito e para o que se deseja
escrever. Assim, as partes desta dissertacdo se conversam, trazendo de volta temas que ja
discutimos e apresentando outros que ainda serdo discutidos. Haja vista que, uma abordagem
discursiva, desde o inicio - as escolhas, a tematica, as referéncias, as perguntas - nos direciona
numa perspectiva em que as praticas sociais e as relacées de poder nos balizam. Para além de
uma metodologia de pesquisa, a abordagem discursiva € uma forma de se perceber o mundo.

Assim, compreendo que a auséncia também gera efeitos, o objetivo desta pesquisa
foi investigar como as representacfes sobre a Cultura Africana e Afrodiasporica operam no
livro didatico, area do conhecimento Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, aprovado no
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) de 2021 para o Ensino Médio.

Em "Ser o Ontico é praticar sua onticidade falamos um pouco sobre a minha
trajetoria académica, profissional e social. Como o0s caminhos percorridos para aqui chegar,
me constituiram um corpo politico consciente de sua onticidade e que a pratica realizando
escolhas inclusive no exercicio cientifico de pesquisar.

Na “Introducao” discutimos, brevemente, assuntos que fundamentam e justificam a
pesquisa e nosso objetivo, levando as leitoras a entenderem as escolhas teérico-metodoldgicas
e nossas analises ao tratarmos de alguns conceitos e temas, construindo uma argumentacao
gue destaca e aponta para questdes sociais e relacfes historicamente relevantes. Alguns dos
temas abordados sdo desenvolvidos mais profundamente nos itens seguintes da dissertacao.

Ja em “Entre teares, agulhas e tesouras - abrindo a caixa de costura, escolhendo
as ferramentas” mostramos o percurso metodologico de como realizamos a escolha da
colecéo e da construcdo das ferramentas de analise do material. Caracterizamos o material que
compdem nosso objeto de pesquisa, o livro didatico, e discutimos a contribuicdo dos Estudos
Culturais, das nogbes de Cultura, Representacdo, Identidade e Discurso na perspectiva de
Stuart Hall, como aporte teodrico-metodoldgico para estudos que se utilizam de uma
Abordagem Discursiva de analise. Destacamos que nossa metodologia é analitica e a analise é

metodoldgica, seguindo a espiral em torno do eixo discursivo.
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Assim, em nosso “Tear Discursivo” tecemos nosso tecido representacional a partir
da andlise de 6 (seis) volumes, da colecdo Moderna Plus — Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (Codigo 0198p21203) que abordam os conteddos das 3 (trés) disciplinas da area
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: Biologia, Quimica e Fisica. Foram desenvolvidas
6 (seis) Linhas Tematicas: Cultura Africana e Afrodiasporica; Entre Deus e deus, quem é
DEUS?; Objeto do Conhecimento; Conhecimentos localizados; O que se vé, quando nao si
vé; Consciéncia Humana e; Como o livro didatico (re)produziu a Africa subdesenvolvida.

Ao se entrelacarem, as linhas tematicas originaram as Formacdes Discursivas -
Objeto da Ciéncia; Estereotipos, Silenciamento e Mito da Democracia Racial - evidenciando
as RepresentacOes construidas pelo livro didatico sobre a Cultura Africana e Afrodiasporica
e nos permitindo compreender como elas operam, a partir da pratica de processos de
interdicdo e do epistemicidio, gerando efeito de subalternidade.

Ao analisarmos tais representacGes, concluimos que o Tecido Representacional
produzido pelo livro didatico estampa a subalternidade na qual inscreve a Cultura Africana e
Afrodiaspdrica, a partir da préatica de interdicdo e do epistemicidio, operando pela manutencéo

da colonialidade e hegemonia branca, advogando a favor do mito da democracia racial.
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1 SER O ONTICO E PRATICAR SUA ONTICIDADE

Essa pesquisa € fruto de minha trajetoria, da minha constituicdo como sujeita, das
minhas vivéncias pessoais, religiosas, educacionais e profissionais. Ao me entender como um
corpo politico, entendi os atravessamentos de ser uma mulher Preta e 0 que meu corpo
representa, mesmo que eu ndo queira, ndo tenha a inten¢do ou ndo tenha consciéncia de.

Sou uma paulistana, criada na zona rural do litoral norte paulista, caicara de alma
e coracdo, minha relacdo com pessoas Negras se resumiram, basicamente, ao contato familiar
e com parentes que moravam em cidades distantes. Cria do ensino publico, passei por todas as
etapas educacionais nesse sistema de ensino, exceto 0 cursinho, necessario para que eu
conseguisse acessar a universidade publica. Nesses espacos, assim como em outros e até
hoje, eu era “a Unica do rolé€” ou quase a unica.

A falta de representatividade foi uma constante nos mais variados espacos:
sociais, de consumo, midiaticos (fui uma crianca dos anos 1990, pessoas Negras ocupavam
um lugar especifico: subalternizado, escravizado ou hiperssexualizado). Para além dos papéis
exercidos ou da auséncia de pessoas Negras nos espacos sociais, as representacfes da
negritude existentes eram estereotipadas negativamente, nos colocando em papeéis sociais
determinados. Segundo soci6logo jamaicano Stuart Hall (2016a), as representacfes dao
sentido a0 mundo a partir dos significados construidos no cerne da cultura por meio das
diversas linguagens, constituindo-se elemento no processo de construgdo da identidade.

A escolha do tema dessa pesquisa passou pela percepcdo de que em mais de 20
anos como estudante, da educacdo basica até a pdés-graduacao, poucas/os/es foram as/os/es
Negras/os/es que tive como docentes (uma mdo é mais do que suficiente para enumerar).
Passou pela lembranca de ndo ter visto pessoas Negras nos livros e materiais didaticos nesse
percurso formativo, tampouco quando lecionei por mais de cinco anos na educacdo bésica
municipal de Caraguatatuba-SP, como professora de Ciéncias Naturais nos anos finais do
Ensino Fundamental. Mas, tambeém, pela constatacdo de que a Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, a especializagdo em Ensino de Ciéncias, nem as formagdes continuadas realizadas
como docente ap6s a promulgacdo da Lei 10.639/2003 a mencionaram ou abordaram
questdes étnico-raciais.

Segundo pesquisadores/as brasileiros/as Marysson Camargo e Anna Canavarro

Benite (2019), a implementacdo da Lei 10.639/2003 no Ensino Superior ainda se encontra em
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sua génese, ocupando um lugar de figuracdo nos projetos pedagogicos de cursos e pouco
repercutindo em alterac@es curriculares efetivas, ndo havendo, conforme José Antonio Silva
(2016), pesquisador brasileiro, ressonancia nos cursos de licenciatura, em especial nos das
areas de Ciéncias Exatas e Bioldgicas. Destacando que, ao realizar pesquisa com docentes
dessas &reas, constatou que 78% desconhecia a Lei n.° 10.639/2003, tampouco tiveram
informacdo sobre ela, tanto na graduagcdo, como em cursos de formacéao (SILVA, 2016).

Mas, essa percepcdo nao foi algo latente por todo esse percurso. Houveram dois
eventos fundamentais para a virada de chave na minha cabeca: a apresentacéo de trabalho no
Congresso de Pesquisadoras/es Negras/os da regido Norte em 2015, que me apresentou 0s
NEABIs (Ndcleos de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas), as tematicas raciais, mas,
principalmente, me permitiu estar entre tantas pessoas Negras, ndo parentes, e debatendo
sobre negritude, cotas, diversidade; e ir trabalhar, no campus Aquidauana’ do IFMS (Instituto
Federal do Mato Grosso do Sul), em 2017, me tornar coordenadora do NEABI e
perceber/ouvir 0 quanto a minha presenca, de mulher preta usando turbantes, cabelo
cacheado volumoso e servidora publica (com cargo relevante), influenciou estudantes e
colegas a assumirem seus cabelos, suas origens. A identificacdo com a diferenca colaborou
para o processo’ de construcdo da identidade delas/es, mas também com a minha, em uma
retroalimentagéo representacional (HALL, 2014).

Foi nesse contexto oOntico de mulher-Preta-bissexual-umbandista-educadora-
bidloga que enquanto docente tinha o livro didatico como base e apoio para suas aulas e,
somente apds 10 anos de formada, entendi o papel da biologia nos processos discriminatérios
raciais (entre outros), a importancia das acdes afirmativas de cotas em vestibulares e
concursos publicos, no que diz respeito a ocupagdo de espacos de poder, de cargos ndo
subalternizados e da representacdo; neste contexto € que escolhi investigar se haviam
representacdes sobre a Cultura Africana e Afrodiaspdrica e como elas operam nos livros
didaticos de biologia.

Ao compreender minha onticidade, isto €, as particularidades que me constituem
como ser, para além da dimensdo ontolégica atravessada pelo racismo que tenta nos
aprisionar, n6s Negros, em nosso 6ntico, retirando nossa humanidade, e assumindo uma
posicdo combativa a colonialidade que nos desubstacializa, a partir de um processo de

resubstancializacdo cultural que reconstroi minha identidade ao me aproximar de minha

! 0 estado do Mato Grosso do Sul (MS) possui a segunda maior populacdo indigena do pais (0 primeiro é o
estado do Amazonas), sendo cidade de Aquidauana a segunda maior populacdo indigena do estado do MS,
maioria da etnia Terena, além de possuir um Remanescente Quilombola Furnas dos Baianos.

% Processo, pois a construgdo da identidade é continua, permanente, durando a infinitude da vida.
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Ancestralidade, me torno o Ontico ao praticar a minha onticidade (FANON, 2018;
CARNEIRO, 2023).

E nesse processo de incorporacdo da onticidade que entendo a ciéncia como
produto social e que praticar minha onticidade é um ato politico a favor da diversidade, ja que
o fazer cientifico sempre é politico. Como a antrop6loga argentina Rita Segato (2023) justifica

E politica porque tem de tomar decisGes sobre as perguntas relevantes a
fazer, as categorias tedricas que orientardo a investigacdo, 0s nomes com que
se iluminardo alguns eventos do campo do observavel, enquanto se deixardo
outros na sombra. O campo é sempre, inevitavelmente, um recorte, e esse
recorte € consequéncia de decisdes pautadas pelo interesse e o desinteresse,
ou seja, por aquilo que nos interessa porque subsidia o caminho rumo as
metas do nosso projeto histérico como sujeitos sociais. (SEGATO, 2023,

p.18)
Assim, essa € uma pesquisa por demanda do proprio objeto, que deixa de ser
observada (objeto da ciéncia) e passa a ser pesquisadora, produzindo conhecimento a partir e
da sua propria pratica social. Sem a neutralidade e distanciamento que a Ciéncia tanto prega,
mas com a honestidade de se reconhecer uma sujeita pesquisadora vivente e cultural, que
informa seus vieses de maneira que eles se tornem parte da pesquisa a0 em vez de
assombracdes cientificas. Pesquisar a partir da perspectiva de quem foi colonizada e ndo sob o
ponto de vista do colonizador, traz uma outra perspectiva a ciéncia, outras vivéncias, outras
realidades, outra cosmopercepgdo. Pois, segundo a socidloga nigeriana Oyeronke Oyéwumi
(2021, p.45), “no Ocidente, o Outro é melhor descrito como outro corpo — Separado e
distante”, distdncia essa necessdria a quem percebe o mundo a partir da visdo, uma

cosmovisdo, que acarreta no “conceito de objetividade e a falta de compromisso entre o “eu”
e o investigado — o Si e o Outro.”

Contudo, minha “virada epistémica” ocorreu com a entrada no mestrado, onde
tive a oportunidade (privilégio caberia muito bem aqui) de conviver com diversas pessoas
Negras, da academia e de fora dela, nos coletivos Negros, no terreiro de Umbanda, no samba,
nos eventos culturais afrocentrados, nas disciplinas, corredores e em meu grupo de pesquisa.
A particularidade histérica da cidade de Campinas-SP com o periodo escravocrata e pos-
colonial a tornaram um lugar de luta, proliferando variadas formas de resisténcia e
fortalecimento da cultura Negra.

A universidade publica continua sendo o lugar da branquitude, a Unicamp ndo
seria diferente, tive apenas um professor Negro, sofri preconceito, foi dificil encontrar
disciplinas com referencial afrocentrado ou voltadas para questdes étnico-raciais, mas as cotas

para ingresso tornaram seus bancos e espacgos diversos. Em meio a toda essa diversidade
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cultural e académica que conheci a episteme Negra, a partir de um referencial e discussoes
que alteraram minha percepgédo da Ciéncia, da produgdo do conhecimento, me apresentando
filosofias que fazem mais sentido e que respeitam as diversas formas de ser.

Portanto, considerando a relevancia das representacbes na construcdo da/o
sujeita/o/e, buscamos utilizar uma bibliografia, em sua maioria, afrocentrada, numa tentativa
de discutir e trazer os conhecimentos produzidos a partir de Africa, da diaspora africana e da
América Latina, nos distanciando de uma perspectiva colonizadora. Assim, de maneira a dar
visibilidade geografica a essa episteme ndo ocidentocéntrico, buscamos informar a
nacionalidade das/os/es escritoras/es referenciadas/os/es no decorrer do texto. Como em tantas
publicacdes cientifico-académicas que demarcam as nacionalidades massivamente localizadas
no ocidente anglo-saxénico, como observado nos livros didaticos dessa pesquisa, localizamos,
também, a producdo do conhecimento contra hegemonica que referenciamos.

De maneira a respeitar as diversas racas e etnias terraqueas, utilizaremos em
nossa pesquisa o0 termo étnico-racial afrodiasporico, indicando, assim, a quais relacGes
étnico-raciais nos referimos, de maneira a demarcar o recorte racial proposto nesta pesquisa
(cultura da populacdo Negra africana e de fora da Africa, a partir da diaspora africana), sem
deixar subentendido uma superioridade Negra sob as demais Nagdes-Cultura® Outras.

Compreendemos que, quando usamos o conceito “étnico-raciais” como sindnimo
de questBes sobre raca Negra, apagamos a existéncia de outras etnias e ragas minorizadas,
além de fortalecer esse lugar de padrdo-referéncia da branquitude, os excluindo da
racializacdo imposta e criada por eles mesmo na invencdo do Outro (populacdes Negras,
indigenas, amarelas), exercendo o papel de opressor/colonizador sobre elas. Segundo a
brasileira educadora, quimica e filésofa, Barbara Carine Pinheiro

Por mais que a branquitude tenha criado o conceito de raga, essas pessoas se
veem e se projetam no lugar de “ser genérico” de “sujeito universal”; elas,
em si, sdo a representacdo do humano; racializados sdo 0s outros, 0s
afastados da humanidade padrao, sdo “os menores”, os “menos humanos”.
(2023, p.36)

E caminhando para finalizar, pontuamos algumas escolhas, duas de cunho
gramatical, mas que, como todas as outras, dizem respeito a mim, minhas conviccdes e

valores.

® Entendido como grupos que “compartilham um mesmo modo de vida, de perceber seu mundo e de interagir
com ele, de interpretar signos produzindo os mesmo sentidos para eles, utilizando 0 mesmo sistema de
significagdo” (OLIVEIRA-MORAES, 2024) a partir de uma ancestralidade comum, conhecida ou néo.
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Quando iniciei na docéncia meu maior choque foi com a diferenca da
forma como os conteddos que estudei na graduacdo eram tratados nos livros didaticos
da educacdo basica. Apesar de ser 6bvio e de ter cursado licenciatura, essa discussdo de como
0 conhecimento académico se torna acessivel e adequado aos diferentes niveis de ensino néo
aconteceu. Somente no cotidiano da pratica docente que me dei conta de como as linguagens,
académica e escolar, eram distintas e da necessidade de adequa-las aos ciclos de ensino.

Assim como, minhas/meus estudantes tiveram dificuldade com a linguagem, eu
também tive quando, apds 12 anos de formada na graduacdo, consegui entrar no mestrado.
Um mestrado em humanidades, onde a linguagem utilizada em seus textos diferem muito
daquela usada nas areas bioldgicas. Tive muita dificuldade com as leituras socio-filosoficas e
por inumeras vezes me perguntei se quem escreveu queria ser entendido e me senti analfabeta.
Cheguei a conclusdo que alguns textos sdo escritos de maneira a criar barreiras para que a
massa ndo consiga acessar o0 conhecimento, a elitizacdo do saber.

Por conta disso tudo, com a intengdo, ou pretensdo, de ndo elitizar
0 conhecimento que estamos produzindo, buscamos uma redacdo de leitura acessivel e
inclusiva, tentando, sempre que possivel, utilizar palavras de género neutro, porém, sem
perder a qualidade e atendendo as exigéncias do mundo académico. Contudo, reconhecendo
meu déficit linguistico (e da lingua portuguesa) e prezando pela fluidez do processo de escrita
(que ndo foi facil), optei por utilizar o género feminino quando ndo tive a capacidade de
encontrar palavras de género neutro.

Por fim, utilizaremos a conjugacdo verbal na terceira pessoa do plural,
pois, entendo que a producdo da ciéncia ndo se da por sujeitas ocultas ou indeterminadas,
mas por alguém que, junto com a coletividade, sintetiza e formula novas ideias. Esse
conhecimento coletivo ndo pode ser apagado por um “buscou-se”, “pesquisou-se” ou
qualquer outro “[...Jou-se” que tenta esconder a subjetividade da pesquisadora na producgéo da
ciéncia. Entender a ciéncia como produto dos diversos conhecimentos praticados, produzidos
e observados na natureza desde os primérdios da existéncia humana é reconhecer que o que
eu produzo hoje de ciéncia s6 é possivel porque outras produziram o conhecimento
necessario para tal. Entendo “conhecimento” para além do cientifico-académico.

Assim, ndo posso excluir as conversas nos mais distintos e inusitados lugares,
sobre meu projeto e tantas outras coisas que me ajudaram a desenvolver esse trabalho e a
crescer intelectual e subjetivamente. Tampouco, posso fingir que esse “eu cientista” se

constituiu apenas na academia e no convivio com pares de la. Essa cientista se constitui (pois
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0 processo € continuo) por todas as experiéncias e relacBes de sua existéncia, com pares e
impares das diversas areas da vida, do conhecimento de toda minha ancestralidade seja ela
consanguinea ou espiritual, e as aprendizagens que sé viver e conviver pode nos dar.

Assim, a0 escrever, me inscrevo e escrevo por e com todas, todos e todes! Escrevo
para nos!

Ubuntu!
“Eu sou, porque nés somos!”
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2 LINHO, ALGODAO OU POLIESTER - entendendo
a composicao do material de estudo

Entendemos cultura como o conjunto de préaticas humanas, materiais ou
imateriais, que produzem e compartilham sentidos dentro de um grupo social, uma
comunidade, um povo ou de uma nacdo, relacionado a conceitos e ideias, mas também, a
sentimentos, emocfes e a um senso de pertencimento, ndo necessariamente, restritos ao
mesmo territdrio geografico (HALL, 2016a). Segundo a antropologa argentina Rita Segato
(2021, p. 207) “a cultura nada mais ¢ do que a decantacdo da experiéncia historica acumulada
por uma coletividade, e 0 mito e os costumes, uma forma de condensacdo e simbolizacao
desse processo historico™.

A Africa possui uma cultura milenar na producéo de tecnologias e conhecimentos
na area da filosofia, matematica, engenharia, agricultura, entre outros, que foi apagada e
pilhada durante o processo de deculturacdo® no periodo colonial (e até hoje), quando muitas
das nossas praticas sociais foram proibidas, com o objetivo de impedir que houvesse um senso
de pertencimento (FRAGINALS, 2017). Conforme a educadora, filésofa e quimica brasileira
Barbara Carine Pinheiro (2023, p.17), “ao diminuir o outro, se produz 0s meios de domina-lo,
inaugurando um novo modelo de produgdo baseado na acumulacdo primitiva de capital”.

Em um processo de resisténcia a colonialidade ainda vigente, a partir de processos
historicos que marcaram a populacdo Negra, buscamos nos ressubstancializar, nos unindo na
Nagdo-Cultura Afrodiaspora, um territorio imemorial constituido por “toda regido fora do
continente africano formada por povos africanos e seus descendentes, seja pela escravizagédo
entre os séculos XV e XIX, seja pelos processos migratérios do século XX (NOGUEIRA,
2014, p.14)” (FANON, 2018). E a Africa fora de Africa, onde cultura e histéria se encontram
e [re]lhumanizam um povo.

Apesar dos diversos modos de se viver dessa populacdo residente em
Afrodiaspora, varios sdo os caminhos que nos levam as praticas ancestrais compartilhadas e a
remodelar praticas culturais, configurando-nos uma Nag&o-Cultura. Nagdo-Cultura Africana e
Afrodiasporica, pois compartilhamos “um conjunto de experiéncias e costumes, praticas

sociais, que a individualiza como coletividade cultural, propiciando a construgdo de uma

4 Deculturacdo e desculturagdo sdo utilizados como sindnimos neste texto, variando a partir do referencial
tedrico associado.
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identidade aos seus integrantes e senso de pertencimento, além de sua identificagdo como um
povo.” (OLIVEIRA-MORAES, 2024)

Para o sociologo jamaicano Stuart Hall (2016a, p. 23), “membros da mesma
cultura compartilham conjuntos de conceitos, imagens e ideais que Ihes permitem sentir,
refletir e, portanto, interpretar o mundo de forma semelhante”. Portanto, quando falamos em
“Cultura Afrodiaspdrica”, estamos nos referindo a todas as praticas, sejam elas produgdes
artisticas e cientifico-intelectuais, religiosas, histéricas, cotidianas, etc., fruto de pessoas
Negras africanas e descendentes de Africa de qualquer nacionalidade que nio compreende 0s
territorios em Africa, resultante da Diaspora Africana, a Afrodiaspora.

A dominacdo de um povo ocorre pela sua assimilacdo ou pelo exterminio de parte
de seu povo e destruicdo de sua cultura, seja ela fisica, memorial e/ou pela sua demonizacéo,
conforme Amilcar Cabral, engenheiro agronomo e politico da Guiné-Bissau, nos fala. Essa
tecnologia colonial de dominacdo se baseia no fato da cultura ser componente do ser
(individual e coletivo), constituindo sua esséncia, que, assim como a &gua, ao ser retirada de
nossos corpos, causa a morte do ser. (CABRAL, 1980; FANON, 2018)

A historiadora brasileira Claudia Cardoso (2018, p. 318) nos aponta que “o
colonialismo essencializou, classificou e inventou corpos colonizados, transformando-os em
alvo de esteredtipos e representagdes racializadas”. Foi criado assim um imaginario social a
respeito dos corpos Negros, que permanece em tempos atuais influenciando e reforgando a
condicédo da populacdo Negra na sociedade brasileira (ASSIS, 2016).

Logo, podemos entender que no periodo colonial se construiu um discurso® que
colocou a populagdo Negra em um campo representacional de subalternidade, “coisificando”
nossos corpos, ja que o racismo reduz o ser a sua dimensdo Ontica, negando-lhe a condicao
ontoldgica e deixando incompleta a sua humanidade” (CARNEIRO, 2023, p. 19). Dessa
maneira, 0s discursos promovidos no Brasil coldnia e p6s-abolicdo secundariza a negritude,
estigmatizando-a como um ser sem habilidade intelectual de producdo de conhecimento e
direitos, negando a sua participagdo ativa no fazer historico e inexistindo socialmente
(PEREIRA, ELIAS, 2021; CARDOSO, 2018).

Para pesquisadora brasileira Dayane Nayara Assis (2016), entender que o
imaginério social sobre a populagdo Negra foi criado de forma dual, isto &, a negritude sendo

representada negativamente em contraposicdo a uma boa imagem (positiva), sentido e

® Stuart Hall (2016a) conceitua discurso, a partir de Foucault, como um sistema de representacdo. Falaremos de
representacdo mais adiante na dissertacdo, mas de modo resumido, representacdo é o processo de producdo e
compartilhamento de sentidos e significados entre sujeitos de uma cultura (HALL, 2016a).
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significancia do que diz respeito a branquitude e seus costumes, significa rejeitar o mito da
democracia racial e reconhecer a existéncia do racismo em nossa sociedade.

A0 resumir um continente, tudo e todos que se originam dele, como primitivo e
selvagem, sua discursividade é desqualificada, deixando de conter verdade e sdo excluidos
dos conhecimentos considerados validos e cientificos. Enfim, sua producdo de conhecimento
é interditada. Dessa maneira,

os discursos séo formados no interior de saberes que se caracterizam pelo
dominio de determinados objetos e pela produgdo de enunciados que se
pretendem mais validos que outros. Ndo ha saber sem poder, assim como
ndo ha saber sem conflito, sem embate entre véarias posices distintas.
(COULOURIS, 2004, p. 115)

Assim, separa-se quem produz seu discurso no verdadeiro, sendo relegado a
Outra, a interditada, o papel de espectadora do conhecimento. Foi utilizando desses
instrumentos que se materializou o discurso hegemonico da branquitude nas mais diversas
areas, nao ficando de fora a educacéo.

Ao revisitar a historia da educacdo, observamos que o0 processo de universalizagao
do ensino e democratizacdo da escola publica foi uma luta burguesa para atender as
necessidades de mercado em um pais que tentava deixar de ser apenas agricola, sob a
influéncia da Revolucdo Industrial. A necessidade de ma&o-de-obra com conhecimentos
basicos de leitura, escrita e matematica, isto €, capaz de operar 0S NOvV0oS maquinarios,
evidenciou, também, a necessidade de uma educacéo plblica (ARAUJO, 2011). Apesar disso,
a universalizacdo da educacdo basica no Brasil foi declarada apenas na Constituicdo Federal
de 1988 (BRASIL, 1988), no entanto, ndo veio acompanhada de sua obrigatoriedade
imediatamente, levando um longo tempo para se efetivar, exacerbando as desigualdades
raciais (PASSOS, 2012; GOMES, 2017).

Ainda como no periodo colonial, o Brasil possui uma populacdo constituida,
predominantemente, por pessoas autodeclaradas Negras (pretas e pardas), totalizando quase
56% da populacdo brasileira, enquanto 42,8% das pessoas se declararam brancas (IBGE,
2023a). Apesar disso, e dos mais de 135 anos da abolicdo da escravatura no pais, a
desigualdade e dominacdo branca, permanecem incrustadas na sociedade brasileira
(PEREIRA, ELIAS, 2021). Como consequéncia, um profundo marcador racial expde as
desvantagens a que pessoas Negras estdo submetidas quando comparadas a porcao branca da
populagdo (SILVERIO, MOTOKANE, 2019).



24

Ao pesquisar as desigualdades educacionais entre pessoas Negras e brancas,
Betina Fresneda (2012) concluiu que elas se mantiveram estaveis, permanecendo as vantagens
da juventude branca, entre o periodo de 1986 a 2009. De acordo com os dados do Censo
2022, as taxas de analfabetismo de pessoas pretas (10,1%) e pardas (8,8%), isto &, pessoas
Negras, séo mais do que o dobro da taxa entre pessoas brancas (4,3%), e, apesar de ter havido
uma diminuicdo nas distancias comparando com o Censo 2010, as vantagens de pessoas
brancas sobre Negras se mantém (IBGE, 2024).

No que diz respeito & remuneracéo, dados da PNAD® Continua 2018 revelam que
a diferenca salarial de uma pessoa Negra, em emprego formal, com relacdo a uma branca
chega, praticamente, a alcancar um salario minimo (cerca de R$1.200). E, apesar de
ocuparmos mais de 50% das vagas em instituicbes publicas de ensino superior, devido a
implementacdo das cotas raciais de acesso ao ensino superior, apenas 29,9% dos cargos de
geréncia sdo ocupados por pessoas pretas ou pardas, enquanto as pessoas brancas ocupam
68,6%, conforme Figura 1 (IBGE, 2023b).

Figura 1 - Desigualdades Sociais por Cor ou Raga no Brasil
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Quando observamos os espacgos sociais (trabalho, educacdo, politica, midia,
ciéncias) percebemos uma divisdo marcada por uma relacdo histérica de poder do branco
sobre 0 ndo branco, em que a presenca da populacdo Negra em espacos de poder e nao
subalternizados nédo reflete os dados estatisticos populacionais, reforcando que o mito da
democracia racial atuou para mascarar o racismo e ampliar as desigualdades.

O mito da democracia racial estd no marco da consciéncia, pois parte de um
discurso ideoldgico que visa a negagdo da luta racial e, portanto, ancorado na
ideia de que ndo haveria conflitos raciais em terras brasileiras, partindo da
premissa de que a nocdo de raca, seja bioldgica ou social, era antiquada,
afinal de contas todos sdo seres humanos e livres. O que vai se construindo
junto desse mito é aquilo que chamamos de identidade brasileira, nem
branco nem negro, brasileiro, em uma tentativa de apagar a heranca africana,
cuja pele negra sempre vai carregar. (SILVA LIMA, ROMANINI, 2024, p.
17-18)

Assim, a partir das representacGes do que significa ser brasileiro se constréi a
identidade pessoal, se aproximando dessa representacdo construida nacionalmente e se
tornando, mais ou menos, essa sujeita brasileira. Para além da construcdo da identidade de
uma juventude Negra, que sofre com a falta de representacGes ndo estereotipadas, é preciso
lembrar que uma identidade nacional passa pelos sentidos que toda a populacdo elabora de si
e de toda a diversidade de ser e existir. Portanto, as representagdes possuem papel importante
na formacdo das identidades sociais, pois é no interior delas [representacGes], através da
cultura, que sdo construidas as identidades, sendo nossas subjetividades produzidas
parcialmente de maneira discursiva e dial6gica (com o exterior) (HALL, 2017).

Conforme Stuart Hall (2017) o que nomeamos de “nossas identidades”, seria
melhor conceituado como

as sedimentacOes através do tempo daquelas diferentes identificagdes ou
posi¢cdes que adotamos e procuramos “viver", como se viessem de dentro,
mas que, sem ddvida, sdo ocasionadas por um conjunto especial de
circunstancias, sentimentos, histérias e experiéncias Unica e peculiarmente
nossas, como sujeitos individuais. Nossas identidades sdo, em resumo,
formadas culturalmente. (HALL, 2017, p.26)

Permeando todos os espacos socioculturais, a auséncia e a estereotipizacdo, por
vezes intencional, de representacdo da cultura e representatividade Negra na educacéo,
demonstra “descaso” com a constru¢ao de uma identidade nacional diversa e condizente com
a realidade, mas, principalmente, com a da populacdo Negra (HALL, 2017).

Atuando desde o periodo colonial na busca por liberdade e manutencéo da vida da

populacdo Negra, o Movimento Negro, segundo a educadora brasileira Nilma Lino Gomes
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(2017, p.21), “ressignifica e politiza afirmativamente a ideia de raca, entendendo-a como
poténcia de emancipacéo, e ndo como uma regulacdo conservadora; explicita como ela opera
na construcdo de identidades étnico-raciais”, indagando a propria historia do Brasil ¢ da
populacdo Negra, construindo “novos enunciados e instrumentos tedricos, ideoldgicos,
politicos e analiticos para explicar como o racismo brasileiro opera ndo somente na estrutura
do Estado, mas também na vida cotidiana das suas proprias vitimas”.

Podemos dizer, entdo, que o0 Movimento Negro promove a ressubstancializacdo da
populacdo Negra brasileira, pois, conforme o psiquiatra e filosofo martinicano, Franz Fanon
(2017, p. 88) “reencontrando a tradigdo, vivendo-a como mecanismo de defesa, como simbolo
de pureza, como salvacdo, o desculturado da a impressdo de que a mediacdo se vinga
substancializando-se”.

Na busca por se construir uma sociedade mais democratica e equanime, o
Movimento Negro brasileiro, constituido de sujeitas coletivas e individuais, resiste ao racismo
e a colonialidade presentes em nossa sociedade, demandando reconhecimento de nossa
populacdo como sujeita politica e de direito e a transformacdo dos pactos sociais da
branquitude (CARNEIRO, 2023; GOMES, 2017).

A ocupagéo do espago escolar pela populacdo Negra, que sofreu historicamente
com proibi¢des e interdi¢cbes impostas pelo Estado, ndo foi acompanhada, contudo, pela
presenca de nossa cultura, conhecimentos, historia e representacdo, nos curriculos e livros
didaticos (PASSOS, 2012). Como consequéncia, muitos de nos, passamos nossa vida
educacional inteira sem nos vermos representadas no mundo escolar, sem nos sentirmos parte
daquele mundo que nos rodeava.

Jurjo Torres Santomé (1995), pedagogo espanhol, denuncia que as instituicdes de
ensino (em todos os niveis) enfatizam um curriculo hegemonico, em que 0s conhecimentos
valorizados sdo produzidos por eles [grupo social dominante] e ensinados a partir de sua
perspectiva “a histéria do vencedor”, enquanto as culturas de grupos minorizados e/ou
marginalizados séo silenciadas, deformadas e estereotipadas, anulando suas possibilidades de
reacao a esse sistema.

Tal base material criou todo um imaginario em relacdo a populacdo Negra e nos
levou (pessoas Negras) a um estranhamento ao nos olharmos no espelho, um néo
reconhecimento de si. Caberia a nds, nos reduzirmos a essa representacdo imposta?

O ambiente educacional se caracteriza como principal lugar onde a crianga e 0

adolescente exploram e vivenciam as préticas sociais, desenvolvendo a nogdo de grupo e
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construindo sua identidade a partir das interaches e representacGes as quais s&o expostas.
Portanto, ndo deveria assumir um posicionamento de pseudoneutralidade, j& que o normal, o
padrdo, é representado pela branquitude. Logo, o discurso educacional deve cotidianamente
proporcionar as educandas as condi¢des de compreender as relacdes de poder presentes nos
processos de subalternizacdo de grupos minorizados, de produgdo do que é considerado
conhecimento e cultura e de “analisar como e por que as discriminagdes surgem, que
significado devem ter as diferencas coletivas e individuais” (TORRES-SANTOME, 1995, p.
177).

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2016b), educadora Negra brasileira, nos
lembra que é no ambiente escolar onde

temos mais condicGes de expressar para além da nossa comunidade, quem
somos e que projeto de sociedade defendemos enquanto descendentes de
africanos. O dominio e utilizacdo, pelos escravizados, da linguagem escrita,
forma armas para conquista da liberdade e do respeito, imprescindivel para a
construcdo da cidadania de mulheres e homens negros. Conquista essa que,
infelizmente, ainda esta longe de ser consolidada. (SILVA, 2016b, p. 10)

Entendendo a educacdo com um papel primordial no enfrentamento a
desigualdade (racial, educacional e social) o Estado brasileiro posiciona-se e, segundo
Florenca Silvério e Douglas Verrangia (2021), reconhece o racismo na educa¢do como um
problema real e comeca a implementar politicas de a¢des afirmativas. Politicas compreendidas
como meio de correcdo das desigualdades raciais desenvolvidas pelo Estado brasileiro, que
foram, e continuam sendo, luta do Movimento Negro®, “principal protagonista para que as
acOes afirmativas se transformassem em questdo social, politica e juridica em nossa
sociedade” (GOMES, 2017, p.18). Participante fundamental na constru¢do e implementacao
das politicas de promocdo da equidade racial, se caracteriza um importante ator politico
(GOMES, 2017).

A Lei n°10.639/2003 inclui no ambito de todo o curriculo, ndo somente, o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, mas, também, da cultura, da luta e do papel da
populacdo Negra na formacédo da sociedade nacional, resgatando sua contribuicdo nas areas
social, econdmico e politico (BRASIL, 2003). Tal obrigatoriedade deixa nitida a necessidade

dos curriculos e livros didaticos expressarem a diversidade populacional que o Brasil possui.

" Entendido, segundo Nilma Lino Gomes (2017, p.18), por organizacdes e entidades, mas também por pessoas
negras, independente de sua profissdo e nivel de escolaridade, que “possuem consciéncia racial afirmativa e
lutam contra o racismo e pela democracia. (...) E um importante ator politico que constroi, sistematiza, articula
saberes emancipatorios produzidos pela populacdo negra ao longo da historia social, politica, cultural e
educacional brasileira.” (GOMES, 2017, p. 24).
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A partir dessa e de outras politicas publicas, o Estado brasileiro assume a desigualdade racial
e 0 racismo presente no pais. Assim, a educacgdo para as relacdes étnico-raciais deve perpassar
0 curriculo de todas as areas do conhecimento, constituindo-se como tema transversal,

devendo desvelar os conhecimentos da populacdo Negra. Pois,

O valor da cultura como elemento de resisténcia ao dominio estrangeiro
reside no fato de ela ser a manifestacdo vigorosa, no plano ideol6gico ou
idealista, da realidade material e historica da sociedade dominada ou a
dominar. (CABRAL, 1980, p. 56).
Nessa perspectiva, € a partir do curriculo, espago de conflitos, no qual estdo
presentes esforcos para a consolidacdo de situacbes de opressdo e discriminacdo, mas,
também, questionamentos sobre esses arranjos sociais, que 0s aparatos legais tentaram alterar

o status quo (MOREIRA, CANDAU, 2007; SILVERIO, MOTOKANE, 2019).

Reprodutor das ldgicas e ideologias dominantes, mas também espaco onde se
expressam tentativas de questionamento dessas logicas, o curriculo constitui um dispositivo
no qual as relacBes entre a sociedade e a escola, entre 0s saberes e as praticas socialmente
construidas e os conhecimentos escolares se adensam (SILVERIO, MOTOKANE, 2019). O
curriculo, portanto, ndo se restringe aos conhecimentos disciplinares listados em um
programa, a serem trabalhados em sala de aula. Constituido por relagbes de poder, o curriculo
ndo escapa das representacfes sociais e culturais vigentes. Neste sentido, o livro didatico,
como um dos elementos do curriculo, é permeado por discursos étnicos e raciais. Tal como
afirma Tomaz Tadeu da Silva (2014, p. 102)

Essas narrativas celebram os mitos da origem nacional, confirmam o
privilégio das identidades dominantes e tratam as identidades dominadas
como exoticas ou folcloricas. Em termos de representagdo racial, o texto
curricular conserva, de forma evidente, as marcas da heranca colonial. O
curriculo é, sem davida, entre outras coisas, um texto racista. A questdo da
raca ¢ da etnia ndo ¢ simplesmente um “tema transversal”: ela ¢ uma questao
central de conhecimento e poder. (SILVA, 2014, p. 102)

Portanto, a demanda por educar para Relagdes Etnico-Raciais, €, sobretudo, uma
demanda curricular, que pode ser entendida como uma necessidade urgente de descolonizar os
curriculos e o conhecimento no Brasil (GOMES, 2007; 2020). Partindo do principio de
conduzir a “consciéncia politica e historica da diversidade, ao fortalecimento de identidades e
de direitos e a agdes de combate ao racismo e a discrimina¢des” (BRASIL, 2004b, p. 17), a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais (ERER) esta comprometida

com e na discussdo de questbes de interesse geral, sendo capazes de
reconhecer e valorizar visbes de mundo, experiéncias historicas,
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contribuicdes dos diferentes povos que tém formado a nagéo, bem como de
negociar prioridades, coordenando diferentes interesses, propdésitos, desejos,
além de propor politicas que contemplem efetivamente a todos. (SILVA,
2008, p. 490)

Ao se desdobrar em praticas sociais entre os variados grupos étnicos-raciais, as
relacBes étnicos-raciais expdem as relagdes de poder hierarquizantes historicamente
construidas e perpetuadas pelo colonialismo europeu e seus descendentes, que, conforme
Maldonado Torres (2007), se mantém vivo no senso comum, na cultura, na autoimagem dos
povos e em textos didaticos.

Uma educacao voltada as relagfes étnico-raciais afrodiaspéricas, considerando o
processo historico de “construcdo de uma identidade coletiva negativa, inferiorizante,
portanto, colonizadora e construtora de um “Outro” mitologicamente sem historia e sem
cultura” (SILVERIO, 2020, p. 273), produtor de racismo, deve seguir uma perspectiva
antirracista e afrocentrada. Haja vista que ao negar e contrapor as representacdes criadas pelo
colonialismo, a primeira direciona-se ao protesto, ao enfrentamento as praticas racistas e
discriminatorias, a dentncia do racismo e as desigualdades provenientes dele, enquanto a
segunda enaltece nossas caracteristicas fisicas, historicas e culturais, empoderando a pessoa
Negra, reconstruindo uma identidade individual e coletiva “constituida pela agéncia africana,
[que] (...) se relaciona com o modo de ser, estar, se relacionar, pensar e construir o mundo”
(PINHEIRO, 2023, p. 58).

Assim, a manifestacdo da multiculturalidade nos livros didaticos é fundamental,
pois se configura componente do processo de desenvolvimento bioldgico, cultural e de
construcdo identitaria (GOMES, 2007). A pesquisadora educacional brasileira, Nilma Lino
Gomes (2007, p. 18), afirma que a diversidade “se faz presente na producdo de praticas,
saberes, valores, linguagens, técnicas artisticas, cientificas, representacbes do mundo,
experiéncias de sociabilidade e de aprendizagem”.

A representacdo atua simbolicamente para classificar o0 mundo e nossas relagdes
no seu interior (WOODWARD, 2012). Para Stuart Hall (2016a), a representacdo tem funcéo
ativa e constitutiva nos processos de construcéo social da realidade, sendo uma das praticas
centrais que produz a cultura, contudo nédo reflete a realidade. Assim, a representacdo se
caracteriza como um sistema de significagdo, atribuindo significados de maneira arbitréria,
indeterminada e intrinsecamente ligada as relaces de poder, resultante de um sistema de

convencdes sociais, em que a relacdo entre o significante (signo) e o significado (conceito), é
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particular de cada sociedade e momento historico, de forma que todos os sentidos séo
produzidos dentro da historia e da cultura (SILVEIRO, VERRANGIA, 2021).

Dessa maneira, a representacdo racial da populacdo Negra foi construida
inicialmente partindo de explicacfes teoldgica crista, passando, a partir do século XVIII com
a “luz” do Iluminismo, a uma cientifica, baseada em diferencas fisicas biologicas (tonalidade
da pele, tamanho do cranio e partes cerebrais, tracos morfofisioldgicos), transportando o
conceito de classificacdo utilizado na sistematica animal (zoologia) e vegetal (botanica), a
categoria “raca”, para os seres humanos, criando um sistema hierarquico entre ragas, o
chamado racismo cientifico. Com o fim da Segunda Guerra Mundial, motivada pela exaltacdo
de uma raca pura e higienizacdo da Europa de corpos degenerados pelo seu exterminio, e 0s
estudos da genética, o conceito cientifico de raca humana caiu por terra. Contudo, o racismo
continuou a hierarquizar pessoas. (MUNANGA, 2004)

Mesmo ap6s 0 conceito de raca passar a ser socioldgico, isto é, tendo sido
debatido a partir de uma busca de ressignificacdo que rechaca as demarcacdes bioldgicas,
sendo compreendida como uma construcdo cultural, permaneceram nele elementos
biologizantes e naturalizantes (BARRETO, 2017). Corroborando, Stuart Hall (2023), afirmar
que

“Raga” é uma construgio politica e social. E categoria discursiva em torna
da qual se organiza um sistema de poder socioecondmico, de exploragdo e
exclusdo - ou seja, o racismo. Contudo, como pratica discursiva, 0 racismo
possui uma légica propria. Tenta justificar as diferencas sociais e culturais
que legitimam a exclusdo social em termos de distingdes genéticas e
biologicas, isto é, na natureza. Esse “efeito de naturalizagdo” parece
transformar a diferenga racial em um “fato fixo e cientifico, que ndo
responde a mudanca ou a engenharia social reformista. (HALL, 2023, p.65-
66)

Dessa maneira, inscritas no dualismo normal e patoldgico do determinismo
bioldgico, “as explicacdes bioldgicas parecem ser especialmente privilegiadas em relacéo a
outras formas de explicar diferengas” (OYEWUMI, 2021, p.27), posicionando corpos
hierarquicamente (OYEWUMI, 2021; CARNEIRO, 2023).

A ciéncia institucionaliza a producdo da verdade por deter o poder de
produzir e distribuir os enunciados verdadeiros. E também de excluir,
marginalizar, o que estiver fora desse mundo da razéo e da ordem. Ou seja, a
producdo de uma verdade é sempre conflituosa. (COULOURIS, 2004, p.
115)

A Biologia (e as Ciéncias da Natureza) sendo uma ciéncia tem seu campo de

conhecimento baseado em saberes cientificos. Para uma preposicéo ser declarada verdadeira,
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ela precisa preencher exigéncias pertencentes a um conjunto de praticas. Tais exigéncias sdo
atendidas, em grande parte, pelo método cientifico, que confere poder aos saberes bioldgicos,
permitindo que este se encontre “no verdadeiro” (COULOURIS, 2010).

Ao demarcar a biologicidade do conceito de raca, ndo retiramos sua relacédo
historica. Pelo contrario, reforcamos seu entrelacamento com a validacdo cientifica, que foi
construida dentro da cultura cientifica e europeia de hierarquizacdo a partir de marcadores
visiveis na pele, como correlacionadas intrinsecamente a caracteristicas comportamentais e
intelectuais. Tais caracteristicas ndo foram destituidas de valor na cultura, tampouco
desapareceram de espacos cujas relacdes de poder ndo cessaram, nunca, de delimitar os
lugares e ndo-lugares de sujeitas a partir de suas peles, formatos de olhos, bocas, narizes,
cabelos.

A raca como construcao historica e social ndo perde forca como elemento que
segrega e demarca vivéncias de desigualdade em nossa cultura. Pelo contrario, continuamente
a raca se insere como parte de como classificar, segmentar e formar sujeitos dentro de nossa
sociedade contemporanea, dentro e fora de espacos cientificos, sociais e escolares.

O curriculo, constituido por esses saberes, permeado pelas relacdes de poder
historicas e sociais destes campos de saber, compde os contedos dos livros didaticos. Assim,
o livro didatico das ciéncias da natureza, considerado producdo didatico-pedagdgica de
conhecimentos académico-cientificos, busca tornar acessivel esse conhecimento ao sujeito em
desenvolvimento (PEREIRA, ELIAS, 2021). Assim, as representagdes presentes, tanto como
as ausentes, possuem influéncia na construcdo identitaria da sujeita.

Da mesma maneira, 0s conhecimentos apresentados pelos livros didaticos de
Ciéncias da Natureza (biologia, quimica, fisica) sdo entendidos como verdades, assim como
suas representacdes e constituem, desse modo, sentidos e significados das culturas ao qual
pertencem. Tais sentidos ndo estdo isolados, compdem uma elaborada rede de sentidos dentro
de uma sociedade, sdo perpassados por valores sociais e culturais entendidas como
verdadeiras, influenciando a formacdo identitaria de quem os utilizam, sejam discentes ou
docentes (BANDEIRA, VELOSO, 2019).

As discussdes sobre representatividade e diversidade ganharam forca nos ultimos
anos (PASSOS, 2012). Na midia, na politica e no mundo do trabalho, a auséncia de pessoas
Negras tem sido pontuada e vista de maneira negativa, o que vem mudando, de forma lenta, o
cenario. Mas, e a escola? O espago escolar, os livros e materiais didaticos estdo

acompanhando essas mudangas?
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A mencdo a populacdo Negra estava presente, apenas, nos conteudos sobre o
processo de escravizacdo e pobreza. Mencdo, pois éramos poucos paragrafos, apresentados de
forma estereotipada, a partir da visdo do escravizador. Em pesquisa realizada em livros de
lingua portuguesa da década de 1980, a educadora e militante do Movimento Negro, Ana
Célia da Silva (2011) identificou que a representagdo da populacdo Negra era rara e marcada
pela desumanizacdo e estigma.

Em levantamento bibliografico realizado nas bases de dados Scielo e Periodicos
da Capes buscando um panorama, desde o inicio do PNLD para Biologia (2007) até 2022, dos
artigos publicados sobre a educacdo para relacdes étnico-racial afrodiaspérica nos livros
didaticos de Ciéncias e Biologia, observamos que, predominantemente, as pesquisas estao
relacionadas a representacGes imagéticas da negritude (representatividade material ou textual)
ou aos conteudos de genética e evolucdo. Destacamos aqui 0s resultados desses artigos:

e ‘“auséncia de relatos sobre a presenca de mulheres negras da Ciéncia” (PEREIRA,
ELIAS, 2021);

e ‘“constamos uma sub-representacdo dos corpos negros como corpos humanos, trazendo
uma representacdo que parece normatizar o branco como legitimo representante da
espécie” (SILVERIO, MOTOKANE, 2019);

e “os discursos sobre Genética e Evolucdo ajudam a construir a no¢do de um sujeito
“universal” da Ciéncia Moderna, a saber o homem branco ocidental” (SILVEIRO,
VERRANGIA, 2021);

e ‘“necessidade de reavaliar informacdes disponibilizadas pelos LDs [livros didaticos]
para evitar estigmatizacdo e a perpetuacdo de conceitos que interferem no patriménio
cultural dessas pessoas” (MONTEIRO et. all., 2021);

e “a abordagem dos livros didaticos distribuidos as escolas publicas ainda minimiza a
promogdo da equidade étnico racial” (DE OLIVEIRA, DA ROSA, FURTADO,
2021).

Podemos observar que apesar de todo um aparato legal que regulamenta e inclui
no curriculo a Educacio para Relagbes Etnico-Raciais, as instituicbes continuam a praticar
uma pedagogia eurocéntrica, apagando a diversidade cultural de toda uma populagéo,
perpetuando esteredtipos, mesmo que, figurativamente, nos seja “dada” a palavra. Entdo,
quais representacdes sdo construidas no Livro Didatico sobre a Cultura Africana e

Afrodiasporica?
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Partindo dessa questdo e entendo que a auséncia também gera efeitos, temos o
objetivo de investigar como as representacdes sobre a Cultura Africana e Afrodiaspoérica
operam no livro didatico, area do conhecimento Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
aprovado no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) de 2021 para o

Ensino Médio.
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3 ENTRE AGULHAS E TESOURAS - abrindo a caixa
de costura, escolhendo as ferramentas

Realizamos uma pesquisa qualitativa, por meio da analise documental de uma
colecdo da area do conhecimento Ciéncias da Natureza e Tecnologias (CNT), dentre as sete
colegBes de livros didaticos aprovadas no Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico para Ensino Médio (PNLD-EM) de 2021 (Quadro 01). Como metodologia de
selecdo da colecdo a ser analisada, nos baseamos na verificacdo da presenca de seis
habilidades especificas para a area do conhecimento CNT da Base Nacional Comum
Curricular para o Ensino Médio (BNCCEM), a saber: EM13CNT201, EM13CNT207,
EM13CNT301, EM13CNT302, EM13CNT304, EM13CNT305; descritas no item 3.2.2. A
colecdo selecionada foi MODERNA PLUS — CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS (CODIGO 0198P21203).

Quadro 01- Colecdes aprovadas no PNLD-EM 2021, &rea CNT.

Titulo Cadigo do livro Editora
Multiversos - Ciéncias da Natureza 0221P21203 FTD
Ciéncias da Natureza — Lopes & Rosso 0194P21203 Moderna
Conexdes - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias 0199P21203 Moderna
Diélogo — Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias 0196P21203 Moderna
Moderna Plus — Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias 0198P21203 Moderna
Matéria, Energia e Vida: Uma Abordagem Interdisciplinar 0181P21203 SCIPIONE
Ser Protagonista Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias 0201P21203 SM

Fonte: Elaborado pela autora.

Para Menga Ludke e Marli André (2018), a analise documental constitui técnica
valiosa em abordagens qualitativas, pois permite a identificacdo de evidéncias que retratam
um determinado contexto e estudar a propria expressao dos individuos, além de ser resultado
dos saberes pedagdgicos e cientificos produzidos em seu tempo e espaco de lutas politico-
sociais. De acordo com Bernard Phillips (1974, p. 187 apud LUDKE, ANDRE, 2018, p. 45)
sdo considerados documentos "quaisquer materiais escritos que possam ser usados como
fonte de informagdo sobre o comportamento humano”, como redagOes, cartas, leis e
regulamentos, discursos, normas, livros e arquivos escolares. Contudo, apontam para a
necessidade de um aporte tedrico-metodoldgico que possibilite a anélise dos documentos em

consonancia com o objetivo da pesquisa. (LUDKE, ANDRE, 2018)
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Para tanto, utilizamos o aporte tedrico-metodoldgico dos estudos Afrodiasporicos
e Africanos e Decoloniais, dos Estudos Culturais, a partir das pesquisas de cultura,
representacdo e identidade, realizadas por Stuart Hall, e as contribuicdes das ferramentas da
Analise do Discurso foucaultiana, a partir de uma perspectiva baseada na abordagem
discursiva, que sustentam toda a pesquisa desde sua concepgéo.

Neste capitulo, falaremos sobre nosso objeto de pesquisa, o livro didatico, sua
relevancia como politica publica de Estado e espaco de disputa politica e econdmica, e 0s
percursos metodoldgicos que nos possibilitaram responder nossa questdo central: como
operam as representacfes sobre a Cultura Africana e Afrodiasporica no livro didatico de CNT
PNLD 2021 e quais efeitos produzem.

3.1 O Objeto da pesquisa

3.1.1 O Livro Didatico no Brasil

No Brasil, seria dificil encontrar uma pessoa que nunca tenha tido contato com um
livro didatico, seja como estudante ou alguém que acompanha a vida escolar de pessoas
préximas a ela. Isso porque o livro didatico possui um papel relevante na educacao brasileira,
constituindo-se politica publica de Estado que, em 2024, alcancou mais de 31 milhdes de
estudantes e distribuiu cerca de 194,6 milhdes de exemplares (MEC, 2024).

A histéria do livro didatico no Brasil permeia os contextos politicos nacionais e
internacionais, sofrendo influéncia desses eventos de maneira ideol6gica, curricular e
econdmica, fato que ainda é observado até hoje. Assim, se entrelacam a historia e politica do
livro didatico, sendo sua dissociagdo fator dificultante de andlise critica (FREITAG, 1997).

O livro didatico passou a figurar como uma politica de Estado a partir de 1930,
“periodo que se desenvolveu no Brasil uma politica educacional consciente progressista, com
pretensdes democraticas e aspirando a um embasamento cientifico.” (FREITAG, 1997, p. 12).
Foi em 1937, sob o governo de Getulio Vargas (Estado Novo), publicado Decreto-Lei n° 93,
de 21 de dezembro de 1937 que cria o Instituto Nacional do Livro (INL), sendo de sua
competéncia “planejar as atividades relacionadas com o livro didatico e estabelecer convénios
com o6rgaos e institui¢des que assegura [sua] producdo e distribui¢do” (FREITAG, 1997, p.
12). Logo em seguida, em 1938, foi criada a Comissédo Nacional do Livro Didatico (CNLD),

pelo Decreto-Lei n° 1.006, de 30/12/38, estabelecendo a “primeira politica de legislagdo e
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controle de produgéo e circulagdo do livro didatico no Pais” (FNDE, 2024), porém, segundo
Bérbara Freitag (1997) um controle com viés muito mais politico-ideolégico que didatico.

Ja na década de 1960, durante a Ditadura Militar, varios acordos entre o governo
estadunidense e o brasileiro - MEC/USAID - sdo assinados, sendo fruto de um desses acordos
a criacdo da Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED). Esse convénio,
MEC/USAID, tinha como objetivo disponibilizar no periodo de trés anos, cerca de 51 milhdes
de livros aos estudantes brasileiros, além de instalacdo de bibliotecas e treinamento de tutores
e docentes nos diferentes niveis federativos (FREITAG, 1997). Contudo, esses acordos
sofrem criticas que denunciavam ‘“um controle americano [estadunidense] do mercado
livreiro, especialmente do mercado do livro didatico (...) que garantia (...) controle, também
ideologico, de uma fatia substancial do processo educacional brasileiro.” (FREITAG, 1997, p.
14-15).

Com a publicacdo das diretrizes basicas do Programa do Livro Didatico do Ensino
Fundamental (PLIDEF), em 1980, apontando, Barbara Freitag (1997, p.15), que “pela
primeira vez aparece explicitamente a vinculacdo da politica governamental do livro didatico
com a criancga carente”. Posteriormente ao PLIDEF, foram criados o PLIDEM e o PLIDESU,
0 programa nacional do livro didatico para o ensino médio e supletivo (conhecido hoje como
educacéo de jovens e adultos - EJA), respectivamente.

A autora em suas conclusdes sobre o historico do livro didatico no Brasil, entre
1930 e 1985, pontua como o livro didatico no decorrer de sua definicdo como politica publica
toma um carater assistencial, o que chamariamos atualmente de uma politica de acgdo
afirmativa, afirmando que o objeto tomou “uma fun¢do que ndo lhe ¢ atribuida em outros
paises do mundo: sua destinataria quase exclusiva passa a ser a crianga carente de recurso ou
(...) oriundas das classes populares e de baixa renda.” (FREITAG, 1997, p. 19). Perguntamo-
nos o quanto essa funcdo influenciou e continua influenciando na qualidade dos livros
didaticos, mas, também, em seu carater ideol6gico e operador na manutencdo da hegemonia
racial vigente no pais, considerando que a populacdo Negra ainda continua compondo
massivamente esse extrato social.

Em 1985, no inicio da Nova Republica, o PLIDEF, PLIDEM e o PLIDESU séo
substituidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), Decreto n® 91.542, de
19/8/85, procurando corrigir disparidades apontadas, pelo entdo, Comité de Consultores para
a Area Didatico-Pedagdgica, criado em 1984, composto por politicos e cientistas de diversas

areas, e descentralizar administrativamente o programa. Foi instituido, entre outras coisas, que


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00091542&seq_ato=000&vlr_ano=1985&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00091542&seq_ato=000&vlr_ano=1985&sgl_orgao=NI

37

a escolha do livro didatico fosse realizada por quem o utiliza, docentes, e sua reutilizagdo.
(FREITAG, 1997; FNDE, 2024)

Até 1996 os livros didaticos ndo passavam por um processo avaliativo, sendo
apenas no ano de 1994, publicada a “Defini¢do de Critérios para Avaliacdo dos Livros
Didaticos” MEC/FAE/UNESCO, que embasaram as avaliagdes realizadas posteriormente. O
processo de avaliacdo pedagodgica dos livros inscritos para 0 PNLD passou a ser realizado
pelo MEC, sendo publicado o primeiro “Guia de Livros Didaticos” para escolha de livros
entre a 12 a 42 série do ensino fundamental. (FNDE, 2024)

No ano seguinte, o programa passa a ser executado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), sendo ampliado para os anos finais do ensino
fundamental, 5° a 8° série, disponibilizando de forma continuada livros didaticos de
alfabetizacdo, lingua portuguesa, matematica, ciéncias, estudos sociais, historia e geografia,
de maneira a atender todo o ensino fundamental (FNDE, 2024).

Essa ampliacdo do PNLD acompanha a universalizacdo da educacdo basica
estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, a LDB, instituida em
1996, além do ensino fundamental obrigatdrio e as metas para o ensino medio. Foi apenas
apos a entrada em um novo século que o ensino médio, de maneira parcial, passou a ser
contemplado com recebimento de livro didatico, inicialmente de matematica e portugués, com
a criacdo, em 2005, do PNLEM, o PNLD para o Ensino Médio.

Somente no ano de 2007 que os livros didaticos para o ensino de biologia
passaram a integrar o PNLEM e serem distribuidos para estudantes do ensino médio do pais.
Nessa data, ja tinha sido promulgada a Lei n.° 10.639/2003, que incluiu no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria ¢ Cultura Afro-brasileira”, ¢ a
Resolucdo n.° 1, de 17 de junho de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana.

Ao pesquisar sobre o desenvolvimento do componente curricular Ciéncias
Naturais em relagdo as questBes étnico-raciais apds o inicio da politica publica para o livro
didatico no Brasil - década 1960 - Clemilson Silva observou que

as literaturas especificas da area, notadamente, as produzidas antes da
promulgacdo da Lei n.° 10.639/20003 negligenciaram e/ou ndo creditavam
como importante debater/pesquisar acerca de uma educacdo das relagdes
étnico-raciais no ensino/curriculo do citado componente curricular. (SILVA,
2021, p. 89)
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Pesquisas apontam para 0 aumento da producdo académica referente ao estudo da
ERER em livros didaticos ap6s a promulgacdo da Lei n.°10.639/2003, destacando-se a
relevancia do Movimento Negro, como agente de vigilia e de pressdo para implementacdo da
lei nos livros didaticos dos diferentes componentes curriculares, no que diz respeito as
representacdes de esteredtipos preconceituosos e racistas. (SILVA, 2021; MULLER, 2018)

Tania Muller (2018), em estudo sobre o estado da arte do livro didatico e a
Educacdo das Relagbes Etnico-raciais, entre 2003 e 2014, observou que quase a metade das
pesquisas se concentravam na area de histdria, enquanto na area de ciéncias da natureza foram
encontrados apenas um trabalho na area de biologia e outro na de ciéncias. No que se refere
aos segmentos da Educagdo Baésica, os anos finais do Ensino Fundamental foi a etapa
privilegiada, seguida dos anos iniciais do Ensino Fundamental e, por Gltimo, o Ensino Médio.

Tais pesquisas evidenciam a falta de estudos sobre o0 assunto na area de ciéncias
da natureza, sobretudo no Ensino Médio, mas, também, que a &rea, isto é, a biologia, a
quimica e a fisica, ndo se reconhecem como parte legitimadora e produtora das desigualdades
raciais existentes na sociedade, se esquivando de discutir e sobretudo repensar suas préaticas e

conhecimentos.

3.1.2 PNLD 2021

Executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE),
autarquia que organiza e publica os editais do programa, o PNLD compreende um conjunto de
acOes destinadas a “avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre
outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita” para
toda rede publica do pais (BRASIL, 2017).

No edital do PNLD-EM 2021 as obras foram elaboradas considerando as
alteracbes propostas pelo Novo Ensino Médio (NEM) e, consequentemente, pela Base
Nacional Comum Curricular para esse nivel de ensino (BNCCEM), o que trouxe mudancas na
organizacéo do livro didatico. As cole¢des, agora compostas por 6 (seis) volumes, abordam os
conteddos das trés disciplinas que compdem a area do conhecimento Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias (CNT) para o ensino médio: biologia, quimica e fisica.

Segundo o Guia do PNLD-EM 2021, as obras aprovadas se encontram na
transicdo entre a organizagdo curricular do Ensino Médio anterior ao Novo Ensino Médio e a
interdisciplinaridade proposta pela implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
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(BRASIL, 2021). Tal observacao ficou nitida no decorrer da analise da colecao, haja vista que
os capitulos sdo direcionados a um perfil docente e os conteudos trabalhados se referem a
disciplina correspondente a este perfil, se caracterizando muito mais como um material
multidisciplinar.

Regiane Pinheiro, Adda Daniela Echalar e José Rildo Queiroz (2021) ao
pesquisarem o mercado editorial do livro didatico voltado para o componente curricular de
Biologia, observaram que nos quatro editais do PNLD-EM anteriores a juncdo das disciplinas
da &rea de CNT (PNLD Biologia 2007, 2012, 2015 e 2018), isto é, da implementacdo da
BNCCEM, havia uma prevaléncia de trés editoras dentre as que tinham suas obras aprovadas,
as editoras Atica, Moderna e Saraiva, apontando & formacao de oligop6lios. Destacam ainda,
“a forte centraliza¢do dos recursos publicos a um grupo menor que 20% do total de editoras
inscritas no programa.” (PINHEIRO, ECHALAR, QUEIROZ, 2021, p. 17).

Contudo, o que observamos no edital do PNLD-EM 2021 para area do
conhecimento CNT foi a hegemonia da editora Moderna, aprovando mais da metade das
colecdes (ver Quadro 1), enquanto as editoras que, até entdo, compunham o oligopdlio
editorial do livro didatico de biologia, ndo obtiveram a aprovacdo de nenhuma obra. No total
foram 14 colegdes avaliadas pedagogicamente no edital de 2021, sendo apenas 7 (sete)
aprovadas (SEB, 2021a e 2021b).

“Esse oligopolio reflete o controle da industria cultural, estrangulando a Educacao
Brasileira, fazendo dela um campo de negdcios econémicos promissores. (PINHEIRO,
ECHALAR, QUEIROZ, 2021, p. 17)”, de um setor que era dominado por empresas familiares
brasileiras até o final do século XX, mas que hoje é controlado por um diminuto grupo de
grandes empresas estrangeiras (CASSIANO, 2007).

Compreendemos que, devido as mudancas geradas pela BNCCEM, com a juncéo
das disciplinas de fisica, quimica e biologia em uma mesma colecdo e, consequentemente, no
mesmo edital, a comparacdo dos editais pré-BNCC e p6s-BNCC fique deficitaria, sendo
necessario analisarmos a constituicdo historico-mercadoldgica nessas outras disciplinas para
melhor entendermos como essas mudancas afetaram as demais editoras. Porém, o que
estamos tentando demonstrar é que ha um poderoso mercado envolvendo disputas econémicas
em relacéo a producéo do livro didatico, mas também cultural.

A alta rentabilidade que este segmento proporciona para as editoras, chegando, em
2024, o investimento realizado pelo Ministério da Educacdo (MEC) a R$2,1 bilhdes, destaca a
relevancia do livro didatico ao mercado editorial (PINHEIRO, ECHALAR, QUEIROZ, 2021;
MEC, 2024), mas, também a influéncia de “uma industria cultural sobre o LD, que

aparentemente ‘padroniza’ grande parte do curriculo e dos contetidos das colecdes didaticas”
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(ROSA, 2017, p. 147).

Industria que até 1996 tinham suas obras adquiridas pelo Estado sem que elas
fossem avaliadas. Somente ap0s a defini¢do de critérios para avaliacdo dos livros didaticos
pelo MEC, em 1994, os livros didaticos passaram a ser avaliados pedagogicamente, por
comissOes divididas por areas de conhecimento. Elas estabeleceram critérios de analise e
avaliacdo, de maneira a evitar a distribuicdo de exemplares contendo elementos
preconceituosos, desatualizados e com erros conceituais. Foi deste processo que se iniciou a
producdo dos Guias do Livro Didatico (Guia do PNLD) visando subsidiar a escolha de
docentes. (CASSIANO, 2007; PINHEIRO, ECHALAR, QUEIROZ, 2021)

Assim, considerando que foram aprovadas no PNLD-EM 2021 sete colegdes,
ainda na fase de projeto, ponderamos a viabilidade de se analisar um material tdo extenso.
Concluimos que trabalhar com uma colecdo era mais razoavel e exequivel, considerando o
tipo de andlise que nos propomos a fazer. Todavia, precisadvamos de uma metodologia que
justificasse a escolha de uma colecéo e vislumbramos no Guia do PNLD a possibilidade de
realizar a selecdo a partir da avaliacdo presente neste documento.

3.1.3 Guiado PNLD

O Guia do Programa Nacional do Livro e do Material de Didatico (Guia do
PNLD) consiste em um manual que traz informacfes sobre os critérios de aprovacdo e as
resenhas das colecdes aprovadas e disponibilizadas para escolha de docentes, instituices e
sistemas de educacionais de todo o pais, utilizadas no proximo quadriénio (BRASIL, 2021).
Ele se propde a fornecer dados a docente e gestdo educacional para, conforme o Guia do
PNLD 2021 CNT, embasar uma “escolha consciente" (MEC, 2021, p. 18).

A cada ano, um nivel da educacdo basica é contemplado pelo PNLD, constituindo
um ciclo trienal. Além disso, os materiais didaticos sdo produzidos considerando um
“Objeto”, que podemos entender como sendo a destinagdo daquele material didatico, e, a
depender do objeto, sera direcionado a uma area do conhecimento. Assim, o Guia do PNLD é
especifico. O Guia do PNLD 2021 para o Ensino Medio objeto de nossa analise foi o do
Objeto 2 — Obras por Areas do Conhecimento e Obras Didaticas Complementares destinadas
aos estudantes e docentes de ensino médio — da &rea do conhecimento Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias (CNT).

Cada uma das colec¢Bes inscritas no edital de escolha do PNLD é avaliada
pedagogicamente por duas ou trés avaliadoras a partir dos critérios estabelecidos em edital e,
resumidamente, apresentados no Guia do PNLD, sendo ao final desse processo elaboradas as
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resenhas das obras consideradas aprovadas. Para além de um material de apresentacdo da
estrutura organizacional, as resenhas tém o intuito de apresentar os contetdos, principios,
fundamentos tedricos e as propostas de atividades e avaliacdo de cada colecdo didatica
aprovada (MEC, 2021).

As resenhas sdo compostas por trés partes, que devem fornecer um panorama
geral da colecdo:

Visdo Geral: apresenta as caracteristicas gerais da obra, os propositos, o0s
referenciais tedrico-metodolédgicos, 0s conceitos centrais, a abordagem
didatico-pedagbgica e a organizacdo do Manual do Professor Impresso e do
Material Digital do Professor, para que vocé tenha a visdo inicial e dos
pressupostos que formam a obra;

Descricdo da Obra: descreve, de forma detalhada, a estrutura e a
organizagdo das obras (numero de paginas, capitulos, temas, contetdos), as
relacOes entre estes e outras informagdes relevantes da obra didética;

Andlise da Obra: aponta as qualidades, ressalvas, 0 arranjo das
competéncias e habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
formacdo cidadd, o respeito a legislacdo, as diretrizes educacionais, a
qualidade do projeto gréafico, ou seja, delineia a proposta pedagdgica da obra
em sua totalidade: Livro do Estudante Impresso, Manual do Professor
Impresso e Material Digital do Professor. (MEC, 2021, p. 18)

Partindo deste pressuposto, buscamos indicios nas resenhas das colecdes
referentes ao atendimento as legislacdes sobre a Educacio para as Relagdes Etnico-raciais
(ERER), conforme citado pelo préprio documento, como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
em seu Art. 26-A, modificada pela Lei 10.639/2003 e Lei 11.645/2008, os Temas
Transversais Contemporaneos (tema Multiculturalismo), o Estatuto da Igualdade Racial e a
Diretriz Curricular Nacional para Educacdo das RelacBes Etnico-raciais (DCNERER). Isso
possibilitaria a identificacdo prévia das colecdes que atenderam a legislacdo para a educacao
das relacBes étnico-raciais e que, assim, apresentavam em suas obras discussdes sobre a
Cultura Africana e Afrodiasporica, indicando qual colecdo poderiamos pesquisar.

Assim, passamos a analise do Guia do PNLD-EM 2021 para area de CNT, na
expectativa de encontrarmos dados que auxiliassem nossa escolha. Contudo, o Guia do
PNLD-EM CNT 2021 se mostrou insuficiente para subsidiar a escolha da cole¢do. Ao
analisar o material, isto é, as resenhas de cada colecdo, percebemos a falta de uniformidade
nas informacgdes prestadas nas resenhas (cada colecdo é analisada por uma dupla de
pareceristas diferentes que escrevem uma resenha, sintetizando o que foi observado), apesar
de haver um manual com orientagdes sobre os pontos a serem observados durante a analise.

Enquanto uma resenha apontava a necessidade de se buscar materiais extras para
se discutir os temas da Educacio para as Relagbes Etnico-raciais (ERER), pois a obra em
questdo ndo abordava o assunto de maneira satisfatoria, outras ndo mencionaram a presenca,
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nem a auséncia de contetdos referentes a ERER, tampouco fizeram sugestdes aos docentes,
apesar dessa ser uma das atribui¢Oes das resenhas: subsidiar a escolha das obras.

“E necessario, também, que o professor amplie a elaboracdo e a proposicéo
de atividades gue promovam o respeito as diferencas e a diversidade, bem
como ao combate ao preconceito e & violéncia.” (RESENHA CODIGO DO
LIVRO 0181P21203 - GUIA PNLD-EM CNT) (MEC, 2021, p. 70).

“Ao trazer excertos que contam historias sobre o desenvolvimento de
determinada técnica ou conceito, a obra busca trabalhar e valorizar
conhecimentos de diferentes culturas ¢ a etnociéncia.” (RESENHA CODIGO
DO LIVRO 0196P21203 - GUIA PNLD-EM CNT) (MEC, 2021, p. 66).

Frente a essas dificuldades e buscando compreender os efeitos da BNCCEM na
nova estruturacao do livro didatico, mas, principalmente, de que maneira a BNCCEM aborda
as questdes étnico-raciais na area de conhecimento CNT, nos debrugamos sobre o documento.
Sua leitura mostrou um novo caminho para a definicdo do método de escolha da colecéo a ser
pesquisada.

3.1.4 Os impactos da BNCC no Livro didatico de CNT

Os ultimos anos na educacao basica foram de urgéncia e adaptacdo para o ensino
remoto causado pela pandemia de COVID-19, concomitantemente com as marcantes
mudancas no curriculo brasileiro prescritas pela Reforma do Ensino Médio e pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Perpassando dois ciclos de governos distintos - Dilma
Rousseff (2011-2016) e Michel Temer (2016-2018) -,

a trajetoria da BNCC ndo revela uma linearidade; os cenérios politicos, de
certa forma, sdo traduzidos nos textos oficiais, pois h& diferengas
significativas entre as versfes 2016 e 2017 em relagdo, por exemplo, aos
principios norteadores, aos atores envolvidos na construcdo e o publico-alvo
destinatario dessa politica. (ALVES, OLIVEIRA, 2022, p.01)

Essa reestruturacédo curricular foi realizada sem a participacdo da sociedade civil,
educacional e académica, excluida do processo de construcdo da proposta apds o golpe da
presidenta Dilma Rousseff (em 2016), como verificam Maria Michelle Alves e Breynner
Ricardo de Oliveira (2022)

ao analisar a versdo da Base de 2016, (...) o processo de construgdo
desse documento ocorreu de modo coletivo e participativo por meio do
envolvimento de inimeros atores: professores universitarios, docentes da
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Educacdo Bésica e técnicos das Secretarias de Educacdo, sendo esses Ultimos
indicados pelo Consed® e pela UNDIME®. Também é destacado no
documento a consulta publica que foi feita, bem como os relatérios analiticos
e pareceres feitos de leitores criticos & Base. (ALVES, OLIVEIRA, 2022,
p.17)

A terceira versdo, a de 2017, deveria realizar a incorporacdo das sugestdes e
criticas recebidas pelo documento durante as consultas publicas da versdo anterior. No
entanto, refletindo a condicdo politica nacional, foi instituido um Comité Gestor da BNCC e
Reforma do Ensino Médio, pela Portaria MEC n° 790, de 27 de julho de 2016, o qual tinha
como uma de suas atribui¢bes a indicacdo de especialistas para redagdo da versdo final do
documento (ALVES, OLIVEIRA, 2022). Assim, a versdo 2017 foi redigida

[...] alheia a essa estratégia de qualificagdo de seu contetdo e foi reformulada
sem a participacéo efetiva dos atores que vinham se encarregando de debaté-
la [..]. Ao contrdrio. Ela é fruto de pressdes politicas e de arranjos
realizados no &mbito da nova composicdo do Ministério da Educacdo, em
didlogo com o setor empresarial [...], organizacdes ndo-governamentais [...] e
parte da classe politica [...] (BARBOSA, MARTINS, MELLO, 2019, p. 155-
156 apud ALVES, OLIVEIRA, 2022, p.17).

Dessa maneira, percebemos o quanto o cenario politico atuou diretamente numa
politica de Estado, mergulhando a Educacdo em disputas politicas, econémicas, tedricas e
ideoldgicas. Disputas que culminaram na promulgacdo da Reforma do Ensino Médio
utilizando-se do subterfigio de uma Medida Provisdria, impregnada com uma conotacdo de
urgéncia e imediatismo inexistente, que ocasionou em uma profunda alteracdo no ciclo final
da educacdo basica brasileira.

A Reforma do Ensino Médio trouxe alteracfes acentuadas ao curriculo. A parte
diversificada ganhou maior importancia, com acréscimo significativo na carga-horéria,
passando a constituir o chamado Itinerario Formativo. Houve também aumento na carga-
horéria total do Ensino Médio (EM), porém, a parte comum ou base comum, que compreende
as areas de conhecimento, sofreu drastica diminuig&o.

Considerando que anteriormente a carga-horaria anual minima exigida para o
Ensino Médio era de 800 horas e que, apos a Reforma do Ensino Médio, houve uma restri¢do
a quantidade maxima de horas destinada a BNCCEM, isto &, as areas de conhecimento, a um
total de 1.800 horas para os trés anos do Ensino Meédio, observamos uma redugédo de 200
horas anuais (BRASIL, 1996).

8 Conselho Nacional dos Secretarios de Educacio (Consed).
® Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Educagdo (UNDIME).
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Essa reducdo de um quarto (1/4) na carga-horaria destinada a base comum
impactou diretamente no numero de aulas e na distribuicdo anual de algumas &reas de
conhecimento. Além de ndo terem assegurado uma carga-horaria minima, as demais areas
deixam de ser obrigatorias em todos os anos do EM, podendo sua oferta ocorrer em apenas
um dos anos, conforme o Art. 35-A, §3° da LDB, onde se é informado que a obrigatoriedade
da oferta nos trés anos do ensino médio estd resguardada apenas ao ensino de Lingua
Portuguesa e Matematica.

Ao compararem as continuidades e rupturas nos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), de 2000, e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), de 2018, para a area de Ciéncias da Natureza, Luis Duarte Vieira, Jean Carlos
Nicolodi e Luiz Marcelo Darroz (2021) identificaram que ambos organizam os componentes
curriculares em areas de conhecimento e apontam duas rupturas estruturais bastante evidentes:
“ao contrario dos PCN, a BNCC divide a anterior area de Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias em duas; e a segunda é que a BNCC ndo realiza uma separacdo dos
componentes curriculares dentro da area, como ocorria nos PCN.” (VIEIRA, NICOLODI,
DARROZ, 2021, p. 105).

Dentre as areas afetadas esta a de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
formada pelos componentes curriculares de biologia, quimica e fisica. Tais alteracdes trazem
reflexos a curto, médio e longo prazo, ndo somente a organizacdo do ensino, mas, também, a
formacdo das estudantes de EM e docente, evidenciado na organizacao do livro didatico de
CNT, agora multidisciplinar, considerando que a interdisciplinaridade ainda nao foi atendida
nesta primeira edicdo do PNLD-EM em que a BNCCEM ja estava em vigor. Esses fatos
apontam, segundo Alessandra Olmedo et. all (2024), para o silenciamento e apagamento das
disciplinas que compBem a area de Ciéncias da Natureza, a partir de um discurso de
interdisciplinaridade dos conhecimentos, realinhando o curriculo.

No que tange & Educacio das Relagbes Etnico-Raciais (ERER), foco dessa
pesquisa, apesar das diversas normativas que a institui como parte integrante da educacéo
brasileira, essencial para a formagao de uma sociedade mais equanime, racialmente consciente
e de uma identidade nacional que abarque todas as formas de ser e estar, a BNCCEM aborda
de modo muito superficial, “quase pro forma” as questdes étnico-raciais no ensino das
Ciéncias da Natureza (MAGALHAES; OLIVEIRA; MESSEDER NETO, 2021, p. 01).

Uma das seis macro areas tematicas dos Temas Contemporaneos Transversais
(TCNs), a reformulagdo dos Temas Transversais (instituidos pelos PCNs) pela BNCC, é o

Multiculturalismo, composto pelos seguintes temas: diversidade cultural, educacdo para a
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valorizacdo do multiculturalismo nas matrizes histéricas e culturais brasileiras (BRASIL,
2019, p.07). Stuart Hall (2023) chama atencdo para a distingdo entre “multicultural” e
“multiculturalismo”

Multicultural é um termo qualitativo. Descreve as caracteristicas sociais e
os problemas de governabilidade apresentados por qualquer sociedade na
qual diferentes comunidades culturais convivem e tentam construir uma vida
em comum, a0 mesmo tempo em que retém algo de sua identidade
“original”. Em contrapartida, o termo “multiculturalismo™ ¢ substantivo.
Refere-se as estratégias e politicas adotadas para governar ou administrar
problemas de diversidade e multiplicidade gerados pelas sociedades
multiculturais. (HALL, 2023, p.49-50, grifo nosso)

Leandro Castro (2022) aponta que, apesar de configurar como obrigatério e
afirmar que “educar e aprender sao fendmenos que envolvem todas as dimensdes do ser
humano e, quando isso deixa de acontecer, produz alienacdo e perda do sentido social e
individual no viver”, bem como sua condi¢do de fazer “conexdo com situagdes vivenciadas
pelos estudantes em suas realidades, contribuindo para trazer contexto e contemporaneidade
aos objetos do conhecimento descritos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).”
(BRASIL, 2019, p.06), “a atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC) quando
novamente traz ao campo das discussdes educacionais 0s Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs), o traz com uma roupagem mais tradicional e conservadora.” (CASTRO,
2022, s/n).

Ao compararmos o cardter normativo estabelecido entre os Pardmetros
Curriculares Nacionais - PCNs - (1997), as Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs - (2013)
e a BNCC (2018), referente a concepcdo dos Temas Transversais nestes documentos, que
recebe 0 nome de Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) na sua versdo pés BNCC,
percebemos a mudanca na concepcao das legislagdes. Enquanto os Temas Transversais foram
concebidos como ‘“assuntos que deveriam atravessar as mais diversas disciplinas”, com
carater de “Recomendacdo para Educacdo Bésica” nos PCNs e DCNs, na BNCC, os Temas
Contemporaneos Transversais tém carater de determinacdo como mostraremos a seguir:

PCNs - Recomendacdes para a Educacdo Basica. Assuntos que deveriam
atravessar as mais diversas disciplinas (BRASIL, 1997, grifo nosso).

DCNs - Recomendacdo de que eixos tematicos propiciem o trabalho em
equipe, além de contribuir para a superacao do isolamento das pessoas e de
contetdos fixos. Os professores com os estudantes tém liberdade de escolher
temas, assuntos que desejam estudar, contextualizando-os em interface com
outros (BRASIL, 2004, grifo nosso).

BNCC - Determinagdo como referéncia nacional obrigatéria para a
elaboracdo ou adequacdo dos curriculos e propostas pedagogicas.
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Considerados como conteldos a serem integrados aos curriculos da
Educacdo Basica, a partir das habilidades a serem desenvolvidas pelos
componentes curriculares. Ademais, a BNCC recomenda incorporar aos
curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora (BRASIL,
2018, grifo nosso).

Contrariando a contemporaneidade demarcada em seu nome e das discussoes
desenvolvidas no meio social e académico sobre a ERER, apontando para os efeitos
curriculares da politica vigente durante sua elabora¢do e promulgacdo, a BNCC em sua
segunda versdo, embasada na legislacdo, “deixa claro que o principal objetivo da insercao
dessa tematica é combater o racismo” (SILVA, 2018, p. 25), contudo “isso desaparece na
versdo final, dando lugar as ideias de combate a nivel individual do preconceito que se
vinculam ao mito da democracia racial”, endossado “sob a forma de invalidacdo da
caracteristica estrutural do racismo” (MAGALHAES; OLIVEIRA; MESSEDER NETO,
2021, p. 05).

Pedro Magalhaes, Igor Oliveira e Helio Messeder Neto, (2021, p. 5) vinculam o
uso de termos generalizadores e inespecificos, como “preconceito” e “respeito a diferenca” a
manutencdo do mito da democracia racial, e assim, da colonialidade, evitando usar o termo
“racismo” e assim, silenciando o combate ao racismo. Os autores entendem que ao “evocar a
necessidade do respeito as diferengas por meio da empatia, didlogo e respeito”, a BNCC na
Competéncia Geral 9, mas também em todo o documento, “sugere o enfrentamento de
problemas sociais a nivel individual, uma proposta assemelhada ao moralismo individualista
tipico de um pais do mito da democracia racial, com dinamicas sociais que se beneficiam
deste mito”. Lembram, também, que Silvio Luiz de Almeida (2019) chama ateng¢do para o uso
da palavra “preconceito” que “no lugar de racismo serve para reforgar a visao psicologizante e
individualista do fendmeno” (2019, p. 161).

Assim, o que nos fica evidente, é que a BNCC provocou mudangas profundas na
concepcao politico-ideoldgica e tedrico-pedagdgica da educacdo brasileiro, influenciando
diretamente no curriculo e, consequentemente, na forma como as editoras o materializa no
livro didatico. A concepcédo individualista do racismo, observada em sua parte geral, foi
também alinhavada na BNCCEM para a area de Ciéncias da Natureza, levando a esséncia do
mito da democracia racial e desconsiderando a dimenséo estrutural e estruturante do racismo
nas relagdes sociais, apesar de suas particularidades (MAGALHAES, OLIVEIRA,
MESSEDER NETO, 2021).
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3.1.5 Ensinar a fazer, ndo aprender - Competéncias e Habilidades

A Reforma do Ensino Médio traduzida na BNCC determinou a divisdo do
curriculo comum em quatro Areas de Conhecimento: Linguagens e suas tecnologias,
Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (BRASIL, 2018; BRASIL, 1996). Determinou, pois apesar da Diretriz
Curricular Nacional do Ensino Médio de 2012 (DCNEM) ja trazer a descricdo dessas grandes
areas, na busca de integrar os conhecimentos das diferentes disciplinas e a construcdo de um
ensino interdisciplinar, o objetivo era orientador, prezando pela autonomia dos sistemas de
ensino e flexibilidade dos curriculos para se adaptarem as diferencas culturais e regionais
existentes no pais (BRASIL, 2012).

E este é um ponto importante que devemos destacar. Apesar de a LDB (BRASIL,
1996) dizer em diversos trechos sobre a incumbéncia de a Unido ser de dar um
direcionamento, no que diz respeito aos curriculos e conteudos, devendo assegurar uma
formacgdo bésica comum (Art. 9, 1V) e que cabe aos Sistemas de Ensino organizarem e
estabelecerem seus critérios e parametros, percebemos que tanto o texto da Reforma do
Ensino Médio quanto da BNCC foram publicados de maneira taxativa, determinando um
curriculo a ser praticado no pais em carater de urgéncia, ja que foi instaurada por meio de
medida proviséria, refletindo as circunstancia politicas.

O engessamento do curriculo foi efetivado pela formulacdo de competéncias e
habilidades descritas na BNCC. Estruturada partindo de Competéncias Gerais da Educacéo
Bésica, a BNCC estabelece para cada area do conhecimento Competéncias Especificas,
destrinchadas em Habilidades que se pretende que estudantes desenvolvam durante seu
percurso formativo (BRASIL, 2018).

Ainda que o documento estabelega que “a flexibilidade deve ser tomada como
principio obrigatorio pelos sistemas e¢ escolas de todo o Pais” (BRASIL, 2018, p.471),
ponderamos sobre a viabilidade da flexibilizagdo de um curriculo que “por meio da indicagao
clara do que os alunos devem ‘saber’ (...) e, sobretudo, do que devem ‘saber fazer’” e afirma
que a “explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de a¢les que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC” (BRASIL, 2018, p. 13).

Segundo a BNCC, as competéncias e habilidades para 0 EM foram definidas a
partir das aprendizagens essenciais estabelecidas para o Ensino Fundamental (EF) e tem o

objetivo de ‘“consolidar, aprofundar e ampliar a formacgdo integral dos estudantes, (...)
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contribuindo para que cada um deles possa construir e realizar seus projetos de vida, em
consonancia com os principios da justica, da ética e da cidadania.” (p. 470). Mas, 0 que
significa desenvolver competéncias?

A BNCC (BRASIL, 2018, p.8) define competéncia como “a mobilizagdo de
conhecimentos  (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do trabalho”. Assim, desenvolver competéncias
segundo a BNCC significa “ensinar a fazer” - desenvolver habilidades - a partir da
mobilizacdo de conhecimentos pré-definidos e orientados para um fim.

Para Marise Ramos e Michele Paranhos (2022), a pedagogia das competéncias
normatiza o curriculo e leva “a enunciados que expressam mais desempenhos e condutas do
que a articulacdo e mobilizagdo complexa de conhecimentos” (RAMOS; PARANHOS, 2022,
p.74). José Antonio Silva (2016a) corrobora afirmando que o conceito de competéncia esta
centrado nos objetivos de ensino, expressados em termos comportamentais, “que deve ser
adequado ao desempenho proposto ou qualificado para ‘ser admitido a’ ou ‘como ser capaz
de” (SILVA, 2016a, p. 198). Ambos evidenciam um viés tecnicista em que se privilegia a
I6gica da instrucdo e a transmissdo da informacdo e desqualifica o trabalho pedagdgico e a
formagéo humana (SILVA, 2016a; RAMOS; PARANHOQOS, 2022).

No item anterior, apontamos o viés individualizante do combate ao racismo da
CG09'° (MAGALHAES; OLIVEIRA; MESSEDER NETO, 2021), assim olhemos as demais
Competéncias Gerais da Educacdo Basica (BRASIL, 2018, p. 09-10) e as possibilidades que
ensejam a nossa pesquisa

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipo6teses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacOes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de préticas diversificadas da
producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artisticas, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos

10 Corresponde ao nimero da Competéncia Geral da Educacdo Basica da BNCC.
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em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5.  Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacgdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informag6es, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacBes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
gue respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagéo, tomando decisbes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Podemos observar que, de certa forma, todas as competéncias gerais possuem
ressonancia com o tema de nosso trabalho, a Cultura Africana e Afrodiaspdrica. Todavia, as
competéncias CG01, CG03, CG06, CG07, CG08 e GC09 possuem caracteristicas que
possibilitariam discussfes sobre a producdo do conhecimento afrocentrado, desconstrucéo de
esteredtipos, as diversas facetas do racismo, construcdo da identidade Negra e sua
valorizacdo, empoderamento, apresentando maior proximidade.

Contudo, as habilidades sdo especificas de cada uma das Areas de Conhecimento,
portanto, foram formuladas a partir das competéncias atribuidas a cada area. Assim,
apresentamos a seguir as Competéncias Especificas de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias para o Ensino Médio (BRASIL, 2018, p. 539)

1. Analisar fendmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas
relacbes entre matéria e energia, para propor acdes individuais e
coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos

socioambientais e melhorem as condi¢Bes de vida em ambito local,
regional e/ou global.
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2. Construir e utilizar interpretagdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do
Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsGes sobre o
funcionamento e a evolucdo dos seres vivos e do Universo, e
fundamentar decisdes éticas e responsaveis.

3. Analisar situages-problema e avaliar aplicagbes do conhecimento
cientifico e tecnol6gico e suas implicagdes no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para
propor solucdes que considerem demandas locais, regionais e/ou
globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados,
em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias
digitais de informagédo e comunicagéo (TDIC).

Relacionadas as trés Competéncias Especificas de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (CECNT) sdo propostas 23 habilidades para a area, sendo 6 (seis) referente a
CECNTO1, 7 (sete) referente a CECNT02 e 10 referente a CECNTO3, que deverdo ser
desenvolvidas ao longo do ensino médio. Conforme a BNCC, “todas as habilidades da BNCC
foram definidas tomando-se como referéncia o limite de 1.800 horas do total da carga horéria
da etapa (LDB Art. 35-A, § 5°,)” (BRASIL, 2018, grifo dela).

Destacamos que no que diz respeito a nossa pesquisa, identificamos ressonancia
com nossa pesquisa em seis habilidades, da CECNT02 e CECNTO3, as quais discutiremos no

préximo item.

3.1.6 A Educacéo das Relaces Etnico-raciais e as habilidades para CNT
No texto de apresentacdo da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, a
BNCCEM diz se propor a

criar condicbes para que eles [estudantes do EM] possam explorar 0s
diferentes modos de pensar e de falar da cultura cientifica, situando-a
como uma das formas de organizagdo do conhecimento produzido em
diferentes contextos historicos e sociais, possibilitando-lhes apropriar-se
dessas linguagens especificas. (BRASIL, 2018, p. 537, grifo nosso.)

Tendo em vista a proposta apresentada pela BNCCEM, buscamos habilidades
que, de alguma forma, conversassem (ou pudessem conversar) com uma abordagem onde
“diferentes modos de pensar e de falar da cultura cientifica” e 0 “conhecimento
produzido em diferentes contextos histéricos e sociais” possibilitassem discussdes sobre
um conhecimento cientifico produzido por culturas que tiveram seu conhecimento
historicamente negado pelos curriculos educacionais e, consequentemente, pelo livro didatico.
Que olhasse para as relagGes de poder em torno do que é considerado ciéncia, debatesse 0

1 Corresponde ao nimero da Competéncia Especifica de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias da BNCC
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determinismo bioldgico, o papel das ciéncias bioldgicas na validacdo de teorias eugénicas e
do racismo cientifico, visando a construcdo de uma educacdo afrocentrada, de valorizagdo dos
conhecimentos, cultura e historia africana e afrodiasporica.

Assim, identificamos 6 (seis) habilidades (BRASIL, 2018, grifos nosso), de duas
competéncias especificas da area de conhecimento de CNT que, segundo nosso entendimento,
poderiam propiciar um ensino com abordagem afrocentrada e antirracista e, dessa maneira,
evidenciar a Cultura Africana e Afrodiaspérica no livro didatico, s&o elas:

e (EM13CNT201') Analisar e utilizar modelos cientificos, propostos em
diferentes épocas e culturas para avaliar distintas explicacdes sobre o
surgimento e a evolucgéo da Vida, da Terra e do Universo;

e (EMI13CNT207) Identificar e analisar vulnerabilidades vinculadas aos
desafios contempordneos aos quais as juventudes estdo expostas,
considerando as dimensOes fisica, psicoemocional e social, a fim de
desenvolver e divulgar acbes de prevencdo e de promocdo da saude e do
bem-estar;

e (EMI3CNT301) Construir questdes, elaborar hipoteses, previsdes e
estimativas, empregar instrumentos de medicdo e representar e interpretar
modelos explicativos, dados e/ou resultados experimentais para construir,
avaliar e justificar conclusées no enfrentamento de situacGes-problema
sob uma perspectiva cientifica;

e (EMI13CNT302) Comunicar, para publicos variados, em diversos
contextos, resultados de analises, pesquisas e/ou experimentos -
interpretando gréficos, tabelas, simbolos, codigos, sistemas de classificacdo e
equacdes, elaborando textos e utilizando diferentes midias e tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC) —, de modo a promover
debates em torno de temas cientificos e/ou tecnoldgicos de relevancia
sociocultural;

e (EMI3CNT304) Analisar e debater situacfes controversas sobre a
aplicacdo de conhecimentos da area de Ciéncias da Natureza (tais como
tecnologias do DNA, tratamentos com células-tronco, producdo de
armamentos, formas de controle de pragas, entre outros), com base em
argumentos consistentes, éticos e responsaveis, distinguindo diferentes
pontos de vista;

o (EM13CNT305) Investigar e discutir o uso indevido de conhecimentos das
Ciéncias da Natureza na justificativa de processos de discriminacao,
segregacdo e privacao de direitos individuais e coletivos para promover
a equidade e o respeito a diversidade.

Essas habilidades foram selecionadas, pois, de alguma maneira, seja ela explicita
ou implicita, trazem em si marcadores para uma educagdo afrocentrada e antirracista. As

20 cddigo das habilidades corresponde a, respectivamente: Etapa da educagdo basica - EM=Ensino Médio; Par
numérico - intervalo de anos que a habilidade pode ser desenvolvido = do 1° ao 3° ano; Area de conhecimento —
CNT = Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Trio numérico — 201 = Identifica a Competéncia Especifica a
qual a habilidade se relaciona.



52

habilidades EMI13CNT201, EM13CNT301 e EMI13CNT302 abordam a produgéo,
desenvolvimento, utilizagéo e interpretacdo do conhecimento cientifico.

Mas, qual conhecimento cientifico? Ao lembrarmos a proposta da BNCCEM para
a area CNT, percebemos que essas habilidades podem ser o espago para se explorar uma
cultura cientifica diversa, evidenciando producdes de conhecimento de fora do norte global,
historicamente negligenciadas nos livros didaticos. Ainda, as habilidades EM13CNT201 e
EM13CNT302, fomentam de maneira direta em seus textos “modelos cientificos propostos
por diferentes culturas” (BRASIL, 2018) e a promog¢dao de debates “cientificos e/ou
tecnologicos de relevancia sociocultural” (BRASIL, 2018), respectivamente.

Quanto as habilidades EM13CNT304, EM13CNT305, apontamos a relagdo com a
desconstrucdo de conhecimento cientifico racista e/ou eugenista, explicitamente mencionada
em ambas, quando suscitam “situagdes controversas sobre a aplicacdo de conhecimentos da
area de Ciéncias da Natureza” (BRASIL, 2018) e “uso indevido de conhecimentos das CNT
na justificativa de processos de discriminacao, segregacao e privacdo de direitos individuais e
coletivos” (BRASIL, 2018), respectivamente. Rememorando a socidloga nigeriana Oyeronké
Oyewumi (2021, p. 27) “explicacdes bioldgicas parecem ser especialmente privilegiadas em
relacdo a outras formas de explicar diferengas de género, raga ou classe”. Apesar de nao
explicitar os termos racismo, eugenia e determinismo biolégico, identificamos nessas
habilidades a indicacdo para se discutir esses conceitos e o papel da ciéncia na producédo de
desigualdades e vulnerabilidades.

Nesse sentido, a habilidade EMI13CNT207 traz a discussdo sobre as
vulnerabilidades fisicas, psicoemocionais e sociais as quais as juventudes estdo expostas e
acOes de prevencdo, promocao da salde e do bem-estar. Essa habilidade abre um leque de
possibilidades de se abordar questdes relevantes que atingem a populagdo Negra, como falta
de moradia adequada e saneamento basico (racismo ambiental) e a acdo sistematica dos
aparatos estatais que agem contra nossa populagdo, mas principalmente contra a juventude
Negra (necropolitica).

Essas habilidades foram separadas em trés eixos que expressam sua ligacdo com a
ERER afrodiasporica e uma educacdo afrocentrada e antirracista: Conhecimento Cientifico
Afrodiaspérico; Desconstrucdo de Conhecimento Cientifico Racista e/ou Eugenista e;
Necropolitica, conforme Quadro 02.
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Quadro 02 — Classificacdo das habilidades em eixos

EIXOS HABILIDADES BNCCEM
CNT
Conhecimento Cientifico Afrodiasporico EM13CNT201;
EM13CNT301
EM13CNT302
Desconstrucdo de Conhecimento Cientifico EM13CNT304
Racista e/ou Eugenista EM13CNT305
Necropolitica EM13CNT207

Fonte: Elabora pela autora.

3.1.7 Selecéo da colecéo a ser analisada

Partindo desse critério, as habilidades, fizemos o levantamento nos 6 (seis)
volumes de cada uma das 7 (sete) colecdes, identificando quais desenvolviam, ou melhor,
indicam o desenvolvimento das 6 (seis) habilidades de interesse. A identificacdo da presenca
das habilidades foi possivel, pois as editoras incluiram essa informacdo em seus materiais,
seja no Manual do Professor (MP) ou no inicio de cada unidade do Livro do Estudante (LE).

Elaboramos um quadro para cada colecdo aprovada no PNLD-EM 2021 (Anexo
), indicando quais habilidades de interesse haviam sido desenvolvidas, segundo as editoras,
em cada volume. As habilidades foram pesquisadas por meio do cédigo que as identificam na
BNCCEM e utilizando a ferramenta “LOCALIZAR” (ctrl+f) nos arquivos em PDF das obras.
A versdao em PDF das colegbes esta disponivel no site das editoras. Ressaltamos que foi
considerada a presenca ou auséncia das habilidades nos volumes, ndo sendo contabilizada a
quantidade de vezes que uma dada habilidade era localizada em um mesmo volume. Na
Tabela 01 apresentamos o resultado da busca pelas habilidades de interesse, possibilitando o
comparativo entre as obras aprovadas pelo Guia PNLD-EM 2021.

A colecio selecionada foi MODERNA PLUS — CIENCIAS DA NATUREZA E
SUAS TECNOLOGIAS (CODIGO 0198P21203), por apresentar informacdes que indicam
o0 desenvolvimento de todas as habilidades de interesse na colecdo como um todo e com maior
ocorréncia das habilidades em cada volume.
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Tabela 01 - Comparativo quantitativo de habilidades presentes por obra aprovada pelo Guia PNLD-EM 2021 da area de
conhecimento CNT

EDITORA

MODERNA

MODERNA

MODERNA

MODERNA

FDT

SCIPIONE

SM

OBRA

MODERNA PLUS —
CIENCIAS DA
NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS

CIENCIAS DA
NATUREZA — LOPES &
ROSSO

CONEXOES -
CIENCIAS DA
NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS

DIALOGO - CIENCIAS
DA NATUREZA E
SUAS TECNOLOGIAS

MULTIVERSOS -
CIENCIAS DA
NATUREZA

MATERIA, ENERGIA E
VIDA: UMA
ABORDAGEM
INTERDISCIPLINAR

SER PROTAGONISTA
CIENCIAS DA
NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS

EM13CNT201

Fonte: Elaborada pela autora.

HABILIDADES
EM13CNT207 EMI13CNT301 EM13CNT302
6 6 6
3 6 6
5 6 6
2 6 4
3 6 6
1 6 6
1 6 3

EM13CNT304

EM13CNT305
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3.1.8 Caracterizacéo da colecao

A colecdo Moderna Plus — Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Codigo
0198p21203) é composta por seis volumes que abordam os contetidos das trés disciplinas da
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: Biologia, Quimica e Fisica. Segundo a
editora, “os volumes podem ser trabalhados em qualquer sequéncia, uma vez que nao ha pré-
requisitos nem aumento na complexidade pedagdgica dos temas abordados em cada livro”
(MODERNA, 20204, p. VI1I).

Cada volume apresenta uma das tematicas da area das Ciéncias da Natureza
conforme é estudado no Ensino Fundamental. Os temas dos volumes sdo: V1 - O
conhecimento cientifico, V2 - Agua e vida, V3 - Matéria e energia, V4 - Humanidade e
ambiente, V5 - Ciéncia e tecnologia e V6 - Universo e evolugdo. As disciplinas estdo
distribuidas nos volumes de maneira uniforme. Assim, cada capitulo é indicado (pela propria
editora) para um perfil docente de umas das trés disciplinas que compdem a area CNT,
conforme Quadro 03. Apenas o capitulo 1, do volume 1, é indicado para todos os perfis
docentes.

Quadro 03 - Distribuigdo do perfil docente dos capitulos por volume da colegdo
Biologia Quimica Fisica

V1 - O conhecimento cientifico C1,C5,C7,C8,C13 (C1,C3,C4,C9,C10 C1,C2,Ch,C11,C12

V2 - Agua e vida Cl1, C2,C4,C5 C3, C6, C7, C10 C8, C9, C11, C12
V3 - Matéria e energia C2,C7,C8, C12 C3, C6, C9, C10 C1,C4,C5,Cl11
V4 - Humanidade e ambiente C1, C5, C11, C12 C2, Co, C7, C10 C3, C4,C8, C9
V5 - Ciéncia e tecnologia C1, C2,C3,C10 Ce, C7,C9, C12 C4, C5,C8, Cl11
V6 - Universo e evolugédo C1, C3,C9, C10 C4, C5, C11, C12 C2,C6,C7,C8

Fonte: adaptado de Moderna (2020a).

O material objeto de nossa analise foi o livro didatico destinado a docentes. Nele é
possivel encontrar o Manual do Professor (MP), no qual sdo fornecidas orientacbes e
sugestdes sobre o uso do material, seguido do Livro do Estudante (LE), no qual sé&o
apresentados os contetdos. Os volumes apresentam, em média, 260 paginas, sendo algumas
delas semelhantes em todos os volumes por tratarem de questdes estruturais tanto do manual
do professor quanto do livro do estudante, as quais lemos em apenas um volume. Os
conteddos do livro do estudante estdo distribuidos em 147 paginas em cada um dos seis
volumes, enquanto no manual do professor, os volumes 1, 2 e 3 possuem 87 paginas, 0
volume 4 possui 63 paginas e 0s volumes 5 e 6 apresentam 79 paginas.

Em sua primeira parte, o manual do professor apresenta as “Orientacdes gerais

sobre a obra”, iguais para os seis volumes. Elas falam sobre as caracteristicas pedagogicas e
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metodoldgicas basilares na construcdo da colecdo. Essas orientagdes sdo apresentadas da
seguinte maneira: Introducdo; As Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no Ensino Médio;
Pressupostos tedrico metodolégicos da colegdo e alinhamentos com a BNCC (O trabalho com
competéncias, habilidades e valores; O pensamento critico em Ciéncias; Questdes
socioemocionais nas Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; A diversidade de estratégias
didaticas; Disciplinas em comunicacédo); Caracteristicas gerais da colecdo (Organizacgéo geral;
Organizacdo dos capitulos; Estudantes de diferentes perfis; Pensamento computacional;
Leitura inferencial; TDIC e a educacdo); Planejamento de aula: sugestes de uso da colecédo
(Avaliacdo); Referéncias bibliograficas complementares e; Referéncias bibliograficas da
colecéo.

Ja na segunda parte do manual do professor “Orientacfes especificas do
volume”, sdo fornecidas orienta¢des sobre como desenvolver as atividades e conteudos,
sugestdes didaticas e comentarios, além das metas referentes a cada capitulo do volume. Neste
item, sdo discutidas as se¢des que compdem o livro do estudante, apontando as habilidades da
BNCCEM que as atividades pretendem desenvolver, podendo ser sugerido leituras adicionais
e atividades complementares.

Ao término das orientacOes especificas para cada capitulo, inicia a terceira parte
do manual do professor, “Resoluc6es das Atividades Finais”, com as respostas comentadas
da secdo “Atividades Finais” do livro do estudante, seguida da quarta parte, “Referéncias
bibliograficas complementares do volume”, onde s3o apresentadas referéncias
complementares para cada capitulo.

Ja o livro do estudante apresenta as sec@es que compdem os capitulos e explica a
constitui¢do dos codigos das habilidades da BNCCEM. Também, traz um roteiro sobre uso de
midias, o “Produzindo Midias Digitais”, em que sugere como produzir e transmitir
informac@es confiaveis por meio de algumas midias digitais: blogue, podcast e video. Apds o
sumario, sdo apresentadas em um quadro as competéncias e habilidades desenvolvidas e 0s
capitulos onde sdo desenvolvidas, no “Por dentro da BNCC”, passando aos capitulos.

Cada volume possui 12 capitulos, exceto o volume 1 - O conhecimento cientifico
- que esta organizado em 13 capitulos, conforme Quadro 04. Os capitulos estdo organizados
de maneira similar, iniciam com uma apresentacdo que discute o tema do capitulo, seguindo
para os conteldos abarcados pelo tema. No decorrer do capitulo sdo propostas pesquisas
complementares.

Apresentamos a seguir as secOes e seus objetivos, segundo a editora: Atividades
em grupo - estimular o trabalho em equipe e podem levar os estudantes a melhorar sua
comunicagdo com os colegas; Dialogando com o texto - procura expandir o que esta sendo
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trabalhado no capitulo; Atividade préatica - propbe experimentos investigativos ou
comprobatorios que podem ser feitos individualmente ou em grupo; Exercicios resolvidos -
mostrar estratégias para a resolucdo de atividades e apresentar exemplos de aplicagdo dos
conteddos; Em destaque - apresenta textos de outras fontes, relacionados ao assunto
apresentado; Aplicando conhecimentos - traz questdes diretamente relacionadas ao texto do
capitulo; Atividades finais - apresenta tanto questdes do Enem e de vestibulares como
exercicios mais elaborados (MODERNA, 2020a).

Finalizados os capitulos, o livro do estudante apresenta a se¢do “Ampliando os
conhecimentos”, na qual sugestdes de livros, artigos, aplicativos e simuladores séo fornecidas
por capitulo. Seguido de uma tabela periodica e das referéncias bibliograficas do volume.
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Quadro 4 — Identificacdo dos capitulos por volume da cole¢édo pesquisada

. O conhecimento Agua e vida Matéria e energia Humanidade e Ciéncia e tecnologia  Universo e evolugdo
CAPITULO L .
cientifico ambiente
O conhecimento Os seres mais simples: Origens do Universo, do
1 cientifico e as Ciéncias  virus, bactérias, arqueas, Energia Relagdes ecologicas As leis da heranga  Sistema Solar e da vida
da Natureza protoctistas e fungos na Terra
L . Coexisténcia de . Ondas eletromagnéticas
. . Anatomia e fisiologia das . . Bases cromossomicas .
2 Unidades de medida Metabolismo energético  reagentes e produtos: e tecnologia das
plantas e da heranca -
equilibrio quimico telecomunicacGes
3 Elementos, substanciase  Geometria molecular e Quantidade de matéria Primeira lei da O codigo genético e a Fundamentos da
reacGes quimicas interacOes intermoleculares e mol Termodinadmica sintese de proteinas evolucdo biolégica
Modelos atdbmicos e Reproducdo das plantas e . Segunda lei da Eletrostatica: Classes funcionais
4 L .. . Energia térmica A . " a
tabela periddica hormdnios vegetais Termodinadmica eletricidade estatica organicas
Niveis de organizacgdo da L . Dinamica das
. e Anatomia e fisiologia dos _— ~ x N - .
5 vida e classificacdo animais Transmisséo de calor populacbes e sucessao Circuitos elétricos Isomeria
biol6gica ecoldgica
. Proporcéo nas reacdes . - . .
Introducéo ao estudo dos . o pore P ¢ Acidez e basicidade de Pilhas e baterias (celas N .
6 . Compostos inorganicos quimicas: N .- Gravitagao universal
movimentos . . solucdes aquosas galvénicas)
estequiometria
Citologia (1): membrana N . Fluxo de energia e ciclos Algumas aplicacGes . A .
7 gia ( ). Concentragéo de solugdes L g g picac Oxidantes e redutores Optica geométrica
celular e citoplasma da matéria na natureza da escala de pH
. . , Fisiologia humana:
Citologia (11): nacleo L g . ~ .
. digestdo, respiragéo, . . Nocdes de Fisica
8 celular, cromossomos e Fluidos . ~ Ondas e energia Eletromagnetismo . .
. circulagdo do sangue quantica e Fisica nuclear
mitose «
e excregao
N I _ . - . A formacao de novas
LigacOes quimicas - . Termoquimica, petréleo  Polui¢do ambiental e - .
9 Magquinas simples Eletrélise espécies e dos grandes

interatdmicas e combustiveis reciclagem

grupos de seres vivos
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Quadro 4 — Identificacdo dos capitulos por volume da cole¢do pesquisada

4 4 Genética e
Fundamentos dos . S . L Acidos e bases na . . x
10 . Solubilidade e precipitacéo Cinética quimica o . biotecnologia na A evolugdo humana
compostos organicos quimica orgéanica .
atualidade
Estudo e aplicacbes dos  Quantidade de movimento L . . . L
11 plicag Q . Energia hoje e amanha Reprodugdo humana Acustica Radioatividade
vetores e impulso de uma forca
Integracéo e controle - .
. Sustentabilidade . Origem dos elementos
12 Leis de Newton Gases . Nanotecnologia g P
ambiental quimicos
do corpo humano
Reprodugdo, meiose e
13 proaug

embriologia animal

Fonte: Elaborado pela autora.
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3.2 Aporte tedrico-metodologico

3.2.1 Os Estudos Culturais

De modo geral, os Estudos Culturais compartilham o compromisso de investigar
praticas culturais olhando para seu envolvimento com e no interior de relacbes de poder,
atentando-se para as relacGes sociais de poder e o contexto historico como fatores essenciais
para o seu entendimento (SILVEIRO, VERRANGIA, 2021). Interessa-se por temas, segundo
Cary Nelson, Paula Treichler e Lawrence Grossberg (1995, p. 08), como

género e sexualidade, nacionalidade e identidade nacional, colonialismo e
pos-colonialismo, raga e etnia, cultura popular e seus publicos, ciéncia e
ecologia, politica de identidade, pedagogia, politica da estética, instituicdes
culturais, politica da disciplinaridade, discurso e textualidade, historia e
cultura global numa era pés-moderna. (NELSON, TREICHLER,
GROSSBERG, 1995, p. 08)

Podemos observar que os Estudos Culturais, considerando a pluralidade das
tematicas, trabalham com a interseccionalidade, conjugando questdes politicas com
marcadores sociais da diferenca, como raca, sexualidade, género e identidade sob o olhar da
cultura. O teor politico presente nos Estudos Culturais ressalta a perspectiva social das
pesquisas que encontram nele o suporte tedrico-metodoldgico de sustentacdo, de maneira a
possibilitar analises que consigam abarcar a profundidade das préaticas culturais, sem excluir
as pressoes que as relacdes de poder exercem sobre elas e as desigualdades que produzem
(JOHNSON, 1999).

Devido as analises complexas dos processos culturais aos quais se debruca,
processos estes que ultrapassam os limites académicos existentes da formalidade
uniformizadora das disciplinas, umas das caracteristicas dos Estudos Culturais é sua
interdisciplinaridade, permitindo que suas pesquisas se instrumentalizem de metodologias das
mais diversas areas do conhecimento, utilizando daquela, ou daquelas, que melhor atendem as
especificidades da pesquisa (JOHNSON, 1999; NELSON, TREICHLER, GROSSBERG,
1995).

Portanto, os Estudos Culturais ndo possuem uma metodologia caracteristica,
partindo as escolhas metodologicas de uma pratica de pesquisa autorreflexiva, em que o
contexto da pesquisa, seu objeto, as relaces e perguntas dédo o tom sobre quais ferramentas

sdo0 mais adequadas para o desenvolvimento da pesquisa (NELSON, TREICHLER,
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GROSSBERG, 1995). “Uma teoria ¢ como uma caixa de ferramentas. Nada tem a ver com o
significante (...). E preciso que sirva, ¢ preciso que funcione.” (DELEUZE, FOUCAULT,
1979, p. 71). Do mesmo modo que ndo devemos usar um martelo para fixar um parafuso
(mesmo que na pratica, as vezes, funcione! Porém, frequentemente, necessitando de
adaptacOes e/ou provocando avarias). Tampouco € adequado decidir qual tipo de chave de
fenda usar, sem antes saber o tipo de parafuso que teremos que parafusar.

Trabalhar dentro dessa configuracdo bastante ampla exige, naturalmente,
uma analise daquelas relagbes de poder e 0 nosso lugar dentro delas. Além
disso, o termo "relacbes" aponta para a longa histéria de esforcos dos
Estudos Culturais para teorizar e capturar as matuas determinacdes e
interrelagcbes das formas culturais e das forgas historicas. (NELSON,
TREICHLER, GROSSBERG, 1995, p. 11-12)

Assim, numa perspectiva baseada nos Estudos Culturais, ndo elegemos quais sao
as questdbes mais importantes a serem feitas em determinado contexto, tampouco suas
respostas. Mas, sempre observamos o0s tracos histéricos das metodologias aplicadas
(NELSON, TREICHLER, GROSSBERG, 1995). Dessa maneira, ressaltamos aqui nosso
lugar dentro das relacGes de poder - mulher-preta-bissexual-umbandista-educadora-bidloga -
que coadunam com a escolha desse aporte teérico-metodoldgico-politico, j& que ndo existe
neutralidade na ciéncia! Rita Segato afirma que

toda escolha teorica € politica, e nenhuma escapa a essa condi¢do, enquanto
a neutralidade da indagacéo é indispensavel uma vez que se tenham elegido
o vocabulério, o campo e as perguntas, ou seja, 0 arcabouco teérico que
desenha a indagagdo. A escolha tedrica esta determinada pelos interesses
préprios dos objetivos historicos perseguidos por quem pesquisa e sera
sempre, por isso mesmo, uma escolha teérico-politica que precede a prépria
pesquisa, esta, sim, pautada pela objetividade. (SEGATO, 2023, p.17)

As escolhas sobre o que, como e quando pesquisar séo feitas baseadas em algum
tipo de interesse, seja ele politico, social, historico, econémico, cultural, etc. Porém,

uma vez delimitados o campo e as perguntas, proceder-se-a4 & observagao
objetiva dos eventos e relagdes que ocorrem nesse “campo”. Se nesse
segundo momento a posi¢do de quem observa €, sim, “neutra” e o mais
objetiva possivel, no primeiro momento sua posicao é plenamente politica.
(SEGATO, 2023, p.18)

Assim, ao posicionar minha onticidade na pesquisa, me assumo Ccomo
pesquisadora militante de maneira ética e politica, sendo estas ultimas, conforme Donna
Haraway (1995, p.27-28), “a base das lutas pela contestagdo a respeito do que pode ter

vigéncia como conhecimento racional. Admita-se ou néo, a politica e a ética sdo a base das
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lutas a respeito de projetos de conhecimento nas ciéncias exatas, naturais, sociais e
humanas.”. Enquanto isso, Cleonara Schwartz e Patricia Batista (2022) apontam a
necessidade de se evidenciar as implicacbes e de se responsabilizar por elas [escolhas]
enquanto pesquisadora, ja que

a ciéncia ndo se separa de questbes politico-ideoldgicas, ndo podendo ser
pensada como sendo da ordem da neutralidade, pois sempre haveréa relacdes
de poder e de forca implicadas, mesmo naquelas propostas dedicadas a
imparcialidade ou que propde autonomia da pesquisa e/ou do pesquisador
frente ao objeto investigado. (STENGERS, 2002, p. 268)

Portanto, fiz escolhas! Partindo da minha onticidade, escolhi pesquisar como
operam os discursos sobre a Cultura Negra, Africana e Afrodiasporica, no livro didatico de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e quais representacfes sdo formadas a partir dessa
discursividade.

Escolhemos utilizar os conhecimentos e conceitos dos Estudos Culturais,
baseando-nos nos estudos sobre cultura, representacdo e identidade de Stuart Hall, pois,
entendemos ser a que melhor atende a especificidade de nossa pesquisa, ou ainda, a que nos
fornece o suporte adequado para responder nossas perguntas. Apontando para o livro didatico
como constituidor de culturas, curriculos e sujeitas/os de um dado momento historico, 0s
Estudos Culturais olha para nosso objeto de estudo, o livro didatico, sob uma perspectiva que
compreende o sujeito em sua subjetividade, sua linguagem e as relacdes de poder vivenciadas
(MARTINS, 2016).

Livro didatico este considerado a manifestacdo material do curriculo,
transbordando em si as influéncias dos movimentos educacionais, cientificos e cotidianos
(GOMES et. al., 2013), se caracterizando como uma fonte histérica relevante para a
compreensdo, conforme Nilma Lino Gomes (2007), da construcdo dos sujeitos sociais ao
longo do processo histdrico e cultural e de adaptacdo ao meio social no contexto das relacdes
de poder, pois

tudo esta imerso em relagGes de poder e saber, que se implicam mutuamente,
ou seja, enunciados e visibilidades, textos e instituicfes, falar e ver
constituem préticas sociais por definicdo permanentemente presas,
amarradas as relacdes de poder, que as supdem e as atualizam. (FISCHER,
2001, p.200)

Jurjo Torres Santomé (1995) chama nossa atencdo para a importancia da incluséo
nos curriculos dos contetidos culturais para a formagdo de uma comunidade escolar capaz de

uma reconstrucdo reflexiva e de criticar a realidade. Contudo, aponta, também, a lacuna na
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formacao inicial docente, que ndo considera responsabilidade sua a busca por estes contetidos
ndo “tradicionais”. Essa lacuna se alastra por todo o campo educacional, ficando a cargo das
editoras de livros didaticos escolherem qual curriculo seus exemplares vado expressar, isto é,
quais conhecimento e culturas sao relevantes e como serdo representadas. Tal interferéncia do
mercado editorial no curriculo brasileiro é apontada por Célia Cassiano (2007), ao pesquisar 0
mercado do livro didatico no Brasil e a influéncia do capital internacional espanhol no PNLD.

Sendo o curriculo construido por diferentes fatores, socioecondmicos, politicos e
culturais, constituindo-se um produto das relagfes sociais e, por sua vez, produzindo a
subjetividade dos sujeitos, traz em si distintas concep¢des derivadas de variadas maneiras de
se pensar a educacdo e teorias educacionais historicamente concebidas, reproduzindo as
praticas culturais e hegemonia de um dado momento (SILVA, 1995; MOREIRA, CANDAU,
2007).

3.2.2 Sobre Cultura, Identidade e Representacao

Ao se falar em “cultura”, muitas de nés pensamos em atividades artisticas (danca,
masica, teatro) ou, buscando por uma explicagdo do que ela seria, acabamos tipificando-a
(cultura alimentar, juvenil, escolar, digital, da paz). Historicamente, a definicdo de cultura
estava envolvida em questdes hierdrquica com conotacdo de valoragdo, a “alta cultura”
produzida e consumida pela elite e envolta no conceito de raridade, exclusividade e
intelectualidade, enquanto sua antagonista, a “baixa cultura” ou “cultura popular” era
destinada e produzida para e pela massa populacional comum (HALL, 2023).

Contudo, a partir da segunda metade do século XX, a cultural tomou um lugar
central na compreenséo das relagdes sociais, compreendida por meio de aspectos substantivos
e epistemoldgicos.

Por "substantivo", entendemos o lugar da cultura na estrutura empirica real e
na organizagao das atividades, instituicOes, e relagdes culturais na sociedade,
em qualquer momento historico particular. Por “epistemoldgico” nos
referimos & posicdo da cultura em relagdo as questBes de conhecimento e
conceitualizacdo, em como a “cultura" é usada para transformar nossa
compreensdo, explicagdo e modelos tedricos do mundo. (HALL, 2017, p. 16)

No capitulo 10, do volume 6, sobre evolugdo humana, o livro didatico analisado

na pesquisa discute o papel da cultura na evolugéo da espécie humana e a define como

0 conjunto de conhecimentos e experiéncias acumulados pelas populagdes
humanas e transmitidos ao longo das geracBes. A cultura também é um
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processo pelo qual cada pessoa, individualmente, e a humanidade, como um
todo, extraem e acumulam conhecimentos com base nas experiéncias vividas
e na reflexdo sobre elas. (MODERNA, 2020f, p. 129) (V6.LE.C10.PG129a)

Assim, a centralidade da cultura diz respeito ao seu papel constitutivo em todos os
aspectos da vida social, organizando e regulando as praticas sociais e influenciando como
construimos conhecimentos. Porém, a cultura ndo estd cristalizada no tempo, isenta as
transformacdes e influéncias cotidianas, de maneira determinista. Ela se expressa atraves das
praticas sociais cotidianas e do compartilhamento de sentidos que damos a esta Ultima,
mediando cada espaco da vida social contemporanea (HALL, 2017; SEGATO, 2021).
Portanto, “a cultura ndo ¢ outra coisa que o resultado da decantacao constante de experiéncias
historicas, que nunca cessa” (SEGATO, 2021 p. 205).

Fruto da histdria de um povo, a cultura determina simultaneamente a histdria
pela influéncia positiva ou negativa que exerce sobre a evolugéo das relagdes
entre 0 homem [humanidade] e o seu meio e entre 0s homens [humanos] ou
grupos humanos no seio de uma sociedade, assim como entre sociedades
diferentes. (CABRAL, 1980, p. 56-57)

Desse modo, grupos ou membros de uma mesma cultura interpretam os signos de
maneira a produzir sentidos semelhantes, pois compartilham experiéncias e praticas sociais
que os permitem utilizar um sistema de significacdo em comum. Os sistemas de significacdo
regulam nossas condutas em relacdo aos outros ao codificar e organizar a defini¢cdo do que as

coisas significam (HALL, 2017).

Estes sistemas ou codigos de significado d&o sentido as nossas agdes. Eles
nos permitem interpretar significativamente as agdes alheias. Tomados em
seu conjunto, eles constituem nossas "culturas”. Contribuem para assegurar
que toda agdo social é "cultural”, que todas as préaticas sociais expressam ou
comunicam um significado e, neste sentido, sdo préaticas de significag&o.
(HALL, 2017, p.16)

Consequentemente, culturas diferentes, possuem sistemas de significacdo
distintos, construidos e transformados historicamente por suas formas de perceber o mundo,
vivencia-lo e [inter]agir (OLIVEIRA-MORAES, 2024). Assim,

cada povo ou Nacao-Cultura, possui um conjunto de experiéncias e costumes
[normas], préticas sociais, que a individualiza como coletividade cultural,
propiciando a construcdo de uma identidade aos seus integrantes e senso de
pertencimento, além de sua identificagdo como um povo. (OLIVEIRA-
MORAES, 2024)

Neste sentido, ao nos falar sobre como o racismo essencializou os corpos Negros,

tornando seu 6ntico sua dimensdo ontoldgica, Sueli Carneiro (2023) aponta que sdo
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constituintes do éntico, isto é, da dimensdo particular do Ser a raca, a cor, a cultura, a religido
e a etnia, enquanto o Ser Humano se inscreve na dimensédo ontologico.

Mas, o que torna o Ser humano? “O Ser € o que ¢ realmente ¢ se opde ao que
parece ser, a aparéncia. Assim, ontologia significa: estudo ou conhecimento do Ser, dos entes
ou das coisas tais como sdo em si mesmas, real e verdadeiramente.” (CHAUL 2000, p. 266).
Dessa maneira, bastaria existir para ter humanidade, para exp0-la verdadeiramente, para ser
um ente real em si mesmo? E sendo algo tdo determinista, factual, quase que vital, imutavel,
seria possivel essa condicao ser retirada do Ser?

Se “o racismo reduz o ser a sua dimensdo Ontica”, as suas particularidades,
“negando-lhe a condig¢do ontologica e deixando incompleta a sua humanidade” (CARNEIRO,
2023, p.19), entdo, algo para além da misera existéncia, compdem a dimensédo ontoldgica, isto
é, 0 constitui como Ser Humano.

O ser humano é um ser social, que se constitui a parte da sua relagdo com o outro,
por meio de praticas sociais, isto &, por meio da Cultura. Cultura aqui no singular,
entendendo-a como ente onipresente da vivéncia humana e ndo pelas diversas maneiras de se
viver/existir.

Conforme Stuart Hall (20163, p.21)

A cultura (...) estd envolvida em todas essas praticas que ndo sdo
geneticamente programadas em nos (...), mas que carregam sentido e valores
para nos, que precisam ser significativamente interpretadas por outros, ou
dependem do sentido para seu efetivo funcionamento. A cultura desse modo
permeia toda a sociedade. Ela é o que diferencia o elemento “humano” na
vida social daquilo que é biologicamente direcionado.

O que estamos defendendo aqui é a existéncia de uma Cultura do Ser,
compartilhada pela humanidade, compreendida por qualquer populacdo, que nos permite
ultrapassar o determinismo das funcdes bioldgicas que nos permitem estar vivas. Muito mais
do que pensar, isto é, ter conexdes neurais ativas, existir estd relacionado com as praticas
humanas, com as relagdes e sentidos que estabelecemos com o outro e com o mundo.

“Os sentidos regulam e organizam nossas praticas e condutas: auxiliam no
estabelecimento de normas e convencdes segundo as quais a vida em sociedade é ordenada e
administrada”, € o que nos diz Stuart Hall (2016a, p.23). Assim, cada povo, cada Nagao-
Cultura cria normas e constroi convengdes de acordo com suas realidades, préticas, crencas e
historicidade. Porém, todas as sociedades humanas praticam a regulacdo, visando organizar a

vida em comunidade.
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Mesmo que as permissdes e proibigdes variem gritantemente entre as culturas,
cada sociedade estabelece papéis sociais as suas participantes, conferindo-lhes direitos e
deveres. Portanto, agrupamentos humanos se organizam em torno de regras, mesmo que a
regra seja nao ter regra (0 que ainda esta no espaco da utopia).

Assim, podemos dizer que as diversas culturas partilham de uma nocéo Cultural
em comum - regular e organizar praticas e condutas; produzir sentido de unificagdo e senso de
pertencimento - a partir dos sentidos compartilhados entre seus membros, por meio de
“conjuntos de conceitos, imagens e ideais que lhes permitem sentir, refletir e, portanto,
interpretar o mundo de forma semelhante” (HALL, 20164, p. 23).

Segundo Frantz Fanon (2018, p. 78-79), “se a cultura é o conjunto dos
comportamentos motores e mentais nascido do encontro do homem com a natureza e com 0
seu semelhante, devemos dizer que o racismo € sem sombra de divida um elemento cultural.”
Compreendendo o papel da cultura na estrutura do Ser, individual e coletivo, o colonialismo
utilizou-se das tecnologias de deculturacdo, nos dessubstancializando, para dominar e
subjugarmos (CABRAL, 1980; FANON, 2018).

Assim, ao destruir os cddigos de Cultura de uma populacdo, regulacdo e
organizacao de praticas e condutas, alem do senso de unidade e pertencimento, num processo
devastador de desumanizacdo por meio da deculturacdo, o racismo retirou a dimensao
ontoldgica das varias populacdes que residiam em Africa e de sua descendéncia, resumindo-as
a sua dimensdo Ontica, a sua cor, a/o Negra/o. “Este racismo que se pretende racional,
individual, determinado, genotipico e fenotipico, transforma-se em racismo cultural. O objeto
do racismo ja ndo € o homem particular, mas uma certa forma de existir.” (FANON, 2018, p.
79).

A construcdo do ente ontologico Negro “foi, a0 mesmo tempo, uma tentativa de
apagamento da diferenca étnica entre os ndo europeus de modo geral, em especial o0s
descendentes de africanos, e de construgdo de uma identidade coletiva negativa,
inferiorizante, portanto, colonizadora e construtora de um Outro mitologicamente sem histdria
e sem cultura” (SILVERIO, 2020, p.273).

Dessa maneira, a pessoa Negra nunca teria o status de humana, ja que estava sob a
dominagdo dos cddigos de Cultura da branquitude colonizadora, pois “ao fazer do 6ntico o
ontoldgico do Outro, 0 Eu hegem®onico rebaixa o estatuto do ser desse Outro,” (CARNEIRO,
2023, p.19).

No entanto, ao ressignificar sua ontologia ontica, a pessoa Negra “orienta-se pela

reconstrucdo de uma origem essencialmente negra, no sentido de se encontrar em um passado
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imemorial, uma esséncia puramente africana e/ou ‘racial’ que dé sentido a existéncia”
(SILVERIO, 2020, p.273). Ao nos ressubstancializarmos em Afrodiaspora, encontramos a
universalidade da Cultura, em sua dimensao ontoldgica, “que emancipa o individuo e permite-
Ihe expressar sua especificidade” (CARNEIRO, 2023, p.19).

Ao nos encontrarmos nesse “passado imemorial” em Afrodiaspora, reconstruimos
nossa historia e desenvolvemos senso de pertencimento que nos ajuda a construir nossa
identidade. Identidade construida dialogicamente “entre 0S conceitos e definicdes que sdo
representados para nos pelos discursos de uma cultura e pelo nosso desejo (consciente ou
inconsciente) de responder aos apelos feitos por estes significados”, isto €, “sdo o resultado de
um processo de identificacdo que permite que nos posicionemos no interior das defini¢cdes que
os discursos culturais (exteriores) fornecem ou que nos subjetivemos (dentro deles)” (HALL,
2017, p. 26-27).

Segundo o antropdlogo brasileiro-congolés Kabengele Munanga (2023), a
construcdo da identidade sempre é um processo, hunca um produto acabado, constituido de
elementos comuns a um determinado grupo, como a lingua, historia, territdrio, religido, etc.,
enfim, a cultura. Afirma ainda, que “esses elementos ndo precisam estar concomitantemente
reunidos para deflagrar o processo, pois as culturas em diaspora tém de contar apenas com
aqueles que resistiram, ou que elas conquistaram em seus novos territorios” (MUNANGA,
2023, p. 20).

Dessa maneira, percebemos que a conexao com os elementos culturais do passado
e do presente, além de representacfes positivas sdo imprescindiveis para formacdo da
identidade subjetivamente e coletivamente. Nesta perspectiva, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-raciais - DCNERER - em seu Art.2, § 2°,
aponta que o ensino de historia e cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo “o
reconhecimento e valorizacdo da identidade, histéria e cultura dos afro-brasileiros, bem como
a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes africanas da nacdo
brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas” (CNE, 2004).

Petronilha Beatriz Goncalves e Silva em seu parecer como relatora da referida
resolucdo, destaca que as DCNERER se tratam de politica curricular, que propde, para além
de combater ao racismo e as discriminacdes a populagdo Negra,

a divulgacdo e producdo de conhecimentos, a formacédo de atitudes, posturas
e valores que eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-
racial - descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
europeus, de asidticos — para interagirem na constru¢cdo de uma nacgao
democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e
sua identidade valorizada. (BRASIL, 2004, p.10)
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Ainda em seu parecer, a professora e pesquisadora brasileira salienta a
importancia de politicas que visem proporcionar o direito, a populacdo Negra, de
reconhecimento na cultura nacional e expressarem suas percep¢des de mundo, além de
“manifestarem com autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos” (BRASIL, 2004,
p.10). Neste sentido, a psiquiatra e psicanalista brasileira Neuza Santos Souza (2021, p. 45)
complementa: “uma das formas de exercer autonomia ¢ possuir um discurso sobre si mesmo.
Discurso que se faz muito mais significativo quanto mais fundamentado no conhecimento
concreto da realidade”.

Ao fazer a conexado do sentido e da linguagem a cultura, a representacdo constitui
0 processo pelo qual séo produzidos e compartilhados os significados entre os membros de
uma cultura, se configura parte essencial neste processo (HALL, 2016a). Desse modo, as
“representagdes sao sempre questdes discursivas" (HALL, 2023, p.198), pois “representar

2 ¢

envolve o uso da linguagem, de signos e imagens que significam ou representam” “coisas”
(HALL, 20164, p.31).

Essa representacdo mental, ou mapas conceituais, que construimos culturalmente,
por julgarmos o mundo de maneira semelhante, permite que nos comuniquemos de maneira
inteligivel com nossos conterraneos culturais, por meio do compartilhamento de sentidos
representacionais através da linguagem, nos permitindo criar um mundo social (HALL, 2016).

Entendemos linguagem na sua forma ampla, qualquer forma utilizada para
“expressar sentidos e comunicar pensamentos a outras pessoas”, incluindo “qualquer som,
palavra, imagem ou objeto que funcione como signos, que sejam capazes de carregar e
expressar sentido e que estejam organizados com outros em um sistema” (HALL, 2016a,
p.37).

Stuart Hall (2016a) relaciona dois sistemas representacionais ao cerne do processo
de significacdo na cultura:

O primeiro nos permite dar sentido a0 mundo por meio da construcdo de um
conjunto de correspondéncias, ou de uma cadeia de equivaléncias, entre as
coisas - pessoas, objetos, acontecimentos, ideias abstratas etc, - € 0 nosso
sistema de conceitos, 0s nossos mapas conceituais. O segundo depende da
construgdo de um conjunto de correspondéncias entre esses nN0SSO mapa
conceitual e um conjunto de signos, dispostos ou organizados em diversas
linguagens, que indicam ou representam aqueles conceitos. (HALL, 2016a,
p. 38)

Signo ¢ o termo geral designado para expressar a linguagem, isto ¢é, “palavras,

sons ou imagens que carregam sentido.” (HALL, 2016a, p. 37). Eles podem ser visuais,
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possuem formas semelhantes ao objeto, pessoa ou evento ao qual se referem - signos iconicos
-, Ou podem ser escritos ou verbalizados - signos indexicais (HALL, 2016a). Deste modo, “a
relagdo entre ‘coisas’, conceitos e signos se situa, assim, no cerne da producao de sentido na
linguagem, fazendo do processo que liga esses trés elementos o que chamamos de
representacao” (HALL, 20164, p. 38).

Contudo, o sentido ndo ¢ intrinseco as “coisas”, ele ¢ construido e fixado por nds
através do sistema representacional, utilizando codigos que estabelecem a correlacdo entre o
sistema conceitual e a linguagem. “Essa ‘tradutibilidade’ nao ¢ dada pela natureza ou fixada
por deuses, mas € criada socialmente e na cultura, como o resultado de um conjunto de
convengoes sociais.” de maneira arbitraria (HALL, 2016a, p. 42).

Ingleses, franceses ou hindus, através do tempo, sem decisdo ou escolha
consciente, chegaram a um acordo velado, a uma espécie de pacto nao
escrito de que, em suas diversas linguas, certos signos indicam ou
representam determinantes conceitos. 1sso é 0 que as criangas aprendem e
faz com que sejam ndo apenas individuos simplesmente biolégicos, mas
sujeitos culturais. Elas aprendem o sistema de convencdes e representacao,
0s codigos de sua lingua e cultura, 0 que as equipa com uma habilidade
cultural e permite que elas atuem como sujeitos culturalmente competentes.
(HALL, 20164, p. 42-43).

Assim, “a linguagem ¢ um dos ‘meios’ através dos quais pensamentos, ideais e
sentimentos sdo representados numa cultura” (HALL, 2016a, p. 18), enquanto o discurso, na
sua dimensdo foucaultiana, se interessa em entender a origem do sentido das coisas e ndo se
elas existem. Dessa maneira, o discurso é

um grupo de pronunciamentos que proporciona uma linguagem para falar
sobre um tépico particular ou um momento histérico - uma forma de
representar o conhecimento sobre tais temas (...) O discurso tem a ver com a
producdo do sentido pela linguagem. Contudo, (...) uma vez que todas as
préticas sociais implicam sentido, e sentidos definem e influenciam o que
fazemos - nossa conduta - todas as praticas tém um aspecto discursivo
(HALL, 1992, p. 291 apud HALL, 20164, p. 80).

Portanto, de modo geral, tanto os discursos como as representacbes buscam
compreender como o0s sentidos sdo produzidos pela linguagem e néo a linguagem em si, sem
perder de vista a especificidade do momento histérico. Por conseguinte, a énfase da
abordagem discursiva recai sobre

um “regime” de representacdo, e ndo sobre a “linguagem” enquanto tema
mais geral. Isto é, seu foco incide sobre linguagens ou significados e de que
maneira eles sdo utilizados em um dado periodo ou local, apontando para
uma grande especificidade histérica - a maneira como praticas
representacionais operam em situacdes histdricas concretas. (HALL, 2016a,
p. 27)
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3.2.3 A Abordagem Discursiva

E foi nesse percurso de escolhas dos tecidos que iriam compor nossa colcha de
retalhos metodoldgica, que escolhemos lancar mao das contribuigcBes das ferramentas da
Anélise do Discurso (AD) foucaultiana, em colaboragdo a perspectiva dos Estudos Culturais,
sobretudo as nogOes de representacdo, identidade e cultura desenvolvidas por Stuart Hall,
realizando uma pesquisa com abordagem discursiva, que

examina ndo apenas como a linguagem e a representacdo produzem sentido,
mas como o conhecimento elaborado por determinado discurso se relaciona
com o poder, regula condutas, inventa ou constréi identidades e
subjetividades e define 0 modo pelo qual certos objetos sdo representados,
concebidos, experimentados e analisados. (HALL, 2016a, p. 27)

Mas, por que escolher uma abordagem discursiva? Stuart Hall (2016a, p. 26)
explica que a palavra “discursiva” se tornou um termo adjetivante que qualifica “qualquer
abordagem em que o sentido, a representacdo e a cultura sdo elementos considerados
constitutivos” (grifo nosso). Assim sendo, tanto 0 discurso como a representacdo, busca
compreender 0s sentidos, signos e significados, construidos por meio do uso da linguagem nas
diversas praticas sociais, sem excluir a historicidade e as relacGes de poder nelas imbricadas.

Ao focar “mais nos efeitos e consequéncias da representacdo”, a abordagem
discursiva se debruga sobre “linguagens ou significados e de que maneira eles sao utilizados
em um dado periodo ou local”, isto €, “a maneira como praticas representacionais operam em
situagdes historicas concretas” (HALL, 2016a, p. 27). Logo, ela é temporal, localizada e
especifica, ndo podendo suas analises se deslocarem do momento historico-geogréfico-
cultural em que o discurso foi produzido.

Alan Manoel e Camila Manoel (2019, p. 267) ao analisarem os discursos acerca
da histéria dos conjuntos e questdes étnico-raciais em livros didaticos de matematica
aprovados no PNLD 2018, utilizaram as “contribui¢des teoricas da andlise do discurso na
perspectiva foucaultiana e as de cultura, identidade e representacdo de Stuart Hall”. Ressaltam
as colaboragdes que as ideias de Stuart Hall (2016a) podem oferecer para 0 campo
pedagdgico e a producdo de conhecimentos, para além dos cientificos, a partir das relacfes
entre diferenca, conhecimento e relagdes de poder, principalmente associadas ao conceito de
representacdo (MANOEL, MANOEL, 2019).

Ao realizar levantamento bibliografico sobre a producdo académica brasileira a

respeito do livro didatico e as relagdes étnico-raciais no periodo de 2003 a 2014, Tania Muller
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(2018, p.85) verificou que as principais metodologias e referenciais adotados nos estudos
foram: a Hermenéutica de Profundidade (THOMPSON, 2007; 2008); Analise do Discurso
(PECHEUX, 2010) e a Analise de Contetudo (BARDIN, 2009); e tinham como referéncia as
exigéncias do PNLD e as orientacGes normativas vigentes, encontrando apenas uma pesquisa
que adotou os estudos pos-coloniais (SANTOS; MENEZES, 2010) para compreensdo e
leitura dos livros didaticos, avaliando ser esta Gltima uma questdo emergente.

Tendo como “objetivo central compreender como os discursos e as imagens que
constituem os livros didaticos de Ciéncias Naturais evidenciam a populacéo afro-brasileira e
africana antes e depois da Lei n.° 10.639/2003”, sendo o recorte temporal os PNLD de 1992
até 2011, Clemilson Silva (2021, p.90), utilizando como metodologia a Analise de Contetido
(BARDIN, 2016), observou mudanga no discurso, ainda que de maneira incipiente em relagéo
ao observado anteriormente, sobre a populacdo Negra e nas ilustraces apds a promulgacédo da
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em
1998. Apds a Lei n.° 10.639/2003, observou haver certo cuidado dos livros de Ciéncias
Naturais em trabalhar contetdos que discutissem as relacdes étnico-raciais, porém, destaca
ndo haver mencdo dessa legislacdo e a prevaléncia de uma abordagem eurocentrada,
independente do tempo histdrico (SILVA, 2021).

Naquela mesma pesquisa, Tania Muller (2018) destaca algumas lacunas a serem
investigadas, apontando alguns pontos, de alguma maneira, abordados em nossa pesquisa,
entre elas: a andlise dos proprios livros e seus conteddos, os discursos textuais, analise de
discurso, estudos da iconografia escolar relativa a Africa, aos africanos e seus descendentes e
sua relacdo com o texto e o projeto grafico, como o poder ideoldgico do LD e seu discurso
hegemonico, eurocéntrico e colonialista interfere na compreensao da historia e cultura Negra
e de Africa por alunos e professores.

Assim, ao analisarmos o0s discursos presentes no livro didatico, buscamos
encontrar, também, as relagcdes historicas e as préaticas cotidianas da cultura Africana e
Afrodiaspdrica, ja& que o discurso se caracteriza como pratica social (FISCHER, 2001).
Agindo como “modelo de como a cultura, o sentido e a representacdo funcionam”, os
discursos sdo

maneiras de se referir a um determinado tépico da pratica ou sobre ele
construir conhecimento: um conjunto (ou constituicdo) de ideias, imagens e
praticas que suscitam variedades no falar, formas de conhecimento e
condutas relacionadas a um tema particular, atividade social ou lugar
institucional na sociedade. (HALL, 2016a, p. 26)

O discurso opera por meio de um conjunto de afirmacdes que, constituidas como
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verdadeiras, reafirma e produz efeitos de verdade. O discurso ndo se encerra na producédo
textual, ele se constitui das linguagens, da linguagem em acdo, isto é, das praticas sociais.
Como um ente onipresente, ele esta nas praticas cotidianas, produzindo conhecimento e
moldando as praticas sociais. Mas, toda a afirmacdo se configura em um discurso? As
afirmacdes séo ditos (expressdes da linguagem), localizados e que podem alcancar, ou ndo, o
patamar de validade. Sendo o discurso ativado por meio da juncdo de uma gama de
afirmacdes que produzem o mesmo sentido, afirmagfes que nao encontram consonancia com
nenhuma outra afirmacao (independente da linguagem), se perdem no vacuo e ndo ganham o
status de discurso (HALL, 2016b).

Além disso, o discurso ndo € uma entidade livre das relacbes de poder,
entendemos que elas [as relacdes de poder] limitam quais os efeitos e o alcance de
determinados discursos, a0 mesmo tempo em que potencializam outros. Logo, alguns
discursos permanecem presos em seu proprio grupo cultural, ndo ultrapassando as barreiras
impostas por culturas hegemonicas.

A esse conjunto de formas pela qual o discurso se expressa ou se materializa
chamamos de formacdes discursivas, as quais

definem o que é ou ndo adequado em nosso enunciado sobre um
determinado tema ou &rea de atividade social, bem como em nossas préaticas
associadas a tal area ou tema. As formagOes discursivas definem ainda que
tipo de conhecimento € considerado 1til, relevante e “verdadeiro” em seu
contexto; definem que género de individuos ou “sujeitos” personificam essas
caracteristicas. (HALL, 2016a, p. 26)

A formac&o discursiva retine em si as diferentes maneiras que um mesmo discurso
pode se expressar na sociedade, “o mesmo discurso, caracteristico do jeito de pensar ou do
estado de conhecimento em qualquer tempo, aparecera em uma gama de textos, e como forma
de conduta, em um nimero de diferentes campos institucionais da sociedade” (HALL, 2016a,
p.- 81). Além de eventos discursivos que “se referem ao mesmo objeto, compartilham o
mesmo estilo e (...) apoiam uma estratégia em direcdo e padrdo institucional, administrativo
ou politico comuns” (COUSINS, HUSSAIN, 1984, p. 84-85 apud HALL, 2016a).

Por exemplo, expressdes como “tinha que ser preta/o”, “feito nas coxas” e
“servico de preto”, ainda muito usadas no nosso pais para dizer que algo foi mal feito,
constituem a formacé&o discursiva de que pessoas Negras ndo sabem trabalhar, sdo desleixadas
ou s fazem as coisas erradas. Essa representacdo da populacdo Negra interfere até hoje na
insercdo no mercado de trabalho, no mundo académico e na ascensédo profissional, revelando

um esteredtipo que se encontra no pano de fundo das praticas sociais brasileiras.
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Stuart Hall nos mostra que a importancia do conceito de discurso se encontra em
entender de “onde vem o sentido das coisas” (HALL, 2016a, p. 81), enquanto Sueli Carneiro
nos aponta que “o discurso encerraria em si mesmo o sentido das relagdes de poder que o
engendram, ndo sendo licito, do ponto de vista de Foucault, buscar nele um sentido oculto, na
medida em que esse sentido se explicita nos saberes que os discursos produzem”
(CARNEIRO, 2023, p. 38).

Em vista disso, ndo vamos nos ater ao que se pretendia dizer ou em sentidos
ocultos, mas ao que foi dito ou ndo, quais efeitos sdo gerados e as condigdes que o levaram a
produzir seus efeitos. Conforme Karla Saraiva (2009, p. 19) “o que nos interessa ndo ¢ a
ordem interna de um campo de conhecimento, mas as suas relagdes com a exterioridade”.
Assim,

analisar textos oficiais (...), nessa perspectiva, significara antes de tudo tentar
escapar da facil interpretacdo daquilo que estaria por tras dos documentos,
procurando explorar a0 méaximo os materiais, na medida em que eles séo
uma producéo historica, politica; na medida em que as palavras s&o também
construgdes; na medida em que a linguagem também é constitutiva de
praticas. (FISCHER, 2001, p. 199)

Apesar de vivermos em um mundo multicultural, estamos imersas em uma
monocultura discursiva, em que apenas 0s conhecimentos ocidentocéntricos se encontram no
verdadeiro, ocupando ha séculos a hegemonia discursiva e, consequentemente, o livro
didatico. Assim como, mesmo que nasca um exemplar de mandioca/aipim/macaxeira por
hectare em uma plantacdo extensiva de soja, ainda estardo ausentes inumeras espécies de
cultivares e aquilo continuara sendo uma monocultura. E monoculturas empobrecem o solo,
diminui a biodiversidade e favorecem o aparecimento de pragas. A ideia que estamos
desenvolvendo aqui € que a exclusdo de culturas ndo hegemdnicas, especificamente a Cultura
Africana e Afrodiaspdrica, constitui-se dado para essa pesquisa, pois a auséncia do discurso (o
ndo dito) também produz um sentido, uma representacao.

Assim como o discurso “rege” certas formas de falar sobre um assunto,
definindo um modo de falar, escrever ou se dirigir a esse tema de forma
aceitavel e inteligivel, entdo também, por defini¢do, ele “exclui”, limita e
restringe outros modos. (HALL, 20164, p. 80)

Da mesma maneira que o eucalipto restringe que outras espécies de plantas se
desenvolvam ao seu redor, o discurso impede praticas culturais outras, limitando seu acesso a
espacos de poder, como o livro didatico. Por consequéncia, os “nao ditos” geram tanto efeito
guanto os ditos, por normalizar, no sentido de tornar norma, apenas uma forma de se olhar

para 0 mundo, de existir.
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Por fim, destacamos que utilizar uma analise com abordagem discursiva nao diz
respeito, apenas, a como vamos olhar para os dados construidos a partir do nosso objeto de
estudo, mas, sim, a todo percurso, as escolhas feitas em toda a trajetoria da pesquisa,
incluindo “o que pesquisar”. Escolhas feitas a partir de perguntas e incomodos aos quais nao
encontramos respostas satisfatorias. Portanto, a abordagem discursiva ndo se caracteriza
somente como uma ferramenta analitica, mas se trata de uma perspectiva de pesquisa, que

orienta e perpassa todo o processo de pesquisar.
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4 TEAR DISCURSIVO

Entrelacar; prender organizadamente,
entrelagando, juntando uma coisa a outra
ou entre si; Compor algo através da
junc&o ou da sobreposicéo de fios.*

Podemos dizer que os objetos culturais sdo grandes tecidos, os quais utilizam em
sua tecedura fios discursivos das diversas praticas sociais culturalmente construidas. Segundo

0 socidélogo jamaicano Stuart Hall (2016a)

O sentido também ¢é criado sempre que nos expressamos por meio de
"objetos culturais”, os consumimos, deles fazemos uso ou nos apropriamos;
isto é, quando nés os integramos de diferentes maneiras nas praticas e rituais
cotidianos e, assim, investimos tais objetos de valor e significado. (HALL,
20164, p. 22)
Para ele, o sentido nos permite cultivar a no¢do de identidade e pertencimento
coletivo, sendo “constantemente elaborado e compartilhado em cada interagdo pessoal e
social da qual fazemos parte”, além de “regular e organizar nossas praticas e condutas”,
auxiliando no “estabelecimento de normas e convengdes segundo as quais a vida em

sociedade ¢ ordenada e administrada”. (HALL, 2016a, p. 21-22).

(...) a questdo do sentido relaciona-se a todos os diferentes momentos
ou praticas em nosso “circuito cultural”™* - na construcdo da
identidade e na demarcacdo das diferencas, na producdo e no
consumo, bem como na regulacdo da conduta social. Entretanto, em
todos os exemplos, e em todas essas diferentes arenas institucionais,
um dos “meios” privilegiados através do qual o sentido se vé
elaborado e perpassado é a linguagem'> (HALL, 2016a, p. 22)

Ao puxarmos os fios discursivos que produzem sentidos referentes a
representacdo da Cultura Africana e Afrodiasporica, buscamos entender como eles operam
dentro desse grande tecido cultural, o livro didatico.

Mesmo que dispersos e misturados a tantos outros sentidos, representaces,
povos, assuntos, conceitos, tematicas, esses fios produzem efeitos. Efeitos que abandonam as
paginas do livro didatico e atuam nas relagfes sociais e na formacdo das subjetividades
individuais e coletivas (HALL, 2016a). Porém, camuflados na multiddo de discursos, podem
passar despercebidos. Nesse sentido, ao destacarmos do todo, conseguimos percebé-los e

compreender os efeitos que produzem.

¥ pICIO, 2024.
1% Ver Hall (2016a) para detalhes sobre o Circuito da Cultura.

' Entendemos por “linguagem/ens”, segundo Stuart Hall (2016a, p. 18), os usos que fazemos de “signos e
simbolos - sejam eles sonoros, imagens eletronicas [figuras], notas musicais e até objetos - para significar ou
representar para outros individuos nossos conceitos, ideais e sentimentos.”
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Em um primeiro momento, destacamos os fios discursivos, 0s excertos,
relacionados ao objetivo da nossa pesquisa, isto é, que trazem pistas sobre como a cultura
Africana e Afrodiaspdrica se encontra representada no livro didatico de CNT, organizando-os
em linhas tematicas, onde 0s agrupamos por construirem sentidos semelhantes.

Ao se cruzarem, as linhas tematicas entrelagam sentidos, formando interseccoes,
as formacgdes discursivas, que sdo maneiras de se referir a um mesmo tépico utilizando-se de
recursos de linguagem diferentes, além de definirem que tipo de conhecimento é util,
relevante, “verdadeiro”, em seu contexto e o tipo de sujeito que o personifica (HALL, 2016a).

Durante esse processo de tecelagem que constituiu essa dissertagdo, a partir de
nosso referencial tedrico-metodoldgico afrocentrado e/ou decolonial, percebemos que
algumas formacdes discursivas operavam em prol de determinadas representacdes sobre a
Cultura Africana e Afrodiaspdrica. Estabelecendo relacdo entre a base tedrica e as linhas
tematicas, formacdes discursivas e representagdes, buscamos evidenciar “os entrelagamentos
da emergéncia dessas narrativas com os significados, praticas e modos de pensar
contemporaneos” (SARAIVA, 2009, p. 29), isto &, as praticas culturais, apresentadas no livro
didatico.

Buscamos assim, analisar o material partindo de uma base teorica afrocentrada
que discute sobre as questbes étnico-raciais (Africanas, Afrodiaspéricas ou de povos
originérios), além daquelas que discutem sobre as diferencas, desse lugar de Outridade™®
impostos a nds, ndo ocidentocéntricas'’, como as pesquisas Latino-americanas e os estudos
decoloniais, sempre que possivel. Isso porque, entendemos que o referencial tedrico
fundamenta além da pesquisa, principalmente, a maneira de se compreender os fenémenos e
como eles vdo nos provocar. Ao mudarmos o referencial, mudamos nossa forma de
compreender as relacdes sociais e, consequentemente, nossa perspectiva analitica, isto é, a
pesquisa.

Nesse sentido, utilizamos uma Abordagem Discursiva, trangando a perspectiva
dos Estudos Culturais, baseada nos estudos de Cultura, Representacdo e Identidade de Stuart
Hall, e as ferramentas da Anélise do Discurso foucaultiana, ja que ao se concentrar “mais nos
efeitos e consequéncias da representagdo”, a Abordagem Discursiva nos permite examinar,

ndo apenas como a linguagem e a representagdo produzem sentido, mas

16 Segundo Grada Kilomba (2019) designa um lugar de oposicdo as caracteristicas adjetivantes da branquitude,
isto &, nos coloca no lugar de outras, de diferentes da norma, do padrdo estético-moral da branquitude, nos
tornando, segunda a autora, a "personificacdo dos aspectos reprimidos na sociedade branca”, em que a
experiéncia do racismo nos é imposta.

" Segundo Oyerénké Oyewlimi (2021) refere-se aos paises ocidentais hegemdnicos, agrupando os europeus e 0s
Estados Unidos da América.
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como 0 conhecimento elaborado por determinado discurso se relaciona com
0 poder, regula condutas, inventa ou constréi identidades e subjetividades e
define o modo pelo qual certos objetos [sujeitos] sdo representados,
concebidos, experimentados e analisados. (HALL, 20163, p. 27)

Dessa maneira, compreendendo a representacdo como “parte essencial do
processo pelo qual os significados sdo produzidos e compartilhados”, que “conecta o sentido e
a linguagem a cultura” (HALL, 2016a, p. 31), identificamos os sistemas representacionais
presentes nos conjuntos de interseccfes (formacdes discursivas), destas com linhas tematicas

e/ou em ambas isoladamente, conforme Figura 2.

Figura 2 - Esquema representacional da metodologia analitica do Tear discursivo

/ Linhas tematicas
(O Formacdes discursivas
O Representacdes

Fonte: Elaborado pela autora.

Portanto, ndo construimos representaces, apenas evidenciamos aquelas ja
presentes no tecido social, construidas historicamente pela humanidade, principalmente, com
a instalacdo do colonialismo, que atua até o presente através da manutengdo da colonialidade
nas relagdes sociais e no livro didatico, @ medida que este Ultimo se configura um objeto
cultural. J& que o carater publico e social da linguagem impede que as coisas por si s
“signifiquem” ou que sentidos sejam construidos individualmente, pois os sistemas

representacionais sdo uma construcdo social. (HALL, 2016a)
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4.1 Desemaranhando os fios discursivos

A representacdo se constitui a partir da interacdo dos sentidos e simbolismo
construidos pelas praticas sociais atraves das diversas maneiras de emprego da linguagem.
Essa construgdo ndo se da de maneira linear e organizada, pelo contrario, é resultante da
interacdo caotica e desordenada de varios discursos produzidos na trama do espago-tempo,
que se retroalimentam, conferindo veracidade e produzindo efeitos de verdade e poder
(HALL, 2016a).

O livro didatico contempla variadas praticas sociais, reafirmando representagdes
de diversos temas, tecidas a partir do acimulo da discursividade apresentada no decorrer de
seus capitulos e volumes, como imagens, conceitos, histdrias, exemplos, cores, referéncias,
perspectivas, ideologias e silenciamentos.

Sendo assim, 0 objeto de nossa pesquisa foi a colecdo Moderna Plus — Ciéncias da
Natureza e Suas Tecnologias (Cdédigo 0198P21203), da editora Moderna, composta por seis
volumes: O conhecimento cientifico; Agua e vida; Matéria e energia; Humanidade e
ambiente; Ciéncia e tecnologia e; Universo e evolucao.

Inicialmente, haviamos incluido o Manual do Professor dentre o material a ser
analisado, pois, durante a busca das habilidades para escolha da colecdo, observamos que, em
alguns casos, elas eram propostas apenas no manual do professor. Além disso, um dos papéis
do manual do professor é apresentar orientacdes, sugestdes e materiais complementares que
possibilitem a discussdo e aprofundamento de questdes pouco ou ndo abordadas no livro
didatico.

No processo de elaboracdo do relatério de qualificacdo, realizamos a pré-analise
do livro didatico (manual do professor (MP) e livro do estudante (LE)), escolhendo alguns
capitulos do volume 6 - Universo e Evolucédo, supondo que nos forneceria material de analise
suficiente e adequado para essa etapa académica devido as controvérsias envolvidas na
tematica, mas, tambeém, por apresentar todas as habilidades de interesse. Foram eles: os
capitulos 4 e 11 — Classes funcionais organicas e Radioatividade, respectivamente - do perfil
de Quimica; e os capitulos 1, 3, 9 e 10 - Origens do Universo, do Sistema Solar e da vida na
Terra, Fundamentos da evolucdo bioldgica, A formacdo de novas espécies e dos grandes
grupos de seres vivos e A evolucdo humana, respectivamente — do perfil de Biologia.

Assim, para o relatdrio de qualificacdo foram lidas todas as se¢des, dos capitulos

anteriormente mencionados, do manual do professor e do livro do estudante, e ainda a se¢ao
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“Ampliando os conhecimentos”, do livro do estudante, “Resolugdes das Atividades Finais” e
“Referéncias bibliograficas complementares do volume” presentes no manual do professor,
analisando textos, imagens, tabelas e graficos e suas legendas. Fizemos, também, a analise das
imagens contidas em todo o livro didatico (manual do professor e livro do estudante).

Apds a apresentacdo para a banca de qualificacdo, devido aos prazos para defesa,
considerando o volume de material a ser analisado, mas, principalmente por entendermos sua
maior relevancia para a comunidade escolar, para o ensino de ciéncias naturais e para
educacdo, além de possibilitar um aprofundamento das discussbes, optamos por focar a
analise no Livro do Estudante. Contudo, o Manual do Professor ndo foi completamente
excluido da pesquisa, sendo analisadas as partes referentes a excertos que se destacaram
demasiadamente do “corriqueiro”, na busca de orientagdes ou complemento pedagogico da
discussao.

Deste modo, realizamos a analise do material por meio da leitura por esgotamento
dos arquivos digitais dos volumes e suas secdes, em formato .pdf, disponiveis no site da
editora, grifando os trechos de interesse e destacando as ilustracdes (apresentadas no LD
como figuras: imagens, fotografias, mapas, graficos, tabelas, pinturas artisticas), o que
estamos chamando de excertos ou fios discursivos.

Os excertos selecionados foram compilados em planilha (Anexo 3), onde
registramos o volume, a fonte (MP ou LE), o capitulo, a se¢do, a pagina, o tipo (texto,
imagem, tabela, gréfico, cientista), além de constar dois campos nos quais apontamentos
objetivos sobre o excerto e/ou pré-analises - discussdo - e impressGes iniciais, possiveis
referenciais e indignacdes - observagédo - foram registradas. Um campo “categoria” também
foi inserido, criado durante a tabulacdo dos excertos, conforme fomos identificando as
praticas culturais e relacGes de poder que atuam nos discursos presentes no livro didatico, ja
que a construcdo do método se faz a medida que vamos conhecendo o material. Essas
categorias tiveram a funcdo de auxiliar na localizacdo dos excertos que compartilhavam
proximidades discursivas, permitindo o uso do recurso “filtro” e colaborando com o processo
analitico (SARAIVA, 2009).

Para identificarmos a origem dos fios discursivos (excertos) apresentados na
pesquisa e constituintes das linhas tematicas, criamos um codigo que nos permitiu identificar
a localizacdo na planilha, mas que também situa as leitoras em qual volume e assunto aquele
excerto estava inserido e a dispersdo dos discursos na colecdo como um todo. Os excertos
apresentados nas analises foram retirados dos seis volumes da colecdo Moderna Plus —
Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias (MODERNA, 2020abcdef) e referenciados
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conforme o codigo de identificacdo de excertos que criamos.

Assim, os fios discursivos foram apresentados seguidos do seguinte codigo que
os identifica na planilha, separados por ponto (.). Esse codigo indica o nimero do volume, se
0 excerto foi retirado do livro do estudante (LE) ou do manual do professor (MP), o capitulo e
a pagina, podendo estar acompanhada de uma letra para diferenciar excertos com a mesma
origem, conforme Figura 3.

Figura 3 - Esquema codigo dos excertos

L Volume Fonte LCapitulca L Pagina

Fonte: Elaborado pela autora.

As ilustragdes (figuras) foram catalogadas em arquivo préprio, acompanhadas do
seu respectivo codigo de identificacdo, de maneira a facilitar a sua localizacdo, devido ao
agrupamento em documento Unico, além de gerar arquivo de ilustracdes da pesquisa.

Dessa maneira, puxamos os fios discursivos sobre a Cultura Africana e
Afrodiaspérica do tecido representacional, o livro didatico de CNT, matéria-prima para

elaboracdo das linhas temaéticas.

4.2 Fiando discursos - construindo linhas tematicas

Ao observamos a estrutura de uma linha de 18 ou de costura, perceberemos que a
linha é composta por diversos fios que se entrelagcam e reforcam as propriedades fisico-
quimicas do material, como no caso da linha de Ia - isolamento térmico, ser ndo inflaméavel e
elasticidade (AMARILHO-SILVEIRA, BRONDANI, LEMES, 2015).

Assim, ap06s desfiar as tramas que compdem o livro didatico, selecionarmos 0s
fios discursivos relacionados as possiveis representacdes sobre a cultura Africana e
Afrodiaspdrica e organiza-los, categorizando-os, passamos a etapa de construcdo das linhas
tematicas, entrelacando os excertos.

Escolhemos chamar de linhas, pois entendemos que os efeitos representacionais
do conjunto de fios discursivos ndo cabem em caixas, ndo Sao estanques e ndo se encerram em

si mesmos. Ainda que linhas tenham limites, assim como as palavras restringem o sentido da
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representagdo em sua “plenitude” - j& que "o sentido é um diélogo - sempre parcialmente
compreendido, sempre uma troca desigual” (HALL, 2016a, p. 23), nunca entendido
completamente -, nos pareceu menos restritiva essa terminologia, tentando alcancar a sua

maleabilidade e infinitude de possibilidades.

Essa trama que estamos tecendo possui grande maleabilidade de
possibilidades analiticas, proporcionando a construcdo de inumeras linhas e tramas para
além das que construimos nesta pesquisa que estd presa a finitude temporal de um
mestrado. Assim, pode haver alguns “vazios” nessa trama discursiva. Contudo, alguns
desses “vazios” aparentes em uma dada linha, serdo preenchidos por outra, ou outras,

linha tematica.

Apresentaremos a seguir, a constru¢do de algumas linhas tematicas, aquelas que
mais nos tocaram, cientes que ndo sdo as Unicas analises possiveis, tampouco que esgotamos
as discussdes que possibilitam. Pontuamos que os grifos nos excertos foram realizados por
nos, visando destacar aquilo que consideramos importante. Sdo elas: Cultura Africana e
Afrodiaspérica; Entre Deus e deus, quem ¢é DEUS?; Objeto do Conhecimento;
Conhecimentos localizados; O que se vé, quando nao si vé; Consciéncia Humana; e Como o
livro didatico (re)produz a Africa subdesenvolvida.

4.2.1 Cultura Africana e Afrodiaspdrica

A capoeira foi a manifestagcdo cultural apresentada, sendo apontada sua ligagédo
com a ancestralidade, mas também, como pratica de resisténcia do povo Negro brasileiro no
periodo escravocrata e até hoje. Ndo podemos deixar de destacar que a capoeiragem, pratica
reconhecida hoje como patriménio imaterial da humanidade, no periodo pds-abolicdo foi
considerada crime, previsto no cédigo penal brasileiro de 1890, vigente até 1991, tipificada
juntamente com a vadiagem (BRASIL, 1890), ambas sendo meio de controle e remocéo de
pessoas Negras, majoritariamente homens Negros, do convivio social. Assim, a capoeira
possui relevancia simbolica para a populacdo e o movimento Negro por perpassar diversas
areas de nossa ancestralidade e resisténcia, inclusive religiosa, expressas em suas mausicas,

instrumentos, organizacao e filosofia, em sua perspectiva coletiva.

“A capoeira é uma manifestacao cultural brasileira que envolve musica, danca e luta.
Ela foi criada pelos africanos escravizados no Brasil como forma de preservar suas
raizes e ancestralidade, bem como de lutar e resistir a dominacao e a escraviddo. Em
2014, a pratica foi declarada pela Organizagdo das Nag¢des Unidas para a Educagdo, a
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Ciéncia e a Cultura (Unesco) patriménio imaterial da humanidade e, a partir de 2016,
passou a ser considerada também um esporte, atualmente praticado em diversos paises.
Na foto, roda de capoeira em Sdo Paulo, SP, 2016.” (V3.LE.C3.PG37b)

Figura 4 - V3.LE.C3.PG37a

Fonte: Moderna, 2020, p. 37.

A representatividade Negra é um dos principais objetivos sobre o qual as
pesquisas referentes a educacdo das relacdes étnico-raciais em livros didaticos versao
(MULLER, 2018). Ter contato com materiais onde a presenca de pessoas Negras é
representada em diferentes espagos e contextos favorece a formacdo de identidade dessa
populacdo que passa a ter referéncias e a entender que é possivel ocupar todos 0s espagos.
Mas, também, age de maneira a demonstrar para as pessoas nao Negras que € legitimo e
natural haverem pessoas Negras naqueles espacos, que a negritude também faz parte da
populacdo brasileira e, portanto, de sua identidade, colaborando para uma educagdo das
relagBes étnico-raciais.

Dessa maneira, o livro didatico representou pessoas Negras em diferentes espacos,
mesmo que minima e ambiguamente, o que pode colaborar com a construcdo de uma imagem
mais abrangente da negritude, representadas como capoeirista (Figura 4), atletas
(V3.LE.C1.PG24b, Figura 5, Figura 6, Figura 7), inclusive dos Jogos Paraolimpicos,
produtoras de conhecimento (Figura 8, Figura 9, V5.LE.C6.PG73b, V1.LE.C4.PG57b) e no
fazer cientifico (Figura 10, Figura 11, V3.LE.C1.PG13b), além de exercendo algumas
profissdes, como medicina (Figura 12).

“Exercicio 6 - A velocista jamaicana Elaine Thompson (1992-) quebrou o recorde
mundial dos 100 metros rasos na modalidade feminina nos Jogos Olimpicos do Rio
2016, atingindo o segundo melhor recorde mundial. Nos 50 metros finais, Elaine
disparou em relagdo as outras velocistas e cruzou a linha de chegada em 10,71 segundos.
Supondo que a velocidade méaxima ao final desse percurso tenha sido de 10 m/s e que a
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massa da atleta seja de 57 kg, qual é o trabalho total realizado pela velocista?”
(V3.LE.C1.PG24b)

Figura 5 - V1.LE.C11.PG131b Figura 6 - V1.LE.C11.PG131c

- .
Fonte: Moderna, 2020a, p.131 Fonte: Moderna, 2020a, p.131

Figura 7 - V1.LE.C12.PG141c

Fonte: Moderna, 2020a, p.141

Além do esporte, houve representacdo Negra na producdo de conhecimento e no
fazer cientifico, sendo apresentadas producbes de cientistas africanas e afrodescendentes,
assim como foram utilizadas pessoas Negras (fotografias [V1.LE.C6.PG72b] e imagens
graficas [V2.LE.C11.PG140a]) na aplicagdo de modelos de conceitos cientificos, ainda que

raras.

“Patricia Era Bath (1942 -2019), em foto de 2012, oftalmologista e inventora que
desenvolveu um dispositivo para otimizar o uso de luz laser em cirurgia para remover
catarata (distarbio em que a lente do olho fica opaca). Foi a primeira estadunidense
afrodescendente a obter uma patente com propdsitos médicos.” (V1.LE.C4.PG57h)

“A engenheira e cientista de materiais etiope Sossina Haile (nascida em 1966) recebeu
diversos prémios por suas pesquisas, entre elas o desenvolvimento de baterias que
utilizam combustivel como um dos reagentes. Na década de 1990, ela construiu a primeira
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cela a combustivel de é&cido solido, o que abriu caminho para a producdo e
comercializagdo desse tipo de gerador elétrico em larga escala. (Foto durante participacéo
em simpdsio sobre tecnologia e desenvolvimento sustentavel, na Universidade
Northwestern, Estados Unidos, 2018.)” (V5.LE.C6.PG73b)

“A engenheira elétrica estadunidense Adrienne Stiff -Roberts (nascida em 1976), em
foto de 2018, pesquisadora de nanotecnologia. Entre outras areas de atuacdo investiga
aplicacbes de pontos quanticos em dispositivos de utilidade pratica, como detectores de
infravermelho que podem ser usados para realizar medicGes de temperatura a distancia.”
(V5.LE.C12.PG149b)

Figura 8 - V5.LE.C6.PG73b

Figura 9- V5.LE.C12.PG

149b

{

Fonte: Moderna, 2020e, p.149.
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Fonte: Moderna, 2020e, p.73.

“Mas o desenvolvimento tecnologico que resultou no aproveitamento das diversas fontes
de energia ndo resolveu os problemas relacionados a demanda de energia. Nem todas as
pessoas tém acesso as tecnologias para explorar as fontes de energia. Entretanto, um
caso no continente africano revela que o interesse pela pesquisa e a persisténcia de
um adolescente ajudaram a encontrar solugdes para as questdes energéticas locais.

(V3.LE.C1.PG13b)
Figura 10 -V1.LE.C6.PG72b Figura 11 - V2.LE.C11.PG140a
®
Fonte: Moderna, 2020a, p.72. Fonte: Moderna, 2020b, p.140.

Com relacdo as profissdes, foram apresentadas pelo livro didatico pessoas Negras
médicas (2), quimicas (2), dentista (1), inventora (1), cientista (1), engenheiras (2), atletas (4),
na sua grande maioria mulheres.
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Figura 12 - V2.LE.C7.PG87d Figura 13 - V1.LE.C7.PG84b
Fonte: Moderna, 2020b, p.87. Fonte: Moderna, 2020a, p. 84.

PN/ 4 A /
Figura 14 - V5.LE.C12.PG151c Figura 15 - V4.LE.C10.PG121
Fonte: Moderna, 2020e, p.151. Fonte: Moderna, 2020d, p.121.

A representacdo da Cultura Africana e Afrodiaspérica passou, também, pela
culinaria. O cuscuz e o acarajé, pratos tipicos da culinaria brasileira, foram apresentados
reforgando suas origens na culinaria africana, ligando-nos a essa ancestralidade, mas também

aos povos originarios brasileiros, os indigenas.

“Os bolinhos de acarajé recheados com vatapa constituem um prato brasileiro de
origem africana. O acarajé ¢ uma massa de feijao-fradinho batido com condimentos. O
vatapa € um caldo grosso que pode ser feito de pdo amanhecido e farinha de trigo, que
costuma ter peixe, camardo, pimentdo verde ou vermelho e azeite de dendé em sua
composicao. Os ingredientes desses pratos fornecem diversas substancias necessarias a
nutricdo humana.” (V1.LE.C10.PG115b)

“O cuscuz é um prato originario de Magrebe, a regido noroeste do Continente
Africano, de onde se difundiu para diversas partes do mundo. A receita original, que
utiliza semolina de trigo, modificou-se bastante no Brasil (variando, inclusive, de
uma regido para outra), e incorporou contribuicdes da culinéria indigena, como a
farinha de mandioca. As variacGes podem levar ovos, peixe, legumes e temperos
diversos, havendo regides em que se faz cuscuz doce com coco e tapioca.”
(V3.LE.C10.PG128b)



Figura 16 - V3.LE.C10.PG128a
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Figura 17 -V1.LE.C10.PG115a

\

Fonte: Moderna, 2020c, p.128.

Fonte: Moderna, 2020a, p.115.

A Africa foi representada como berco da humanidade, demonstrando as migragoes

para os demais continentes (Figura 18) e na Antiga mitologia egipcia do Deus R4, divindade

associada ao Sol.

Figura 18 - V6.LE.C10.PG128b
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Fonte: Moderna, 2020f, p.128.

“Vivemos de luz. Ndo € a toa que muitas civilizaces antigas reverenciavam o Sol como
um deus. Os assirios personificavam o astro-rei como o deus Shamash, e os egipcios o
chamavam de R&. Na visdo mitica egipcia, R4 desfilava diariamente pelo céu em sua
carruagem dourada e brilhante, espalhando a vida sobre a Terra e marcando o ciclo do dia

e da noite.” (V3.LE.C7.PG81Db)

“Descobertas recentes mostram que a espécie humana moderna provavelmente surgiu na
Africa, a partir de linhagens de H. ergaster, ha cerca de 200 mil anos. Do continente
africano a espécie humana teria irradiado e colonizado outros continentes.”

(V6.LE.C10.PG128a)
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Nossa questdo inicial de pesquisa, ainda na elaboragdo do projeto, era se haviam
representacfes sobre a Cultura Africana e Afrodiasporica no livro didatico de ciéncias da
natureza, o que foi confirmado no processo de analise do material. Contudo, ao lembrarmos
que o material foi produzido ap6s 17 anos de vigéncia das normativas sobre a educacéo das
relacOes étnico-raciais, concluimos que € uma representacao ainda muito incipiente.

Porém, ainda que superficialmente, termos encontrado representacfes que
colaboram com algum tipo de identificacdo, possibilitando reconhecimento da pessoa Negra e
de suas praticas sociais € relevante cultural, social e pedagogicamente, mas, também, para
construcdo de uma identidade nacional em que a Cultura Africana e Afrodiasporica faca parte,
pressupostos presentes nas Competéncias Gerais da Educacdo Bésica da BNCC CG03, CG06
e CG09.

4.2.2 Entre Deus e deus, quem é DEUS?

Se vocé escrever a palavra “deus”, com a letra inicial minascula no seu editor de
texto online, provavelmente, aparecera aquele destaque para correcdo da palavra, sugerindo
que a escrita deve ser com letra inicial maidscula.

Os substantivos, classe de palavra que da nome a uma pessoa, coisa ou ideia,
podem ser classificados gramaticalmente como proprios ou comuns. Substantivos comuns se
referem a algo sem especificar quem ou o que é, sdo genéricos. Enquanto o substantivo
proprio refere-se ao nome de uma entidade especifica, identificada e individualizada, por
exemplo, uma pessoa, uma organizac¢ao ou um lugar, devendo ser escrito com a primeira letra
mailscula (SPRINGER, 2024; EXAME, 2024).

Portanto, podemos concluir que a palavra “deus” foi entendida pelo corretor
ortogréafico do editor de texto como 0 nome de uma pessoa ou entidade, devendo, assim, ser
redigida com a primeira letra maidscula - Deus. Mas, considerando a multiplicidade religiosa
da Terra (iniciada em maidsculo, pois é o nome de um planeta especifico), estamos falando do
Deus de qual religido?

Ao mencionar a palavra “deus” e seu plural, “deuses/as”, o livro didatico atribuiu
a regra gramatical de substantivo proprio, isto &, grafia iniciada com a letra maiuscula (Deus),
apenas quando se referia a divindade da mitologia religiosa cristd. Nos demais, “deus/es/as”

foi redigido com letra mindscula.
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“Vivemos de luz. Nao é a toa que muitas civilizagBGes antigas reverenciavam o Sol
como um deus. Os assirios personificavam o astro-rei como o deus Shamash, e 0s
egipcios o chamavam de Ra. Na visdo mitica egipcia, Ra desfilava diariamente pelo
céu em sua carruagem dourada e brilhante, espalhando a vida sobre a Terra e
marcando o ciclo do dia e da noite.” (V3.LE.C7.PG81b)

“Pintura do artista italiano Michelangelo (1475-1564) denominada A Criacdo de
Adao, executada entre 1508 e 1512 no teto da Capela Sistina, no Vaticano. O trabalho
retrata a visdo criacionista do ser humano por Deus. Cerca de 350 anos depois, 0
naturalista inglés Charles Darwin apresentou sua teoria evolucionista, segundo a qual
a humanidade teria se originado, por evolucdo, da mesma linhagem que originou os
grandes macacos atuai” (V6.LE.C3.PG36a)

Ao buscarmos a etimologia da palavra “deus” comecamos a entender a
colonialidade em torno do termo e a representacdo sobre religiosidade construida e perpetuada
no livro didatico em questdo. Sua origem vem do latim e significa “ser supremo” ou “entidade
superior”, originalmente utilizado como substantivo comum (deus), mas que passou a
descrever o conceito de substantivo préprio (Deus), principalmente para designar o deus
cristdio (ARMSTRONG, 1993; DICIONARIO ETIMOLOGICO, 2024).

Dessa maneira, “Deus” ¢ o nome proprio da entidade superior do cristianismo e
ndo uma condicdo, a titulacdo de uma entidade, de uma divindade. Este fato, para além da
colonialidade expressa na arrogancia de um povo de autodeclarar a entidade superior da sua
religiosidade a representacdo de um conceito existente em diversas culturas, aparentemente
justifica a utilizacdo da inicial maidscula.

Contudo, ndo explica o motivo de utilizarem a inicial mindscula ao mencionarem
Deus/es de outras religides. Considerando que “Deus” ¢ uma titulacdo, dentre outras, de uma
divindade, como “Santa/o”, “Anjo”, “Arcanjo”, “Orisha”, assim como titulacdes nao divinas,
como as académicas - “Doutor/a”, “Mestre”, “Pds-doutor/a” - e cargos - Presidente/a,
Vereador/a, Ministra/o - que, usualmente, sdo redigidas com a inicial em maidscula, ao se
referir a um ente especifico, um deus/a determinado, a redagdo recomendada em reveréncia a
hierarquia seria “Deus Shamash”, “Deus-Sol” (FUNAG, 2024; TJSC, 2024).

Ana Célia da Silva (2011, p. 83) aponta que

as religides negras cultuavam esse mesmo Deus, um Deus distante do seu
cotidiano, que se tornava proximo através da mediacdo das forcas cdsmicas
da natureza, os Orixas, ou 0s ancestrais, antepassados divinizados. Esse
Deus supremo, ideia infinita de processo da existéncia, era denominado,
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segundo cada povo africano, de Olorum ou Olodumaré (Nagd), Mawu (Jeje),
Zambi ou Zambiapongo (Banto).

O processo de construcdo do Ser cristdo pelo livro didatico, através da subtracdo
do conjunto de caracteristicas definidoras que constitui uma préatica cultural como religido
continuou, utilizando de outras tecnologias diminuidoras, inscrevendo o cristianismo na
representacdo da religiosidade padrdo (CARNEIRO, 2023).

No livro do estudante foi proposta uma atividade (secdo Atividade em grupo) de

pesquisa sobre explicacOes religiosas para a origem do Universo, do planeta e dos seres vivos.

“Sendo este um livro de Ciéncias Naturais, tratamos apenas de visoes cientificas para
a origem do Universo, da Terra e da vida. E interessante, porém, conhecer as
diferentes explicacfes para a origem do mundo em diversas religies — cristas,
indigenas, hindus, chinesas, africanas etc. — o que possibilita apreciar aspectos
semelhantes e diferentes nessas culturas. Nossa sugestdo, nesta atividade, é que vocé
forme um grupo com colegas de classe para descobrir 0 que pensam diferentes
religibes sobre a origem do Universo, da Terra e da vida.” (V6.LE.C1.PG14d)

Foram apresentadas no manual do professor possiveis respostas para a atividade.
Apesar de destacar a relevancia de se “conhecer diferentes explicagdes” das diversas religioes,
o cristianismo foi a Unica religido moderna e praticada no Brasil mencionada, incluindo uma
explicacdo detalhada do mito criacionista cristdo da construcdo do planeta e dos humanos. O
livro deteve-se, também, na mitologia grega, sendo brevemente exemplificado o mito

criacionista egipcio de Nun, inca e viking.

“Uma das versdes biblicas da criagdo do mundo conta que no inicio havia apenas
escuriddo sobre uma infinita extensdo de agua, sobre a qual pairava o espirito de Deus.
Ao soprar a superficie liquida Deus criou a luz, que passou a iluminar as trevas. Isso
teria ocorrido no primeiro dia de criacdo (...)”". (V6.MP.C1.PG17c)

“O mito de criagdo mais difundido entre os povos ocidentais de tradi¢do judaico-
cristd surgiu em antigas tribos hebraicas do Oriente Médio e aparece no livro
Geénesis, o primeiro das biblias hebraica e crista.” (V6.LE.C3.PG36f)

N&o foram mencionadas ou usadas como exemplo nos volumes da cole¢do as
religibes de matriz afro-amerindia praticadas no Brasil, como a Umbanda e o Candomblé.

A forca das religibes africanas como fonte de um ethos formador de
identidade e de autoestima negra ndo passou despercebida aos brancos, que
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utilizaram vérias formas de pressdo para desagregar esse religo especifico
dos africanos escravizados. A principio proibiram os cultos, sob a alegacéo
de que as préticas religiosas eram demoniacas, utilizando o batizado para
libertar 0os negros do poder do demonio e dar-lhes uma alma, que os
aproximasse do Deus dos brancos. (SILVA, 2011, p.83)

Assim, houve o apagamento das religiGes afro-amerindias por meio do uso das
antigas tecnologias de dominag&o coloniais, silenciando toda uma cultura e influenciando na
formacdo identitaria da populacéo escolar Negra, construindo uma representacdo hegemonica
para as religides cristas.

Enquanto as explicagdes para origem do universo e dos seres Vvivos cristaos
receberam status, na maioria das vezes, de versdo criacionista, isto €, uma explicagdo em

contraposicdo a cientifica, as demais foram inscritas em um papel mitologico.

“Pintura do artista italiano Michelangelo (1475-1564) denominada A Criacdo de
Adao, executada entre 1508 e 1512 no teto da Capela Sistina, no Vaticano. O
trabalho retrata a visdo criacionista do ser humano por Deus.“ (V6.LE.C3.PG36a)

“Mitos egipcios antigos relatam que, no comeco, 0 mundo ndo passava de um imenso
rio de &guas turvas em borbulhante caos, representado pelo deus ancestral Nun. Nas
profundezas das aguas, a partir do caos primordial de Nun, nasceu Aton. Ao surgir das
aguas Aton manifestou-se na forma de uma flor de 16tus, do interior da qual emergiu
R4, o deus-Sol. Este gerou dois filhos: Shu, deus do ar, e Tefnut, representacéo da
divindade relacionada a umidade e as aguas. Juntos, esses dois filhos criaram Geb, a
Terra, e Nut, o Céu.” (V6.MP.C1.PG17b)

“0O deus dos ventos, na mitologia grega, chama-se Eolo. De seu nome origina-se 0
termo energia edlica, que denomina a energia dos ventos, isto é, das correntes de ar
qgue se estabelecem na atmosfera terrestre. Vamos agora analisar quais sdo as
condigdes de aproveitamento dessa energia para uso do ser humano.”
(V3.LE.C11.PG140b)

Além disso, contrariando sua propria afirmacdo de que ndo seriam considerados
pontos de vista religiosos, mesmo que estes tenham relevancia como aspectos culturais que
envolvem a religido e a producdo do conhecimento historicamente, o livro didatico privilegiou
a religido cristd, inclusive sendo esta a unica ilustrada (Figura 19), utilizando a Pintura do
artista Michelangelo, “A Criacdo de Adao”, para retratar “a visdo criacionista do ser humano

por Deus” (MODERNA, 2020f, p.36).

“Sendo este um livro de Ciéncias Naturais, tratamos apenas de visdes cientificas
para a origem do Universo, da Terra e da vida. E interessante, porém, conhecer as
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diferentes explicacbes para a origem do mundo em diversas religides — cristas,
indigenas, hindus, chinesas, africanas etc. — o que possibilita apreciar aspectos
semelhantes e diferentes nessas culturas. Nossa sugestdo, nesta atividade, é que vocé
forme um grupo com colegas de classe para descobrir 0 que pensam diferentes
religides sobre a origem do Universo, da Terra e da vida.” (V6.LE.C1.PG14d)

Figura 19. V6.LE.C3.PG36b
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Fonte: Moderna, 2020f, p.36.

Dessa maneira, ao retomarmos a pergunta inicial “Entre Deus e deus, quem ¢
DEUS?”, podemos inferir que no livro didatico a representacdo desenvolvida ¢ do Deus Deus,
reforcando a hegemonia religiosa do cristianismo sobre outras formas de se professar a fé. Ao
minorizar culturas Outras, inscrevendo-as no signo do mitoldgico, as estereotipam, enquanto
silenciam as préaticas religiosas atuais da Cultura Africana e Afrodiaspdrica, em especial
aquelas praticadas no Brasil, Umbanda e Candomblé, se estabelece uma hierarquia entre as
culturas, entre as religides, valorizando mais uma do que Outras.

O acarajé (Figura 16) é um exemplo desse silenciamento, sendo utilizado no livro
didatico como exemplo para tratar do contelido de compostos organicos, este prato que tem
origem no Golfo do Benin, na Africa Oriental (FUNDACAO CULTURAL PALMARES,
2023), ¢ considerado uma ‘“comida sagrada e ritual, ofertada aos orixas, principalmente a
Xangb (Alafin, rei de Oyd) e a sua mulher, a rainha Oi4 (lansd) fazendo parte da ritualistica
do Candomblé, associada ao/a Orixd Xangd e lansd.” (IPHAN, 2024), fazendo parte da

mitologia dos Orixas, mas tal fato ndo foi exposto pelo material.

“Neste capitulo, vamos conhecer alguns compostos organicos e estudar termos e
conceitos relacionados a eles. Como exemplos introdutérios, escolhemos algumas
entre as muitas substéncias presentes no acarajé e no vatapa, pratos de origem
africana trazidos para o Brasil na época colonial e que hoje fazem parte da culinaria
nordestina.” (V1.LE.C10.PG115c)
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A educagdo possui importante papel na reproducdo e permanéncia de poderes,
saberes e subjetividades, de maneira que ao praticar o epistemicidio religioso, o livro didatico
de ciéncias da natureza rebaixa as religides de origem afro-amerindias no imaginario
educacional. Barbara Carine Pinheiro (2023) ressalta que uma educacdo laica deve abordar
todas as préaticas de natureza religiosa numa perspectiva mitologica, de maneira a ndo inseri-
las numa dindmica de fé, mas de cultura.

Para além do fazer cientifico, os livros didaticos trazem em si as préaticas
hegeménicas da cultura em que estdo inseridos. Assim, refletem as relacdes de poder vigentes
no ambito social. Como objeto cultural, refletem também, a colonialidade ndo sé do
conhecimento, mas religiosa ao reproduzir as tecnologias de deculturacdo praticadas no
colonialismo.

No que diz respeito as habilidades da BNCCEM para o ensino de ciéncias,
observamos a ndo aplicacdo da habilidade EM13CNT201'® e EM13CNT305 na colegéo, ao
desconsiderar modelos propostos pela Cultura Africana e Afrodiasporica, privilegiando uma
visdo eurocéntrica que nao promove equidade ou respeito a diversidade, tampouco a
desconstrucdo de processos discriminatorios contra a populacdo Negra e construcdo de
identidade.

4.2.3 Objeto do Conhecimento

Na colecdo analisada, Africa e as Américas (América Central e do Sul), aparecem
como locais de descobertas, em que sua constitui¢do natural, “selvagem” e “exotica” é fonte
de dados para a construcdo de conhecimento por europeus, russos e norte-americanos (EUA e
Canada), paises localizados acima do Tropico de Cancer. As representages sobre Africa e
América se referem a localidade de uma fauna exuberante e distinta da europeia e/ou onde (a
contragosto) foram encontrados os fésseis humanoides mais antigos (Australopitecus).

Foi na chamada “era dos impérios” que se delineou diferentes “geografias do
exotico”, através da expansao da fotografia, dos transportes, do turismo e da etnografia, mas,
principalmente, com as viagens dos naturalistas pelo “novo mundo” e suas ‘“novas”
espécimes. Assim, “Hall e Tucker (2004, p. 07), afirmam que ‘a geografia era a ciéncia do

imperialismo por exceléncia’, pois suas praticas eram inteiramente adequadas ao projeto

'8 para descrigiio das habilidades, ver item 3.1.6 “A Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e as habilidades da
BNCCEM CNT”.



colonial.” (COELHO, GONTIJO, 2023, p.83 ).

(V2.LE.C4.PG56) “Os frutos podem facilitar a disseminacdo das sementes. Animais
comem frutos e descartam as sementes em locais muitas vezes distantes da planta que as
originou. Na foto, arara-azul (Anodorhynchus hyacinthinus), com cerca de 95 cm de
comprimento, comendo bacuri (Platonia insignis), fruto comum na Floresta
Amaz6nica”

Figura 21 - V2.LE.C4.PG56

Fonte: Moderna, 2020b, p.56.

“Regides da Terra com latitudes coincidentes, em que prevalecem condigdes climaticas
parecidas, geralmente tém formac6es vegetais com aparéncia semelhante e 0 mesmo tipo
de bioma. Por exemplo, o bioma denominado Floresta Tropical predomina na faixa
equatorial do planeta, tanto na América do Sul quanto na Africa, no sudeste da Asia
e na Oceania, embora em cada um desses locais haja espécies vegetais e animais
distintas. Outro exemplo é o Cerrado brasileiro, um tipo de Savana, bioma presente
em latitudes coincidentes da América do Sul, da Africa e da Australia (Fig. 10).”
(V4.LE.C5.PG69a)

Figura 20 - V4.LE.C5.PG69b
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Fonte: Moderna, 2020d, p.69

(V4.LE.C5.PG69b) “Biomas mais representativos em nosso planeta: Tundras, Taigas
(Florestas de Coniferas), Florestas Temperadas, Savanas, Pradarias, Florestas Tropicais e
Desertos.”

93



94

“Evidéncias geologicas sugerem que, por volta de 8 Ma, ocorreram na Africa
movimentos das placas rochosas sobre as quais se assentam 0s continentes, as placas
tectonicas, com a elevacao das terras planas e o aparecimento de cadeias de montanhas.
Isso teria levado o clima no leste do continente africano a sofrer uma drastica
modificacdo, tornando-se mais quente e seco que o do lado oeste. Na regido oeste
perduraram florestas exuberantes, onde evoluiram os gorilas e os chimpanzés. A
regido leste, por sua vez, tornou-se mais arida, com expansdo de amplas areas de
savana, tipo de campo com vegetacdo arbdrea semelhante a encontrada em certas
regides da Africa atual.” (V6.LE.C10.PG125h)

A expansdo e dominacdo colonial foi primordial para a formacao da representacao
do exético e lugar de descoberta com relagdo a América e Africa, reproduzida pelo livro
didatico ao apresentar estes continentes, essencialmente, como constituidores de uma fauna e
flora exdtica e exuberante, fundamental para o desenvolvimento da teoria da evolucdo por

Darwin e do sistema de classificacdo dos seres vivos por Lineu.
Segundo Eduardo Coelho e Bernardo Gontijo,

a chegada sistematica dos europeus a outros continentes como Africa, Asia e
América fez aflorar entre 0s seus conterrdneos o imaginario sobre essas
terras longinquas, que remetiam a antigos projetos de conquista do Oriente
(SILVEIRA, 2018). Da mesma forma, os processos de investigacao sobre
‘Natureza’ despertaram o interesse de naturalistas europeus, avidos por
conhecer ‘novos mundos’, o que faz da histdéria da ci€ncia moderna, uma
histéria da viagem humana pelo mundo (CARNEIRO, 2001). E, no
periodo das colonizagdes, ‘natureza’ significava regides e ambientes ndo
dominados por ‘europeus’ (PRATT, 1999). (COELHO, GONTNO, 2023, p.
82)

“0O desenvolvimento da Ciéncia e a descoberta de novos continentes, com faunas e
floras distintas das europeias, comecaram a abalar as explicagdes religiosas para os
fenomenos naturais” (V6.LE.C3.PG37b)

“Muitas das observagbes que levaram Charles Darwin a elaborar sua teoria
evolucionista ocorreram durante uma viagem de cinco anos que ele fez pelo mundo como
naturalista do navio inglés H. S. S. Beagle. Apds diversas paradas na costa da América do
Sul, 0 navio seguiu para o arquipélago de Galapagos, situado a cerca de 800 quildémetros
da costa do Equador. Nas ilhas pequenas e aridas de Galapagos, Darwin notou que a
fauna e a flora apresentavam pequenas variagdes de wuma ilha para outra.”
(V6.LE.C3.PG38b)

“No século XVIII o naturalista sueco Carl von Linné (1707 -1778), também conhecido em
portugués como Lineu, assumiu o desafio de desenvolver um sistema de classificagdo
capaz de organizar coerentemente o grande nimero de espécies até entdo descobertas,
principalmente nas viagens as terras recém-conquistadas pelos europeus.”
(V1.LE.C5.PG64c)
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Dessa maneira, europeus e, posteriormente, estadunidenses, constroem o
conhecimento a partir da “natureza descoberta” fora de seus territorios. A identificagdo com a
natureza simboliza o “primitivo”, o “selvagem” em contraposi¢ao ao “civilizado”, ao passo
que, tal diferenca produzida, se torna estranhamente atraente (HALL, 2016a). Assim, oS
momentos em que Africa foi mencionada no livro didatico se referem as descobertas fosseis
dos ancestrais humanos, sua evolucdo e migracdo para outros continentes, primatas

antropodides (grandes macacos) e a sua natureza.

(V6.LE.C10.PG128b) “Mapa que mostra as possiveis irradiagdes do Homo sapiens
sapiens. Segundo a hipdtese mais aceita atualmente, a espécie humana moderna surgiu na
Africa, possivelmente a partir do H. ergaster, de onde irradiou para as diversas partes do
mundo.”

Figura 22 - V6.LE.C10.PG128b
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Fonte: Moderna, 2020f, p.128.

“Fosseis descobertos em diferentes regidoes da Europa e do Oriente Médio mostram que o
H. sapiens neanderthalensis viveu entre 450 mil e 25 mil anos atras; nunca foram
encontrados fésseis desses hominideos na Africa ou na Asia.” (V6.LE.C10.PG127)

“Recentemente uma equipe de cientistas descobriu, na Africa do Sul, evidéncias de
microrganismos fossilizados que teriam vivido ha mais de 3,2 bilhdes de anos.”
(V6.LE.C1.PG18a)

“Os antropoides, ou grandes macacos, como sao chamados os representantes da subordem
Anthropoidea, surgiram ha pelo menos 45 Ma. Acredita-se que as primeiras espécies
desse grupo tenham vivido no sul da Africa, em ambiente arboreo, alimentando-se
principalmente de folhas e frutos.” (V6.LE.C10.PG123b)

“O H. erectus africano, ou H. ergaster, teria vivido no leste e no sul da Africa entre
1,3 Ma e 1,8 Ma. O epiteto especifico ergaster deriva do grego e significa “trabalhador”,
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denotando que esses hominideos fabricavam objetos de pedra mais avangados que 0s
produzidos pelas linhagens anteriores.” (V6.LE.C10.PG126¢)

Ainda que, indiretamente, se apresente um local ndo natural, isto é, que ndo esta
ligado a aspectos da natureza, como a Biblioteca de Alexandria, no Egito, representacdo do
acumulo de conhecimento e sua protecdo, este monumento historico se torna coadjuvante
frente ao conhecimento produzido pelo grego antigo, figurando, apenas, como um objeto pelo

qual europeus produziram conhecimento.

"O grego Eratéstenes de Cirene (276 a.C.-194 a.C.) foi gedgrafo, matematico, poeta,
astrébnomo e desempenhou a funcéo de diretor da Biblioteca de Alexandria, no Egito.
Ele soube que esses fatos sobre as sombras ocorriam em um solsticio de verdo na
cidade de Siena, atual Assud, no Egito, e elaborou um experimento para verificar a
hipotese de que a Terra era esférica. Com o experimento, Eratostenes conseguiu medir
indiretamente a circunferéncia da Terra. Essa foi a primeira medida da circunferéncia da
Terra e a mais precisa por muitos séculos." (V1.LE.C2.PG26b)

Deste modo, a representagdo construida no livro didatico sobre Africa e América
se restringe a serem possuidores de uma natureza exuberante e selvagem, fonte de matéria-
prima bruta que foi utilizada para produzir o conhecimento cientificamente validado por
aqueles que possuem nacionalidades com hegemonia na produc¢édo de conhecimento cientifico,
europeus e estadunidenses, majoritariamente.

Ao passo que “a ideia de exdtico — que se refere a povos e paisagens distantes — se
constitui em oposi¢cdo aquilo que é compreendido como civilizacdo europeia, a partir do
encontro com os ‘outros coloniais” (COELHO, GONTIJO, 2023, p.82). Assim como se
formou um imaginario ocidentocéntrico sobre estes continentes e aos povos colonizados a
partir de seu encontro com “o diferente”, se produziu o discurso colonial do exdtico, que
permanece presente e reproduzindo-se, como observamos neste livro didatico.

No periodo colonial, a Europa havia se tornado maniaca pelas viagens e pelo
encontro com o ‘outro’, ampliando o seu objeto de interesse, estudo e
reflexdo (MELLO, 2010) e o que os viajantes relatavam sobre as terras
exploradas passava a definir a identidade destas. Nesse sentido, “o relato de
viagem e a histdria natural iluminista se aliaram para criar uma forma
eurocéntrica de consciéncia global” (PRATT, 1999, p. 29). Posteriormente,
0s naturalistas viajantes tornam-se os olhos de um corpo comum de
conhecimentos que buscava se constituir na Europa através da classificacdo
de todas as formas de vida (CARNEIRO, 2001). (COELHO, GONTNO,
2023, p. 83)
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Assim, se constroi a representagdo da “diferenga”, classificando-se 0 que nao se é
familiar em oposicdo ao o que lhe €, produzindo um “Outro” hierarquizado, a partir da ideia
de descoberta de espécies em territdrios recém-conquistados, de Linneu. O éntico ndo se
restringe apenas ao sujeito em sua diferenca ao ontoldgico (aquele que é - o hegemdnico
homem branco heterossexual e cisgénero), mas, se relaciona, também, a tudo o que circunda
estes sujeitos (sua ancestralidade, terras em que vive, espécies que coabitam os territorios). De
modo que o discurso de exuberante e exdtico (re)produzido pelo livro didatico sobre as
Américas e Africa, ao fim e ao cabo, também sio representagdes desta “ndo humanidade”
animalizada e selvagem, (re)inscrevendo o ontoldgico na dimensdo Ontica desses povos
colonizados.

Portanto, na contramdo do que dizem as habilidades EM13CNT201,
EM13CNT301, EM13CNT302, EM13CNT304 e EM13CNT305, percebemos a nao utilizagdo
de modelos cientificos propostos em diferentes épocas e culturas ndo europeias ou
estadunidense, para solucdo de situacfes-problemas sob uma perspectiva cientifica outra, que
promova debates relevantes socioculturalmente e de situacdes controversas e uso indevido da
ciéncia na desconstrucdo de discriminacdes e esteredtipos referentes a Cultura Africana e
Afrodiasporica.

4.2.4 Conhecimentos localizados

Por todo o livro didatico sdo citados inimeros cientistas que contribuiram com a
construcdo do conhecimento. Seus nomes, formacgdes e nacionalidades foram mencionados,
localizando a origem do conhecimento. Sdo apresentadas, também, fotografias, gravuras e
pinturas de personalidades da ciéncia, além de ilustracBes de experimentos que mostram a cor
da ciéncia.

Pontuamos que ndo foi citada a nacionalidade em todas as mencgdes de
personalidades produtoras da ciéncia, mas em sua maioria. As nacionalidades citadas foram
na sua esmagadora maioria provenientes do continente europeu: Bélgica, Italia, Grécia,
Holanda, Inglaterra, Franca, Escocia, Alemanha, Grd Bretanha, Suécia, Polonia, Dinamarca,
Roma. Cientistas estadunidenses figuraram com grande frequéncia, sendo a Rdssia também
citada. Todos esses paises estdo localizados acima do Tropico de Cancer (Figura 23), berco
de exploradores, no sentido pejorativo da palavra.
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Figura 23 - Localizacdo geogréafica das nacionalidades de cientistas citados
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Fonte: elaborado pela autora.

Quando observamos quem produz o conhecimento, isto é, a nacionalidade das/os
pesquisadores, constatamos que o fazer cientifico estd nas maos de alguns sujeitos, no
masculino, pois a grande maioria sdo homens e brancos. Nos seis volumes da colec¢do foram
citadas contribuices cientificas de pesquisadores de apenas 7 (sete) paises em Africa e nas
Américas (excluindo-se E.U.A. e Canadd), de um total de 37 nacionalidades demarcadas nos
textos.

Considerando que a colecdo é composta por 6 (seis) volumes, que as
nacionalidades foram citadas apenas uma vez, exceto no caso do Brasil que foi mencionado
quatro vezes, foram mencionadas 11 contribuicGes cientificas de pesquisadores/as
africanos/as e afrodiasporicos/as, enquanto de outras nacionalidades totalizaram 309 mengdes,
percentualmente, isso equivale, aproximadamente, a 2,6% das citacdes. Se formos pensar na
distribuicdo dessas nacionalidades na colecdo, teriamos a ocorréncia de 1,6 vezes por volume
(Figura 24).
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Figura 24 - Nuvem de mencéo de nacionalidade de cientistas
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Fonte: elaborado pela autora.

Contudo, vale destacar trés pontos: os E.U.A. faz parte de Afrodiaspora; ndo
estamos olhando para a raca do/a pesquisador/a, mas para o territorio geografico; no que diz
respeito a raca, o livro didatico pontuou a descendéncia de algumas pesquisadoras Negras (no
feminino, neste caso, pois, eram todas do sexo feminino (exemplo V1.LE.C4.PG57b)), ndo
racializando pessoas brancas, evidenciando que na auséncia de racializacdo a pessoa nao é
Negra. Porém, houve casos que ndo foi demarcada a raca, inclusive utilizando fotografias em
preto&branco (Figura 25; V2.LE.C7.PG87a), 0 que inviabiliza a identificagdo da cor/raca,
como no caso da médica oncologista estadunidense Negra Jane Cooke Wrigh, que realizou

importantes pesquisas sobre o tratamento do cancer (V2.LE.C7.PG87a).

“Patricia Era Bath (1942 -2019), em foto de 2012, oftalmologista e inventora que
desenvolveu um dispositivo para otimizar o uso de luz laser em cirurgia para remover
catarata (distrbio em que a lente do olho fica opaca). Foi a primeira estadunidense
afrodescendente a obter uma patente com propdsitos médicos.” (V1.LE.C4.PG57b)

“A médica oncologista estadunidense Jane Cooke Wright (1919 -2013) investigou o efeito
de substancias terapéuticas no tratamento do cancer. Em vez de testar diretamente no
organismo de pacientes, submeteu tecidos cancerosos, em laboratério, a solu¢bes aquosas
de diferentes substancias, observando como eram afetados. Por esses e diversos outros
estudos, foi uma das pioneiras no desenvolvimento da técnica denominada quimioterapia
do cancer.” (V2.LE.C7.PG87a)
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Figura 25 - V2.LE.C7.PG87a

Fonte: Moderna, 2020b, p.87.

Além disso, foi mencionada a dupla nacionalidade e naturalizacdo em alguns
casos. Vale constar que, no caso da naturalizacéo, ela foi mencionada quando os E.U.A. era o
destino (alemdo naturalizado estadunidense; ucraniano naturalizado estadunidense; russo
naturalizado estadunidense; sul-africano naturalizado estadunidense) este ultimo ganhador de
um Prémio Nobel.

Questionamo-nos qual a relevancia de se destacar a nacionalidade do pesquisador
que produziu o conhecimento, para além de demarcar a colonialidade presente na histéria da
ciéncia e no livro didatico, que desconsidera produgfes outras, apagando a contribuicdo de
filésofos e cientistas africanos, de ontem e de hoje, das civiliza¢cbes mais antigas do mundo e
berco de conhecimentos até hoje esquecidos na temporalidade colonial eurocéntrica.

Podemos evidenciar esse apagamento epistemoldgico quando a obra destaca as
contribuicdes de Redi no refutamento da teoria da abiogénese e que 0s antigos gregos ja

sabiam que as larvas em cadaveres eram provenientes de moscas.

“Ao ler o poema épico lliada, datado do século IX ou VIII a.C., cuja autoria é atribuida
ao grego Homero, o médico italiano se perguntou por que, no canto XIX da lliada,
Aquiles teme que o corpo de Patroclo se torne presa das moscas. Por que, questiona Redi,
Aquiles pede a Tétis que proteja o corpo contra 0s insetos que poderiam originar vermes e
corromper a carne do morto? Redi concluiu que os antigos gregos ja sabiam que as
larvas encontradas nos cadéveres se originavam de moscas que pousavam neles e ali
depositavam seus ovos.” (V6.LE.C1.PG20c¢)

Alguns podem dizer que isso é so histdria da ciéncia e que ndo havia producéo de

conhecimento abaixo do Trdpico de Cancer até pouco tempo atras, por isso ndo mencionaram
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paises Outros. Mas, 0 que é considerado conhecimento? Quais sdo 0s conhecimentos aceitos e
validos em uma sociedade que dita as regras e auto valida o que ela mesma produz e
desqualifica o resto?

Ha pelo menos 2.000 anos antes do poema lliada, a civilizacdo Negra-africana
egipcia (vale ressaltar, ja que muitos ainda ndo sabem que o Egito fica em Africa) ja
realizavam processos de mumificacdo de maneira eficiente, haja vista que ha registro de
exumagdao de mumias preservadas até hoje, 5.000 anos depois. Considerando que “os
materiais mais importantes da mumificacdo provocam remocdo de &gua dos tecidos
(desidratacdo e osmose), saponificacdo das gorduras (esterificacdo) e esterilizagcdo dos corpos
ao ataque de microrganismos” (FELISBINO, SOUZA, 2023, p.537), podemos afirmar que no
Antigo Egito havia um vasto conhecimento sobre anatomia humana e processos fisico-
quimico-bioldgico, apontando para cientificidade das praticas em Kemet. (FELISBINO,
SOUZA, 2023)

Assim, evidenciamos que ha alternativas cientificas para descolonizar o curriculo
da area de conhecimento ciéncias da natureza, inclusive demonstrando a interdisciplinaridade
das trés disciplinas neste exemplo, em consonancia com as habilidades EM13CNT201,
EM13CNT301 E EMI13CNT302. Aléem disso, conforme artigo publicado na secdo
“Bastidores da Ciéncia”, da Revista Ciéncia Hoje, por Carlos Eduardo Dias Machado (2021),
a “Egiptologia eurocentrista apaga protagonismo negro africano da produgao intelectual de
Kemet, onde nasceu o primeiro centro de altos estudos e foram desenvolvidas a escrita,
arquitetura, agricultura, medicina e literatura.”. Desse modo, percebemos que se prefere
manter os conhecimentos hegemonicos, fruto, muitas vezes, da Pilhagem Epistémica,
usurpacao constante de conhecimentos, em detrimento de uma

“producao oficial do conhecimento” beneficiando sempre os projetos e
grupos econdmicos, artisticos, raciais socialmente privilegiados, calcado na
apropriacdo indevida de saberes indigenas, africanos e negro-brasileiros para
0 desenvolvimento de diversos campos, a0 mesmo tempo em que ha o
apagamento do protagonismo dessas minorias, a auséncia de qualquer
retorno em beneficio para suas fontes, bem como o exterminio simbdlico e
literal desses corpos colocados a margem da sociedade brasileira.
(FREITAS, 2022, p. 306)

H& uma preocupagdo no livro didatico em demonstrar a participacdo da mulher na
ciéncia. Porém, apesar de mencionar a chegada do homem a Lua (e usarei homem e nao
humanidade, ja que foram homens que la pisaram) e citar os astronautas e suas falas ao avistar
a Terra do espaco, "se esqueceram” de destacar a contribuicao decisiva para o sucesso dessa

empreitada de inimeras mulheres Negras, matematicas e engenheiras, que trabalharam na
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NASA nesse projeto. Tampouco, foi sugerido o livro ou o filme que conta essa historia:
Estrelas além do tempo (2016).

Corroborando com a representacdo social de cientistas estadunidenses, o livro
didatico mencionou em dois casos a descendéncia africana das cientistas. Sim, o livro didatico
apresentou imagens ou producdes cientificas de mulheres Negras, espaco em que 0 homem
Negro foi excluido, figurando em outros contextos, exceto pela citacdo do astrofisico
estadunidense, Neil de Grasse Tyson. Embora tenha sido sugerido como material
complementar, o documentario “Cosmos: uma odisseia no espago” e um texto “Astrofisica

para apressados” produzidos por ele, ndo foi indicada sua raca ou descendéncia.

“Figura 9 Patricia Era Bath (1942 -2019), em foto de 2012, oftalmologista e inventora que
desenvolveu um dispositivo para otimizar o uso de luz laser em cirurgia para remover
catarata (distrbio em que a lente do olho fica opaca). Foi a primeira estadunidense
afrodescendente a obter uma patente com propositos médicos.” (V1.LE.C4.PG57a)

“Figura 10 A quimica estadunidense Reatha Clark King (nascida em 1938, em foto de
1987) tornou -se mestra em Quimica aos 22 anos e doutora (Ph. D.) aos 25 anos, na area
de termoquimica. Foi a primeira quimica afrodescendente a trabalhar no National
Bureau of Standards (atual National Institute of Standards and Technology), no qual
realizou pesquisas relevantes para o0 projeto espacial da Nasa, entre elas a
determinagdo de entalpias -padrdo de compostos de flior, como o OF,, extremamente
oxidante e corrosivo.” (V3.LE.C9.PG114a)

O livro didatico repetidas vezes localiza 0 conhecimento em paises nos quais as
identidades nacionais sdo brancas, com exce¢do dos E.U.A., mas sabemos que, neste caso,
ndo sdo pessoas Negras que estdo no imaginario social de um cientista.

O que denominamos “nossas identidades” poderia provavelmente ser melhor
conceituado como as sedimentagfes através do tempo daquelas diferentes
identificacdes ou posi¢cdes que adotamos e procuramos “‘viver’, como se
viessem de dentro, mas que, sem dlvida, sdo ocasionadas por um conjunto
especial de circunstancias, sentimentos, histérias e experiéncias Unica e
peculiarmente nossas, como sujeitos individuais. Nossas identidades sdo, em
resumo, formadas culturalmente. Isto, de todo modo, é o que significa dizer
que devemos pensar as identidades sociais como construidas no interior da
representacdo, através da cultura, ndo fora delas. Elas sdo o resultado de um
processo de identificagdo que permite que nos posicionemaos no interior das
definicbes que os discursos culturais (exteriores) fornecem ou que nos
subjetivemos (dentro deles). Nossas chamadas subjetividades sdo, entdo,
produzidas parcialmente de modo discursivo e dialégico. (HALL, 1997, p. 8)

Apesar de nacbes outras serem citadas, inclusive a brasileira com um paragrafo
falando do inventor do telégrafo sem fio, telefone sem fio e de um aparelho de transmissdo de
ondas de radio, ndo houve recorréncia destes fatos. A construcdo da identidade acontece a
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partir da "experienciagd0" repetida de eventos em nossa vida, produzindo um acumulo
material de representacdes.

No volume 6, capitulo 10 - A Evolugdo Humana - foi mencionado o caso do
"homem de Piltdown", uma fraude produzida por cientistas britanicos que teriam encontrado
o fossil do elo perdido da evolugdo em uma cidade britanica, que perdurou como verdade por
40 anos (1912 a 1953) sem ser questionada, encobrindo a descoberta de Australopithecus
africanus, em 1924 em Africa. Segundo o livro didatico, provavelmente devido a uma
inclinacdo dos naturalistas europeus para que o berco da humanidade fosse a Europa e ndo a
Africa.

“Em 1953 o homem de Piltdown, identificado originalmente com o nome cientifico de
Eoanthropus dawsoni, passou da condicdo de elo perdido a de maior fraude cientifica do
século XX. Descobriu-se que o fossil era totalmente falsificado: o cranio, tipicamente
humano, havia sido tratado com &cidos e sulfato de ferro para parecer antigo. Os dentes
foram limados para parecerem gastos. A mandibula, cujo encaixe com o cranio tinha sido
estrategicamente quebrado, era de um orangotango asiatico. A fraude do homem de
Piltdown prejudicou temporariamente as investigacoes sérias sobre a ancestralidade
humana, entre elas a descoberta do Australopithecus africanus, em 1924, na Africa.”
(V6.LE.C10.PG120a)

Apesar da critica a ciéncia como infalivel e o destaque de que erros sdo
cometidos, ndo se discute, no livro didatico, o0 motivo da predilecdo pela Europa como ber¢o
da humanidade em detrimento de Africa ou a construcdo social e ideoldgica da ciéncia,
tampouco o Vviés eugénico e racista incrustado neste episodio, marcando o silenciamento do
racismo cientifico praticado, apesar de teoricamente refutado.

“Além do lembrete de que, em Ciéncia, ¢ importante desconfiar, a fraude de Piltdown traz
outras licbes; a primeira: a Ciéncia pode ser influenciada pelo contexto histérico e esta
longe de ser infalivel; a segunda é que a visdo ndo dogmatica e critica da Ciéncia permite
corrigir conclusdes equivocadas, como ocorreu no caso dessa fraude.”
(V6.LE.C10.PG120d)

“O que teria feito com que essa falsificagdo fosse tdo facilmente aceita no meio cientifico
da época? Por um lado, havia certa expectativa pela descoberta de um suposto elo
perdido, que viria a confirmar alguns pressupostos da teoria do naturalista britanico
Charles Darwin. Por outro lado, naturalistas europeus pareciam mais inclinados a
aceitar a hipdtese de que o berco da humanidade teria sido a Europa e nio a Africa.”
(V6.LE.C10.PG120c)
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Aqui se destacam as habilidades EM13CNT304 e EM13CNT305, pois tal
episddio demonstra o viés controverso da ciéncia e sua ligagdo com as teorias eugenistas,
abrindo um leque de possibilidades para discussao do papel da biologia na categorizacdo dos
seres humanos a partir das suas diferencas fenotipicas, em voga na Europa pré-Segunda
Guerra Mundial, motivada pelo pressuposto de uma raga humana pura.

Neste momento, ndo se queria que a origem do ser humano estivesse ligada ao
continente africano. Como sustentar um discurso de hierarquizacdo das racas que justificou o
exterminio de judeus, Negros, ciganos, pessoas com deficiéncia e homossexuais, praticando a
“higieniza¢do” da raga humana (eliminagdo da degenerescéncia), em nome de uma pureza

ariana, com sua ancestralidade ligada a uma “raca inferior”?

“Na época, as conclusdes de Darwin ndo foram bem recebidas pelo mundo cientifico.
Além da falta de evidéncias que sustentassem sua hipotese, havia certa predisposi¢do na
cultura europeia a rejeitar a ideia de que o berco da humanidade fosse o continente
africano. Até a década de 1920, fosseis claramente relacionados a ancestralidade humana
tinham sido encontrados apenas na Europa ¢ na Ilha de Java, na Indonésia.”
(V6.LE.C10.PG125b)

Deliberadamente a ciéncia, com seu método cientifico, neutralidade e
objetividade, aceitou uma falsificacdo, sem questionamento ou andlise dos pares, para ter a
origem da humanidade localizada na Europa e nio em Africa. E o livro didatico, incluindo o
Manual do Professor, se eximiu de realizar uma andlise critica do fato, focando apenas em
demonstrar que a ciéncia comete erros, silenciando o racismo e o teor eugenista explicito no
episodio.

“Um grupo de pesquisadores do Museu de Historia Natural britanico, liderado pelo
antropologo britanico Chris Stringer (1947-), tenta entender por que a falsificacdo levou
cerca de 40 anos para ser desmascarada; para Stringer, embora ndo fosse facil
reconhecer a fraude no inicio do século XX, o fossil talvez ndo tenha sido analisado
com a devida atenc¢fo.” (V6.LE.C10.PG120b)

A colonialidade se expressa no livro didatico em seu mais elevado grado, quando
se prefere debater descobertas fraudulentas europeias, sem se discutir a relacdo colonial e
racista por trés da sua ocorréncia e aceitacdo, em detrimento de se apresentar conhecimentos
legitimos produzidos em Africa, como o vasto conhecimento sobre mumificagdo egipcio.

Ao localizar a producdo do conhecimento, o livro didatico reafirma o que é
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considerado conhecimento, expondo a relacdo de poder e qual o papel cada nagdo, cada
raga/etnia ocupa e deve continuar ocupando. Atuando de maneira semelhante, o nédo dito
coopera com a representacao construida no livro didatico: uma ciéncia branca e baseada em
conhecimentos localizados no extremo norte global. Assim, interdi¢cdes sdo realizadas sem a
necessidade de dizé-las, agindo na formagdo de uma identidade em que a pessoa Negra ndo
participa da Ciéncia.

4.2.5 O que se vé, quando néo si vé

Como mencionamos anteriormente, iniciamos a andlise da colecdo pelo volume 6
- Universo e Evolucdo - para elaboracdo do relatorio de qualificacdo. No decorrer da anélise
daquele volume, nos chamou a atencéo a auséncia de pessoas Negras nas representacdes do
“fazer cientifico”. Foram apresentadas, no material, diversas fotos ou pinturas de cientistas
renomados, ilustrando suas contribui¢des a Ciéncia, e de cientistas anonimos durante o “fazer
cientifico”, além de ilustragdes explicando conceitos e experimentos cientificos. As imagens
(fotograficas, pinturas ou representacfes graficas de experimentos e modelos anatdmicos) que
apresentavam algum atributo humano, como corpos ou partes do corpo, ndo representaram a
diversidade étnica-racial apresentada no Brasil, representando o “fazer cientifico” apenas
pessoas brancas. Ademais, neste volume, foram citadas a nacionalidade de 91 cientistas,
sendo apenas 3 (trés) delas de paises de fora do norte global - Brasil, Austrélia e Africa do
Sul -, esta Gltima com a indicacdo de que o cientista era naturalizado estadunidense.

Foram apresentadas, no volume 6, trés imagens com pessoas ndo brancas: um
homem Negro e uma crianga Negra preparando uma salada, ilustrando a importancia do
consumo de fibras para formacdo do bolo fecal (Figura 26); criancas oriental, focando em
uma utilizando um abaco, comparando este instrumento de calculo a uma calculadora digital
(Figura 27); e indigenas utilizando urucum para pintura da pele, ilustrando pigmentacédo
vermelha (Figura 28).

(V6.LE.C2.PG32) Abaco, em lingua portuguesa, ou Soroban, em japonés. Essa é uma
verdadeira calculadora digital, pois os valores sdo introduzidos e processados com 0s
dedos (digitus, em latim).

(V6.LE.C5.PG65c) Indigenas preparando-se para o ritual do Kuarup com pintura nos
cabelos e na pele. A cor vermelha se deve a uma substancia proveniente da semente de
urucum. (Aldeia Aiha da tribo Kalapalo, MT, 2018.)
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(V6.LE.C4.PG58b) Verduras contém celulose. Embora ndo sejam digeridas pelo ser
humano, as fibras celulésicas ddo consisténcia ao bolo fecal, facilitando sua
movimentagdo ao longo do intestino e evitando o ressecamento das fezes e a priséo de
ventre. Essa é uma das razdes pelas quais se recomenda a ingestdo regular de verduras.

Figura 27 -V6.LE.C2.PG32

Figura 26 — V6.LE.C4.PG58b

Fonte: Moderna (2020f).

Apesar de termos observado, nos demais volumes da colecdo, pessoas Negras em
representagdes do “fazer cientifico”, elas foram apresentadas de forma escassa e, em sua
maioria, descontextualizada, sendo grande parte citacdes de cientistas Negras, na lateral da
pagina, ndo estando indicada a figura no texto geral do capitulo. Nos seis volumes, foram
apresentadas 10 imagens de pessoas ou partes do corpo Negra em situagdo de “fazer
cientifico”, 5 (cinco) delas eram de cientistas Negras, onde foi apresentada a mini biografia.
Contudo, pudemos observar na colecdo de livro didatico um total de 209 imagens referentes
ao “fazer cientifico”.

Na linha tematica “Conhecimentos Localizados” discutimos a nacionalidade dos

cientistas citados no material, apontando para a hegemonia na producgédo do conhecimento por
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paises ocidentocéntricos, quase 97,4% das citacfes na colecdo, o que foi demonstrado nas

Figuras 23 e 24 e pode ser observado na Tabela 02.

Tabela 02 - Distribuicdo de contribui¢des cientificas por pais

Africa do Sul 1 Suica 1 Suécia 5
Egito 1 Taiwan 1 Dinamarca 6
Espanha 1 Ucrania 1 Escécia® 7
Etiopia 1 Australia 2 Russia 7
Hungria 1 Irlanda 3 Grécia 8
india 1 Japao 3 Austria 11
Israel 1 Nova Zelandia 3 Itélia 14
Eslovénia 1 Holanda 4 Alemanha 27
Jamaica 1 Bélgica 5 Gra-Bretanha’® 28
Malawi 1 Brasil 5 Franca 36
Porto Rico 1 Canada 5 Inglaterra*® 38
Roma 1 Polénia 5 EUA 72

Fonte: Elaborada pela autora.

Acompanhando a proporcdo de citacbes de nacionalidade, ao analisarmos a
distribuicdo das imagens, segundo raga ou etnia, observamos novamente a esmagadora
presenca de representacfes de pessoas ou partes do corpo brancas no livro didatico,
aproximadamente, 86,06%. Enquanto a representacdo de pessoas ou partes do corpo de
pessoas Negras foi de 11,06% (Figura 29), aproximadamente, e de indigenas e orientais,
1,25% e 1,63%, respectivamente. Ou seja, uma estudante Negra ao folhear seu livro didatico
se vera representada, por meio de imagens que referenciam de alguma forma as pessoas
Negras, a cada 32,6 paginas viradas, em média. JA& uma estudante branca se veria
representada, em média, a cada 4,2 paginas.

A negacdo da possibilidade da construcdo de uma identidade por meio da
identificacdo com semelhantes ndo se restringe a representacdao imagetica. A auséncia de uma
historicidade que valorize as producfes de sua ancestralidade e das demais areas que

constituem a Cultura Africana e Afrodiaspdrica, também sdo fatores que influenciam o

19 Nas Figuras 23 e 24, Escocia, Inglaterra e Gra-Bretanha foram contabilizados juntos e apresentados como
Reino Unido, devida a configuracdo do aplicativo de constru¢do de mapas, totalizando 73 mencGes.
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desenvolvimento da identidade da negritude, ao desvalorizar outras formas de vivéncias,
conhecimentos e crengas. Ao ndo nos vermos como produtoras de cultura, ndo nos
reconhecemos parte integrante do mundo reproduzido pelo livro didatico. E, entdo, de qual

mundo fazemos parte?

Figura 29 - Compilado das imagens de pessoas Negras apresentadas no livro didatico

Fonte: Adaptado de MODERNA, 2020abcdef.

O que observamos no livro didatico foi uma historicidade que reforca a
hegemonia branca, baseada na perspectiva do “vencedor”, por meio de uma historia da ciéncia
que apresenta, majoritariamente, homens brancos europeus (discutida na linha tematica
“Conhecimentos Localizados), seus marcos temporais e sua religiosidade (discutida na linha
tematica “Entre Deus e deus, quem ¢ DEUS?”) e de uma “Antiguidade” que aconteceu

apenas na Grécia.

“Ja na Era Crista, o astronomo grego Claudio Ptolomeu (85 -165) retomou e teorizou o
modelo geocéntrico adotado por Hiparco.” (V6.LE.C6.PG74b)

“Uma primeira tentativa de padroniza¢do de medidas ocorreu na Franga em 1790, época
da Revolugdo Francesa. O sistema entéo criado pela Academia de Ciéncias de Paris,
denominado Sistema Métrico Decimal e que gradativamente passou a ser aceito em quase
todo o mundo, adotava como unidades de medida o metro (m), o quilograma (kg) e o
segundo (s).” (V1.LE.C2.PG28)
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“Talvez o salto mais prodigioso da humanidade rumo ao conhecimento tenha sido o
desenvolvimento da escrita, ha cerca de 10 mil anos. Desde entdo, cada geracdo humana
passou a deixar para a geragdo seguinte registros de informagdes sobre seu modo de vida e
suas realizacdes. A civilizacdo que hoje conhecemos, com cidades, monumentos, obras
artisticas, filosofias, religibes, ciéncia e tecnologia etc., s6 foi possivel gracas a
enorme quantidade de conhecimentos escritos e transmitidos de geragdo em geracéo.
O impacto da cultura humana tornou-se mais acentuado a partir da Revolucéo
Industrial, que ocorreu ha pouco mais de 200 anos. Desde entdo o ritmo de evolugéo
cultural e tecnoldgica acelerou-se, particularmente no Ocidente, levando a
humanidade a enfrentar dois dos maiores desafios e sua historia: 1) alimentar a imensa e
crescente populacdo humana; 2) preservar 0 ambiente terrestre para as geracOes
vindouras.” (V6.LE.C10.PG129b)

Assim, o livro didatico expressa a colonialidade através de um historicidade
pautada em mitos ocidentocéntricos, como a nogdo da Grécia sendo o berco do conhecimento.
(PINHEIRO, 2023).

“O pensador grego Aristoteles, além da Filosofia, foi pioneiro em diversas outras
areas do conhecimento, entre elas as relacionadas a natureza e aos seres vivos. Nossa
proposta é que vocé pesquise e conhega melhor os pensamentos de Aristoteles. Converse
com seus professores de Filosofia e Histdria e encontre referéncias sobre o sébio grego
em sites confidveis da internet. Escreva um pequeno texto sobre o que achou de mais
interessante em suas pesquisas e debata com seus colegas: é possivel identificar
influéncias do trabalho de Aristételes na Ciéncia ou no conhecimento popular atual?”
(V1.LE.C5.PG65a)

“A atividade é, mais que tudo, uma oportunidade de ampliar e combinar diferentes
tipos de conhecimento, neste caso, Mitologia e Ciéncia. Espera-se que 0s estudantes
sejam capazes de caracterizar Quimera, que, na mitologia grega, era um ser hibrido com
trés cabegas (uma de ledo, uma de cabra e uma de dragdo). A analogia é que moléculas-
guimera sdo moléculas de DNA compostas de partes de diferentes espécies de
organismos.” (V5.MP.C10.PG77)

“Tales de Mileto (c. 625 a.C.-c. 547 a.C.), filésofo grego, foi um dos pioneiros na
observacdo dos fendmenos elétricos e a tentar explica-los com base nos conhecimentos
cientificos da época. Como quase nada foi preservado de sua obra, 0 que sabemos de
seus estudos vem de citagBes dos estudiosos que o sucederam. Segundo esses relatos,
Tales teria verificado que um pedago de &mbar, uma resina vegetal, adquiria o poder de
atrair fragmentos de objetos leves ao ser esfregado (atritado) por algum tecido.”
(V5.LE.C4.PG49b)

Para alem da importancia de uma representacdo plural, inclusiva e equéanime, ja

muito discutida pelos movimentos sociais de minorias politicas, destacamos aqui os sentidos
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produzidos por uma representacdo figurativa, isto €, sem relevancia social e
descontextualizada do contetdo trabalhado. Segundo Stuart Hall,

0 sentido é o que nos permite cultivar a nocdo de nossa propria identidade,
de quem somos e a quem “pertencemos” - e, assim, ele se relaciona a
questdes sobre como a cultura é usada para restringir ou manter a identidade
dentro do grupo e sobre a diferenca entre grupos. (HALL, 2016a, p. 21-22)

Assim, “nossa imagem do que a pessoa ‘¢’ constrdi-se por meio das informacdes
gue acumulamos ao posiciona-las dentro dessas diferentes ordens (HALL, 2016a, p. 191)” de

um regime de classificagcdo baseado em nossa cultura.

Figura 30 - V2.LE.C7.PG87d Figura 31 - V3.LE.C10.PG118b

Fonte: Moderna, 2020b Fonte: Moderna, 2020c

“Em hospitais, faz parte da rotina médica relatar por escrito aos profissionais da area de
enfermagem a medicacdo a ser aplicada a cada paciente. Se uma medica prescrever um
farmaco que é administrado em solugcdo aquosa, sera necessario determinar o volume de
solucdo que contém a quantidade pretendida do farmaco. No texto desta pagina,
apresentamos um exemplo para que vocé pense a respeito.” (V2.LE.C7.PG87d)

“A médica canadense Maud Leonora Menten (1879 -1960), uma das primeiras mulheres
a receber o titulo de doutora (Ph. D.) no Canada. Realizou pesquisas em Bioguimica na
Alemanha e nos Estados Unidos porque, na época, 0 Canada ndo permitia que
investigacOes cientificas fossem conduzidas por mulheres. Fez relevantes contribuicdes
no estudo da Cinética quimica, investigando reacdes catalisadas por enzimas e
descobrindo, em parceria com Leonor Michaelis (1875-1949), a equacdo matematica que
descreve como a rapidez desses processos depende da concentracdo do reagente,
conhecida como equacéo de Michaelis-Menten.” (V3.LE.C10.PG118b)

Enquanto a representacdo de uma médica Negra é realizada a partir da ideia de
“uma médica qualquer”, sem nome, nacionalidade ou data de nascimento, uma médica Negra
sem identidade, para a branquitude é reservado espaco para biografia de conquistas e lutas
identitarias feministas. Deste modo, o papel de figurante da negritude no livro didatico é

realizado, sendo atendidas as exigéncias por representacdo Negra, apesar de escassas, huma
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tentativa de impedir a acusacao de discriminacgéo, afinal “eu até tenho uma amiga Negra”. E
que deu certo, considerando que a colegéo foi aprovada pela avaliacdo do PNLD.

Desse modo, a ndo representacdo da diversidade étnico-racial de maneira
equiparada quantitativa e qualitativamente no livro didatico, propicia o desenvolvimento de
dois fendmenos representacionais: a estereotipagem, que se relaciona a “manutengdo da
ordem social e simbdlica (HALL, 2016a, p. 192)”, dirigida contra um grupo subordinado ou
excluido, classificando as pessoas segundo uma norma, que interdita e produz padrdes
aceitaveis ou nao, reduzindo-as “a algumas poucas caracteristicas simples e essenciais, que
sdo representadas como fixas por natureza (HALL, 2016a, p. 190)”; e o silenciamento,
caracterizado pela auséncia de representacGes culturais praticadas por grupos sociais nao
hegeménicos (CARNEIRO, 2023).

A essa representacdo figurativa, realizada a pro forma, é dado o nome de
tokenismo (KING, 1962), “pratica que visa a inclusdo simbolica de minorias, a fim de se criar
a ideia de que esses grupos estdo sendo representados de forma igualitaria (ROSARIO,
GOMES, TOME, 2022, p. 5)”. O tokenismo é uma forma de estereotipagem, pois coloca
sobre uma pessoa Negra a responsabilidade de representar toda sua cultura, a essencializando.

Segundo Bérbara Carine Pinheiro, a representatividade

de modo massivo em todos os espacos de poder é um privilégio crucial na
construgdo da autoestima da branquitude, pois mesmo as pessoas brancas
gue ndo acessaram o acumulo material que seus ancestrais deixaram para as
novas geragdes tém a facilidade de se projetar nos espacos de poder por
representatividade absoluta. (PINHEIRO, 2023, p.47-48)

Assim, por meio do acumulo material de uma representacdo absoluta, a
branquitude figura como dona do mundo, enquanto a negritude € relegada uma identidade

negada.

4.2.6 Consciéncia Humana

No capitulo 10, “A evolu¢cdo humana”, a se¢do “Em destaque” traz o texto
“Receita para uma humanidade desracializada” (Anexo 2), que deveria nos levar “a pensar em
uma humanidade em que a diversidade de fendtipos seja a expressdo da individualidade
humana, sem preconceitos” (MODERNA, 2020, p. 129). O texto foi publicado originalmente
na Revista Ciéncia Hoje, em 2009, contudo, no livro didatico, o texto foi publicado
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suprimindo trechos?®, construindo uma prépria versao do mesmo, conforme Figura 29.
O texto é construido a partir da demonstracdo que diferencas fenotipicas sdo
superficiais e que ha uma individualidade genética em cada pessoa, ressaltando a

“Diversidade gendmica humana” — subtitulo do texto.

Figura 29 — llustragéo da remocéo de trechos do texto

A segunda diversidade é relevante, pois historicamente tem servido de base para a divisao
da humanidade em “racas”. A mais influente proposta neste sentido foi a do antropélogo
alemao Johann Friedrich Blumenbach (1752-1840). Em seu livro De generis humani varietate
nativa (Das variedades naturais da humanidade), propos a existéncia de cinco principais
“racas” humanas: a caucasoide, a mongoloide, a etiopica, a americana e a malaia. [...]

Fonte: Moderna (2020f).

“A descricao das variabilidades morfoldgicas interpessoal e interpopulacional pertence a
esfera das aparéncias, ao mundo fenotipico. Se agora penetrarmos no mundo gendmico, o
quadro muda consideravelmente. Subjacente a individualidade morfoldgica das
pessoas realmente existe uma individualidade gendbmica absoluta. Estudos em DNA
demonstram que cada ser humano é genomicamente diferente de todos os outros, com
excegdo de gémeos idénticos.” (V6.LE.C10.PG130a)

Séo elencados exemplos envolvendo caracteristicas fisicas utilizadas para
distinguir os grupos étnico-raciais - somos diferentemente iguais.

“A cor da pele é determinada pela quantidade e tipo do pigmento melanina na
derme, que sdo controlados por poucos genes (de quatro a seis), dos quais 0 mais
importante parece ser o0 gene do receptor do hormdnio melanotrépico.”
(V6.LE.C10.PG130b)

“Da mesma maneira que a cor da pele, outras caracteristicas fisicas externas como o
formato da face, da fissura palpebral, dos labios, do nariz e a cor e a textura do
cabelo sdo tragos literalmente superficiais. Embora ndo conhecamos os fatores
geograficos locais responsaveis pela selecdo dessas caracteristicas, é razoavel assumir
que esses tracos morfologicos espelhem adaptagbes ao clima e outras variaveis
ambientais de diferentes partes da Terra. [...]”. (V6.LE.C10.PG130b)

Foi a partir de caracteristicas superficiais que a branquitude, expressada aqui pela

Europa, produziu a identidade de “Outra/o” para todas as populagdes que possuem tracos

20 fato do texto néo ter sido publicado na integra ndo caracteriza justificativa amenizadora do teor do escrito. Apenas
consideramos o fato relevante para entender a construgdo discursiva realizada por quem compilou o texto no livro
didético.
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fenotipicos distintos de sua prdpria imagem (KILOMBA, 2019). Grada Kilomba (2019) nos
ajuda a entender essa relacdo de poder ao trazer os conceitos de “sujeito” e “objeto”
explicados por bell hooks

“sujeitos” sdo aqueles que “tém o direito de definir suas proprias realidades,
estabelecer suas proprias identidades, de nomear suas historias” (hooks,
1989, p.42). Como “objetos”, no entanto, nossa realidade ¢ definida por
outros, nossas identidades sdo criadas por outros, e nossa “historia designada
somente de maneiras que definem (nossa) relacdo com aqueles que séo
“sujeitos” (hooks, 1989, p. 42). (KILOMBA, 2019 p. 28)

Dentro dessa objetificacdo, na qual somos diferentes deles ‘“‘sujeitos”, mas
idénticos entre nds, populagdes racializadas, o texto destaca a pratica de tornar os “outros”

uma grande massa homogénea e indiferenciada.

“Em uma conferéncia proferida em 2004 na Universidade de Berkeley (EUA), o brilhante
geneticista norte-americano Richard Lewontin (1929-) fez uma importante observacdo a
respeito dos niveis de diversidade humana. Uma marca de preconceito é ver a
humanidade em termos apenas interpopulacionais, ou seja, a inabilidade de reconhecer
em outros grupos “raciais” a individualidade de cada pessoa. (V6.LE.C10.PG130c)

“Isto ¢ frequentemente expresso na frase: “eles parecem todos iguais, mas nés somos
todos diferentes uns dos outros”. Ao ser negada a individualidade dos membros de
outros grupos, eles sdo objetivados, desumanizados. E igual dizer: “eu sei a ‘raca’ a
que ele(a) pertence, portanto ja sei tudo que € possivel saber a respeito dele(a)”. [...]”
(V6.LE.C10.PG130c)

Mas, quem sdo esses “outros” no texto? Ao deixar de explicitar que a branquitude
foi quem racializou o “outro”, sem, a0 mesmo tempo, se auto racializar, o autor desconsidera
as relacdes de poder e a demarcacgdo de quem sdo esses “outros”, como se essa “inabilidade de
reconhecer em outros grupos “raciais” a individualidade de cada pessoa” fosse igualmente
exercida por todos 0s grupos raciais, apagando as hierarquias existentes, colocando todas as
ragas no mesmo patamar, excluido a responsabilidade da branquitude no processo de
construcdo e perpetuacdo do racismo. Além da relacdo hegemdnica exercida por ela
[branquitude], que, ao ndo se racializar, enxerga diversidade apenas no outro.

N&do podemos deixar de racializar o autor do texto, o médico Sérgio Pena, e 0
geneticista citado por ele, Richard Lewontin, homens brancos. Desta posi¢cdo de poder, se
constroi uma narrativa que minimiza o racismo a um equivoco conceitual e ndo cientifico,

além de incluir a branquitude dentre aqueles que sofrem preconceito racial, o que é uma
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grande falacia. Ao fundamentar-se no discurso igualdade? racial (baseado apenas em fatores
bioldgicos), pavimenta-se um perigoso caminho, no qual ndo se valoriza, nem se respeita as
diferencas, pelo contrario, as anulam. E anulando a diferenca resta apenas a humanidade
padrdo, o "normal”, a branquitude.

Chamou-nos a atencdo que dentre uma ampla producdo afrocentrada brasileira
que poderia trazer elementos relevantes para se discutir as questdes de raca no nosso pais, foi
escolhido o texto de um autor branco, de mais de uma década. Qual mecanismo explica a
predilecdo em uma autoria branca em detrimento de uma Negra para se discutir raca e
preconceito racial? Para além de se negar o lugar de fala, negou-se um espaco de
representatividade, em que o fazer cientifico também é possivel para pessoas Negras. Como
na linha teméatica “O que se v€, quando ndo si v€”, mais uma vez o livro didatico nega a
construcdo de uma representacdo na qual a negritude ndo € apenas matéria-prima, mas,
também, produtora de conhecimento, ressaltando as hierarquias raciais de quem pode falar e
quais conhecimentos possuem o status de verdadeiro.

A seguir vamos nos debrucar sobre alguns excertos do texto referentes a

inexisténcia de racas humanas.

“Ha um poema atribuido ao romano Virgilio (70 a.C.-19 a.C.) no qual ele descreve a
feitura do moretum, uma massa ndo fermentada, assada, recheada com vinagre e azeite,
coberta com fatias de alho e cebola crua (hd quem acredite que o moretum é um dos
precursores da pizza). Na receita, Virgilio descreve como as varias cores dos diferentes
ingredientes vao se mesclando e se unindo: It manus in gyrum: paulatim singula vires
deperdunt proprias; color est e pluribus unus. (Minha tradugdo: Sua mao se move em
circulos, até que um por um eles perdem seus proprios poderes, e, entre tantas cores,
uma unica emerge.)” (V6.LE.C10.PG130d)

Nesse excerto, que no minimo podemos chamar de jocoso, um poema romano do
Séc. | a.c., 0 autor do texto compara ingredientes de uma espécie de pdo aos grupos raciais,
que, misturados, se mesclam, tornando uma massa unica e homogénea. Ora, nitidamente o
autor ndo entende o conceito de mistura homogénea e heterogénea, tampouco que, apesar de
biologicamente o conceito de raca ser inadequado, sociologicamente ele existe e governa as
relagdes sociais.

As relacdes raciais ndo se assemelham a uma mistura homogénea, pois hd uma

marcada diferenciacdo nas praticas sociais baseadas na raca. Quantas vezes vocé viu, foi ou

2bep igualdade tem como principio promover as mesmas oportunidades para todas as pessoas, sem observar as suas
necessidades e particularidades” (LOPES, 2024).
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ouviu alguma pessoa branca dizer que foi seguida por segurancas em estabelecimentos
comerciais? E pessoas Negras? Entdo, ndo! N&o nos misturamos e nos tornamos
indiferenciaveis estando pessoas de diferentes racas no mesmo ambiente. Pelo contrario,
somos destacados e facilmente identificados por causa dela [raca].

Podemos dizer que nossa sociedade ¢ uma mistura heterogénea de solidos, por
exemplo, gréos, em que, apesar de se misturarem, conseguimos distinguir e separar uns dos
outros. E por que ndo de liquidos? Talvez de liquidos seja um modelo mais adequado!
Quando pensamos que nos espagos de poder, e tantos outros, ndo encontramos pessoas
Negras, podemos dizer que ocorre a formacdo de fases, os liquidos se separam devido as
diferencas de densidade, deixando demarcado qual é o lugar de cada um, segregando.

Estariam resolvidos os problemas raciais apenas com o entendimento de que

biologicamente o conceito de raca nos Homo sapiens é inexistente?

“O fato assim cientificamente comprovado da inexisténcia das “racas” deve ser
absorvido pela sociedade e incorporado as suas convicgdes e atitudes morais. Uma
postura coerente e desejavel seria a construcdo de uma sociedade desracializada, na qual a
singularidade do individuo seja valorizada e celebrada. Temos de assimilar a nogédo de
gue a Unica divisdo biologicamente coerente da espécie humana é em bilhdes de
individuos e nio em um punhado de “racas””. (V6.LE.C10.PG130e)

E a existéncia do conceito de raca que produziu e produz o racismo ou ele s6
nomeia a expressdo de uma relacdo de poder pré-existente? Precede a palavra as coisas, aos

fatos cotidianos?

“Nesta época atual de conflitos de civilizagdes e recrudescimento de o6dio étnico e
racismo, precisamos esquecer as diferencas superficiais de cor entre 0s grupos
continentais (vulgos “ragas”) e por tras da enorme diversidade humana distinguir uma
espécie Unica composta de individuos igualmente diferentes e irmaos. Color est e
pluribus unus.”. (V6.LE.C10.PG130f)

E ao finalizar a leitura deste texto, fica a pergunta: A préatica racista s6 passou a
existir depois que o conceito de raca humana foi cunhado ou o termo surgiu de maneira a
validar cientificamente praticas desumanizadoras dos europeus para com Negros e indigenas e
a exploragéo destes como mercadoria?

A permissdo para escravizar pessoas Negras e objetifica-las no processo de

expansao territorial e mercantilizagdo do colonialismo dividiu a humanidade em “sujeitos” e
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“objetos” antes mesmo dos estudos de Darwin sobre evolugéo e da Biologia utilizar-se do
método cientifico para criar o conceito de ragas humanas, posteriormente rechacado. Porém,
abrindo trincheiras até hoje expostas. Isto €, ndo bastou — nem bastard — mudar a
terminologia cientifica de status (tornando-a obsoleta e sem fundamento cientifico), para que
automaticamente as pessoas parem de lidar com diferentes formas, cores e modos de ser
humano e sujeito de forma hierarquizada.

Atualmente, discutimos raca a partir de um conceito construido socialmente.
Olhando para as préaticas sociais, identificamos que foi, e continua sendo, estabelecidos 0s
papéis de cada personagem desse jogo de poder, no qual apenas as/os “Outras/os” sao
racializadas/os, produzem diversidade. Trazer apenas dados com viés biologicistas, sem
problematizar as origens, mas principalmente, as consequéncias de se viver em um mundo
racializado, levantando a bandeira de uma “Consciéncia Humana”, ndo favorece o combate ao
racismo, tampouco propicia localizar as relacGes de poder e o papel que cada um exerce nesse
jogo, favorecendo, apenas, a manutencdo do status quo.

Pelo contrario, fortalece discursos eugenistas e higienistas aprofundando
desigualdades e idealizacBes que desumaniza e subalterniza pessoas ndo brancas, em
detrimento da exaltacdo da hegemonia branca desenvolvida por todo o livro didatico. Ao
negar o racismo partindo de motivos genéticos, tanto o autor do texto, quanto quem o
selecionou para compor o livro didatico, nega todo o histérico racial construido a partir das
teorias evolucionista e as praticas segregacionistas impostas de diversas maneiras, como a
teoria eugenista “buscava o aprimoramento da espécie humana, através da selecdo daqueles
representantes do que ha de melhor na populacéo, (...) através da diferenciacdo e classificacdo
das ragas” (ARNT, 2013, p. 73), e a higienista, que “procurava a conversao de héabito das
pessoas através da educacdo e, desse modo, uma diminui¢do da degenerescéncia da espécie”
(ARNT, 2013, p. 72).

N&o houve orientacdo no Manual do Professor para ampliacdo da discussao ou
sugestdo de outros textos, referéncias, tampouco foi problematizada a construcdo social de
raca e 0s processos de miscigenagdo no Brasil, o0 mito da democracia racial ou os efeitos do
racismo institucional na juventude Negra e periférica, alvo primeiro da necropolitica.

Com a pretensdo de homogeneizar a humanidade sob a alegagdo de inexisténcia
de racas, se inscreve 0 “Outro” no ndo lugar do ndo lugar. Considerando que, segundo Sueli
Carneiro (2023, p. 19), “ao fazer do ontico [raca] o ontoldgico [Ser] do Outro, 0 Eu

hegemonico rebaixa o estatuto do ser desse Outro.”, negando novamente a onticidade



117

ontoldgica da existéncia social de racas se nega duplamente esse “Outro” construido. E

remover o Ser de uma humanidade j& removida.

4.2.7 Como o livro didatico (re)produz a Africa subdesenvolvida®

O titulo dessa analise faz alusdo ao livro do historiador, lider politico e teérico do
Pan-Africanismo guianés, Walter Rodney, “Como a Europa subdesenvolveu a Africa”, de
1972 e traduzido para o portugués em 1975. Isso porque encontramos a velha, rotineira e
preconceituosa (re)producédo da representacdo de miséria, escassez e doenca no livro didatico
com relacdo ao continente africano: fotografia de crianca sem camisa e subnutrida
(V3.LE.C8.PG94a - Figura 30); dados estatisticos de mortalidade infantil e expectativa de
vida (V1.LE.C2.PG34b - Figura 31); exemplos de doencas (V2.LE.C1.PG22c,
V6.LE.C3.PG45cd); a falta de dgua (V3.LE.C7.PG89a); e falta de tecnologia e eletricidade
(V3.LE.C1.PG13a), entre outros.

Logo no prefacio o autor aponta para o fendmeno do neocolonialismo, apds o fim
da era colonial na década de 1960, além dos mais de 300 anos de exploracdo da principal
commoditie europeia, a escravizacdo de corpos africanos e seus descendentes, representado
pelo capitalismo, como fator de subdesenvolvimento de Africa, o que poderiamos extrapolar,
considerando as devidas particularidades, para os paises que foram colénias de exploracdo nas
Américas (RODNEY, 1975).

Ao buscar ilustrar sintomas de desnutricdo, quem ilustra o livro didatico escolheu
a imagem de uma crianca Negra africana de 2006. Passados 14 anos da fotografia e 17 anos
da Lei n°. 10.639/2003, em nenhuma etapa do processo editorial, tampouco, pela avaliagdo do
PNLD, foi apontado o teor racista dessa associacdo e a (re)produz do estereétipo de uma
Africa subnutrida, miseravel e doente.

Além disso, a Sociedade Brasileira de Pediatria aponta que o quadro de
desnutricdo ou subnutricdo se relaciona ‘“ao consumo das reservas corporais, ao
comprometimento do ganho de peso, do crescimento, do desenvolvimento neuropsicomotor e
ao aumento da susceptibilidade a infec¢des” (SBP, 2022, p. 2), podendo atingir jovens e
adultos, causando maiores efeitos em criangas. O kwashiorkor é uma, entre tantas outras,
formas clinicas classicas relacionadas a desnutri¢do aguda grave, assim como 0 marasmo e

caréncia de micronutrientes, com ferro e vitamina A (SBP, 2022).

?2 Referéncia ao livro “Como a Europa subdesenvolveu a Africa”, publicado em 1972, que detalha o impacto da
escravidao e do colonialismo na histéria da Africa. Escrito pelo historiador e lider tedrico pan-africanista da
Guiana, América do Sul, Walter Rodney, assassinado em 1980.
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Assim, pessoas de diferentes idades, nacionalidades e ragas poderiam ilustrar
contetdos de subnutricdo, porém, o mais relevante é pensar como essa imagem colabora
pedagogicamente na aprendizagem. Qual o papel dessa imagem no livro didatico, ja que ela
(Figura 30) e sua legenda (V3.LE.C8.PG94b) ndo agregam conhecimento adicional ao que ja
tinha sido escrito (V3.LE.C8.PG94c)?

“Figura 1 [V3.LE.C8.PG94a] Crianca com kwashiorkor, quadro de desnutrigdo que
se caracteriza pelo grande inchaco no abdome e prejuizos ao desenvolvimento do
sistema nervoso; deve-se ao desmame precoce e a dietas pobres em aminoacidos
essenciais” (Uganda, 2006). (V3.LE.C8.PG94b)

Fonte: Moderna, 2020c, p. 94.

“A quantidade minima de alimentos necessarios a uma pessoa adulta, denominada dieta
protetora, equivale a 1.300 kcal/dia, em média; se a pessoa ingerir menos calorias que
esse limite, tenderd a apresentar sintomas de subnutricdo (Fig. 1).”
(V3.LE.C8.PG94c)

Complementando a construgdo “pedagégica” desenvolvida pelas/os autoras/es do
livro didatico, logo abaixo da imagem da crianca Negra subnutrida ugandense
(V3.LE.C8.PG9%4a), na secdo “Dialogando com o texto”, foi proposta uma atividade
(V3.LE.C8.PG94e). Pontuamos que ndo foi sugerido no Manual do Professor
qualquer discussdo complementar ou explicacdo referente & avitaminoses entre Negros
escravizados, tampouco 0 objetivo da atividade, e que esta foi a Unica mencao ao periodo da
escraviddo e que houve racializagdo explicita no livro didatico, além das duas indicacOes de

pesquisadoras serem afrodescendentes.
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“Nesta atividade vocé vai pesquisar duas avitaminoses que acometiam 0s marinheiros da
época das navegacOes a vela, que passavam meses no mar: o escorbuto e o beribéri.
Converse também com seus professores de Geografia e Historia, que podem ajuda-lo em
sua pesquisa. Pergunte a eles se tém noticias de avitaminoses entre 0S negros
escravizados. Seu desafio é conhecer as causas e os sintomas dessas avitaminoses.”
(V3.LE.C8.PGY94e)

“A atividade propde aos estudantes que pesquisem causas ¢ sintomas do escorbuto ¢ do
beribéri. O escorbuto é causado pela caréncia de vitamina C, que leva a um
enfraquecimento geral do organismo e, em alguns casos, a inflamacdes e hemorragias nas
gengivas e mucosas do nariz e da boca, com eventual perda de dentes. Em casos graves
pode ocorrer a morte da pessoa com escorbuto. A avitaminose C era muito comum
entre os tripulantes de navios europeus na época das Grandes Navegacdes (séculos
XV e XVI). A dieta a bordo era constituida basicamente de biscoitos duros e carne
salgada, alimentos pobres em vitamina C, o que levava muitos marinheiros a serem
afetados pelo escorbuto. Entretanto, bastava a ingestdo de frutas frescas, sobretudo as
citricas (laranja e limdo), para suprir a deficiéncia de vitamina C, fazendo a doenca
regredir rapidamente.” (V3.MP.C8.PG61-62)

“O beribéri resulta da caréncia de vitamina B1, a tiamina. Os principais sintomas dessa
avitaminose sdo falta de energia, fadiga e insbnia. A avitaminose B acometia
principalmente os marinheiros japoneses na ldade Média, cuja dieta era baseada em
arroz branco, pobre em legumes e em alimentos de origem animal. Beribéri significa, em
cingalés (um idioma do Sri Lanka), “fraco, fraco” ou “eu nao posso, eu ndo posso”, frase
supostamente pronunciada pelos marinheiros acometidos pela avitaminose B, sem
disposicéo para realizar suas obrigagdes a bordo.” (V3.MP.C8.PG62)

Com a pretensdo de atender a interdisciplinaridade com outras areas de
conhecimento, conforme a BNCCEM dispdem, o livro didatico constréi um discurso racista,
discriminatorio e inferiorizante em contraposicdo a habilidade EM103CNT305, além de
reforcar vulnerabilidades psicoemocionais e sociais no ambiente escolar, contrariando a
habilidade EM103CNT207.

Desse modo, utilizando estratégias diferentes, em espacos de diagramacéo
distintos — o corpo do texto do capitulo, a figura, a legenda da figura e uma secéo destacada
do texto - o livro didatico reforca o esteredtipo da fome (escassez alimentar) com relagdo as
pessoas Negras, mas, principalmente, a Africa. Complementa o reforco do estereétipo,
comparando deficiéncias nutricionais de “marinheiros das grandes navegacdes” com a de
“Negros escravizados”, sem fazer nenhuma discussdo mais aprofunda sobre as condigdes
desumanas a que estes eram submetidos, tampouco propor qualquer tipo de aprofundamento

ou explicacdo dos objetivos de tal atividade no Manual do Professor (V3.MP.C8.PG61-62).
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A construgdo da representacdo de um continente africano inscrito no eixo do
subdesenvolvimento perpassou por todos os volumes da colecdo Moderna Plus, utilizando-se
de signos iconicos e indexicais, isto €, visuais e escritos, respectivamente (HALL, 2016a),
produzindo o sentido de miséria, falta de saide, um sentido de “incapacidade crénica de
africanos e seus descendentes para a civilizagdo, a sua menoridade e consequente necessidade
de tutela” (CARNEIRO, 2023, p.101), justificativas usadas para a assimilacdao e subjugacdo
da populacéo africana e indigena no periodo escravocrata e se estendendo até a atualidade.

Em outro volume, ao comparar um pais europeu (Italia), um africano (Nigéria) e
outro sul-americano (Brasil), a partir de suas pirdmides etarias e ao discutir os dados, o livro
didatico (re)produz uma representacdo de subdesenvolvimento para Nigéria, mesmo nao
dizendo explicitamente que ela o é. No entanto, ao dizer o que faz a Italia ser considerada um
pais desenvolvido, em oposi¢do a analise dos dados da Nigéria, demonstra qual € o lugar
ocupado pelo pais africano (V4.LE.C5.PG67d).

“Paradoxalmente, 0 aumento demografico também estd ligado ao grau de
desenvolvimento da saude publica. A populagdo cresce ndo apenas porque ha mais
nascimentos, mas também porque a duracdo média da vida humana tem aumentado. A
expectativa de vida em 1650 era de 30 anos; hoje, a média mundial é de mais de 65 anos
e, em paises desenvolvidos, ultrapassa os 80 anos. De acordo com dados coletados em
2018 pelo IBGE, a expectativa de vida média no Brasil ja passa dos 76 anos. Veja na
figura a seguir uma comparacédo entre as piramides de idade da Nigéria, do Brasil e da
Italia (Fig. 7 [V4.LE.C5.PG67d]).” (V4.LE.C5.PG67c)

Figura 31 - V4.LE.C5.PG67d

Nigéria Brasil Italia
65 anos ou mais 2.7% ’_‘ 9,3% 23%
25-64 53,8% o 54,2% |
1524 16% 9,6%
B

Fonte: Moderna, 2020d, p. 67.

“Figura 7 [ V4.LE.C5.PG67d] Piramides de idade da Nigéria, do Brasil ¢ da Italia para
dados de 2020. A base larga e o apice estreito da piramide da Nigéria indicam,
respectivamente, alta taxa de natalidade e, provavelmente, alta taxa de mortalidade
nas idades mais avancadas, 0 que da um aspecto bem triangular ao grafico. Na
piramide da Itélia, tipica de paises desenvolvidos, o grafico tem base mais estreita e apice
mais largo, indicando, respectivamente, controle da natalidade e expectativa de vida
elevada. O que se pode dizer sobre a piramide do Brasil?”




121

N&o podemos esquecer que, apesar de ambos terem sido colbnias, o processo de
colonizag&o de paises americanos e africanos foi diferente. Nestes paises,

como no Brasil, Estados Unidos, Canada e Austrélia, por exemplo, 0s povos
nativos foram quase dizimados e 0s espacos antes pertencentes a eles foram
tomados pelos europeus que ali chegaram. Em outras regifes, optou-se por
um controle dos nativos via leis, religido e a imposi¢do da lingua e da cultura
do colonizador. Grande parte dos paises do continente africano é exemplo
deste tipo de dominacéo, dentre eles a Nigéria. (MARCELO, 2018, p. 02)

A Nigéria, pais na Africa Ocidental produtor de petréleo, foi invadida e se tornou
col6nia inglesa ao final do século XIX, mesmo periodo da Revolucdo Industrial, conquistando
sua independéncia em 1960, porém, seguida de uma violenta guerra civil, a Guerra da Biafra
(1967),

em que o leste nigeriano, majoritariamente composto pelo povo Igbo, tentou
emancipar-se do resto do pais como a Republica da Biafra. A guerra civil
causou inumeras mortes, principalmente por fome, o que chamou atengdo da
populagdo mundial. Imagens de criangas famintas passaram a circular pela
midia gerando grande comocao e apoio internacional ao povo daquela regido
gue estava sofrendo. (MARCELO, 2018, p. 02)

Neste mesmo periodo, a Itdlia estava usufruindo da divisio da Africa entre os
paises europeus, praticando o imperialismo, consolidando colénias como a Eritréia (1882), a
costa da Somalia (1889) e a Libia (1911), e explorando-as economicamente (ARAUJO,
2024). Ao comparar paises com historicos tao distintos, um dominador e outro dominado, sem
levar em consideracgdo tal fato ou discutir de maneira contextualizada e interdisciplinar as
disparidades, o livro didatico ndo promove a criticidade, realizando uma anélise superficial e
tendenciosa, que ndo favorece o desenvolvimento de habilidades que possibilitem “justificar
conclusBes no enfrentamento de situagdes-problema” (BRASIL, 2018 - EM103CNT301)
numa perspectiva cientifica e histérica de maneira justa a partir da analise de todas as faces do
prisma dos acontecimentos.

Segundo a nigeriana Chimamanda Ngozi Adiche (2019) “E assim que se cria uma
histria Gnica: mostre um povo como uma coisa, uma coisa so, sem parar, e é isso que esse
povo se torna.” (ADICHE, 2019, p. 22). Dessa maneira, repetindo a mesma pratica
comparativa entre paises de diferentes continentes (dois asiaticos, dois europeus, um norte-
americano e um africano), mas, principalmente, em posicOes diferentes das relagdes de poder
historicamente exercidas no mundo, o livro didatico, em um terceiro volume, representa
novamente o lugar de subdesenvolvimento de paises africanos, utilizando a Tanzania como

exemplo, pais na Africa Oriental, colénia alemd de 1885 até ser passado para “tutela”
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britanica apds a Primeira Guerra Mundial, se tornando independente em 1964 (MEMORIA
DA DEMOCRACIA, 2024).

“O exemplo a seguir ¢ de um grafico de barras que relaciona a mortalidade infantil
com a expectativa de vida de homens e mulheres em seis paises — Japéo, Suica,
Grécia, Cingapura, México e Tanzania —, utilizando estimativas de 2018 obtidas pela
Agéncia Central de Inteligéncia (CIA), dos Estados Unidos. Observe que 0s paises com
as maiores expectativas de vida apresentam, também, as menores taxas de mortalidade
infantil (Fig. 6).” (V1.LE.C2.PG34a)

Figura 14 - V1.LE.C2.PG34b 6

I'J Mortalidade infantil X expectativa de vida em seis paises (estimativas de 2018) ‘
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Fonte: Moderna, 2020a, p. 34.

Podemos observar que ndo ha uma ordenacdo logica na apresentacao dos dados de
cada pais, ndo sendo por ordem alfabética (Cingapura, Grécia, Japdo, México e Tanzania),
nem pelos valores de expectativa de vida e mortalidade infantil, seja decrescente ou crescente
(Japdo, Cingapura, Suica, Grécia, México e Tanzania). Mesmo ndo havendo ordenacdo, a
Tanzénia aparece por ultimo no grafico. Apesar dos diversos efeitos que esse gréafico pode
gerar, ele foi utilizado no livro didatico apenas para ilustrar o uso de grandezas e unidades de
medidas e demonstrar formas de apresentacdo de dados (para saber o tema dos capitulos ver
Quadro 4).

Seguindo em sua (re)producdo de uma Africa subdesenvolvida, as/os autoras/es
trazem, em outros dois volumes, a doenca como representacdo de Africa, destacando, como
em casos anteriores, seu acometimento em criangas, conjugando um apelo afetivo (um néo
cuidado) a representacdo africana.

Para falar do ciclo de vida de protozoarios causadores de doencas, utiliza a

malaria como exemplo, contudo se destaca que a maioria das mortes no mundo pela doenca
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ocorre em Africa, sem deixar de mencionar que criangas menores de cinco anos so as mais
acometidas. Porém, ndo menciona que doencas transmitidas por mosquitos, como dengue,
zika, chikungunya e a malaria, sdo de prevaléncia de regides tropicais e subtropicais, 0 que
coloca paises especificos, localizados entre os Tropicos de Cancer e Capricérnio, entre
aqueles com maior ocorréncia dessas doencas.

Chamou-nos a atencdo que as/os autoras/es conseguiram obter informacao de que
havia registro de casos de malaria a 5 mil anos no Egito, porém ndo encontraram nenhum
outro registro de producdo de conhecimento cientifico-filosofico em Africa para compor o

livro didatico.

“Protozoarios do género Plasmodium (plasmédio) causam maliria, doenca que ja
afligia os antigos egipcios ha cerca de 5 mil anos. Segundo estimativas da OMS, em
2017 ocorreram no mundo 219 milhdes de casos de malaria, com 435 mil mortes, a
maioria na Africa subsaariana e de criangas com menos de 5 anos. No Brasil, em 2018
foram registrados 194.271 casos de maléria, a absoluta maioria na regido amazonica,
sendo 0 Amapé o estado mais afetado, com 36% dos casos do pais.” (V2.LE.C1.PG22c¢)

Figura 33 - V6.LE.C3.PG45d
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Fonte: Moderna, 2020f, p. 45.

“Figura 12 [V6.LE.C3.PG45d] Frequéncia do alelo que condiciona a anemia falciforme
(s) na Africa, no Oriente Médio, no sul da Europa e na india. As populacées em que 0
alelo causador da doenca esta presente em frequéncia alta vivem em regies em que
ha grande incidéncia de maléria.”

Conforme observado em outra pesquisa sobre anemia falciforme no livro didatico
de Monteiro et. all. (2021), essa colecdo foca em informar sobre a frequéncia do alelo da
doenca, evidenciando o processo de selecdo natural, associando a anemia falciforme a uma

vantagem adaptativa da populagdo africana a malaria. Sem redigir textualmente que “as
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populagdes” a que se refere na legenda da Figura 33 (V6.LE.C3.PG45d) séo as populagdes
africanas, mas apresentando um mapa com a frequéncia do alelo “s” em que destaca o
territério africano, o livro didatico estigmatiza duplamente essa populacdo com o signo da
doenca e da morte.

Portanto, ou se morre de maléria ou de anemia falciforme, j& que aquelas que ndo
morrem de malaria, pois “pessoas homozigéticas normais (SS) (...) tendem a morrer de
maldria em maior frequéncia que as heterozigéticas” (MODERNA, 2020f, p.45) e as
“anormais”, “pessoas homozigoéticas siclémicas (ss) tendem a morrer de anemia”
(MODERNA, 2020f, p.45). Assim, pessoas heterozigotas (Ss) tendem a ter maior chance de
sobreviver e se reproduzir, demonstrando a selecdo natural em acéo, mas sem discutir que,
mesmo em heterozigose, esse gene causa efeitos, que um casal heterozigoto tem 25% de
chance de ter descendentes homozigotos recessivo ou dominante®, que teriam grandes
chances de morrer das complicagdes da anemia falciforme ou de malaria, respectivamente,
tampouco que com tratamento e acompanhamento médico, as pessoas homozigotas recessivas
para doencgas vivem, as criancgas crescem e chegam a idade adulta.

Além de um lugar de escassez de saude, (re)produzida de variadas maneiras no

livro didatico, também foi representada por ele a escassez de agua, tecnologia e educacao.

“Todo cidadao responsavel também tem de estar informado sobre o valor da 4gua como
recurso natural. J& hé escassez de agua potavel em paises da Africa e do Oriente
Médio; um relatério da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) traz a sombria previsao
de que, até 2050, cerca de 4 bilhdes de pessoas viverdo em condi¢des de extrema falta de
agua. A essas mas noticias soma-se a previsdo da reducdo das chuvas como consequéncia
da mudanga climatica global, na qual muitos ainda relutam em acreditar.”
(V3.LE.C7.PG89a)

“Desde os primeiros anos escolares aprendemos que a energia solar, principal fonte de
energia do planeta, é o que possibilita a manutencdo da vida na Terra. Ao longo da
histéria da humanidade, nossa espécie, com base na observagdo das diferentes
manifestacBes de energia da natureza, aprendeu a usé-las em beneficio préprio. Inimeros
sdo os exemplos de aplicacdo da energia que marcaram civilizaces e revolucdes e
contribuiram para o desenvolvimento humano, cientifico, econdmico e tecnoldgico.
Mas o desenvolvimento tecnolégico que resultou no aproveitamento das diversas
fontes de energia ndo resolveu os problemas relacionados a demanda de energia.
Nem todas as pessoas tém acesso as tecnologias para explorar as fontes de energia.
Entretanto, um caso no continente africano revela que o interesse pela pesquisa e a
persisténcia de um adolescente ajudaram a encontrar solugdes para as questdes
energéticas locais.” (V3.LE.C1.PG13a)

23 Terminologia correta a se usar cientificamente para diferenciar homozigoses e ndo “normais”.



125

Ao apresentar o capitulo sobre fontes de energia, o livro didatico traz uma
historia de “superag¢do”, que pode ser vista como “uma representatividade enaltecedora da
populacdo Negra”. Porém, vem carregada de representacdes de escassez - alimentar,
financeira, educacional, de agua e tecnologia - reforcando que para nos, a persisténcia é o
lugar de superacdo de condicGes extremamente adversas para se chegar ao ponto de partida,

ndo ao de chegada.

“No inicio dos anos 2000, houve uma seca severa no Malawi, pais do sudeste africano,
que gerou escassez de alimentos, pois a agricultura local ndo conseguia produzir o
suficiente. O malauiano William Kamkwamba, a época com 14 anos, ndo tinha
recursos financeiros para continuar frequentando a escola, entdo resolveu estudar
sozinho. Em livros que conseguia na biblioteca da escola, ele comecou a entender o
funcionamento de geradores elétricos, o que o fez vislumbrar a possibilidade de ajudar o
pai e a comunidade construindo um sistema de irrigacdo, além de obter energia elétrica.”
(V3.LE.C1.PG13c)

“Com pegas garimpadas do lixo das casas da comunidade, William aplicou o que
havia aprendido construindo um moinho gerador de eletricidade. Com a ajuda de
um dinamo de bicicleta, conseguiu produzir eletricidade suficiente para acender
uma lampada. Depois, com algumas pegas a mais, conseguiu produzir energia para
carregar os telefones celulares dos moradores da comunidade em que vivia.
Resolvido o problema da falta de eletricidade, William construiu outro moinho,
dessa vez para bombear agua e irrigar a plantacdo da familia. A energia esta
presente no mundo e em tudo o que fazemos.” (V3.LE.C1.PG13d)

“Um dos maiores desafios as missdes de exploracdo espacial de longa duracdo ¢é a
producdo e armazenamento de oxigénio. Mas um projeto desenvolvido por Julian
Melchiorri, estudante do Colégio de Arte de Royal (Reino Unido), esta prestes a
inaugurar novos horizontes a ciéncia. Fato é que o jovem pesquisador desenvolveu a
primeira folha orgénica capaz de executar uma das fungdes mais notaveis que 0s vegetais
naturalmente realizam: a produgao de oxigénio.” (V3.LE.C2.PG28)

Ao compararmos como o livro didatico apresenta as producbes do “"adolescente™
malauiano Willian Kamkwamba, citada na apresentacdo do primeiro capitulo, e do “jovem
pesquisador” britanico Julian Melchiorri, presente na secdo “Em destaque” no capitulo
seguinte, ambas no volume 3, percebemos a distingdo na forma de se contar as historias e 0s
lugares sociais que cada um ocupa. Tal pratica a muito se assemelha as manchetes

jornalisticas em que, o Negro encontrado com drogas é previamente julgado como "o
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traficante”, enquanto o branco possui a presuncdo de inocéncia ou davida, sendo anunciado
como "um jovem portando entorpecentes" ou um “suspeito”.

E, assim, foi (re)produzida uma Africa subdesenvolvida no livro didatico,
contando-se apenas uma unica historias, a histéria de escassez e morte. O problema da
historia Unica é que ela cria esteredtipos que distorcem a realidade e fazem uma histéria se

tornar a Unica historia possivel de um povo (ADICHE, 2019).

4.3 Entrelacando discursividades

Como a trama de um tecido, em que o tecer produz o cruzamento de seus fios,
formando areas de interseccdo, assim, nossas linhas teméticas ao se entrelacam e tramam o
tecido representacional referente a Cultura Africana e Afrodiaspdrica construido pelo livro
didatico analisado.

Cada tipo de tecido é formado a partir de um tipo de fio, mas também, pela
maneira como esses fios sdo tecidos, construindo uma trama caracteristica daquele tecido. Da
mesma maneira, por meio do encontro e desencontro de nossas linhas tematicas,
(re)construimos discursividade, produzindo formacgdes discursivas. Deste modo, as linhas
tematicas estdo entrelagadas e se complementam, ndo encerrando nelas mesmas, mas
compartilhando sentidos umas com as outras, produzindo efeitos.

Como mencionado anteriormente, ndo esgotamos as possibilidades analiticas do
material, mas trazemos aqui, uma perspectiva, a partir de nossas percepgdes e do aporte
tedrico-metodoldgico escolhido, sobre as construcdes representacionais desenvolvidas no
livro didatico, buscando compreender como elas operam socialmente, pois a formacéo
discursiva reine em si as diferentes maneiras que um mesmo discurso pode se expressar na
sociedade. (HALL, 2016a)

Tais construcdes foram apontadas no decorrer do desenvolvimento das linhas
tematicas e iremos discutir a seguir os sentidos que seus entrelagamentos produzem, buscando
conceituar as formagdes discursivas, analisando seu funcionamento nas préaticas sociais.

Observamos nas linhas tematicas “Objeto do conhecimento” e “Conhecimentos
localizados™ a representagao da Cultura Africana e Afrodiaspdrica como objeto de ciéncia,
que “se constitui como um espaco de disputa de saber e poder para brancos e entre
brancos,(...) [e] em contrapartida descarta o negro da condicdo de produtor de saber e detentor
de poder” (CARNEIRO, 2023, p. 45).
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Nessa formacdo discursiva a Cultura Africana e Afrodiasporica é utilizada como
fonte de informacdo para a constru¢cdo do conhecimento, ndo sendo ela propria agente
produtora de conhecimento sobre si ou sobre qualquer outra coisa. Seu espaco geogréafico,
seus fosseis, sua natureza exuberante e “exoética” é fornecedora de dados relevantes e
milenares, porém, sua populacdo ndo os manufaturam, ndo sdo cientistas, apenas a
branquitude.

Através de praticas que, segundo Stuart Hall (2016a), Foucault chamaria de
“poder-conhecimento”, a cultura ocidentocéntrica constroi uma imagem sobre a Cultura
Africana e Afrodiasporica, conseguindo administrar e produzir uma hegemonia branca sobre a
negritude, fixando-a como objeto da ciéncia. Assim, “o discurso produz, através de diferentes
praticas de representacdo (..) uma forma de conhecimento racializado do Outro, (...)
profundamente envolvida nas operagdes de poder (...).” (HALL, 2016a, p.195).

Deste modo, se escolhe sobre, o0 que, quando, onde e como se fala da negritude, a
fim de se administrar e manter a hegemonia, de maneira que espagos sdo concedidos, mas
controlando os efeitos que podem gerar. Foi esse “espaco concedido” que propiciou a
formagdo da linha temdtica “Cultura Africana e Afrodiasporica”, mesmo que esse espago
tenha sido constituido por representacdes figurativa.

A maioria das representagdes sobre a Cultura Africana e Afrodiasporica
observadas no livro didatico estavam na secdo de apresentacdo dos capitulos, de maneira a
exemplificar conceitos e conteudos que seriam trabalhados, buscando uma “contextualizagao”
com a vida cotidiana, “atendendo” a Lei 10.639/2003 ¢ a BNCCEM no que diz respeito a
presenca de culturas diversas.

Contudo, essas representacdes pouco ou nada se relacionavam com o contetdo
abordado no capitulo. A roda de capoeira foi utilizada para falar de reserva e queima
energética, o cuscuz foi apresentado no capitulo sobre conservacdo de alimentos e o acarajé

para exemplificar os tipos de compostos orgénicos.

“A energia requerida para o esforco muscular durante diferentes atividades fisicas,
como a capoeira, € obtida pela hidrolise de ATP, uma molécula produzida pelo
organismo a partir dos nutrientes dos alimentos, como estudado no Capitulo 2. Vocé faz
ideia de quantas moléculas de ATP sdo necessarias para que 0 n0OSSO organismo consiga
realizar as atividades diarias? Ou quantas vezes, em média, uma mesma molécula de ATP
¢é convertida em ADP e esta, novamente, em ATP?” (V3.LE.C3.PG37c)

“O cuscuz € um prato originario de Magrebe, a regido noroeste do Continente Africano, de
onde se difundiu para diversas partes do mundo. A receita original, que utiliza semolina de
trigo, modificou-se bastante no Brasil (variando, inclusive, de uma regido para outra), e
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incorporou contribuigdes da culinéria indigena, como a farinha de mandioca. As varia¢des
podem levar ovos, peixe, legumes e temperos diversos, havendo regides em que se faz
cuscuz doce com coco e tapioca. Como todo alimento, sua preparacdo deve ser
criteriosa para que ndo haja contaminacdo com microrganismos. O que ndo for
consumido apéds o preparo deve ser adequadamente guardado sob refrigeracdo para
consumo posterior. Trata-se de um prato que, mesmo em geladeira, pode deteriorar-
se em pouco tempo. Os cuidados com a qualidade da alimentacdo devem fazer parte
permanente de nossa vida.” V3.LE.C10.PG128b

“Neste capitulo, vamos conhecer alguns compostos organicos e estudar termos e conceitos
relacionados a eles. Como exemplos introdutorios, escolnemos algumas entre as
muitas substancias presentes no acarajé e no vatapa, pratos de origem africana
trazidos para o Brasil na época colonial e que hoje fazem parte da culinaria
nordestina.” (V1.LE.C10.PG115c)

Esse mesmo mecanismo de concessdo de espaco figurativo de modo a produzir a
sensacdo de diversidade (HAMILTON, PAULA, 2023), conhecido como tokenismo, foi
utilizado na apresentacdo de outros capitulos com a imagem de pessoas Negras genéricas, por
exemplo, atuando como médica (Figura 12), engenheiro (Figura 15) ou apenas ilustrando
(Figura 34 - capitulo sobre introducdo ao estudo dos movimentos), assim como as fotos e
producdes cientificas de pesquisadoras Negras, que foram apresentadas na lateral do livro

didatico, apartadas do texto central do capitulo e do conteudo trabalho.

Figura 34- V1.LE.C6.PG71

Fonteg: Moderna, 2020a.

O tokenismo é uma forma de se atender as demandas legais e sociais por
representacdo Negra, a pro-forma, de maneira a impedir a acusacéo de discriminagéo, porem,
sem que se divida os espagos e 0 poder de maneira igualitaria, garantindo a manutencdo do

status quo. Pontuamos a presenca rarefeita da Cultura Negra nas linhas tematicas “Cultura
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Africana e Afrodiaspoérica”, “Conhecimentos localizados” e “O que se v€, quando ndo si vé”,
nas quais, apesar de presentes, as representagdes - sejam pelas nacionalidades de cientistas,
manifestacdo cultural e artistica, culinaria, na producdo de conhecimento e fazer cientifico ou
representatividade - devido sua escassez, se caracterizam como tokens: (re)produzem o
sentido de raridade (de maneira negativa) e de ndo existéncia por incapacidade, o que é um
esteredtipo.

Segundo Stuart Hall (2016a, p. 191-192), a estereotipagem “é parte da
manuten¢do da ordem social simbolica (...), [pois] estabelece fronteiras entre o (...) ‘normal’ e
0 ‘patoldgico’, entre o ‘aceitdvel’ e o ‘inaceitavel’, o ‘pertencente’ e o que nao pertence”,
sendo, “enquanto pratica de producdo de significados, importante para a representacdo da
diferenga racial”, pois “tende a ocorrer onde existem enormes desigualdades de poder”.

Pudemos identificar explicitamente a estereotipagem na linha tematica “Como o
livro didatico (re)produz a Africa subdesenvolvida”, marcada por representa¢des de uma
Africa fixada, reduzida, essencializada e naturalizada como lugar de escassez, miséria, doenca
e morte, reiterada vezes, inclusive expondo uma crianga ugandense para ilustrar contetdo de
subnutricdo (Figura 30)

Este efeito da estereotipagem que “reduz, essencializa, naturaliza e fixa a
‘diferenga’” (HALL, 2016a, p.191) foi observado referente a representacdo dos homens
Negros. Eles foram representados ligados ao esporte (Figuras 4, 5, 6, 7) ou de maneira
figurativa, por homens desconhecidos, em situacdes aleatorias (Figura 10, 11, 34), ainda que
em ilustracdes do fazer cientifico, como a do quimico (Figura 15). Apresentamos essas
representagOes na linha tematica “Cultura Africana e Afrodiasporica”, na qual destacamos as
representacdes potencialmente colaborativas com o empoderamento da populacdo Negra,
apenas por existirem no livro didatico.

Contudo, ao analisarmos o0s entrelacamentos das discursividades apresentadas,
observamos um homem Negro representado como ndo produtor de conhecimento. N&o foi
mencionado nenhum cientista homem Negro ou suas contribui¢fes nos capitulos da colecéo,
sendo apenas indicado um texto e uma série, do astrofisico Neil de Grasse Tyson, em uma
secdo apéndice do volume 6, apresentada apos a finalizacdo do contelido, mas sem que sua
raca fosse mencionada, o que inviabiliza a sua identificagdo como homem Negro sem a
realizacdo de uma pesquisa na internet. Segundo Stuart Hall,

embora a adigdo de imagens positivas ao repertorio amplamente negativo do
regime dominante de representagdo aumente a diversidade com que “ser
negro” ¢ representado, o aspecto negativo ndo ¢ necessariamente deslocado.
Ja que os binarismos ndo foram deslocados, o significado continua a ser
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enquadrado por eles. A estratégia desafia os binarismos - mas isso ndo os
prejudica. (HALL, 2016a, p.218)
Em poucas ilustragdes de experimentos havia personagens ou partes de corpos
Negros (Figura 14), reforcando a figura de token. Contudo, ilustrando um exercicio, 0 homem
Negro foi representado de maneira pejorativa em uma charge (Figura 34) que compunha um
exercicio sobre o genoma humano (V5.LE.C10.PG133b).

Figura 34 - V5.LE.C10.PG133b

Fonte: Moderna, 2020e, p.133

“Exercicio 4. (UPE) Observe a charge a seguir: O objetivo principal do Projeto Genoma
Humano (PGH) é compreender como os genes funcionam nos estados de normalidade e
doenga.” (V5.LE.C10.PG133b)

A partir de oposicdes binérias - homem e mulher, inteligéncia e ignorancia,
civilizacdo e natureza, cientista e trabalhador - se fixa a “diferenc¢a”, naturalizando-se 0S
papéis possiveis para pessoas Negras e brancas, se configurando uma estratégia
representacional (Hall, 2016a). Apesar da estratégia representacional da diferenca ser
racializada, apenas quem nao faz parte do “Eu” hegemonico, a “Outra” foi racializada, ja que
a “diferente” ¢ aquela que ndo possui os atributos caracteristicos da “normalidade”, do padrao

branco, sem deixar de inscrevé-las no esteredtipo da raridade.

“Patricia Era Bath (1942 -2019), em foto de 2012, oftalmologista e inventora que
desenvolveu um dispositivo para otimizar o uso de luz laser em cirurgia para remover
catarata (distarbio em que a lente do olho fica opaca). Foi a primeira estadunidense
afrodescendente a obter uma patente com propésitos médicos.” (V1.LE.C4.PG57h)



131

“A quimica estadunidense Reatha Clark King (nascida em 1938, em foto de 1987)
tornou-se mestra em Quimica aos 22 anos e doutora (Ph.D.) aos 25 anos, na area de
termoquimica. Foi a primeira quimica afrodescendente a trabalhar no National
Bureau of Standards (atual National Institute of Standards and Technology), no
qual realizou pesquisas relevantes para o projeto espacial da Nasa, entre elas a
determinagdo de entalpias-padrdo de compostos de flior, como o OF,, extremamente
oxidante e corrosivo.” (V3.LE.C9.PG114c)

A demarcacéo intencional da ancestralidade africana é indicio de que ndo havendo
indicacdo explicita da raca ou ancestralidade, as pessoas citadas no livro didatico, isto é, ndo
racializadas, sdo brancas, considerando-se a hegemonia da branquitude na ciéncia e que foi
ela quem inventou corpos “Outros”. Como aponta Sueli Carneiro (2023, p.130), “a
branquitude ndo precisa se afirmar, porque a afirmacdo a partir do lugar do privilégio
equivaleria a ruptura com o pacto de silenciamento em relacdo as hegemonias raciais
produzidas pela brancura”. Ainda que a presenca de cientistas Negras e de suas produgdes
cientificas possa ser entendida como representacdes adjetivantes, sua raridade a configura
como tokenismo.

Contudo, apesar de ter explicitamente pautado o combate a misoginia no espaco
cientifico, reforcando a luta de mulheres por representatividade e reconhecimento, o livro
didatico se eximiu de discutir as dificuldades enfrentadas por mulheres Negras, mas também,
homens Negros, por serem pessoas Negras, silenciando lutas e producdes cientificas
Africanas e Afrodiaspdricas, desde a Antiguidade, mas, sobretudo, o racismo entranhado na

ciéncia, apagando o debate racial de seu material.

“Um pouco da histéria das Ciéncias sobre o desenvolvimento do conceito de calor foi
apresentado no texto O experimento de Joule. Joule realizou seus trabalhos experimentais
em Oak Field, perto de Manchester, na Inglaterra. Sendo um cientista amador, sem
tradicao familiar nas Ciéncias, enfrentava dificuldade para apresentar seus estudos
para as academias de Ciéncias. Com base na leitura dos textos citados, pesquise
detalhadamente os experimentos de Joule, suas dificuldades e os apoios obtidos para
fazer Ciéncia na época. Compare as dificuldades enfrentadas por ele com o cendrio
que os cientistas enfrentam atualmente no Brasil.” (V3.LE.C4.PG52a)

“Oxidos sdo importantes nos estudos de Geologia, area das Ciéncias da Natureza em que
a geotloga estadunidense Florence Bascom (1862 -1945) se destacou. Em sua vida e em
sua carreira, essa cientista enfrentou diversos obstaculos por ser mulher. Pesquisem
a vida dela e estabelecam um paralelo entre os problemas que ela enfrentou e o0s que
ainda existem na sociedade.” (V2.LE.C6.PG84b)
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“Figura 3 [V1.LE.C3.PG39c] Henrika Santel (1874 -1940) foi uma pintora italo-eslovena
gue retratou, em diversas obras, a relevancia da mulher na sociedade, como nesse
6leo sobre tela, de 1932, de uma quimica no laboratdrio. Todo procedimento
experimental de Quimica estd relacionado, de algum modo, a propriedades de
substancias.” (V1.LE.C3.PG39Db)

Figura 35 - V1.LE.C3.PG39c

Fi

Fonte: Moderna, 2020a.

Ao escolher discutir o racismo a partir do viés do mito da democracia racial,
apontado na linha tematica “Consciéncia Humana”, e do silenciamento em todo o restante da
colecdo, inclusive ao pautar a misoginia e o classismo (V3.LE.C4.PG52a) na ciéncia, se
reproduz um

discurso ufanista sobre as relacBes raciais no Brasil, presente nos
instrumentos didaticos, acompanhando uma representacdo humana superior.
O siléncio tem, como subproduto, um tipo de esquizofrenia ou suposicéo de
paranoia nos alunos negros, uma vez gue eles vivem e sentem um problema
que ninguém reconhece. (CARNEIRO, 2023, p.110)

A negacdo da oferta de saberes ja existentes e reconhecidos, sobre o combate ao
racismo, sepultados pelos racialmente hegemdnicos, privilegiando os saberes produzidos da
Optica disciplinar e normalizadora, apresentando-as como experiéncias universais, se
caracteriza mecanismo de dominagdo racial, utilizando-se da tatica do silenciamento para
negar a existéncia de discriminacéo racial. (CARNEIRO, 2023)

Sendo a ciéncia um saber disciplinar, normatiza quais conhecimentos séo validos

e quem pode produzi-los, haja vista a preferéncia em se utilizar uma fraude, o caso do homem
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de Piltdown®, em detrimento do apagamento dos conhecimentos produzidos em Africa e
Afrodidspora pelo livro didatico em questdo. Conforme Grada Kilomba (2019), nesses
espacos de ciéncia ndao ha neutralidade e o discurso referente a Cultura Africana e
Afrodiaspdrica a coloca na posicdo de objeto, ndo devido a uma falta de interesse ou de
resisténcia as condigdes impostas, mas de possibilidades de acesso a espagos de
representacédo. Portanto,

N4o é que nos ndo tenhamos falado, o fato é que nossas vozes, gragas a um
sistema racista, tém sido sistematicamente desqualificadas, consideradas
conhecimento invalido; ou entdo representadas por pessoas brancas que,

ironicamente, tornam-se “especialistas” em nossa cultura, ¢ mesmo em nas.
(KILOMBA, 2019, p. 51)

Assim, observamos os fios do silenciamento perpassando em todas as linhas
tematicas e, consequentemente, na colecdo como um todo, porém, intensificando seus efeitos
nas linhas tematicas “Conhecimentos localizados”, “Entre Deus e deus, quem ¢ DEUS?”, “O

que se vé, quando néo si vé&” e “Consciéncia Humana”.

Discutimos aqui, trés formacdes discursivas observadas no livro didatico sobre a
Cultura Africana e Afrodiaspdrica, a partir das linhas teméticas propostas: Objeto da Ciéncia;
Estereotipo; e Silenciamento. Se junta a elas a formacdo discursiva “Mito da Democracia
Racial ” que acompanha o silenciamento da discussdo racial no livro didatico e a teoria da
miscigenagdo, escrachada com a utilizagdo do texto “Receita para uma humanidade
desracializada”, discutido na linha tematica “Consciéncia humana”. Segundo Sueli Carneiro,

a negacgdo da identidade negra - para qual a miscigenacdo ¢ um operador -
implica, no plano politico, destituir o negro da condicdo de participante de
um grupo de interesse no qual seja reconhecido: € uma estratégia de controle
e anulacio do sujeito politico. E em relacio a esses danos que a educagio
escolar (...) em geral se omite, silencia, nega, permitindo a sua perpetuacao e
comprometendo a autonomia das pessoas negras. (CARNEIRO, 2023, p.
313).

Os sentidos produzidos pelas formagBes discursivas - Objeto da Ciéncia,
Esteredtipo, Silenciamento e Mito da Democracia Racial - produzem efeitos
representacionais, isto €, operam a favor de uma representacdo, a representacdo sobre a
Cultura Africana e Afrodiaspdrica produzida pelo livro didatico, que atua na formacdo da

identidade de estudantes Negras, mas também brancas.

24 \Jer item 4.2.4 Conhecimentos localizados
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4.4 O tecido representacional da Cultura Africana e
Afrodiasporica

O tecido representacional produzido pelo livro didatico estampa a subalternidade
na qual inscreve a Cultura Africana e Afrodiasporica, a partir da préatica de interdicdo e do
epistemicidio, operando pela manutencéo da colonialidade e hegemonia branca, advogando a
favor do mito da democracia racial.

Foi sob a égide da negagdo do Outro pela qual a colonialidade foi erguida, que se
produz “um padrdo subjetivo de subalternidade do sul global perante o norte global, uma
subalternidade para além da dimensdo territorial, (...) relacionada a construcdo de um padrao
ético, estético, epistémico,(...) religioso” (PINHEIRO, 2023, p. 107), que perdura mesmo apos
o fim da escraviddo, fundando “novas formas de assujeitamento racial” (CARNEIRO, 2023,
p.19). Assim, o livro didatico por meio do epistemicidio, destréi e desqualifica a cultura do
dominado, embasado na “suposta legitimidade epistemologica da cultura do dominador
justificando a hegemonizacdo cultural da modernidade ocidental.” (CARNEIRO, 2023, p.94).

Ao apagar as particularidades e diferentes perspectivas de mundo, utilizando de
tecnologias ocidentocéntricas de padronizacdo, o livro didatico se estabelece como
mecanismo produtor de monocultura, reproduzindo uma “cultura mundial” universal (HALL,
2017). Assim, utilizando-se da construcdo histérica de sistemas representacionais que
invalidam a Cultura Africana e Afrodiaspodrica, se apresenta a perpetuagdo da “leitura do
passado e dos termos da dominacdo instituidos pelos saberes hegemonicos”, ao “negar as
potencialidades de ler o passado sob outra 6ptica” (CARNEIRO, 2023, p. 316).

Aponta Stuart Hall (2016a, p.193) que “a hegemonia é uma forma de poder
baseada na lideranca de um grupo em muitos campos de atividade de uma sé vez, para que
sua ascendéncia obrigue o consentimento generalizado e parega natural e inevitavel”.
Portanto, quando se escolhe quais histérias contar e as contam a partir de pressupostos
cientificos, escolhe-se quem sera excluido, pois, ja que a ciéncia

busca por ultrapassar a aparéncia e atingir a verdade sobre a realidade, o
paradigma hegemonico conduz ao epistemicidio, afinal todas as formas de
conhecimento que lhe s8o estranhas passam a ser qualificadas como
primitivas e subdesenvolvidas por ndo atingir a verdade e ficar no plano das
aparéncias. (CARNEIRO, 2023, p. 94)

Para além da exploracdo econdmica e coergdo fisica, o poder, através das praticas

representacionais e estereotipagem, dentro do regime de representacdo, legitima o exercicio
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do poder simbdlico, ndo apenas pela habilidade de contar a historia do Outro, mas de torna-la
definitiva. (HALL, 2016a; ADICHE, 2019)

Dessa maneira, a representacdo da Cultura Africana e Afrodiaspérica no livro
didatico opera produzindo efeitos de interdicdo, a partir das formacgdes discursivas de
estereotipagem e silenciamento, pois

a interdicdo é um operador de procedimentos de exclusdo, presentes tanto na
producdo discursiva como nas préaticas sociais derivadas da inscricdo de
individuos e grupos no dmbito da anormalidade, na esfera do ndo ser, da
natureza e da desrazdo. (...) séo aliadas, enfim, da formacdo de um certo
imaginario social que naturaliza a inferioridade dos negros. (CARNEIRO,
2023, p.121)

Concomitantemente, o epistemicidio atua através de um processo persistente de
producdo da indigéncia cultural, ao negar a Cultura Africana e Afrodiasporica, impondo a
cultura ocidentocéntrica (assimilacdo cultural). Ele perpassa todo o livro didatico “pela
negacdo ao acesso a educacgdo, sobretudo a de qualidade” (CARNEIRO, 2023, p. 88), ao
desrespeitar o multiculturalismo, negando uma educacdo baseada nos pressupostos da
Educagio das RelagBes Etnico-Raciais. E continua, mais especificamente, quando suas
representacdes construiram as formacdes discursivas e: produziu a inferiorizacao intelectual,
em “Objeto da Ciéncia”; utilizou diferentes mecanismos de deslegitimag¢do da populacdo
Negra como portadora e produtora de conhecimento em “Silenciamento” e “Objeto da
Ciéncia”; promoveu o rebaixamento da sua capacidade cognitiva por meio da estereotipagem
em “Esteredtipos” e em “Objeto da Ciéncia” e; provocou o comprometimento da autoestima
pelos processos de discriminagdo correntes no processo educativo, em “Consciéncia
Humana”. (CARNEIRO, 2023)

Ao passo que ndo é possivel anular e desqualificar o conhecimento de um povo
“sem desqualifica-los também, individual e coletivamente, como sujeitos cognoscentes”, o
epistemicidio e a interdicdo se retroalimentam, pois, “ao fazé-lo, destitui-lhe a razéo, a
condicdo para alcangar o conhecimento considerado legitimo ou legitimado”, produzindo
efeitos de subalternidade (CARNEIRO, 2023, p. 89).

Mesmo quando o negro alcanca o dominio dos paradigmas da razéo
ocidental, ele esta sujeito ao epistemicidio pela afirmacéo da incapacidade
cognitiva inata dos negros, pela auséncia de alternativa a esse campo
epistemoldgico hegemdnico, pela aculturacdo promovida pelos paradigmas
da razdo hegemonica e pela destituicdo de outras formas de conhecimento.
(CARNEIRO, 2023, p.112)
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Sendo o livro didatico um objeto cultural, construido histérica e socialmente como
um importante e lucrativo instrumento politico, reflete as praticas sociais e a cultura material
escolar (MULLER, 2018), isto &, a colonialidade. Colonialidade expressa nas suas diversas
praticas educacionais, conforme, Barbara Carine Pinheiro (2023), pela:

e Colonialidade do saber, uma vez que apresenta um curriculo eurocéntrico, no
qual a branquitude é a Unica produtora de conhecimento, por meio de uma
historia da ciéncia que silencia outras formas e origens de conhecimento e que
se coloca hegemonica até a atualidade, inscrevendo a negritude no papel de
objeto da ciéncia;

e Colonialidade do poder, ja que reproduziu as hierarquias entre as ragas, através
de representacGes nas quais pessoas Negras foram apresentadas de maneira
descontextualizada do contetdo, com uso de imagens de pessoas
desconhecidas, enquanto exaltava as conquistas e producdes académicas de
pessoas brancas. Além de (re)produzir uma Africa subdesenvolvida, em
contraposicdo a um norte global desenvolvido e tecnoldgico, e a negritude de
maneira estereotipada e preconceituosa. E, sobretudo, ao negar o racismo; e

e Colonialidade do ser, visto que representou a negritude de maneira tokenista,
apenas para cumprir as exigéncias legais de representatividade, pois a
discrepéncia entre o quantitativo de ilustracdes apresentando pessoas Negras e
brancas foi enorme, para além da auséncia de conhecimento, religido e de uma
historicidade que favorecesse a identificacdo e senso de pertencimento a

populacdo Negra.

A colonialidade - “padrao subjetivo de rebaixamento existencial dos povos tidos
como ‘colonizados’ frente aos povos autointitulados ‘colonizadores’” (PINHEIRO, 2023, p.
25) - substitui o colonialismo e infiltra suas raizes de maneira a manter as hierarquias e as
relagcbes de poder do grupo hegeménico, a branquitude. Portando, colonialidade juntamente
com o racismo “se constituiram enquanto aparato global de destruicdo de corpos, mentes e
espiritos, pela vinculacdo e subordinacdo da sobrevivéncia cognitiva do dominado aos
parametros da epistemologia ocidental.” (CARNEIRO, 2023, p. 95).

Ela [colonialidade] n&o pretende corrigir suas violages, tampouco os efeitos
provocados, pois ndo ha acaso em suas a¢bes, mas estratégias praticadas a fim de garantir o
poder e produzir subalternidade. Sendo o livro didatico parte do aparelho escolar, “¢ um

dentre os operadores da dominacéo e da ‘fabricagao de sujeitos’, (...) sujeitos com sentimento
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de superioridade e inferioridade, (...) Sujeitos soberanos ¢ sujeitos dominados” (CARNEIRO,
2023, p. 111). Dessa maneira, o que observamos no livro didatico foi mais uma das estratégias
utilizadas pela branquitude para manter seus privilégios, alcancados e acumulados em
detrimento das violagcdes cometidas, historicamente, contra a populacdo Negra e Indigena,
apropriacdo indevida de suas terras, conhecimentos, ancestralidade e vidas (OLIVEIRA-
MORAES, 2024).



138

5 ARREMATES FINAIS

Deixe-me ir

Preciso andar

Vou por ai a procurar

Rir pra néao chorar

Se alguém por mim perguntar
Diga que eu s6 vou voltar
Depois que me encontrar
Preciso me encontrar - Cartola

Ao findar das analises, vozes gritavam em minha cabega “MELHOR SERIA, SE
MELHOR FOSSE!!!” (com certeza era a raiva junto com a indignagdo) e esse seria o titulo
dessas consideraces finais se estivéssemos em um espaco diverso, acolhedor e menos
normatizador, o que a academia ndo o é. Entdo, optamos por dar continuidade as metaforas do
mundo dos tecidos, mundo este que, particularmente, ndo temos nenhuma afinidade, mas que
se desenhou organicamente durante a elaboracdo da dissertacdo, num auto-processo de
compreensdo da metodologia analitica que estdvamos construindo. Portanto, foi algo essencial
para o desenvolvimento da pesquisa e para que nos fizéssemos compreensiveis. Esperamos
que tenha dado certo!

“Melhor seria, se melhor fosse” sintetiza o que discorreremos daqui em diante na
busca de finalizarmos essa pesquisa, pois as analises nos mostraram que o livro didatico esta
longe de atender minimamente as prerrogativas legais educacionais e de apresentar um
material que respeite a diversidade, seja contra-hegeménico, laico e que possibilite, além de
senso critico, a construcdo de identidades multiplas e que valorize as diversas ancestralidades
étnico-raciais.

Ainda que a nona competéncia geral da BNCC (CG09) e a habilidade especifica
da area de ciéncias na natureza e suas tecnologias, EM103CNT305, sejam explicitas na
orientacdo do combate a preconceitos, promocéao da equidade e respeito a diversidade, o que
observamos na colecdo analisada foi a expressdo da colonialidade, ndo sé através de um
curriculo ocidentocéntrico, mas, também, pela reproducao das hierarquias raciais presentes na
sociedade, que subalterniza qualquer pratica ndo proveniente da cultura branca.

Neste sentido, discordamos do Guia do PNLD 2021, quando diz que

Em termos gerais, as obras aprovadas atendem aos principios eéticos
estabelecidos pelas legislagdes vigentes. Ndo foram identificadas, nas obras,
situacbes que evidenciassem estere6tipos, discriminagdo, violéncia ou
preconceitos de qualquer natureza que violem principios éticos e os direitos
humanos. (MEC, 2021, p. 29)
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Demonstramos por meio de vérias perspectivas como uma das cole¢des de livros
didaticos aprovadas no PNLD 2021 (re)produziu estere6tipos, discriminacGes e preconceitos
envolvendo a Cultura Africana e Afrodiasporica, utilizando-se de representacfes visuais e
escritos - a partir de signos iconicos e indexicais, respectivamente. Seja de maneira direta,
como evidenciamos na linha tematica “Como o livro didatico (re)produz a Africa
subdesenvolvida”, ou indireta, conforme discutimos em “Conhecimentos localizados”, por
exemplo, o livro didatico construiu uma representacao na qual pessoas Negras ndo produzem
conhecimentos, ndo possuem histéria, sdo figurantes, ndo possuem identidade e vivem
envoltas & miséria, doencas e morte, isto é, estereotipada, discriminatoria e preconceituosa.

Nossa pesquisa corrobora com o observado em estudo de estado da arte sobre a
ERER em livros didaticos, no periodo de 2003 a 2014, realizado pela pesquisadora Tania
Muller. Ela aponta que em seu universo de estudo

os autores em geral ressaltam, quando falam de Africa, que permanecem
aspectos recorrentes: fome, doencas, guerras e conflitos politicos assim
como a precariedade de vida das populacGes permaneceram. As tematicas
recursivas continuam sendo explicadas pelo periodo da dominacdo
imperialista e pelo olhar do colonizador. Pouco se enfatiza o legado cultural
da Africa e suas populagdes ao longo dos contetidos apresentados.
(MULLER, 2018, p.88)

Contudo, assim como destacamos na linha tematica “Cultura Africana e
Afrodiaspoérica”, o Guia do PNLD 2021 aponta para a promoc¢do positiva da imagem de
“afrodescendentes e indigenas, considerando sua participagdo em diferentes trabalhos,
profissdes e espacos” (MEC, 2021, p. 29), ressalvando que esta participagdo e cultura estdo
presentes de maneira secundarizada, em consonancia com nossa analise (MEC, 2021).
Compreendemos tal secundarizacdo como a pratica de tokenismo, que acaba por ser uma
forma de estereotipizacdo, pois, ainda que aparente promover positivamente, produz um
padrdo do que € e de como deve ser a pessoa Negra, devido aquela representacdo ser Unica ou
rara.

Ao afirmar que “os textos promovem positivamente a imagem da mulher
discutindo a representatividade feminina nas carreiras cientificas e resgatando a histéria de
mulheres importantes no desenvolvimento da humanidade.” (MEC, 2021, p. 29), o Guia do
PNLD 2021, da mesma forma que a colegdo estudada, invisibiliza as interdicdes praticadas
pelo mundo cientifico as pessoas Negras. Quando ndo pontua que tal representatividade
feminina é branca e europeia, isto é, sem racializa-la, olha de maneira acritica para as

questBes de género. Falar de género sem intersecciona-lo com raca é rebaixar pessoas Negras
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(e néo brancas) a ndo existéncia, ao negar os efeitos que o dispositivo de racialidade exerce
sobre suas vidas, ja que, como vimos no livro didatico, tanto mulheres Negras quanto homens
Negros (que nem foram citados como cientistas) estdo a mercé da hegemonia branca,
privilégio compartilhado, mesmo que de forma desigual, entre 0s géneros da branquitude.

A fil6sofa portuguesa Grada Kilomba nos lembra que esse mundo dividido apenas
em relagdo ao género, entre mulheres subordinadas e homens poderosos vem sendo a muito
criticado pelas feministas Negras:

Primeiro, porque ele ignora estruturas raciais de poder entre mulheres
diferentes; segundo, porque ndo consegue explicar por que homens negros
ndo lucram com o patriarcado; terceiro, porque ndo considera que, devido ao
racismo, 0 modo como o género é construido para mulheres negras difere
das construcdes da feminilidade branca; e, por fim, porque esse modelo
implica um universalismo entre mulheres, que localiza o0 género como foco
primario e tUnico de atencdo e, desde que “raga” e racismo nao sdo
contemplados, tal ideia relega as mulheres negras a invisibilidade.
(KILOMBA, 2019, p. 101)

A representacdo construida no livro didético, apesar de Africa ser apontada como
berco da humanidade, ainda a imputa o imaginario de primitividade, natureza exuberante e
exotica, assim como aos paises da América Central e do Sul. Como mencionado
anteriormente, tanto as imagens, quanto ao explicar a histéria da ciéncia, o fazer e producéo
cientifica, o livro didatico deixa nitido que a negritude ndo participa disso e que tem um papel
figurativo na producdo e desenvolvimento do conhecimento. Conforme nos explica Sueli
Carneiro (2023, p. 14), “através do epistemicidio — que é uma forma de sequestro,
rebaixamento ou assassinato da razdo — as pessoas negras sdo anuladas enquanto sujeitos do
conhecimento e inferiorizadas intelectualmente.”.

Historicamente, esse € um espaco onde temos estado sem voz e onde
académicas/os brancas/os tém desenvolvido discursos tedricos que
formalmente nos construiram como a/o “Outras/os” inferior, colocando
africanas/os em subordinagdo absoluta ao sujeito branco. Nesse espaco
temos sido descritas/os, classificadas/os, desumanizadas/os,
primitivizadas/os, brutalizadas/os, mortas/os. Esse ndo é um espago neutro.
(KILOMBA, 2019, p. 50-51)

Para além do fazer cientifico, os livros didaticos trazem em si as préaticas
hegemonicas da cultura em que estdo inseridos. Assim, refletem as relagdes de poder vigentes
no ambito social. Como objeto cultural, refletem também, a colonialidade ndo sé do
conhecimento, mas religiosa, ao reproduzir as tecnologias de deculturacdo praticadas no
colonialismo. Diferente do que aponta o Guia do PNLD 2021 quando diz que “As obras

também respeitam o carater laico e autdbnomo do ensino publico, ndo sendo identificados
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aspectos que caracterizem algum tipo de doutrinagdo religiosa, politica ou ideologica.” (MEC,
2021, p. 29), a colecdo estudada ndo foi laica, pois apenas uma Unica expressao religiosa foi
apresentada, a cristd, apagando outras formas de se professar a fé e suas mitologias, mesmo
quando era possivel dar visibilidade, como discutimos na linha tematica “Entre Deus e deus,
quem ¢ DEUS?”.

Fica evidente que, apesar dos livros didaticos passarem por avaliagdo, ainda falta
0 comprometimento tanto Estatal, ao estabelecer os critérios de aprovacao e os conhecimentos
ou experiéncias basicas de quem avalia, quanto das avaliadoras no atendimento da legislacao
sobre a ERER, mas, principalmente, em promover uma educacdo mais equéanime, que dé
condigdes de um desenvolvimento ndo violento para a populagdo Negra e que seja
antirracista, afrocentrada e diversa étnica e racialmente.

E preciso, também, pensarmos em quem produz o livro didatico, das concepcoes
das editoras, até as pessoas que fazem parte do processo editorial de um livro didatico,
incluindo quem diagrama, ilustra, redige e corrige. Serd que ha pessoas Negras no corpo
editorial, ilustrando, pensado e redigindo conteudos ou em cargos de diretoria? Assim como
todos que fazem parte de uma escola sdo educadores (da portaria, a cozinha, até a sala de aula
em si) (PINHEIRO, 2023), todos que fazem parte da linha de producdo de um livro didatico
também o sdo e devem ter conhecimento das prerrogativas do ensino brasileiro.

Entender o processo de producdo e de avaliagdo do livro didatico, a partir das
exigéncias estabelecidas pelos editais de chamamento, pode trazer evidéncias sobre as lacunas
gue permitiram a aprovacao dessa colecdo e como esses atores colaboram para perpetuacao da
colonialidade nestes materiais. Quantas pessoas Negras e/ou com formacdo em ERER fizeram
parte da avaliacio do PNLD 2021? Quem sdo as pessoas responsaveis no MEC pela
elaboracdo dos editais e do Guia do PNLD?

Como viemos discutindo, compreendemos que esses Ultimos questionamentos ndo
sdo a causa de encontrarmos um livro didatico em que a representacdo da Cultura Africana e
Afrodiaspdrica opera para a manutencdo da subalternidade e que produz efeito de interdicéo e
epistemicidio. Essa representacéo é reflexo, ndo somente, da colonialidade presente em todo o
aparato educacional, mas, também, na sociedade.

Desta maneira, a educacdo compde parte deste cenario social que educa nao
apenas em conteddos cientificos, isolados e circunscritos a supostas areas de conhecimento
neutras e ahistéricas. Ao promoverem “a inscri¢do de individuos e grupos no ambito da
anormalidade, na esfera do ndo ser, da natureza e da desrazdo”, epistemicidio e interdigdo

contribuem “para a formacdo de um imaginario social que naturaliza a subalternizagdo dos
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negros e a superioridade dos brancos.” (CARNEIRO, 2023, p. 14). Assim, a educacdo possui
importante papel na reproducdo e revalidagdo de poderes, saberes e subjetividades, de
maneira que ao praticar o epistemicidio e a interdicédo, o livro didatico de ciéncias da natureza
rebaixa culturas “Outras”, inscrevendo-as no signo da subalternidade.

Ao reafirmar o lugar dominante da branquitude, os aparatos educacionais
legitimam epistemologicamente a hegemonizagdo cultural do dominador e a destruicdo ou
desqualificacdo da Cultura Africana e Afrodiasporica. Definindo o que é verdadeiro e valido,
a branquitude impde sua perspectiva como condicdo universal, por meio de estruturas de
validagédo do conhecimento que ela mesma comanda e regula. Dessa maneira, as ideias sobre
0 que é ciéncia e quais conteudos sdo relevantes permanecem propriedade exclusiva da
branquitude, determinando os curriculos educacionais, resultando dessa “relagdo desigual de

299

poder de ‘raca’” (KILOMBA, 2019, p.53) um curriculo baseado apenas em um conhecimento,
que conta apenas uma Unica historia, isto €, em epistemologias ocidentocéntricas.
(CARNEIRO, 2023; KILOMBA, 2019).

Segundo Oyeronké Oyewumi (2021, p.46-47), “as teorias ocidentais tornam-se
ferramentas de hegemonia, na medida em que sdo aplicadas universalmente, partindo do
pressuposto de que as experiéncias ocidentais definem o humano.”, e, mais do que isso, elas
definem o que é humano, negando a dimensdo ontoldgica de humanidade aqueles que néo
manipulam tais ferramentas, pelo contrario, sdo manipulados por elas.

E é por isso que outras formas de perceber o mundo, outras historias, outros
conhecimentos sdo importantes, pois possibilitam que pessoas ndo brancas também tenham
ferramentas para manipular o tecido social, ou, pelo menos, para desenvolver mecanismos de
resisténcias. Assim, a educacdo pode se apresentar como instrumento de luta emancipatorio e
resisténcia a epistemologia ocidentocéntrica e espaco de ampliacdo de consciéncia critica, por
meio da descolonizacdo da ordem ocidentocéntrica do conhecimento, que € urgente, mas que,
como discutimos, se configura uma grande tarefa (CARNEIRO, 2023; KILOMBA, 2019).

As histdrias importam, tanto que s@o manipuladas e, muitas vezes, apagadas, a
exemplo da historicidade sobre os processos politicos racializados e das lutas emancipatérias
de paises colonizados, que constituem saberes sepultados, em detrimento da manutengéo da
hegemonia daqueles que se consideram possuidores das experiéncias universais. Conforme
aponta Sueli Carneiro, € por isso que estudamos a Revolucdo Francesa, mas nao as lutas de
Nelson Mandela contra o aparttheid. (CARNEIRO, 2023). Sao importantes, pois, “foram

usadas para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e humanizar.
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Elas podem despedacar a dignidade de um povo, mas também podem reparar essa dignidade
despedacada.” (ADICHIE, 2019, p. 32).

Sueli Carneiro (2023) nos da o exemplo do resgate histérico de Zumbi dos
Palmeiras, pelo Movimento Negro, na recuperacdo da dignidade e empoderamento da
negritude brasileira, apontado por Chimamanda Adichie, ao criar um modelo de identificagéo
que viabiliza o escape do dispositivo de racialidade.

E o0 que é o conhecimento, os produtos produzidos a partir dele, como as teorias
educacionais, o curriculo e o livro didatico, sendo historias contadas sobre as pratica sociais.
Assim,

A busca de outros modos de subjetivacdo que rompam o0s paradigmas
instituidos pelo dispositivo de racialidade situa-se como demanda para a
educacdo e para a producdo de conhecimento. Ai, se evidencia, ainda a
disputa da verdade histérica como campo de batalha fundamental para
alterar os pressupostos da dominacéo racial e viabilizar outra subjetivacao.
(CARNEIRO, 2023, p. 334-335)

Portanto, somente contando outras historias, trabalhando com epistemologias
diversas e trazendo as demais culturas existentes no mundo para compor o livro didatico, serd
possivel que subjetividades ndo hegeménicas desenvolvam autoestima e se sentam
pertencentes de maneira igualitaria em nossa sociedade. E por meio do protagonismo da
Cultura Africana e Afrodiasporica e Indigena e da nomeacdo dos privilégios, racismo e
violéncias exercidas pela branquitude, contando-se todas as versdes das historias, que
poderemos construir uma sociedade equanime, que respeita todas as pessoas e que educa para

a relacdo étnico-racial.
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Quadros de levantamento das habilidades de interesse em cada volume por cole¢do aprovada
no PNLD-EM CNT 2021.

- EM13CNT20|EM13CNT20|EM13CNT30|EM13CNT30|EM13CNT30|EM13CNT30
Volume/ Habilidade
1 7 1 2 4 5
@] co_nheg_mento X X X X X X
cientifico
Agua e vida X X X X X
Matéria e energia X X X X X X
Human_ldade e X X X X
ambiente
Ciéncia e tecnologia X X X X
Universo e evolucédo X X X X X X
Editora MODERNA CIENCIAS DA NATUREZA — LOPES & ROSSO
Volume/ Habilidade |EM13CNT201 [EM13CNT207 |EM13CNT301 |EM13CNT302 [ EM13CNT304 | EM13CNT305
Evolucédo e Universo X X X X X
Energia e Cpnsumo X X X X X
sustentavel
Agua, Agricultura e X X X
Uso da terra
Poluigdo e Movimento X X X
Corpo humzfmo e Vida X X
saudavel
Mu_r}do_tecnol_oglco e X X X X
Ciéncias aplicadas

evolucdo
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Matéria e Energia X X X X X
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transformacao
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Universo, materiais e X X X X
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Volume/ Habilidade |EM13CNT201|EM13CNT207 | EM13CNT301 | EM13CNT302 [EM13CNT304| EM13CNT305
Composigéo e X X X
estrutura dos corpos
Matéria e X X
Transformac6es
Energia e
~ X
Transformages
Evolucdo, Tempo e X X
Espaco
Ambiente e Ser X X X
humano
Vida, Satide e X X X X X X
Genética

Volume/ Habilidade

EM13CNT201

EM13CNT207

EM13CNT301

EM13CNT302

EM13CNT304

EM13CNT305

Origens: Universo, a
Terra e a vida

X

X

X

O mundo atual

Materiais, Luz e Som

Materiais e Energia

X
X
X

X
X
X

Evolugéo,
Biodiversidade e
Sustentabilidade

X

X

Desafios
contemporaneos das
Juventudes

Volume/ Habilidade

EM13CNT201

EM13CNT207

EM13CNT301

EM13CNT302

EM13CNT304

EM13CNT305

O universo da ciéncia e
a ciéncia do Universo

X

X

X

X

X

Vida na Terra: como é
possivel?

X

X

X

X

Terra: um sistema
dindmico de matéria e
energia

Energia e sociedade:
uma reflexao
necessaria

Ser humano: origem e
funcionamento

Ser humano e meio
ambiente: relacdes e
consequéncias
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Editora FTD MULTIVERSOS - CIENCIAS DA NATUREZA
Volume/Habilidade |EM13CNT201|EM13CNT207 [EM13CNT301 |EM13CNT302 |EM13CNT304 | EM13CNT305
Matéria, energia e a

; X X X
vida

Movimentos e

s X X X
equilibrios na natureza

Eletricidade na

. . X X X

sociedade e na vida
Origens X X X X X X
Ciéncia, sociedade e
: X X
ambiente
Ciéncia, tecnologia e
X X X

cidadania
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ANEXO 2

Texto “Receita para uma humanidade desracializada” de Sergio Pena, utilizado na secao “Em
destaque” do volume 6, capitulo 10 — A evolugdo humana, p. 129-130.

Receita para uma humanidade desracializada

Diversidade geografica humana e “racas”

Quando estudamos os seres humanos, também observamos uma grande diversidade
morfologica, que pode ser descrita em dois niveis diferentes. O primeiro € o nivel
interpessoal, a diversidade que distingue uma pessoa da outra na mesma populagdo e que esta
intimamente ligada a identidade individual. O segundo €é o nivel interpopulacional, ou seja, a
diversidade morfologica que caracteriza populacGes, especialmente grupos de diferentes
continentes. A segunda diversidade é relevante, pois historicamente tem servido de base para
a divisdo da humanidade em “ragas”. A mais influente proposta neste sentido foi a do
antropélogo alemdo Johann Friedrich Blumenbach (1752-1840). Em seu livro De generis
humani varietate nativa (Das variedades naturais da humanidade), propds a existéncia de
cinco principais “racas” humanas: a caucasoide, a mongoloide, a etiOpica, a americana e a
malaia. [...]

Diversidade gendmica humana

A descricdo das variabilidades morfoldgicas interpessoal e interpopulacional
pertence a esfera das aparéncias, ao mundo fenotipico. Se agora penetrarmos no mundo
gendmico, o quadro muda consideravelmente. Subjacente & individualidade morfoldgica das
pessoas realmente existe uma individualidade gendomica absoluta. Estudos em DNA
demonstram que cada ser humano é genomicamente diferente de todos os outros, com
excecao de gémeos idénticos.

[...] As caracteristicas fisicas desses grupos [as racas] na realidade representam
adaptacdes morfologicas ao meio ambiente, sendo assim produtos da sele¢do natural agindo
sobre um pequeno numero de genes. Acredita-se, por exemplo, que dois fatores seletivos
servem para adaptar a cor da pele aos niveis de radiacdo ultravioleta do ambiente geografico:
a destruicdo do acido folico quando é excessiva e a falta de sintese de vitamina D3 na pele

qguando ela é insuficiente. A cor da pele é determinada pela quantidade e tipo do pigmento
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melanina na derme, que sdo controlados por poucos genes (de quatro a seis), dos quais 0 mais
importante parece ser o gene do receptor do hormdnio melanotrépico.

Da mesma maneira que a cor da pele, outras caracteristicas fisicas externas como o
formato da face, da fissura palpebral, dos labios, do nariz e a cor e a textura do cabelo séo
tracos literalmente superficiais. Embora ndo conhecamos os fatores geograficos locais
responsaveis pela selecdo dessas caracteristicas, € razodvel assumir que esses tracos
morfologicos espelhem adaptacdes ao clima e outras variaveis ambientais de diferentes partes
da Terra. [...]

Em uma conferéncia proferida em 2004 na Universidade de Berkeley (EUA), o
brilhante geneticista norte-americano Richard Lewontin (1929-) fez uma importante
observacao a respeito dos niveis de diversidade humana. Uma marca de preconceito é ver a
humanidade em termos apenas interpopulacionais, ou seja, a inabilidade de reconhecer em
outros grupos “raciais” a individualidade de cada pessoa. Isto ¢ frequentemente express0 na
frase: “eles parecem todos iguais, mas nos somos todos diferentes uns dos outros”. Ao ser
negada a individualidade dos membros de outros grupos, eles sdo objetivados,
desumanizados. E igual dizer: “eu sei a ‘raga’ a que ele(a) pertence, portanto ja sei tudo que é
possivel saber a respeito dele(a)”. [...]

Por uma humanidade desracializada

O fato assim cientificamente comprovado da inexisténcia das “ragas” deve ser
absorvido pela sociedade e incorporado as suas convicgdes e atitudes morais. Uma postura
coerente e desejavel seria a construcdo de uma sociedade desracializada, na qual a
singularidade do individuo seja valorizada e celebrada. Temos de assimilar a nogdo de que a
Unica divisdo biologicamente coerente da espécie humana é em bilhdes de individuos e néo
em um punhado de “ragas”.

H& um poema atribuido ao romano Virgilio (70 a.C.-19 a.C.) no qual ele descreve a
feitura do moretum, uma massa ndo fermentada, assada, recheada com vinagre e azeite,
coberta com fatias de alho e cebola crua (ha quem acredite que o moretum &€ um dos
precursores da pizza). Na receita, Virgilio descreve como as varias cores dos diferentes
ingredientes vdo se mesclando e se unindo: It manus in gyrum: paulatim singula vires
deperdunt proprias; color est e pluribus unus. (Minha traducdo: Sua mao se move em
circulos, até que um por um eles perdem seus préoprios poderes, e, entre tantas cores, uma
Unica emerge.).

Nesta época atual de conflitos de civilizagBes e recrudescimento de odio étnico e

racismo, precisamos esquecer as diferencas superficiais de cor entre 0s grupos continentais
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(vulgos “ragas”) e por trds da enorme diversidade humana distinguir uma espécie unica

composta de individuos igualmente diferentes e irmaos. Color est e pluribus unus.

PENA, SERGIO. D. Receita para uma humanidade desracializada. Ciéncia Hoje, 2009. Disponivel em:

<https://cienciahoje. org.br/coluna/receita-para-uma-humanidadedesracializada/>. Acesso em: 30 jun. 2020.
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“A Terra ¢ azul e eu nio vi Deus!” O autor
. 1- Origens do x dessa frase foi 0 cosmonauta russo Yuri
Ge'eljgl'xe;o LE Universo, do Apézsel,t”Jlaga" 13 | VB.LE.CLPG13a | TEXTO | Gagarin (1934--1968), ha mais de 50 anos. SUBshggm%M E REL
¢ Sistema P Gagarin foi a primeira pessoa a ver nosso
planeta do espago.
Até pouco mais de trés séculos atras, as
principais explicacdes para a origem do
. 1- Origens do . Universo e da vida eram de carater %
© UanEESO LE Universo, do Aprese;ntagao 13 V6.LE.C1.PG13b TEXTO religioso. Segundo a maioria delas, o RECUET0)S REL
e evolucao : capitulo : . . . CIENCIAS
Sistema Universo e 0s seres vivos teriam sido
criados por divindades supremamente
poderosas.
Os avancos da Cosmologia, ramo da Ciéncia
que estuda os corpos celestes e 0 espago
sideral, levaram os cientistas a desenvolver
uma teoria para explicar a Origem do
. 1- Origens do x Universo, que ficou conhecida como teoria
6 Unlve[so LE Universo, do Apresgntat;ao 13 V6.LE.C1.PG13c TEXTO | da grande exploséo, ou teoria do big bang. OUTROS
e evolugéo : capitulo U
Sistema Segundo ela, tudo o que existe, incluindo
tempo e espaco, teria surgido ha cerca de
13,8 hilhdes de anos, a partir da expansao
sUbita e violenta de uma desconhecida
“semente” césmica.
Ao longo de mais de 3,5 bilhdes de anos de
. evolugdo, os descendentes daqueles
6 - Universo LE hrﬁ\:ﬁzgsgg Apresentacéo 13 V6.LE.C1.PG13d TEXTO primeiros seres colonizaram todos os OUTROS
e evolugdo Sistem’a capitulo T ambientes do planeta, modificaram -se e
originaram a imensa variedade de espécies
atuais, entre elas a espécie humana.
Diferentemente de muitas religides, que
consideram a espécie humana o objeto
. 1- Origens do x central da criacéo, a visdo cientifica situa o X
Ge-el\jg;l\:e;zo LE Universo, do Apcrzs??jiogao 13 V6.LE.C1.PG13e TEXTO aparecimento de nossa espécie no grande R(EILEII(\? (IZ'?ESX REL
¢ Sistema P panorama da evolugéo cdsmica. Para 0s
cientistas ha uma continuidade evolutiva
desde o big bang até os dias de hoje.
6 - Universo 1- Origens do Apresentacio Saber como nosso planeta surgiu e as
e evolucio LE Universo, do pca itulc? 14 V6.LE.C1.PGl4a TEXTO mudancas por que passou, no decorrer do CVER
¢ Sistema P tempo geoldgico, é importante para




compreender as semelhangas e diferencas

entre as espécies biologicas, sua distribuicdo
geografica e as interagdes que 0s seres Vivos
mantém entre si e com o ambiente; enfim, é
a visdo historica e evolucionista da vida
que dé sentido aos fatos biol6gicos
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6- Unlve[so LE
e evolugéo

1- Origens do
Universo, do
Sistema

Apresentacéo
capitulo

14

V6.LE.C1.PG14b

TEXTO

Theodosius Dobzhansky (1900 -1975), em
artigo publicado em 1973, escreveu (em
traducéo livre): Interpretada a luz da
evolugdo, a Biologia ¢, do ponto de vista
intelectual, talvez a mais inspirada e
satisfatoria das ciéncias. Sem essa luz, a
Biologia torna -se uma miscelanea de
fatos, alguns deles interessantes ou
curiosos, mas desprovidos de significado
quando considerados em conjunto.

CVER

6- Unlve[so LE
e evolugdo

1- Origens do
Universo, do
Sistema

Atividade em
grupo

14

V6.LE.C1.PGl4c

TEXTO

Sendo este um livro de Ciéncias Naturais,
tratamos apenas de visoes cientificas para
a origem do Universo, da Terra e da vida.
E interessante, porém, conhecer as diferentes
explicacBes para a origem do mundo em
diversas religides — cristds, indigenas,
hindus, chinesas, africanas etc. — o que
possibilita apreciar aspectos semelhantes e
diferentes nessas culturas. Nossa sugestao,
nesta atividade, é que vocé forme um grupo
com colegas de classe para descobrir o que
pensam diferentes religiGes sobre a origem

do Universo, da Terra e da vida.

De quem sao as
histérias/ lendas
aceitas como
teorias?

CVER




