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Resumo

O presente artigo tematiza as narrativas pedagogicas escritas por professoras, como possibili-
dades de construgao, partilha e socializacdo de saberes docentes, em movimentos que envolvem
pesquisa e formacdo de professoras e professores. Toma como aporte tedrico-metodologico a
abordagem narrativa (auto)biografica, em didlogo com os estudos de Walter Benjamim, Paul
Ricoeur e Mikhail Bakhtin. A pesquisa foi desenvolvida no contexto de um curso de extenséo,
na modalidade de formagao continuada, em uma parceria entre universidade e escola, no es-
tado do Rio de Janeiro-Brasil. Os movimentos experienciados em partilha com as professoras
participantes favoreceram a reflexao por meio do narrado, na busca de compreenséo da propria
pratica e das concepg¢des que as fundamentam, trazendo importantes contribuigdes para o cam-
po da formagao docente, socializadas por meio de li¢goes. Uma delas diz respeito ao modo pelo
qual trabalhamos com as fontes narrativas ao optarmos pela compreensao (com)partilhada
dos sentidos formativos ao qual chamamos de cointerpretacao. Neste processo, a partir da nar-
rativa primeira da professora, que de acordo com Ricoeur (2007) ja esta autointerpretada pela
mesma, produzimos, em negociac¢do de sentidos, um segundo texto, uma metanarrativa sobre
as aprendizagens formativas. Outra licdo aprendida é que essa decisdo pressupde uma postura
ética e responsiva (Bakhtin, 2012) de horizontalidade epistémica ao assumirmos a radicalidade
de fazermos os movimentos interpretativos de modo colaborativo com as coparticipantes.

Palavras-chave: formacao de professores; narrativas pedagogicas; cointerpretacao.

! UFRJ e FFP/UER].
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Narrativas pedagogicas y conocimiento de los profesores:
movimientos de investigacion-formacion

Resumen

Este trabajo discute las narrativas pedagogicas escritas por profesoras como posibilidades de
construccion, intercambio y socializacion del conocimiento pedagdgico, en movimientos que
involucran la investigacion y la formacion de los profesores. Toma como aporte tedrico y meto-
dologico el enfoque narrativo (auto)biografico, en didlogo con los estudios de Walter Benjamin,
Paul Ricoeur y Mijail Bajtin. La investigacion se desarroll6 en el contexto de un curso de ex-
tension, en la modalidad de educacion continua, en una asociacion entre universidad y escuela,
en el estado de Rio de Janeiro-Brasil. Los movimientos experimentados, al compartir con las
profesoras participantes, favorecieron la reflexién a través de lo narrado, en la busqueda de la
comprension de la propia practica y de las concepciones que subyacen a ella, aportando im-
portantes contribuciones al campo de la formacion docente, socializadas a través de lecciones
aprendidas. Una de ellas se refiere a la forma de trabajar con las fuentes narrativas cuando se
opta por la comprensiéon (compartida) de los significados formativos que llamamos cointer-
pretacion. En este proceso, a partir de la primera narrativa de la profesora, que, segin Ricoeur
(2007), ya es autointerpretada por ella, produjimos un segundo texto, una metanarrativa sobre
el aprendizaje formativo. Otra lecciéon aprendida es que esta decision presupone una postura
ética y responsiva (Bajtin, 2012) de horizontalidad epistémica al asumir la radicalidad de reali-
zar movimientos interpretativos de manera colaborativa con los coparticipantes.

Palabras clave: formacion de profesores; narrativas pedagdgicas; cointerpretacion.

Pedagogical narratives and teachers’ knowledge:

movements of research-training

Abstract

This paper discusses pedagogical narratives written by teachers, as possibilities of construc-
tion, sharing, and socialization of teaching knowledge, in movements that involve research
and teacher education. It takes as its theoretical and methodological contribution the (auto)
biographical narrative approach, in dialogue with Walter Benjamin, Paul Ricoeur and Mikhail
Bakhtin. The research was developed in the context of an extension course, as continuing ed-
ucation, in a partnership between university and school, in the state of Rio de Janeiro, Brazil.
The movements experienced in sharing with the participating teachers favored reflection by
means of what was narrated, in the search for understanding of the practice itself and the
conceptions that underlie it, bringing important contributions to the field of teacher training,
socialized by means of lessons. One of them concerns the way we work with narrative sources
when we opt for the (shared) understanding of the formative meanings which we call cointer-
pretation. In this process, from the teacher’s first narrative, which according to Ricoeur (2007)
is already self-interpreted by the teacher, we produce, through negotiation of meanings, a

33



second text, a metanarrative about the formative learning. Another lesson learned is that this
decision presupposes an ethical and responsive posture (Bakhtin, 2012) of epistemic horizon-
tality as we assume the radicality of making interpretative movements in a collaborative way

with the co-participants.

Keywords: teacher education; pedagogical narratives; cointerpretation.

34



Introducao

Na escola, as experiéncias pedagogicas sdo comumen-
te narradas entre as/os professoras/es* em conversas
fiadas, afinadas ou afiadas pelos corredores, nas reu-
nides de planejamento ou de formagao, na hora do
cafezinho. Sdo narrativas que emergem do cotidiano
(com)vivido, género discursivo oral (Bakhtin, 2011)
privilegiado para que as/os professoras/es possam
compreender as suas experiéncias no contexto da sua
pratica educativa. Por isso, os momentos de encontros
coletivos sdo tdo importantes para o compartilhamen-
to das praticas pedagogicas, pois acionam a dimensao
da reflexividade sobre a experiéncia; a qual, conscien-
te, torna-se altamente formativa.

E, justamente, nesse sentido investigativo e com-
preensivo dos multiplos movimentos formadores que
se ddo no encontro, é que, nds, do Grupo Interinsti-
tucional de Pesquisaformagao Polifonia, originario da
vincula¢do entre o Nucleo Vozes da Educacdo (FFP/
UER]) e o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagao
Continuada (GEPEC/UNICAMP), temos nos dedicado
a pesquisar os movimentos da formacao inicial e con-
tinuada de professores, tendo, como principal aporte
tedrico-metodologico das nossas investigacdes, as nar-
rativas (auto)biograficas. Desse modo, as historias que
professoras e professores narram sobre a sua vida e o
seu fazer docente, sejam elas orais, escritas, imagéti-
cas ou audiovisuais, configuram-se como ricas fontes
de estudos e contribuicdo ao campo da formagio de
professores.

Antonio Novoa, em sua palestra no Rio de Janeiro,
“Uma nova concepcdo da Formacgao dos Professores”
proferida na Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), no dia 26 de outubro de 2017, ao apresentar o
projeto do “Complexo de Formagdo de Professores™,

* Utilizamos o binémio professora/or ao referir-nos, genericamente, a
toda a categoria docente, a partir da demarcagio conceitual feita pelo
professor Julio Emilio Diniz Pereira (2018), em apresentacéo oral durante
a defesa da tese de Doutoramento da Professora Jacqueline Monteiro Pe-
reira, intitulada, “A Experiéncia como Principio Formativo nas Trajeto-
rias de Professoras e Professores da Educacio de Jovens e Adultos- EJA:
Memorias da Formacao (UFF)”, ao compreender a predominéancia femi-
nina no magistério. Logo, a opgao pela referéncia primeira ao género
feminino.

> O Complexo de Formacao de Professores é um projeto interinstitucio-
nal, pensado em parceria com a Universidade Federal do Rio de Janeiro,
em que a Universidade assume um projeto de Formacédo de Professores
em colaboragdio com as escolas, lugar que Novoa defende ser o “lugar”
da formacédo dos professores. O projeto tem por base a concep¢io de
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problematiza a questdo, ao dizer nao existir um conhe-
cimento profissional docente, sem que haja a escrita
deste conhecimento. Ele diz que este conhecimento
profissional docente é oriundo da congregacao de um
conhecimento cientifico-cultural — mais circulante na
universidade — a um conhecimento pedagogico-didati-
co — mais circulante na escola. Ou seja, defende, entdo,
a necessidade de que as/os professoras/es — verdadei-
ras/os sabedoras/es e criadoras/es deste conhecimento
da sua profissido — escrevam sobre este saber, para que
0 mesmo possa ser comunicado como um postulado
profissional sobre a docéncia. Nessa esteira, o conheci-
mento profissional docente uniria a universidade a es-
cola para a produgio de “outro” tipo de conhecimento,
o qual implicaria, fundamentalmente, na visibilidade
da/o professora/or como protagonista na reflexao, teo-
rizacdo e producao deste conhecimento.

A producdo académica brasileira e internacional no
ambito da pesquisa narrativa (auto)biografica tem,
nessa dire¢do, uma vasta discussdo sobre a potencia-
lidade da escrita em processos de formacdo docente,
por meio de dispositivos mobilizadores da reflexivi-
dade (auto)biografica, narrativas pedagogicas que se
desdobram em diversas possibilidades de escrita como
diarios, memoriais de formacdo, documentacio narra-
tiva de experiéncias pedagogicas, dentre outros escri-
tos dos profissionais da educagao®.

E é esse olhar sobre este saber da experiéncia, narrado
pelas/os professoras/es dirigidos a esta comunidade de
praticas educativas, que tem conclamado as nossas in-
vestigacdes e estudos no campo da formacdo docente
ao termos de saida, a ideia de que estes saberes podem
se constituir como um postulado profissional, um co-
nhecimento docente, sendo necessarios seu registro e
socializagdo.

Nesse sentido, o presente artigo tematiza as narrativas
pedagogicas escritas por professoras, tomadas como
género discursivo, tendo como referéncia o dialogo

que a Universidade precisa assumir a responsabilidade pela formacéo
em colaboragido com a escola. Nesse sentido, propde a articulacio entre
escolas municipais e estaduais, sendo estas autdnomas para pensar, junto
a Universidade os percursos formativos, a resolugio de problemas sobre
a educacio, bem como as propostas educacionais a serem produzidas.

¢ Destacamos producdes de autores que discutem e desenvolvem prati-
cas de escrita reflexiva como possibilidades de formacdo: Abrahao, 2008;
Arango, 2010; Bolivar, 2011; Passeggi, 2008; Prado, Cunha e Soligo, 2008;
Souza, 2004; Suérez, 2011.



entre os estudos de Walter Benjamin, Paul Ricoeur e
Mikhail Bakhtin. A pesquisa foi desenvolvida no con-
texto de um curso de extensio, na modalidade de for-
macgdo continuada, oferecido em colaboracdo entre o
Grupo Interinstitucional de Pesquisaformacdo Polifo-
nia (UERJ/FFP e UNICAMP) e a Secretaria de Educa-
cao de Itaborai-R]. Os movimentos experienciados em
partilha com trinta e duas professoras/es participantes
favoreceram a reflexdo por meio do narrado, na busca
de compreensio da propria pratica e das concepc¢oes
que as fundamentam, trazendo importantes contribui-
cOes para o campo da formacgdo docente, socializadas
por meio de ligcdes.

A docéncia por meio do narrado: dialogos entre
Benjamin, Ricoeur e Bakhtin

Considerando as narrativas pedagogicas como dispo-
sitivos mobilizadores de producdo e socializacdo de
saberes docentes, temos apostado no registro escrito
de conversas fiadas, afinadas ou afiadas, assumindo o
compromisso ético e estético de produzir em um gé-
nero discursivo narrativo (Bakhtin, 2011) outros mo-
dos de expressao do vivido... Quica uma ponte entre
o que se faz e o que se pensa sobre o que se faz. Ou,
poderiamos dizer: a producido de uma dimensao me-
tarreflexiva da narrativa, tanto oralmente quanto por
escrito, na qual a escrita ganha uma dimensao de re-
flexividade ainda mais complexa ao constituirmos a
possibilidade de pensar um pouco “mais além de uma
historia” (Frauendorf, Pacheco, Chautz e Prado, 2016)
e, de outro modo, sobre o ato narrado. Além de ser um
modo legitimo de autoria e divulgagdo das redes de
conhecimento e do saberfazer’ docente, criado no coti-
diano, pelas professoras e professores, reconhecendo-
-os como intelectuais publicos.

Nesse processo, assumimos a dimensao epistemologi-
ca da narrativa, uma vez que, no contexto da comuni-
dade de praticas das quais fazemos parte, a narrativa
evidencia um conhecimento legitimo ao ser produzido

7 A opcdo em juntar os termos, pluraliza-los, e/ou, algumas vezes, inver-
té-los, segue as razdes tedricas, bem como os modos como os/as pesqui-
sadores/as em pesquisas nos/dos/com os cotidianos, criaram alternativas
para romper com as dicotomias de alguns conceitos colocados pela cién-
cia moderna, que limitam a compreensdo dos mesmos em sua intrinse-
ca relacdo. Tal justificativa esta explicitada pela professora Nilda Alves
em seu texto “Sobre as razdes das pesquisas nos/dos/com os cotidianos”,
2007.

no movimento de acdo-reflexdo. Este conhecimento é
reconhecido, na perspectiva de Bakhtin, como um co-
nhecimento heterocientifico (Bakhtin, 2011), como um
modo de dizer singular, mas constituido de muitos sa-
beres circulantes na comunidade da qual o sujeito faz
parte e, nesse sentido, a narrativa conﬁgura-se como
um modo singular-plural de produzir um conhecimen-
to cientifico-narrativo.

A producdo do conhecimento docente também nos
exige pensar sobre a experiéncia; com Benjamin (1994)
entendemos a experiéncia como tudo aquilo que nos
compoe afetadamente enquanto sujeitos de agaorefle-
xdo, por isso a defesa de que nossas invengdes cotidia-
nas sejam narradas. A narrativa do saber da experién-
cia tem em si uma complexidade de que, quem tece,
cria, e de modo artesanal, teoriza um fazer, pratica um
saber.

Assim, experiéncia, nessa compreensao, nao esta re-
lacionada ao tempo da/o professora/or na profissao,
mas a reflexdo sobre os acontecimentos da pratica e
que sdo constitutivos de quem somos e, nesse sentido,
tem lugar, um papel importante na nossa formacao,
por nos dedicarmos a refletir, de forma mais refinada e
detida, sobre os processos educativos que tém nos for-
mado. Por esta razdo, nossas pesquisas tém girado en-
torno da compreensao do conceito de experiéncia, pois
este, quando reflexivamente pensado, pode funcionar
como mobilizador da formacao profissional e humana.

Desse modo, para dialogar com as reflexdes relacio-
nadas ao saber da experiéncia no campo da formacao
de professoras/es, temos buscado, entre outros ques-
tionamentos, aprofundamentos, por meio dos estudos
de Paul Ricoeur (1997) e Bakhtin (2011, 2012), no in-
tuito de compreender como a narrativa pode mobili-
zar, nas/os professoras/es, seus processos formativos.
A opcao por estes dois tedricos deve-se, dentre outras
questdes, pelas contribuicoes de Ricoeur (1997), para
perspectivarmos a narrativa como tessitura da intriga,
bem como para tecermos e interpretarmos os senti-
dos tramados nas narrativas nos processos de mimesis
nelas contidos. Assim, ndo narramos por termos uma
historia, mas temos uma histéria porque narramos.
Ja Bakhtin (2011, 2012) auxilia-nos a compreender as
narrativas das professoras como um género discursi-
vo, um ato responsivo, o qual carrega um excedente de
visdo sobre si mesmo, a partir do dialogo com o outro
- seus estudantes e demais profissionais. Ou seja, o
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que nao percebemos, a priori, em nds, em nossa pra-
tica, sera possivel compreender, por meio da palavra
do outro. Seja nos dialogos diretos entre os sujeitos ou
por nos colocarmos em resposta ao outro, mesmo que
nao diretamente.

Ha que se compreender, por essa via, a necessidade
da/o professora/or em narrar suas experiéncias coti-
dianas como condicido de compreensdo do seu fazer
docente. Ou seja, o dizer-fazer, por meio dos didlogos
estabelecidos na escola, seja ele oral ou escrito, em
uma relacdo interpretacdo-agdo-texto, o que é funda-
mental, segundo Ricoeur (1997), para se compreender
a dimensao ideologica impressa nos discursos. Desse
modo, Ricoeur diz que o discurso refere-se a um mun-
do, onde o sujeito pretende descrever, exprimir e re-
presentar, por meio da funcdo mimética das narrativas
em suas trés fases, a triplice mimesis. O mundo é o con-
junto de referéncias abertas pelo texto. Com esta ideia,
Ricoeur vai defender o poder que a narrativa tem. Uma
forca ilocucionaria. Quando o dizer é o proprio fazer.
Isso, porque a acdo humana inscrita na narrativa é ca-
paz de produzir dimensdes que podem ser atualizadas
e interpretadas em outros contextos que nao apenas
nas situacdes originais que foram produzidas. Um sen-
tido que transcende as condi¢des sociais apenas da sua
producdo, mas pode ser reatualizada em contextos so-
ciais diferentes. Um sentido onitemporal da narrativa.
Esta perspectiva transcendental do tempo € o elo para
pensarmos a relacdo fundamental entre narrativa e a
formacdo docente. Tanto a narrativa da experiéncia
atua na aprendizagem e na formacdo de quem a narra,
mas também na de quem a escuta ou a l¢é; em diferen-
tes tempos.

Ja Bakhtin (2011) apresenta, em sua abordagem dial6-
gica, a ideia de que toda compreensdo de um texto im-
plica responsividade, pois, consequentemente, carrega
um juizo de valor, isto é, diante de um texto, a/o lei-
tora/or posiciona-se com relagdo a ele. Pode gostar ou
nao. Pode concordar ou discordar. Pode completa-lo,
indaga-lo, retirar licdes, ou seja, mantém com ele tam-
bém um dialogo, mesmo nao estando diretamente em
uma conversa sobre o mesmo, mas em uma conversa
interior. Nesse sentido, todo texto, é enunciacao. Ou-
trossim, nesse dialogo, nossas reac¢des ao texto, con-
sistem em uma resposta a ele, o que caracteriza para
Bakhtin, uma compreensdo responsiva ativa (Bakhtin,
2011, p.271).
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E, assim, seguimos contando nossas historias pessoais
e profissionais, mobilizando encontros nas escolas e na
universidade, uma vez que este é um movimento hu-
mano de compreensido da nossa propria existéncia e de
constituicdo identitaria, & medida que “reconhecemo-
-nos, a n6s mesmos, nas historias que contamos sobre
nés” (Ricoeur, 1997, p.426). Fazemos isto por meio do
processo de mimesis® (Ricoeur, 1997), que, na acepg¢ao
do autor, implica na recriacdo da experiéncia, em um
exercicio de rememoracdo, como proposto por Benja-
min (1994).

Formacao continuada e extensao universitaria:
de uma abordagem teorico-metodologica

de pesquisaformacio a uma construcao
epistemologica em partilha

A opcéo pela pesquisaformacdo (Braganca, 2018) im-
plica o envolvimento do todos os participantes em um
processo que abarca, intencionalmente e de forma in-
dissociavel, constru¢cdo do conhecimento e formacao,
traduzindo o compromisso epistemopolitico com um
saber emancipatério ndo circunscrito ou limitado a
universidade e centros de pesquisa, mas especialmen-
te vinculado a vida e as praticas sociais. Nesse sen-
tido trabalhamos com as narrativas pedagogicas pro-
duzidas por professoras/es-pesquisadoras/es em uma
tessitura de espacostempos de formacdo e pesquisa
que se entrelacam e habitam os cotidianos escolares
e as universidades. Nesse sentido, apontamos também
para o vinculo indissociavel entre ensino, pesquisa e
extensdo. Professoras/es da escola e da universidade,
estudantes de graduacdo e pos-graduagdo em encon-
tros que fazem circular a palavra, a escuta, a escrita
em praticas que envolvem formacio inicial e continua-
da, constru¢do do conhecimento e socializacao. Nesse
contexto coloca-se o Curso de Extensdo “Das artes de

¥ Mimésis é um termo oriundo do grego e significa a faculdade do ho-
mem de reproduzir, imitar. Na filosofia aristotélica, a mimésis representa
os fundamentos da arte e Platao, por sua vez, cria ser tudo imitagao, até
mesmo que o universo é oriundo de uma imita¢io verdadeira, o mundo
das ideias. Pensar em arte é pensar na faculdade humana de expressar
simbolicamente o metafisico, o oculto, tudo aquilo que foge dos padroes
da racionalidade. Paul Ricoeur apoia-se no conceito de mimésis para
compreender que hé nesta faculdade humana um processo complexo
de recriacdo e compreensido do vivido no mundo habitavel, por meio
da linguagem, justificando assim, a sua teoria de tessitura da intriga da
narrativa, que segundo o autor, aconteceria em trés estagios: mimésis I,
mimésis I e mimésis III, a triplice mimésis.



fazer as artes de dizer na Educacéo Infantil”, em dialo-
go com o municipio de Itaborai-Rio de Janeiro.

O curso de extensdo aconteceu em um periodo de dois
meses, no ano de 2017. Organizados em 07 (sete) en-
contros quinzenais (presenciais), a divulgacdo do cur-
so foi feita as professoras da Educacdo Infantil do mu-
nicipio de Itaborai com o convite a escuta das criancas
em paralelo a escrita e reflexdo destas experiéncias do-
centes por meio de narrativas pedagogicas.

A priori, por ser uma proposta nova, diferenciada em
termos dos perfis de formacdo continuada em que a
Rede Municipal ja havia participado, imaginamos que
nao haveria tanta procura. Ainda mais porque os en-
contros presenciais aconteceriam fora do horario de
trabalho, para a nossa surpresa, entretanto, em uma
semana de divulgacdo recebemos 89 (oitenta e nove)
inscri¢des. Porém, como s6 tinhamos disponiveis o es-
paco de uma sala de aula, tivemos que realizar uma
selecdo e formalizar quarenta inscricdes. No total,
até o final do curso participaram 32 (trinta e duas)
professoras.

Como um modo de favorecer a escrita narrativa das
professoras, foi proposto o diario de itinerancia, dispo-
sitivo metodolégico (Barbier, 2002) no ambito da pes-
quisa-acdo, amplamente utilizado nos mais diversos
campos investigativos em ciéncias sociais. Congrega,
em sua concepcao, a diversidade dos usos de outros
tipos de diarios: intimo, de bordo, de pesquisa, entre
outros; mas propde um excedente compreensivo que
tem a ver com a propria relacido estabelecida com o
dispositivo, o qual nao se limita, a priori, a percepcao
de uso do dispositivo de um tnico modo, mas, ao con-
trario, se propde a constituir, com ele, uma multipli-
cidade relacional ao ser a possibilidade de expressao
das infinitas formas de registros de uma pesquisa. Re-
fere-se a funcionar como um suporte para a sistemati-
zacdo dos pensamentos, apontamentos de estudos, es-
quemas, escritas das impressoes, desenhos, de poesias
e poéticas, reflexdes, aprofundamentos, ou seja, todos
os modos possiveis de relacionamento com a tessitura
de uma pesquisa. No curso de extensao, os diarios de
itinerancia funcionaram como suporte para a escrita
das narrativas pedagogicas — as pipocas pedagogicas
(Campos e Prado, 2013).

As pipocas pedagogicas consistem em um género, cons-
truido pelo GEPEC, como uma crénica do cotidiano

escrita por professoras/es. Trata-se de breve narrati-
va de acontecimentos que tém lugar na escola e cujos
protagonistas sdo o aluno, a/o professora/or e, princi-
palmente, a relacio entre ambos. Trata-se de outro tipo
de registro sobre a pratica, bem diferente dos registros
mais formais, com os quais estamos habituados. Nas
pipocas, o autor nao faz uma reflexdo explicita, mas
narra uma histéria, um episddio da histoéria da sua pra-
tica pedagodgica, do cotidiano da escola.

Esses registros do cotidiano compuseram o reperto-
rio narrativo com os quais trabalhamos nos processos
de compreensao sobre a formacdo docente no curso
de extensdo. Dentre as muitas narrativas contidas em
cada um dos diarios, as professoras elegeram uma, que
consideraram uma experiéncia formadora significati-
va. Nesse sentido, foram eleitas trinta e duas narrati-
vas, das quais escolhemos quatro para estabelecermos
dialogos compreensivos em uma relacdo de cointerpre-
tacdo, fundamentadas na articulag¢do entre as contri-
buicdes de Ricoeur e Bakhtin’.

Dessa feita, cada um dos referidos autores, por um angulo
diferente, nos auxiliou a pensar sobre a forca que a narra-
tiva tem, enquanto expressao linguageira, para o proces-
so de formacao dos sujeitos, principalmente, pelo fato de
ambos terem por base, nos processos de compreensio do
narrado, a assuncio do paradigma interpretativo.

Cointerpretacao: a compreensao (com)
partilhada dos sentidos da formaciao docente

Ao tornar publico o modo como fizemos a opcio teori-
co-metodologica, compreendendo os sentidos formati-
vos que acontecem internamente em cada professora,
por meio de um dialogo com as tessituras de intrigas
e autointerpretacdo que cada uma delas fez ao escre-
ver a narrativa de suas experiéncias com as criancas
na escola, trouxemos o exercicio compreensivo que
fizemos junto a professora Luicilia e o pequeno Joao,
ambos integrantes, no ano de 2017, do grupo etario
de quatro (04) anos, descritos na pipoca pedagogica
intitulada pela professora, como “Febre Colorida”. Um

° A opcao de articular os autores deu-se em virtude da contribuicéo cola-
borativa destes grupos no que se refere aos seus estudos, e, mais especifi-
camente, apos o aprofundamento realizado durante os processos de com-
preensio das narrativas do curso de extensdo e que serviram de base a
pesquisaformacdo citada; que, posteriormente, resultou na comunicagio
da dissertacdo no mestrado académico pela UERJ-FFP, no ano de 2019.
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movimento colaborativo de cointerpretagao, refletida
em metarreflexio.

Febre Colorida

Durante a roda de conversa com o G4 (grupo etario de quatro
anos) estavamos tratando de assuntos sobre a construgdo das
regras e dos combinados, pois achei que naquele momento
fazia-se necessario tal assunto, o grupo sempre parecia-me
disperso... mas, logo em seguida tentei iniciar uma conversa
sobre a escrita do nosso nome. Naquele momento eu queria
que cada crianga percebesse a importancia do seu nome e do
seu sobrenome.

Entretanto, em meio aos noticiarios de TV sobre a prevengdo
ao mosquito da dengue que transmitiria através da sua
picada, nos seres humanos a febre amarela, Joao interessou-se
em compartilhar sobre as formas de transmissdo da doenga,
sobre a qual iniciou o seguinte dialogo:

—Tia cuidado com a febre azul, preta...
—Tém febre de todas as cores...
Entdo perguntei a ele:
—Jodo, qual seria o bicho que ao morder daria a febre azul?

E com a seguranga de quem dominava o assunto, respondeu-
me:

—O jacaré e o crocodilo morde e da a febre azul!
—Urubu da febre preta...

Mas a nossa conversa, logo foi interrompida pelo grito de
Ana. Com as maos sobre a barriga dizia que estava apertada,
entdo precisei auxilia-la no banheiro. Ela sentia seguranca
em ir comigo.

Ao retornar do banheiro com Ana, ndo continuei o dialogo
com Joao, por julgar mais necessario ensina-los a grafar as
letras do nome.

No final da aula, ainda que com pouco tempo para escrever,
anotar e fazer as observagoes da aula me sentei e comecei a
escrever sobre as criancas. O que haviam compreendido das
regras e dos combinados. As que conseguiram reproduzir
a letra do proprio nome no papel e as que ainda néo
conseguiram.

E ja quase no final da folha do meu caderno de planejamento,
lembrei-me de colocar o dialogo entre Jodo e eu. Foi ai que
me dei por conta que havia silenciado as suas vivéncias e
hipoteses sobre as formas de transmissdo da febre amarela, a
qual apresentava em seu bojo, os acontecimentos cotidianos
com as peculiaridades de pensar e narrar o mundo e a vida.

Gostaria de voltar naquele tempo e espaco e me permitir a
“[...] olhar o mundo com olhos de crianca...” Assim como
diz Henri Matisse. O pintor Matisse nos deixou um convite,
o qual nos leva a aprendermos a olhar para dentro da nossa
crianga interior, exercitar o olhar curioso de quem Vvé ou ouve
algo pela primeira vez.

Narrativa pedagogica da professora
Luicilia da Silva Cordeiro Couto.

Comecamos esta conversa, a partir dos sentidos for-
mativos encontrados pela propria professora. Traze-
mos a lembranca o nosso ultimo encontro no curso,
quando, ao término da leitura da sua pipoca pedagdgi-
ca, ela fez questdo de explicitar o que a levou a eleger
esta narrativa como uma experiéncia formadora.

Eu tive coragem de colocar aqui o que eu errei com aquela
crianga. Muitos professores nao fazem isso. Mas eu quis
colocar o que deu errado. Quando eu entrei na rede, eu
quis aprender. Eu tive experiéncias boas, ruins... A cada
experiéncia ruim que a gente faz, a gente recomega e se
refaz. Eu me arrependi muito, quando eu percebi que eu

deixei passar. Quando eu li essa pipoca aqui no inicio do
curso e as colegas colocaram o quanto teria sido potente
se eu tivesse escutado aquela crianca, eu percebi que
precisava encorajar a outras professoras a recomegar de
onde parou. Eu recomecei de onde parei. O cotidiano nao

é feito so de coisas que dao certo. Eu aprendi muito com o

meu erro. Eu queria encorajar outras colegas a aprenderem
também (Transcrigdo da reflexdo da professora Luicilia
sobre a sua narrativa pedagogica — 27 de novembro de

2017).

Ela diz ter aprendido com o que considerou ter sido
um erro. Nesse sentido, percebemos que, para a pro-
fessora, o erro reside no fato de nédo ter escutado o
que Joao quis dizer. Porém, ao lermos as minucias do
seu texto, percebemos que ela ouviu, sim, o que Jodo
disse. Pois, é possivel notar, na tessitura da intriga, que
ha indicios em suas praticas, os quais evidenciam uma
postura dialogica com as criangas.

Ouvir, mas nado escutar. Em que momento, entdo, a
professora escutou o Jodo? Quando rememorou a ex-
periéncia ao narrar? E a propria professora que nos
diz isto em seu texto. Ao escrever em seu caderno de
planejamento, ela refletiu sobre o que fez e relativizou
a sua acdo, entendendo no processo metarreflexivo,
provocado pela escrita, que as suas praticas pedagogi-
cas com 0s pequenos precisavam ser reconfiguradas.
Nem sempre estas concepgdes que estido por tras das
nossas praticas sdo claras para nos, professoras/es. E
este é um dos principais desafios a nossa formacao: ter
clareza das bases epistemoldgicas que fundamentam o
nosso pensarfazer cotidiano; entendendo o porqué de
planejarmos determinadas propostas e nio outras e,
se podemos, a partir da clareza sobre o fazer docente,
propor praticas cada vez mais comprometidas com a
aprendizagem dos estudantes, de acordo com o contex-
to geracional dos sujeitos, com os quais trabalhamos.
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Este dialogo com a professora Luicilia provoca-nos a
relativizar uma importante questdo sobre a formacao
docente: apesar de termos um conjunto de teorias e
documentos oficiais, que traduzem as atuais discus-
soes sobre educacdo das criancas, ainda percebemos
presentes nas praticas pedagogicas com os pequenos,
nuances conceituais, cuja educacdo “pré-escolar” era
entendida como uma etapa anterior e preparatdria
para a escolarizacdo. O que esta problematizacéo, po-
rém, convoca-nos a pensar? A tessitura da intriga feita
aparenta transitar entre paradoxos. Uma disputa entre
praticas que parecem compor um repertdrio de certe-
zas e o desejo de aventurar-se naquilo, possivelmente,
entendido por ela como um modo outro de relacionar-
-se, pedagogicamente, com as criancas. Isto fica claro,
quando, no diadlogo iniciado com Joao, interessa-se em
saber: que bicho que ao morder daria febre azul? Esta
pergunta mostra a intencao de acessar o imaginario
infantil de Jodo. Porém, os gritos da Ana interrompem
nao so o dialogo com Jodo, mas também a ousadia pe-
dagogica da professora. No retorno do banheiro, o que
prevalece é a emergéncia por dar continuidade a segu-
ranca do seu planejamento, segundo o que ela propria
disse, “por julgar mais necessario ensina-los a grafar
as letras do nome”.

Ha, imbricados nesta narrativa, indicios de uma con-
cepcao de crianca e também de docente. Assim, até
aquele momento, a professora parecia operar com
base em um repertério seguro. Ao narrar, ela apre-
senta uma convic¢do em seu planejamento: para uma
turma de quatro anos, aprender a escrever as letras do
nome parecia-lhe fundamental. Tdo fundamental que
nada poderia se interpor ao que fora planejado. Estas
convicgdes, que pareciam balizar as suas praticas pe-
dagodgicas com as criangas, ainda com certa ideia de
preparacao dos pequenos, em cuja emergéncia pela
aquisicdo dos processos de leitura e escrita na Edu-
cacdo Infantil, por meio de atividades sistematizadas
para ensinar a ler e escrever convencionalmente, me-
recem especial atencdo ao sermos convidados pela
propria narrativa, a refletir coletivamente sobre ela. E
justamente nesta questdo que reside a importancia de
“pensar sobre a experiéncia”, segundo movimento que
ela fez ao escrever a narrativa pedagogica.

Ao escrever sobre a experiéncia vivida com Jodo, a
professora Luicilia teve a oportunidade de refletir em
triplice presente e pensar sobre o que deixou de fazer,
o que fez, e o que poderia ter feito. Compreendemos,
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entdo, que o movimento tecido no processo de escri-
tura de si provocou deslocamentos em sua formacao
docente, ao perceber em suas limitagdes e, ainda nao
fazer, a possibilidade de (re)invengdes da sua pratica.
Essa dimensao formativa sobre o seu pensarfazer pare-
ce ganhar ainda mais consciéncia no momento em que
Luicilia divide a sua narrativa pedagogica com os seus
pares durante o curso. Ao ler o que escreveu para as
outras professoras, ha a colabora¢do com o exceden-
te de visdo sobre a autora. E é, neste momento, cujo
texto parece ganhar um novo sentido ao encontrar-se
com as leitoras; dimensao da linguagem narrativa que
Ricoeur chamara de mimesis III, ou seja, a terceira di-
mensdo de um processo que se inicia, no ato de desejar
compreender a experiéncia (mimesis I) e continua no
processo de configuracdo da experiéncia, tecendo a in-
triga em forma de narrativa, (mimesis II).

E nesse complexo movimento de pensar a experiéncia,
no qual estdo entremeados os deslocamentos produ-
zidos pelo imaginario infantil do Jodo, que as concep-
¢Oes de crianca fundamentadoras das praticas peda-
gogicas sao colocadas em xeque, pelo conflito gerado
entre as teorias e o lugar seguro do saberfazer, que
aparentam mobilizar a formatividade da professora.
Isso fica evidenciado quando Luicilia diz: “gostaria de
voltar naquele tempo e espaco e me permitir a [...]
olhar o mundo com olhos de crianga...” e complemen-
ta: “exercitar o olhar curioso de quem vé ou ouve algo
pela primeira vez”. Uma professora que, ao aprender a
escutar, sente-se convidada a produzir outra ciéncia de
aprender a aprender com as criancas pequenas. E fica
o convite.

Para além de conclusoes, licoes...

A experiéncia da pesquisaformacdo contribuiu para re-
tirarmos algumas licdes, no que se refere as contribui-
coes das narrativas pedagogicas como possibilidade de
construcdo, partilha e socializagcdo de saberes docen-
tes, bem como quanto aos caminhos tedrico-metodo-
logicos percorridos.

Primeiramente, cabe reafirmar que o aporte narrativo
(auto)biografico tem um compromisso ético com as
singularidades dos sujeitos e as suas historias de vida
e formacdo e, isto, convoca-nos a, dedicadamente, pes-
quisar e buscar modos proprios e singulares de tratar-
mos as narrativas em sua complexidade epistemologica,



exotopica, ontologica, politica e formativa, existente no
ato de narrar e na producio de narrativas.

Desse modo, as narrativas pedagogicas trazem em sua
tessitura o dialogo entre professoras/es e os estudan-
tes e, a0 passo que nos posicionamos como mais um
na condicdo de didlogo com estas narrativas, comple-
xificamos ainda mais os processos de compreensio e
interpretagdo, ao fazermos, a partir da narrativa pri-
meira da professora, que de acordo com Ricoeur (2007)
ja esta autointrepretada pela mesma, produzimos, em
negociagao de sentidos, um segundo texto, uma meta-
narrativa (Prado et al., 2015).

Ao nos colocar como pesquisadores, sendo mais um
no dialogo estabelecido entre professoras/es e crian-
cas, bem como, colaboradores no jogo interpretativo
da palavra das/os professoras/es, quando estes bus-
cam constituir sentidos singulares a prépria prética,
ressignificamos a légica epistemolégica das pesqui-
sas no campo da formacao de adultos, transitando de
uma concepg¢ao historica de producdo de conhecimen-
to docente feita “para” os professores para uma pro-
ducdo de conhecimento docente produzida “com” os
professores.

Essa decisdo pressupds uma postura ética de assu-
mirmos a radicalidade de fazermos os movimentos
interpretativos das narrativas pedagogicas de modo
(com)partilhado entre nds, ao qual chamamos de
cointerpretagdo.

Essa horizontalidade epistemologica estabelecida nes-
ta experiéncia colaborativa entre universidade e escola
basica mostrou-nos ser fundamental para a proposigao
de um novo locus de producdo do conhecimento do-
cente, unindo os conhecimentos mais circulantes nas
universidades aos conhecimentos mais circulantes nas
escolas como saberes tedrico-praticos, necessariamen-
te, imbricados e indissociaveis as mudancas qualitati-
vas nas praticas pedagogicas, mas que s6 acontecem
ao se ter a nocao da necessidade da tomada de cons-
ciéncia de se colocar em postura de investigagdo sobre
a propria acéo, tornando este movimento o motor da
formacéo dos professores.

A percepcio desta possibilidade formadora, em pleno
acontecimento, ficou tangivel nas tessituras das nar-
rativas pedagogicas que nos pusemos a dialogar e a
compreender. As professoras, ao metarrefletirem em

dialogo com as criangas ou com outras professoras, fo-
ram trazendo, na propria tessitura do narrado, o desejo
de compreensio dos porqués do seu fazer, a partir dos
deslocamentos produzidos pelo outro e com o cotidia-
no com o qual se relaciona. Uma postura consciente e
desejante pela propria formagado. Apds intenso exer-
cicio de reflexdo e autointerpretacdo, provocado pela
escrita, revelam-se indicios ou desejos de mudancas
nas praticas, levando-nos a pensar em possibilidades
de aprendizagens formadoras.
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