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Resumo

O Projeto Inova Educacdo, alinhado ao novo Curriculo Paulista, introduziu mudancas no
curriculo educacional do estado de Sao Paulo, incluindo o novo componente curricular de
Tecnologia e Inovacdo no Ensino Basico Paulista. Este projeto de mestrado tem como
objetivo compreender como se deu o processo formativo dos professores durante a
implementacdo das mudancas curriculares, mais especificamente com relagdo a introdugao
da nova disciplina de Tecnologia e Inovacdo, numa perspectiva dos professores das escolas
publicas. Desta forma, a presente pesquisa foi realizada em dois momentos. O primeiro, teve
por objetivo realizar uma analise documental tendo os documentos normativos da Educacao
Paulista enquanto objetos de estudo e, os resultados das primeiras publicagdes relacionadas
ao Projeto Inova Educacdo. O segundo momento, buscou evidenciar as percepcdes docentes
através de entrevistas semiestruturadas com quatro professores da rede estadual, que
realizaram o curso de formacdo e posteriormente lecionaram as aulas de Tecnologia e
Inovacio. Como resultado, a pesquisa revelou elementos chaves relatados pelos
entrevistados, como a falta de acesso ao conteddo do curso, falta de embasamento, falta de
seguranca, grande nimero de alunos, falta de professores especializados em tecnologia, falta
de suporte técnico e pratico. Percebe-se, a desconexao entre a proposta e a pratica do ensino
de Tecnologia nas escolas, devido a uma politica superficial associada ao Inova Educagio, que
careceu de aprofundamento para apoiar esse ensino e as novas mudancas. A auséncia de um
curriculo pré-determinado com objetivos claros para a disciplina gerou desafios significativos
para os professores. As dificuldades na implementacdo e delineamento das mudancas
propostas pela politica, tém se caracterizado por uma massificagdo do ensino por intermédio
da plataforma Alura (empresa terceirizada), situacdo atual da disciplina no sistema
educacional do Estado de Sao Paulo.

Palavras-chave: Tecnologia e Inovagao, Percepcdes docente, formagao continuada, Inova
Educacéo.



Abstract

The Inova Educacdo Project, aligned with the new Sao Paulo Curriculum, introduced
changes to the educational curriculum in the state of Sdo Paulo, including the new curricular
component of Technology and Innovation in Sdo Paulo Basic Education. This master’s
project aims to objective is to understand how the teachers’ training process took place
during the implementation of the curriculum changes, specifically in relation to the
introduction of the new subject of the new subject of Technology and Innovation, from the
perspective of public school teachers. schools. This study was carried out in two stages. The
first to carry out a documentary analysis of the normative documents of the Paulista
Education Education as objects of study, and the results of the first publications related to the
the Inova Education Project. The second step was to highlight the perceptions of teachers
through semi-structured interviews with four teachers from the state school system who the
training course and subsequently taught the Technology and Innovation classes. Innovation
classes. As a result, the survey revealed key elements reported by the such as lack of access
to course content, lack of grounding, lack of security, large number of students large number
of students, lack of teachers specialized in technology, lack of technical and practical
support. lack of technical and practical support. There is a disconnect between the proposal
and the practice of teaching technology in schools. Technology teaching in schools, due to a
superficial policy associated with Inova Educacdo, which lacked the depth to support this
teaching and the new changes. The absence of a curriculum with clear objectives for the
subject created significant challenges for teachers. The difficulties in implementing and
outlining the changes have been characterized by a massification of teaching through the
Alura platform (an outsourcing company), the current situation of the subject in the
educational system in the state of Sao Paulo.

Keywords: Technology and Innovation, Teacher Perceptions, Continuing Education, Inova
Education.
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Capitulo 1

Introducao

1.1 Relaciao Pessoal com a Pesquisa

Minhas primeirag]] reflexdes e discussdes sobre o ensino ocorreram durante a graduagdo, no
curso de licenciatura de Matematica da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), a partir
de disciplinas que foram ministradas pelos departamentos de Metodologia de Ensino e
Educacao com o propoésito de analisar e compreender aspectos educacionais que ocorrem no
interior das escolas.

Posteriormente, essas analises e discussdes continuaram durante as disciplinas de Estagio
Supervisionado na Educacido Basica e permaneceram durante o periodo de participagdo do
Programa Residéncia Pedagogica (PRP) em Matematica. O PRP tinha como objetivo principal
proporcionar aos estudantes de licenciatura experiéncia e vivéncia na profissdo como
professor, promovendo o desenvolvimento de competéncias, olhares criticos e reflexivos, que
sdo essenciais para a formacdo docente (edital CAPES 06/2018). Comecei a participar do
programa no segundo semestre de 2018, durante o estagio supervisionado 2 e permaneci até
o final de 2019.

Meu processo de desenvolvimento no PRP se deu em trés etapas: 1) nas aulas que
ocorriam na universidade com os licenciandos inscritos na disciplina de Estagio
Supervisionado em Matematica na Educacao Basica e o professor responsavel pela disciplina;
2) nas aulas que foram acompanhadas na escola basica sob orientacdo do professor

responsavel pela turma de alunos e 3) nos encontros com a preceptora da escola, docente

!Esta secdio foi escrita em primeira pessoa do singular com interesse em destacar as experiéncias da autora,
que motivaram a continuaco dos estudos e desenvolvimento desta pesquisa.
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orientadora da UFSCar, os professores responsaveis pela disciplina e os membros estudantes
de licenciatura em matematica.

Os encontros ocorridos na UFSCar, durante o estagio, intercalando com o
acompanhamento das turmas na escola, tiveram como proposito preparar
metodologicamente e teoricamente os licenciados, além da promocdo de discussoes
compartilhadas acerca das vivéncias de cada licenciando no ambiente escolar, dando o
suporte necessario para o aprimoramento e o desenvolvimento do futuro professor. Desta
forma, houve atividades de estudos e pesquisas, apresentacdes tematicas relacionadas as
abordagens de ensino aos conteidos matematicos, propostas de leituras compartilhadas,
organizacdo de planos de aulas e desenvolvimento de regéncias e imagina¢des com situacdes
pedagogicas em sala de aula, além de participacdes em congressos e palestra da area da
educacdo, participagdes em Aulas de Trabalho Pedagoégico Coletivo (ATPC) na escola e
minicursos promovidos pela Secretaria da Educacéo.

Além do acompanhamento das turmas em sala de aulas, também conseguimos
desenvolver projetos que auxiliaram na aprendizagem dos alunos e contribuiram para o
nosso desenvolvimento como futuros profissionais da educacdo. Em especial, houve o
projeto “Conhecendo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola” que teve o objetivo
principal de compreender a escola e seu entorno, através de analises do documento PPP
disponibilizado pela escola. Com esse estudo buscamos também compreender quais as metas
estabelecidas pela escola e como as avaliacdes e os documentos externos interferem nesta
etapa de construcdo e adaptacdo pedagdgica do ambiente escolar.

Essa trajetoria me possibilitou ter contato com trabalhos que utilizam como objeto de
estudo os documentos normativos que orientam a pratica educacional, em uma visao critica
em relacdo a educagdo, levando-me a perceber como os documentos e as propostas
curriculares influenciam estruturalmente e pedagogicamente na rotina da escola,
estabelecendo uma importancia crucial para todas as atividades pedagogicas que venham a
ser desenvolvidas no ambiente escolar.

Durante o periodo na escola, pudemos compartilhar dos saberes e experiéncias com
outros professores durante os intervalos de aula. Em particular, este periodo foi destacado
pelas discussdes e questdes a acerca das mudancas curriculares propostas pelo Curriculo
Paulista e pelo Programa Inova Educacao do Estado de Sao Paulo (SP), que ja estavam sendo

discutidos e em breve iriam adentrar a escola. Na sala dos professores, as discussdes
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pairavam diante de muitas perguntas e duvidas acerca das mudancas, eram muitos
questionamentos, porém poucas respostas, uma evidéncia de que as mudancas nio estavam
sendo implementadas de forma horizontal, mas sim verticalmente. Os diversos
questionamentos e a falta de informacdo sobre o Projeto Inova percebidos durante meu
estagio, motivaram-me a pesquisar o assunto para entendimento da proposta e sua
implementacdo, resultando em uma proposta de pesquisa de Iniciacdo Cientifica que
evidenciou um comparativo entre o Curriculo anterior e a nova proposta do Curriculo
Paulista em conjunto do Projeto Inova Educacao.

Posteriormente a pesquisa, senti a necessidade de continuar a investigacdo buscando
responder as questdes que foram emergindo durante a Iniciacdo Cientifica. Ao mesmo
tempo, meu interesse pela tecnologia ja estava aumentando em decorréncia de estagios na
area de desenvolvimento de software. Esse movimento de pesquisa e contato com a
tecnologia me conduziram para o mestrado, que teve como fio condutor a compreensao da
tecnologia enquanto disciplina na pratica da Educagao Bésica, mais especificamente ao seu
ensino no ambito das escolas estaduais com a disciplina de Tecnologia e Inovacdo do Projeto

Inova Educacao.

1.2 A insercido da Tecnologia na Educaciao Basica

A presenca das tecnologias digitais exerceu um impacto profundo na sociedade e resultou em
transformacdes substanciais em nossas vidas, métodos de trabalho, comunicagéo e interacdes
interpessoais. Em termos globais, os computadores comecaram a ser introduzidos nos
laboratorios de informatica das escolas nas décadas de 70 e 80.
Os efeitos da massa, velocidade e profundidade sempre
estiveram conosco. Imprensa, telegrafia, fotografia, telefone,
radio, cinema e televisio aceleraram, consecutivamente o ritmo
de uma cultura anterior. Os computadores estdo
especificamente associados a velocidade [...]. Os computadores
aceleram e desintegram padrdes culturais tradicionais para os
reintegrar mais tarde de uma nova maneira ((KERCKHOVE,

1997) apud (FALCAO, 2019, p.24)).

Nas décadas de 1970 e 1980, aconteceram as primeiras incursdes na introdugdo da

informatica nas escolas, principalmente com a instalacdo de laboratérios de informatica e o
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uso de computadores para fins educacionais. No entanto, o enfoque estava mais no uso de
ferramentas tecnologicas do que no ensino especifico de tecnologia. Segundo Almeida (2007),
"as maquinas eram muito simples e os recursos que elas ofereciam eram limitados. Assim, o
dominio técnico era relativamente simples. O complicado era entender como essa maquina
poderia ser integrada as praticas de sala de aula" (ALMEIDA| 2007, p.39).

Nesse periodo, também surgiram os primeiros programas educacionais de software.

a simplicidade desse computador, além do fato de nédo dispor
de muitas alternativas do ponto de vista de software, reduziu as
possibilidades de seu uso na educacdo a dois polos: o uso do
Logo ou o uso de softwares educacionais como jogos, tutoriais

etc [...] (ALMEIDA, 2007, p.41).

Nos anos seguintes, a expansdo da internet possibilitou a conexdo entre escolas e
recursos online. Plataformas educacionais baseadas na web e software educativo interativo
comecaram a emergir. Ja nos anos 2000, o uso de computadores e tecnologia se tornou mais
comum nas escolas, com laboratérios de informatica se tornando parte de muitas institui¢des
de ensino. Aprendizado online, recursos digitais e plataformas de gestdo educacional
ganharam popularidade nessa época.

Em seguida, com os avancos na internet e o crescimento da importancia da tecnologia na
sociedade, comecou-se a perceber a necessidade de preparar os alunos para um mundo cada
vez mais digital. Discussdes sobre a introducéao de disciplinas relacionadas a tecnologia, como
informatica, programacao e educacao tecnoldgica, comecgaram a surgir em ambito educacional
e governamental.

A discussdo sobre o ensino de tecnologia na educacgéo basica no Brasil comecou a ganhar
mais destaque a partir dos anos 2000. Movimentos internacionais, como a disseminacdo da
iniciativa "Computer Science for All", também influenciaram a discussdo no Brasil. Muitos
estados e municipios passaram a considerar a inclusio de temas como programacio,
pensamento computacional e educagao tecnologica nos curriculos escolares.

A atualizacdo de 1996, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) ja
enfatizava a relevancia da informatica como um topico interdisciplinar nos planos de estudo
escolares. Posteriormente, em 2017 e 2018, a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) integrou a competéncia digital como parte das habilidades a serem desenvolvidas

pelos estudantes durante sua formagao na educacao basica. E em 2022, com o surgimento da
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BNCC Computacio, temos uma ampliacdo e definicdo de um direcionamento para o ensino
na area de Computacdo com um conjunto basico de conhecimentos e os contetdos que
devem ser ensinados.

E importante compreender a distincio entre "Aprender com a Tecnologia" e "Aprender
sobre a Tecnologia", fundamentada nas abordagens e propoésitos inerentes ao processo
educacional. Nesse sentido, o percurso que permitiu a entrada da tecnologia na educagao
basica foi baseado em Aprender com a Tecnologia, referente a integracéo da tecnologia como
uma ferramenta no processo de aprendizagem, enriquecendo a experiéncia educacional com
dispositivos eletronicos, aplicativos educativos e recursos online. Por outro lado, a proposta
da BNCC Computagdo contempla um ensino com foco em Aprender sobre a Tecnologia,
envolvendo o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos relacionados ao uso e
compreensao da tecnologia, concentrando-se na aquisicdo de conhecimentos sobre conceitos

da computacéo.

1.3 BNCC e as Tecnologias Digitais

Nos tltimos anos, muitos profissionais da educacédo tém se dedicado a reunides e discussoes
para analisar e chamar a atengdo para as mudancas que a BNCC traz ao ensino. De acordo
com o Ministério da Educac¢do (MEC), a BNCC é um documento normativo que serve de guia
para a construcdo do curriculo de todas as escolas brasileiras. Esse documento tem o objetivo
de orientar a construcdo dos curriculos estaduais e assim orientar os planos curriculares de
escolas publicas e particulares do Brasil (BRASIL, |2017).

As primeiras mudancas, para a implementacdo da BNCC comecaram em 2018 (BRASIL|
2018b). Desde entdo, as secretarias estaduais iniciaram a construcdo de seus planos
curriculares, a fim de reestruturar os curriculos em concordincia com as normas
estabelecidas pela BNCC, contemplando as competéncias gerais determinadas pelo
documento. Da mesma forma, as escolas entraram em um periodo de adaptacéo no intuito de
construir seus planejamentos educacionais e propostas pedagdgicas que guiam as atividades
escolares, de maneira que estejam em acordo com as diretrizes dos documentos oficiais, a
BNCC e o Curriculo estadual ao qual a institui¢do corresponde, de forma a garantir as

aprendizagens essenciais dos estudantes.
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Em 2018, com apoio da Secretaria da Educacdo do Estado de SP, Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educaciao de SP e representantes da rede privada, iniciaram-se no
estado de SP as discussdes para elaboracdo do Curriculo Paulista (EFAPE, 2019). Nesse
mesmo ano foi homologada a BNCC referente ao ensino médio, o que ampliou as discussoes
e o movimento de alinhamento dos curriculos estaduais a base nacional comum (EFAPE,
2020).

Nesta linha, o Curriculo Paulista apresenta as competéncias e habilidades essenciais, as
quais as atividades pedagdgicas desenvolvidas devem convergir, em dois volumes - um para
Educacao Infantil e Ensino Fundamental e outro para Ensino Médio, ambos disponiveis no
site da Escola de Formacéo e Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacao do Estado de Sao
Paulo (EFAPE) (EFAPE, 2022).

Os documentos tém como pilar principal a implementacdo do conceito de Educagio
Integral e Metodologias Ativas na aprendizagem. Pensando nessas premissas, cujo proposito
primordial era a adaptacdo as novas competéncias exigidas dos estudantes, conforme
estabelecidas na BNCC, o Projeto Inova Educacdo foi elaborado com a finalidade de
enriquecer o processo educativo, proporcionando aos alunos uma formagao mais abrangente
e atualizada. Isso se concretizou por meio de mudancas estruturais, que incluiram a redugao
da duragdo das aulas, o acréscimo de uma aula didria para insercdo de trés disciplinas:
Tecnologia e Inovacdo, Eletiva e Projeto de Vida (EFAPE, [2022).

Sua implementacéao iniciou-se em 2019, abrangendo a formacéo de formadores e cursos a
distancia, seguido de materiais de apoio alinhados ao Curriculo Paulista e avaliacdes
educacionais alinhadas ao novo Curriculo e a BNCC (EFAPE, 2022). Era previsto uma
mudanca ocorrendo de forma gradual, sendo a formacdo docente a primeira acdo decorrente
da implementacdo que se fez sentir nas escolas. Desta forma, foram ofertados cursos de
formacdo com focos nas novas disciplinas, nos itinerarios formativos, bem como no
Curriculo Paulista (PEREIRA; FONSECA; LINHALIS! [2023).

O primeiro ano da formacdo docente, no contexto do Inova Educacédo, contou com um
imprevisto no ensino causado pelo cenario de pandemia mundial COVID-19, que afetou
diversos setores além do educacional, sendo necessarias medidas emergenciais. Essas
medidas impactaram a chegada dos materiais na sala de aula para alunos e professores e,
desta forma, contou-se como periodo de transi¢do com o uso de apostilas do Programa Sao

Paulo faz escola, referente ao curriculo anterior do Estado de SP para os anos finais do ensino
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fundamental e ensino médio, até a chegada das apostilas do Curriculo em Agdo que
compdem a nova proposta para o plano de educacédo do estado.

Essas mudancas mobilizaram muitos profissionais da area de educacdo, principalmente
no entendimento e analise do documento para criacdo dos planos de ensino. Pois, além do
entendimento das novas implementacdes, os professores designados para ministrar as aulas
de Tecnologid’| possuem formacdes diversas. Neste sentido, pensar na formagio e no curriculo
foi e continua sendo fundamental.

Essa nocdo de curriculo como um documento veio se desenhando de acordo com a
histéria e conduzido por diversos olhares e concepg¢des acerca do conceito. “O conceito de
curriculo, desde seu uso inicial, representa expressio e a proposta da organizacdo dos
segmentos e fragmentos dos conteidos que o compdem” (SACRISTAN, 2010, p.17),
estabelecendo a funcgao de organizacgio e unificacdo do aprendizado. Para Sacristan (2010), o
curriculo deve ser interpretado como um processo envolvendo prescrigdes, decisdes
administrativas e praticas pedagdgicas.

De acordo com ele, o curriculo, ainda é dividido em: (1) curriculo prescrito, que sdo os textos
curriculares com orientagdes a pratica pedagogica; e, (2) curriculo em curso, caracterizado pela
prética real em sala de aula (SACRISTAN; 2013).

Partindo dessas ideias gerais de curriculo as criacdes dos documentos normativos e
pedagogicos das escolas demandam uma selecdo de conhecimentos que devem ser ensinados
numa dinamica entre contextos culturais, sociais e politicos.

No estado de SP, os curriculos se encaixam em curriculos prescritos, ao determinarem
contetidos separados em apostilas de acordo com a escolaridade e sugestdes de abordagens,
sendo tratados enquanto documentos normativos. Em 2011, esses documentos foram
determinados pelas propostas curriculares abordando os pareceres dos Parametros
curriculares nacionais (PCN), apresentando assim um documento geral e as propostas por
area de conhecimento. Porém, em 2020, temos um curriculo prescrito geral baseado na BNCC
intitulado como Curriculo Paulista, que aborda todas as areas de conhecimento que
compdem o mesmo documento. O Curriculo Paulista a apresenta a Tecnologia ndo somente
enquanto recurso pedagdgico, mas enquanto um componente curricular, pois nele a
tecnologia é abordada de uma maneira ampla, trabalhada transversalmente pelos professores

de diversas disciplinas. No entanto, percebe-se que na préatica, por intermédio do programa

2A disciplina de Tecnologia e Inovacéo seré referida apenas como Tecnologia ao longo da escrita.
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Inova Educacdo, esse componente curricular foi reduzido a uma disciplina chamada
Tecnologia e Inovacao.

A implementacdo da disciplina ndo propoés um documento normativo apostilado (s6
posteriormente, que chegaram cadernos de atividades para os alunos) o que levou a sua
insercdo enquanto sua pratica sendo portanto um curriculo constituido em curso. Esse olhar

13

de curriculo nos aproximam das concepcdo de Silva (2011) O curriculo ¢ lugar, espaco
territorio. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo é trajetdria, viagem, percurso... O
curriculo é texto discurso, documento. O curriculo é documento de identidade” (SILVA, [2011,

p-150). Outra concepcao de curriculo nesse sentido é caracterizada por,

[...] um conjunto de praticas que propiciam a producio, a
circulacdo e o consumo de significados no espaco social e que
contribuem, intensamente, para a construcio das identidades

sociais e culturais (MOREIRA; CANDAU; 2007, p.28).

A partir dessas concepgdes de curriculo e da constatacdo no interesse da Educacdo do
estado ao integrar e reconhecer a Tecnologia enquanto uma disciplina, buscamos em
primeiro momento compreender como esse tema vem sendo tratado em conjunto das
pesquisas referentes ao Projeto Inova Educacédo, responsavel pela inser¢do da disciplina no
curriculo bésico e posteriormente compreender como os professores do Estado vem

evidenciando os objetivos e habilidades pensadas para este ensino.

1.4 Objetivos

Este projeto tem como objetivo de pesquisa, compreender o processo formativo dos
professores, presente implementacdo do Projeto Inova Educagdo alinhado ao Curriculo
Paulista numa perspectiva dos professores de escolas publicas, mais especificamente com
relagdo a introducio da disciplina de Tecnologia e Inovacao na educagio publica.

A questdo que conduzira a pesquisa foi assim definida:

"Quais as percepcoes docentes sobre a formacao continuada presente na

implementacao da disciplina de Tecnologia e Inovacao do Projeto Inova Educacao?".
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Para atingir o objetivo, buscamos dividir esta pesquisa em duas fases, que resultaram no
capitulo 2 e capitulo 3 da dissertacdo. Contemplando responder os seguintes objetivos

especificos:

« Mostrar os aspectos presentes nos documentos normativos e entender a estrutura
proposta pelo Curriculo Paulista e o Projeto Inova Educacdo, para a proposta da

disciplina de Tecnologia e Inovacao;

+ Apresentar como o Projeto Inova Educacao e a disciplina de Tecnologia e Inovacido vem

sendo abordadas em pesquisas;

« Verificar como se deram os processos formativos continuados dos professores para

ministrar as aulas de Tecnologia e Inovacao;

« Verificar as percepc¢oes docentes sobre a proposta da disciplina de Tecnologia e Inovacgéo

e o processo formativo vinculado a esta implementacao.

1.5 Metodologia

A metodologia desta pesquisa foi dividida em dois momentos buscando atingir os objetivos

especificos, conforme ilustrado na Figura[1.1]
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Figura 1.1: Objetivos metodolégicos

No primeiro momento, realizou-se analise dos documentos tendo como objeto de estudo
os documentos normativos da educacdo do estado de SP, que apresentavam o Projeto Inova
Educacéo e o Curriculo Paulista. Também contemplou um estudo de revisdo bibliografica que
destacou como o projeto Inova Educaciao vem sendo abordado nas pesquisas.

No segundo momento da pesquisa, foi realizada uma pesquisa de natureza qualitativa,

caracterizada como Anélise de Conteiido (AC). De acordo com Bardin| (1977), a analise de
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contedo é uma abordagem que visa extrair e compreender o significado subjacente ao
conteudo textual. A AC, envolve a codificagio e categorizagdo cuidadosa do contetido, com
base em critérios predefinidos e teoricamente fundamentados, buscando identificar padroes,
temas, categorias e tendéncias presentes no material analisado.

O objeto de exploracdo foram os documentos resultantes da transcricio de entrevistas
semiestruturadas conduzidas a distancia, na plataforma Google Meet, em formato online,
entre a mestranda responsavel pelo projeto e, individualmente, com professores da rede
publica que aceitaram participar de forma Voluntéri disponivel no Anexo A.

Este grupo, denominado sujeitos da pesquisa, foi constituido por 4 professores que
participaram do curso de formagdo proposto pela EFAPE e posteriormente lecionaram a
disciplina de “Inovacéo e Tecnologia” na rede estadual de ensino no Estado de SP.

Desta forma, as entrevistas foram transcritas, analisadas e categorizadas, buscando
identificar elementos da relacdo entre o curso de formacdo e o ensino de tecnologia na
percepciao dos entrevistados, com foco no processo formativo no que se refere a disciplina de
Tecnologia. Para compor as ferramentas de analise utilizou o Atlas.ti para auxiliar na
estruturacdo das entrevistas a partir da AC e identificacdo de tendéncias conceptivas nas
respostas dos professores.

As transcricdes foram analisadas a partir das seguintes categorias:

. Perfil do docente

—_

2. Impressoes sobre o curso de formacéo para a disciplina de Tecnologia e Inovacéo

3. As possibilidades da tecnologia abordadas no curso de formacéo para a disciplina de

Tecnologia e Inovacao
4. Reflexdes de aprendizado
5. Extensdo dos espacos de formacéo para os professores
6. Reflexdes diante das experiéncias ao lecionar a disciplina

As perguntas referentes a cada categoria de analise estdo detalhadas no Anexo B.
Para este estudo, a escolha por mais de uma abordagem metodologica para compor a

pesquisa, foi essencial para nos aproximar do objetivo em compreender o curriculo prescrito

3Conforme aprovado pelo Comité De Etica (CAAE: 67280623.2.0000.8142)
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através das documentos e o curriculo em curso, através das entrevistas com foco na formacao
dos professores para, posteriormente, estabelecer conexdes com as percep¢des docentes.
Essas consideracdes sdo fundamentais no entendimento de como essas propostas estdo
chegando na pratica em sala de aula.

O capitulo 2, teve como objetivo mostrar os aspectos presentes nos documentos
normativos e entender a estrutura proposta pelo Curriculo Paulista e o Projeto Inova
Educacao, para o Componente Curricular de Tecnologia e Inovacéo, além disso buscou-se
compreender como o Projeto Inova Educacdo e a disciplina vem sendo abordadas em
pesquisas. Esses resultados foram apresentados em artigo publicado nos Anais do 3°
Simpésio Brasileiro de Educac¢do em Computagiao (EDUCOMP), realizado em 2023 (PEREIRA;
FONSECA; LINHALIS, |2023), intitulado "Curriculo Paulista e o Programa Inova Educagio: as
tecnologias digitais e as novas diretrizes curriculares do estado de Sdo Paulo” que
contemplaram os primeiros resultados desta pesquisa de mestrado.

Enquanto o capitulo 3, buscou compreender através das percepcdes dos professores quais
os elementos presentes no processo formativo ofertado pelo EFAPE para as aulas de
Tecnologia, possibilitando reflexdes acerca da proposta da disciplina e seu delineamento até o
momento.

No capitulo 4, as discussdes presentes das duas fases da pesquisa sdo retomadas,
evidenciando o conjunto dos resultados para responder a pergunta inicial da pesquisa. Além
disso, retomamos a revisdo de literatura realizada no inicio da pesquisa a fim de compartilhar
outras publicacdes realizadas nos anos seguintes e que também contribuiram para a

discussao desse estudo.
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Capitulo 2

Curriculo Paulista e o Programa Inova
Educacao: As tecnologias digitais e as
novas diretrizes curriculares do estado

de Sao Paulo

RESUMO Com a homologa¢do da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) em 2018, todos
os estados brasileiros tiveram de adaptar seus curriculos a novas diretrizes que passou a
orientar os documentos. No estado de Sdo Paulo, o Curriculo Paulista tem como pilares
principais os conceitos de educacdo integral e metodologias ativas na aprendizagem.
Pensando nessas premissas, a Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo criou o
Programa Inova Educacdo,uma proposta para garantir as mudancas estruturais nas escolas
publicas do estado. As principais mudancas foram a diminuicdo do tempo das aulas, o
aumento de uma aula diaria e a inclusdo de trés novas disciplinas na grade curricular: Projeto
de Vida, Eletiva e Tecnologia e Inovagdo. Neste artigo, procuramos fazer uma analise do
Curriculo Paulista e do Programa Inova com vistas a compreender como as tecnologias
digitais se inserem nas novas diretrizes curriculares do Estado de Sao Paulo. Como resultado,
procuramos contribuir com subsidios para futuras pesquisas sobre a insercdo da disciplina de
Tecnologia e Inovagdo nas escolas, no que tange a formacao de professores, o curriculo em
acdo e a intercessdo da nova disciplina com o recente complemento & BNCC na area de

Computagao .
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2.1 Introducao

Nos ultimos anos, muitos profissionais da educacdo tém se dedicado a reunides e discussdes
para analisar e colocar em pratica as mudancas que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL! [2018b) traz ao ensino. De acordo com o Ministério da Educagdo (MEC), a BNCC é
um documento normativo que serve de guia para a construgao do curriculo de todas as escolas
brasileiras. Esse documento tem o objetivo de orientar a construcio dos curriculos estaduais
e assim orientar os planos curriculares de escolas publicas e particulares do Brasil.

No estado de Sdo Paulo as discussdes para a elaboracdo do Curriculo Paulista foram
iniciadas em 2018 (EFAPE, 2019). Neste mesmo ano foi homologada a BNCC referente ao
ensino médio, o que ampliou as discussdes e o movimento de alinhamento dos curriculos
estaduais a base nacional comum.

A implementagdo do Curriculo Paulista iniciou-se em 2019, abrangendo a formagao de
formadores e cursos a distancia, seguido de materiais de apoio alinhado ao Curriculo Paulista
e avaliacdes educacionais alinhadas ao novo Curriculo e a BNCC (EFAPE, 2022). Os
documentos tém como pilar principal a implementacdo do conceito de Educagio Integral e
Metodologias Ativas na aprendizagem. Pensando nessas premissas, a Secretaria de Educacdo
do Estado de Sdo Paulo criou o programa denominado Inova Educagio que tem a intencao de
ser uma proposta para garantir as mudancas estruturais nas escolas publicas do estado de
Sao Paulo como previstas pelo novo Curriculo Paulista.

As principais mudancas sdo a diminui¢do do tempo das aulas, o aumento de uma aula
diaria e a inclusdo de trés novas disciplinas na grade curricular: Tecnologia e Inovacao, Eletiva
e Projeto de Vida.

Em relacdo a sua implementacdo nas escolas, o documento previa uma mudanca
ocorrendo de forma gradual, sendo a formacdo docente a primeira acdo decorrente da
implementacdo que se fez sentir nas escolas. Desta forma foram ofertados cursos de
formacoes online com foco nas novas disciplinas, nos itinerarios formativos, bem como no
Curriculo Paulista, através da plataforma Moodle disponibilizada pela Escola de Formagéao e
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educa¢do do Estado de Sdo Paulo (EFAPE).

Segundo a Secretaria de Educacio do Estado de Sdo Paulo (EFAPE, 2019), o curriculo é o
documento responsavel por definir os conteidos que deverdo ser garantidos aos estudantes.
Sua construcdo se fundamenta na sociedade e cultura com a finalidade de proporcionar o

desenvolvimento do aprendizado.
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Esse tipo de documento além de refletir uma construcao social, determina o aprendizado
e a historia de vida dos estudantes dentro da escola. Segundo Moreira e Candau (2007), o
curriculo se produz em um cenario de escolhas que muitas vezes estdo direcionadas a atender
os interesses sociais e culturais do governo. Portanto, além de definir as competéncias para
aprendizagem dos estudantes, o curriculo atualmente, segundo a Secretaria de Educacao,
compde aspectos culturais, sociais, econémicos e histoéricos dos municipios do estado de Sao
Paulo no intuito de fomentar todo o desenvolvimento curricular dos estudantes.

Neste artigo, procuramos fazer uma analise do Curriculo Paulista e do Programa Inova
com vistas a compreender como as Tecnologias Digitais de Informa¢do e Comunicagao
(TDIC) e como a Computagido enquanto Ciéncia se insere nas novas diretrizes curriculares do
Estado de Sao Paulo. Como grupo de pesquisa interessa-nos, particularmente, voltar nossa
atencao a disciplina de Tecnologia e Inovacdo. Para tanto comecamos fazendo uma analise
dos documentos normativos referentes ao Curriculo Paulista, conforme secao O estudo
das leis e normativas teve como objetivo compreender e descrever, de uma maneira sucinta,
como a tecnologia e a inovacao se fazem presentes nos documentos. Em seguida, realizamos
um estudo do Curriculo Paulista, com vistas a compreender como as tecnologias se inserem
no documento, conforme segao Por fim, apresentamos um estudo do Programa Inova
Educacdo. O Programa Inova ndo possui documentacao, apenas as informacdes que estdo no
site da EFAPE (EFAPE, s.d.). Para realizar um estudo sobre o Inova, optou-se por fazer uma
Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), com base nas pesquisas realizadas entre 2019 e 2021,
conforme explicitado na sec¢io

Como resultado, procuramos contribuir com subsidios para futuras pesquisas sobre a
insercdo da disciplina de Tecnologia e Inovagdo nas escolas, no que tange a formacédo de
professores, o curriculo em acdo e a intercessio da nova disciplina com o recente

complemento a BNCC na area de Computacao (BRASIL, 2013), dentre outros aspectos.

2.2 Leis, tecnologias e o Curriculo Paulista

A Constituicdo € a lei maxima de um pais, que traca os principios e diretrizes que regem uma
sociedade de uma maneira organizada e sistematizada, por intermédio da definicdo de um
conjunto de preceitos, normas, prioridades e preferéncias norteadoras da sociedade e

acordadas pela sociedade.
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A Constitui¢do vigente no Brasil data de 1988 (BRASIL, 1988). Em seu artigo 218, a

Constituicao versa especificamente sobre Ciéncia, Tecnologia e Inovacao.

Art.218. O Estado promovera e incentivara o desenvolvimento
cientifico, a pesquisa, a capacitacio cientifica e tecnologica e
a inovacao.

§ 1° A pesquisa cientifica basica e tecnoldgica recebera
tratamento prioritario do Estado, tendo em vista o bem publico
e o progresso da ciéncia, tecnologia e inovacéo.

§ 2° A pesquisa tecnoldgica voltar-se-4 preponderantemente
para a solucio dos problemas brasileiros e para o
desenvolvimento do sistema produtivo nacional e regional.

§ 3° O Estado apoiara a formacéo de recursos humanos nas areas
de ciéncia, pesquisa, tecnologia e inovacao, inclusive por meio
do apoio as atividades de extensao tecnoldgica, e concedera

aos que delas se ocupem meios e condi¢des especiais de trabalho.

Com relagéo ao sistema educacional brasileiro, a lei maxima que define e organiza todo o
ensino infantil até o superior, assegurando o direito social a educacdo para estudantes
brasileiros ¢ a LDB ou Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996). Em seu artigo

32, inciso II, a LDB indica como um dos objetivos da Educacdo Basica do cidadao.

II-a compreensido do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se

fundamenta a sociedade;

Em sua Secdo IV, referente ao Ensino Médio, além de indicar a consolidacdo e
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, a preparacéo para o
trabalho, a formagido da pessoa humana com ética e autonomia, bem como a compreensao
dos fundamentos cientifico-tecnolégicos, a LDB, alterada pela Lei n° 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017),em seu artigo 35-A, faz referéncia a BNCC (BRASIL, [2018b),

como documento que

[...] definira direitos e objetivos de aprendizagem do ensino
médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacio,
nas seguintes areas do conhecimento: I - linguagens e suas

tecnologias; II - matematica e suas tecnologias; III -
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ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias

humanas e sociais aplicadas.

Os principios dispostos na Constituicdo Federal e na LDB também estdo presentes nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN) (BRASIL, [2013), que sdo normas
que orientam o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino, com "orientagdes
que contribuam para a formacgao basica comum nacional, tendo como foco os sujeitos que dao
vida ao curriculo e a escola".

Em seu artigo 14, paragrafo terceiro, as DCN explicitam o desenvolvimento de habilidades

relacionadas aos fundamentos da Computacio em toda a Educagao Basica

§ 3° A base nacional comum e a parte diversificada ndo podem
se constituir em dois blocos distintos, com disciplinas
especificas para cada uma dessas partes, mas devem ser
organicamente planejadas e geridas de tal modo que as
tecnologias de informacio e comunicacio perpassem
transversalmente a proposta curricular, desde a Educacio
Infantil até o Ensino Médio, imprimindo direcdo aos

projetos politico-pedagodgicos.

A BNCC, tem como fontes a Constituicao Federal, a LDB e as DCN para normatizar, ano a
ano, desde a Educacao Infantil até o 30 ano do Ensino Médio, o que se espera que os alunos das

escolas brasileiras, publicas ou privadas, aprendam. A BNCC é instituida por trés Resolucdes:

+ Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 (BRASIL, 2017), que institui a BNCC
como obrigatoria ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educagao

Basica.

+ Resolucdo CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018 (BRASIL, 2018a), que institui a BNCC
Ensino Médio (BNCC-EM), como etapa final da Educagio Basica, nos termos do artigo
35 da LDB, completando o conjunto constituido pela BNCC da Educacdo Infantil e do

Ensino Fundamental.

+ Resolucdo CNE/CEB n° 1 de 4 de outubro de 2022 (BRASIL, 2022a), que institui as
Normas sobre Computacdo na Educacido Basica como o mais novo Complemento a
BNCC (BRASIL, 2022c). A resolucédo foi homologada com base no parecer CNE/CEB n°
2/2022 (BRASIL, 2022b)), aprovado em 17 de fevereiro de 2022.
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A partir de 2018, todos os estados brasileiros tiveram de adaptar seus curriculos a BNCC. No
estado de Sao Paulo, o Curriculo Paulista apresenta as competéncias e habilidades essenciais
as quais as atividades pedagogicas desenvolvidas devem convergir, em dois volumes - um para
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental e outro para Ensino Médio, ambos disponiveis no site
da EFAPE (EFAPE, 2019, 2020).

Conforme ja mencionado, para a implementacio do Curriculo Paulista, o Programa Inova
Educacao criou a disciplina de Tecnologia e Inovagio, dentre outras mudancas. Como grupo
de pesquisa, interessa-nos compreender o objetivo da nova disciplina, as possibilidades de
interdisciplinaridade com outras disciplinas e o alinhamento da nova disciplina com a BNCC
Computacdo. Por esse motivo, procuramos fazer uma leitura do Curriculo Paulista com vistas
a compreender como se da a insercdo das TDIC e da Computacdo como Ciéncia nos Ensinos

Infantil, Fundamental e Médio do Curriculo Paulista, conforme explicitado na proxima secao.

2.3 O Curriculo Paulista e as Tecnologias

Nesta se¢do, procuramos analisar o Curriculo Paulista com um olhar voltado para as
tecnologias computacionais. Assim como na BNCC, ha referéncias em praticamente todas as
areas ao uso de tecnologias digitais, ao mundo digital e ao desenvolvimento da cultura digital
e do pensamento computacional. Fizemos a leitura dos documentos referentes as etapas de
Ensino Infantil e Fundamental (EFAPE, 2019), bem como a etapa do Ensino Médio (EFAPE,
2020). No restante desta secdo, destacamos trechos que referenciam as tecnologias digitais

nas diversas areas presentes no Curriculo Paulista.

2.3.1 Ensino Infantil e Fundamental

No Curriculo Paulista destinado a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, as tecnologias
digitais sdo destacadas por "ressignificar as praticas do cotidiano e caracterizar outros modos
de conceber os processos de aprendizagem" (EFAPE, [2019). Nesta linha o documento prevé o

desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades:

« Buscar dados e informacoes de forma critica nas diferentes midias, inclusive sociais,
analisando as vantagens do uso da evolu¢io da tecnologia na sociedade atual, como

também seus riscos potenciais;
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« Apropriar-se das linguagens da cultura digital, dos novos letramentos e dos
multiletramentos para explorar e produzir conteidos em diversas midias,
ampliando as possibilidades de acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao

trabalho;

+ Usar diversas ferramentas de software e aplicativos para compreender e produzir
contetdos em diversas midias, simular fendmenos e processos das diferentes areas
do conhecimento, e elaborar e explorar diversos registros de representacgio

matematica;

« Utilizar, propor e/ou implementar solugdes (processos e produtos) envolvendo
diferentes tecnologias para identificar, analisar, modelar e solucionar problemas
complexos em diversas areas da vida cotidiana, explorando de forma efetiva o
raciocinio légico, o pensamento computacional, o espirito de investigacdo e a

coletividade (EFAPE, |2019).

Buscando esse desenvolvimento, o Curriculo Paulista retoma o uso de tecnologias em
varios componentes curriculares. Nos anos iniciais a proposta do uso de tecnologia é descrita
como estratégia e alternativa para estimular a curiosidade nas criancas, bem como o
desenvolvimento do pensamento criativo, logico e critico a partir da ampliacdo de
compreensdo do mundo possibilitada pela tecnologia. Ja nos anos finais do ensino
fundamental, o foco da tecnologia estad em desenvolver uma participacdo consciente na
cultura digital e desta forma a tecnologia deve perpassar por todas as areas de conhecimento

(EFAPE, [2019).

Area de Linguagens

Na area de Linguagens, podemos destacar entre as Competéncias Especificas de Linguagens

para o Ensino Fundamental, a nimero seis:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias,
produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver

projetos autorais e coletivos (EFAPE} 2019).
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Nas Competéncias Especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental, é esperado que
os alunos usem a tecnologia também de forma protagonista, criativa e critica, de forma a
integrar o ambiente digital com o seu cotidiand]|]

Nota-se as tecnologias devem assumir um papel de aliadas ao aprendizado, ampliando as
possibilidades e recursos para o ambiente de ensino e aprendizagem das diferentes formas da
linguagem: verbal (oral, escrita), corporal, visual, sonora ou digital.

Nesta linha, o Curriculo Paulista propde o uso das TDICs para o desenvolvimento de
multiletramentos. Segundo (Costa, Duqueviz e Pedroza (2015) "as TDIC sdo instrumentos
mediadores da aprendizagem, principalmente no que diz respeito ao conhecer e ao fazer",
neste sentido as tecnologias encarregam-se de nortear as possibilidades de abordagens no
ensino.

A area de Linguagens abrange também as Artes, a Educacdo Fisica e a Lingua Inglesa. Em
cada uma delas as tecnologias também se fazem presentes.

Artes: Faz-se necessario "compreender as relacdes entre as linguagens da Arte e suas
praticas integradas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de
informacgdo e comunicacédo, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condi¢des particulares de
producdo, na pratica de cada linguagem e nas suas articulacdes" (EFAPE, [2019).

Na disciplina de artes também é proposto uma ampliacdo das formas de ensino focadas
no desenvolvimento da criatividade dos alunos através da insercdo de Tecnologias do
aprendizado. E desta forma possibilitando a adocdo de diferentes metodologias para a aula,
por exemplo a proposta de praticas investigativas e artisticas com uso das tecnologiag’}

Educacgao Fisica: A tecnologia contemplada na disciplina de educacgéo fisica assume um
papel de colaborar para o desenvolvimento da autonomia intelectual dos estudantes. Nas
habilidades a serem desenvolvidas pela disciplina de educacéao fisica é dado um destaque
particular para o tema de brincadeiras e jogos, onde é proposto o trabalho de olhar os jogos
eletrdnicos a partir dos avangos tecnolégicos?|

Lingua Inglesa: Nessa area, as tecnologias se fazem presentes na competéncia 5 - "Utilizar
novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacao, para pesquisar, selecionar,
compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de letramento na lingua inglesa,

de forma ética, critica e responsavel".

1(EF15LP08), (EF69LP38),(EFS89LP01A), (EFS89LP01B)

2(EF15AR26), (EF69AR35), (EF09AR09), (EF09AR14), (EF09AR21), (EF09AR23), (EF09AR25), (EF09AR26) e
(EF09AR30)

3(EF07EF02)
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Area de Matematica

Na area de Matematica, podemos destacar a Competéncia 5.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive
tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver
problemas cotidianos, sociais e de outras éareas de

conhecimento, validando estratégias e resultados.

Um dos compromissos da area de Matematica é o desenvolvimento do Letramento
Matematico do Ensino Fundamental, desta forma o Curriculo paulista defende que ¢é

essencial que este trabalho comece nos anos iniciaig’}

Um recurso pedagdgico importante a ser utilizado no
componente sdo as Tecnologias Digitais de Informacio e
Comunicagdo. E fundamental o didlogo com as novas
tecnologias no processo de aprendizagem, uma vez que elas
fazem parte dos diferentes contextos dos estudantes - familiar,
social e cultural. Além disso, elas influenciam a leitura de
mundo e os comportamentos sociais, desde a utilizacdo das
tecnologias até a comunicagdo e producdo de contetdos

digitais. (p.315)

As tecnologias digitais também aparecem como possibilidades na Geometria, abarcando

conhecimentos de Ntuumero e Algebr

Se a resolucdo de problemas for associada a utilizagdo das
tecnologias, materiais manipulaveis e jogos, entdo amplia-se o
potencial do desenvolvimento do raciocinio critico, o estimulo
a investigacdo, a criatividade, as descobertas, a imaginacéo, a
intuicdo, trazendo para as aulas de Matematica o prazer de

aprender [...] (EFAPEL[2019, p.314).

A linguagem utilizada na informatica faz parte do contexto
social em que os estudantes estio inseridos, o que torna
importante sua abordagem nas aulas de Matematica para que

compreendam os significados matematicos das medidas

4(EF03MA16), (EF03MA28), (EF04MA28), (EFO5MA17), (EFO5MA18), (EF0O5MA25)
5(EFO6MA21), (EFO6MA27), (EFOSMA04), (EFOSMA09), (EFO9MA05)
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utilizadas na tecnologia informatizada. O estudo das medidas
contribui para a amplia¢do da nocdo de nimero, a aplicagio de
nogdes geométricas e a construcdo do pensamento algébrico

(EFAPEL|2019, p.325).

Area de Ciéncias da Natureza

Nesta area, as tecnologias sdo propostas como habilidades nos eixos de Matéria e energia; e,

Vida e evolucdo, para as séries de 5° ano; 7° ano e 9° ano, para comunicar a importancia de

acOes sustentaveis, para compreender o acesso, a transmissio, a captacgio e a distribuicao de

informagdes (dados, videos, imagens, audios, entre outros) e para compreender as relacdes

entre as necessidades sociais e a evolucao das tecnologias para a saﬁdeﬂ

Area de Ciéncias Humanas

Nessa area, foram considerados treze temas transversais relacionados a cultura, satde,

direitos e meio ambiente. Entre eles podemos destacar o item onze que garante o olhar para a

tecnologia na area de conhecimento "Educacdo Financeira e Fiscal, trabalho, ciéncia e

tecnologia e diversidade cultural"(EFAPE, 2019, p.400-401). A area de Ciéncias Humanas

abrange a Geografia, a Historia e, opcionalmente, o Ensino Religioso. Em cada uma delas as

tecnologias também se fazem presentes.

Geografia: Um dos conhecimentos a serem trabalhados na disciplina de Geografia, é a

cartografia escolar, que se relaciona com outras areas e portanto apresenta diferentes

possibilidade de abordagens, entre elas o estudo das suas relacdes nos diferentes contextos

culturais, e praticas com tecnologias da informacdo e comunicacio (Almeida, 2011, p.07)

apud (EFAPE, 2019, p.414)).

As tecnologias no ensino de Geografia apresentam formas de
observar o espago em diversas escalas, subsidiando a
compreensio das relacdes ambientais, sociais, econdmicas,
politicas e culturais em diferentes tempos. As Geotecnologias
revelam potencial didatico-pedagogico e tém possibilitado cada
vez mais que o estudante tenha acesso a diferentes dados e
representacdes graficas e cartograficas produzidas pelo

Sensoriamento Remoto, por Sistemas de Informagdes

6(EF05CI14), (EF07CI06), (EF07CI17*), (EF07CI11), (EFO9CI18*), (EF09CI19%)



CariTUuLO 2. CURRICULO PAULISTA E O PROGRAMA INOVA EDUCAGAO: AS TECNOLOGIAS
DIGITAIS E AS NOVAS DIRETRIZES CURRICULARES DO ESTADO DE SA0 PAuLO 34

Geograficas (SIG), pelo Sistema de Posicionamento Global

(GPS) e pela Cartografia Digital (EFAPE||2019, p.415-416).

Olhando agora no contexto dos Anos Iniciais, temos a unidade tematica de “Mundo do
trabalho” prevista para a disciplina de Geografia que objetiva o olhar para a cultura e
desenvolvimento humano, desta forma uma das propostas é o estudo da tecnologia do ponto

de vista evolutivo na histéria humana] bem como:

[...] a reflexdo sobre atividades e fun¢des socioecondmicas e o
impacto das novas tecnologias. Nos Anos Iniciais, sdo
abordados os processos e técnicas construtivas, o uso de
diferentes materiais, as fun¢des socioeconémicas e os setores
da economia; nos Anos Finais, os processos de producdo no
espaco agrario e industrial, as novas tecnologias, a revolucio
técnico-cientifico-informacional e as diferentes representagdes
utilizadas como ferramentas da analise espacial. (EFAPEL 2019,

p.425)

Historia: A disciplina de histéria apresenta em particular uma competéncia especifica,
relacionada com o conhecimento tecnologico: "Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais
de informacgdo e comunicacdo, posicionando-se de modo critico, ético e responsavel,
compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais" (EFAPE,
2019

Ensino religioso: Um dos propdsitos dessa disciplina é trabalhar com os estudantes as

nocoes de crencas e mitos religiosos que percorremos canais de midias e redes sociaisﬂ

2.3.2 Ensino Médio

Conhecimentos, competéncias e habilidades relacionadas a Tecnologia digital estdo
mencionadas no Curriculo Paulista destinado ao Ensino Médio. Ha referéncias em
praticamente todas as areas sobre o uso de tecnologias digitais. Diferentemente da etapa
anterior, além das areas do conhecimento ja existentes, agora estdo presentes também nos

itinerarios formativos.

"(EF05GE16*), (EF05GE17%), (EF05GE06), (EF07GE09B)
8(EF02HI09), (EF02HI08), (EF03HI11), (EF04HI08), (EFO5HI06), (EF09HI33)
°(EFO8ER07)
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Na area de Linguagens e suas Tecnologias, o foco esta na ampliacdo da autonomia, do
protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes linguagens; na identificagao e na critica
aos diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de relacdes; na
argumentacdo; na apreciacdo e na participacdo em diversas manifestacoes artisticas e
culturais; e no uso criativo das diversas midias.

Seguindo os avancos da contemporaneidade e a popularizagdo das TDIC, estamos
vivenciando novas propostas de ensino e aprendizagem e novos conceitos de letramento.
Com isso, o componente tem enfoque na presenca de textos multimodais e em sua variedade
de linguagens e discursos. As habilidades da area de Linguagens e suas Tecnologias abordam
a Tecnologia Digital diretamente ou indiretamente estdo relacionadas a informacdo e
comunicacdo na Web 2.0, ao uso de TDIC para enriquecer praticas com linguagens dentro ou
fora de ambientes digitaig™}

E notéria a abordagem critica das tecnologias digitais através da sua exploracio e
compreensio, o que vai de encontro com a autonomia mencionada como foco. As maneiras
com que essas habilidades pretendem ser trabalhadas usando objetos de conhecimento da
area sdo através de elementos artisticos, producdes de texto e brincadeiras com jogos
eletronicos.

Na area de Matematica e suas Tecnologias o objetivo é construir uma visdo integrada da
Matematica aplicada a realidade em diferentes contextos. Consequentemente os avangos
tecnologicos devem ser objeto de estudo devido ao fato de estarem na vida cotidiana do
estudante, além das exigéncias do mercado de trabalho e projetos de bem-estar pautados
nesses avangos.

Nesse contexto, destaca-se ainda a importancia do recurso as
tecnologias digitais e aplicativos tanto para a investigacdo
matematica como para dar continuidade ao desenvolvimento

do pensamento computacional (EFAPE| 2020, p.115).

Algumas habilidades se referem ao uso da tecnologia como ferramenta, mantendo sempre
o “apoio ou ndo” de tecnologias digitais para compor a habilidad
Na area das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, o objetivo é que o estudante

se torne capaz de analisar, compreender e interpretar o mundo

de forma contextualizada e, necessario, também transforma-lo

O(EM13LP36), (EM13LGG701), (EM13LGG702).
(EM13MAT101).
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com base nos aportes tedricos e processuais. Além disso, que
possua maior autonomia em discussdes, analisando,
argumentando e posicionando-se criticamente em relacdo a
temas de ciéncia e tecnologia, essencialmente aqueles aplicados

a vida pessoal e coletiva (EFAPE,|[2020| p.135).

As habilidades da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias abordam a Tecnologia
Digital, diretamente ou indiretamente, para trabalhar com previsdes, protétipos,
desenvolvimento sustentavel e comunicacdo de analises e experimento

Na area das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, o conhecimento sobre as TDIC,
letramento digital e pensamento computacional nio sao abordados de maneira aprofundada -
salvaguardando competéncias que visam a tecnologia digital como forma de divulgagido do
conhecimento. Entretanto, conhecimentos sobre componentes da Fisica podem contribuir
para uma visdo critica e sistémica.

Aprendizagem no componente de Fisica indica a compreensdo e a utilizacdo dos
conhecimentos cientificos, para analisar e explicar o funcionamento do mundo e para propor
acOes de interven¢do de modo sustentavel, com o auxilio das tecnologias. Assim, a Fisica se
mostra um importante componente da area para explicar o mundo tecnoldgico atual.

Com a presenca dos itinerarios formativos advindos do Novo Ensino Médio, é possivel ao
estudante aprofundar e ampliar as aprendizagens desenvolvidas na formagao geral basica, em
uma ou mais areas do conhecimento (EFAPE, 2020), inserindo o estudante nas culturas digitais
e com habilidades que o permitem conhecer o funcionamento de dispositivos digitais através
de pressupostos metodologicos que contém o uso de linguagens de programacéo e habilidades
que abordam seguranca da informacéo, por exemplo, permitindo ao estudante desenvolver

habilidades para lidar com a Computagéo como Ciéncid"}

2.4 O Programa Inova Educacao

Conforme descrito na introducao, o Programa ou Projeto Inova Educagdo tem como finalidade
colocar em pratica as diretrizes estabelecidas no Curriculo Paulista na rede publica estadual

paulista.

12(EM13CNT102), (EM13CNT101), (EM13CNT302).
B(EMIFFTP06), (EMIFCNT06)
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As principais modificacdes determinadas pelo Programa Inova Educacdo sdo estruturais

no modelo pedagdgico das escolas, as quais envolvem:

1. o tempo das aulas, que antes era de 50 minutos, com a reformulacido passa a ter 45

minutos;

2. a quantidade de aulas diarias passou de seis para sete, o que implica em um acréscimo

de 15 minutos no horario letivo diario;

3. a inclusdo de trés novas disciplinas na grade curricular: Projeto de Vida, Eletiva e
Tecnologia e Inovagdo, do sexto ao nono ano do ensino fundamental e no ensino

médio.

Assim como o Curriculo Paulista, o Programa Inova é muito recente. A Unica
documentacio sobre ele, encontra-se no no site oficial do Programa Inova com acesso pelo
EFAPE (EFAPE, 2022).

Com o objetivo de conhecer as pesquisas que estdo sendo realizadas no contexto do Inova
Educacao, foi realizada uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), segundo os protocolos
de Kitchenham e Charters| (2007). Para tanto, foram definidas trés questdes centrais de

investigacdo durante a busca:

1. O que vem sendo estudado sobre o Programa Inova Educagio?
2. Quais sdo as disciplinas trabalhadas nas pesquisas?

3. Como a disciplina de Tecnologia e Inovacéo esta sendo abordada nas pesquisas?

Para realizacdo desta etapa, foram definidas trés bases de dados para busca: Portal de
periddicos Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); Portal de
Teses CAPES; Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes (BDTD).

Na busca foi utilizada a seguinte string:
("Inova Educag¢do"OR "Programa Inova"OR "Projeto Inova") AND "Sao Paulo”

A string acima, permite buscarmos pelos trabalhos que utilizem pelo menos um dos trés
termos-chaves definidos, através do uso do operador "OR" para integrar os termos-chave. No

entanto, também foi utilizado o operador "AND" integrando o termo "Sdo Paulo", no intuito
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de aproximar os resultados ao foco de analise, diante do contexto do programa estadual Inova
Educacao.

Diante dos resultados de busca, foram definidos critérios de inclusio e exclusio, orientando
os proximos filtros necessarios. Os critérios de inclusdo foram: i) trabalhos publicados entre
2019 e 2021, ii) estar no contexto do Curriculo Paulista e do Programa Inova.

E por fim, os critérios de exclusdo para classificagao e filtro dos artigos encontrados: 1)
Exclusao pelo titulos duplicados; ii) Titulos que correspondem as variagdes da palavra "Inova"
(exemplos que foram excluidos: Inovacgao, Inovar); iii) Trabalhos que néo se referem as novas
disciplinas; iv) Trabalhos que néo estdo na linha de pesquisa em Educacgéo; v) Trabalhos nao
relacionados ao Inova Educacéo.

Para aplicar os critérios de exclusdo i), ii) e iii) foi lido o titulo do trabalho. Em seguida,
para aplicar o critério de exclusio iv) e v), o resumo foi lido.

Desta forma, foram identificados 6 trabalhos no Portal de periddicos CAPES, 4 trabalhos
no Portal de Teses CAPES, e 26 trabalhos na base de dados BTDT.

Apos essa selegao inicial e aplicagdo dos critérios de exclusao, apenas 4 trabalhos foram
incluidos na RSL.

Este nimero pequeno de publicacdes encontradas era esperado, diante da escolha em
analisar um projeto recém implementado, que possui resultados ainda muito recentes,
inerentes as mudancas no contexto escolar. Com o objetivo de alcancar mais publicacdes,
optou-se pela utilizacdo da plataforma de pesquisa Google Académico através dos mesmos
critérios. Neste sentido, foram selecionados mais 7 trabalhos, destes, nenhum com enfoque
na disciplina de Tecnologia e Inovagdo. Portanto, foi possivel identificar que o nimero de
trabalhos acerca da tematica e da nova disciplina ainda é escasso.

A Tabela[2.1]apresenta os resultados da busca em cada repositério e o niimero de trabalhos
selecionados apds a aplicagdo dos critérios de exclusdo. Nas Tabelas e listamos os
trabalhos que foram considerados relevantes, objetos de uma analise mais aprofundada. Nas

proximas subsecoes, as perguntas da RSL sdo respondidas.
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Tabela 2.1: Quantidade de artigos selecionados na RSL

Repositorio Encontrados Selecionados
Teses e Dissertacoes CAPES 4 4
BDTD 26 0
Portal de Periédicos da CAPES 6 0
Google académico 410 7
Total 445 11
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Tabela 2.2: Trabalhos selecionados na RSL na plataforma Google Académico

Google Académico

Titulo: A intensificacdo do trabalho dos professores na rede publica do estado de
Sao Paulo com o programa inova educag¢do. Ano: 2021. Autores: Bruno Cesar
Costa Ribeiro Mira, José Lucas Pedreira Bueno e Alcides Mariano Ribeiro (MIRA;

BUENO; RIBEIRO, |2021).

Titulo: Inova educacdo na rede estadual paulista: programa empresarial para
formacdo do novo trabalhador. Ano: 2021. Autores: Débora Cristina Goulart e

Felipe Alencar (GOULART; ALENCAR, 2021).

Titulo: Programa paulista inova educacao (2020): o mercado adentrando a escola.

Ano: 2021. Autores: Rodrigo Pereira da Silva (SILVA, 2021).

Titulo: Componente Curricular Eletiva e os efeitos de sentido sobre o perfil do
professor. Ano: 2021. Autora: Thayline Vieira Queiroz e Fernanda Catia Bozelli

(QUEIROZ; BOZELLI, 2021).
Titulo:Vivéncia docente no componente curricular “projeto de vida™ entre a

Inovacdo e a produgdo do fracasso. Ano: 2021. Autora: Carolina Moreira

Russo(RUSSO, 2021).

Titulo: Politicas Publicas de Orientacao Profissional na Educacédo Basica: O Projeto
de Vida no Programa Ensino Integral e no Programa Inova Educagdo. Ano: 2020.

Autora: Omar Calazans Nogueira Pereira (PEREIRA] 2020).

Titulo: A contribuicio da escola no preparo dos jovens do futuro: A proposta do
Projeto de Vida das escolas do PEI. Ano: 2021. Autora: Maluy Delgado da Silva e
Vladimir Fernandes (SILVA; FERNANDES| [2021).
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Tabela 2.3: Trabalhos selecionados na RSL na plataforma Teses CAPES

Teses CAPES e o
Titulo: Inovacao na escola publica: polissemia do conceito e orientacdo politica

no Programa Inova Educacédo de Sdo Paulo. Ano: 2021. Autora: Marilia Gabriella

Ribeiro Peres (PERES, 2021).

Titulo: Transi¢do curricular paulista: programa inova educagao e aimplementacao
do curriculo do ensino médio (2019-2020). Ano: 2021. Autora: Luana Aparecida

de Oliveira Jorge (JORGE/ 2021).

Titulo: A influéncia conservadora e empresarial na perpetuacido da dualidade
educacional no século xxi: o processo de implementacido da reforma do Ensino
Médio no Estado de Sdo Paulo. Ano: 2021. Autora: Bianca Bardi Castilho
(CASTILHO, 2021).

Titulo: Matematica Financeira como Eletiva do Programa Inova Educacdo do
Governo do Estado de Sao Paulo. Ano: 2021. Autora: Diego Mariano Valero

(VALERO), [2022).

2.4.1 O que vem sendo estudado sobre o Programa Inova Educacao?

Os trabalhos de Goulart e Alencar|(2021), Silva (2021) e Castilho (2021) apresentam pontos de
discussdes que relacionam o Programa Inova Educacdo com objetivos alinhados ao mercado
de trabalho.

O artigo de |Goulart e Alencar| (2021) apresenta uma analise critica dos documentos e
materiais do Programa Inova Educacdo, baseada na racionalidade neoliberal de Laval e nos
conceitos gramscianos de Estado Integral e americanismo possibilitando um novo ponto do
vista para o programa e os objetivos pressupostos que apontam para uma Educagio
subordinada ao mercado de trabalho.

Na mesma linha, o artigo de Silval (2021) investiga a relacdo entre a reforma educacional

em conjunto com o Instituto Ayrton Senna e o mercado com seus ideais neoliberais.
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No decorrer dos dois textos é possivel evidenciar as possiveis politicas educacionais que

influenciaram o movimento que resultou na proposta do Inova.

As experiéncias de escola de tempo integral em Sdo Paulo
convergiram para o Programa Inova. Em 2006, a Seduc
implanta as ETIs e, em 2012, o Programa de Ensino Integral
(PEI) que atende hoje o dobro de escolas que o primeiro
programa e consta como um dos eixos do Programa Educacédo
- Compromisso de Sdo Paulo, elaborado em parceria com a
consultoria McKinsey & Company, que propde uma nova
gestdo do sistema de ensino com foco nos resultados de
desempenho estudantil em avaliagcdes externas (GOULART;

ALENCAR| 2021), p. 340

Conforme apresentado por |Goulart e Alencar (2021), o Programa foi elaborado com a
premissa de instituir uma politica de educacio integral na rede publica estadual paulista. E
importante destacar que o conceito de educacéo integral do ponto de vista dos documentos é
oferecer ao estudante uma educaciao com desenvolvimento integral do cidaddo. Neste sentido

a proposta enfatiza a importancia no desenvolvimento de habilidades socioemocionais.

A perspectiva da transformacdo esta atrelada a economia e a
forma como os saberes serdo instrumentalizados para que
possam repercutir no ganho de producdo. Assim, a educacio
do Inova atua no sentido de formar trabalhadores auténomos e
homens flexiveis [segundo Laval]. A preocupagido envolve o
futuro empregador que estd preocupado nio somente nos
ensinamentos, mas também na forma de representacdo dos
valores. Por a opcdo por trabalhar com as habilidades
socioemocionais que inserem um tipo de socializacdo adequada

com as exigéncias do mercado (SILVA, 2021, p. 16).

Ainda na linha de apresentar e discutir o Inova Educagido apresentando suas vertentes
alinhadas ao mercado, o artigo de [Peres (2021) buscou estudar o conceito de Inovagao dentro
do programa. Como resultado o trabalho concluiu que os objetivos do Inova estio relacionados
ao carater mercadologico, muito embora apresente o discurso de inovacao.

Neste sentido o Programa Inova Educacdo adota um discurso

que tenta convencer o publico a qual se destina (professores e
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alunos) que de fato existiria uma inovagéo capaz de acarretar
melhorias para a educacdo, porém observa-se que isso néo
ocorre na pratica, uma vez que é possivel notar a partir da
analise de documentos que a inovagdo é relacionada apenas
como uso das tecnologias, essa construcdo é possivel na
medida em que se apoia no imaginario daqueles que
consideram a inova¢do como sindénimo de novidade nas

diferentes dimensdes da vida humana (PERES| 2021}, p. 106).

Ja o artigo de Mira, Bueno e Ribeiro (2021) e a dissertacdo de |Jorge (2021) buscaram
refletir acerca do Programa Inova Educacdo no ponto de vista dos professores. No primeiro
trabalho, Mira, Bueno e Ribeiro (2021) procurou investigar a intensificacdo do trabalho
docente em decorréncia a ampliacdo do tempo de formacgéo continuada.

Na mesma linha ]Jorge| (2021) teve como objetivo revelar as opinides de professores e
gestores do Ensino Médio durante o periodo de transicdo curricular em 2019. Seus resultados
levantaram as preocupacgdes dos professores diante da nova proposta em contrapartida a
auséncia de investimento do governo de Sao Paulo na carreira do magistério e infraestrutura
para receber as novas disciplinas, além do contexto de pandemia que intensificou a influéncia
de problemas sociais no contexto escolar.

O autor destaca a intensificacdo do trabalho docente dentro da proposta buscando
caracteristicas do papel docente do ponto de vista deles proprios. A partir das experiéncias
iniciais levantadas pelos docentes, foi possivel notar diversas preocupagdes que percorrem a
dindmica de trabalho. Essas preocupacgdes e responsabilidades adicionais atribuidas ao
professor também foram evidenciadas durante as reflexdes acerca das habilidades

socioemocionais que devem ser desenvolvidas na escola.

Em meio a isto, a introducéo das habilidades socioemocionais
foi discutida como mais um fator na sobrecarga de trabalho do
docente devido a burocracia envolvida, como por exemplo, a
construcdo do portfolio [...]. Além disso, a distancia entre o
contexto de producdo desta politica pablica e o contexto de
pratica foi ampliada, por conta da pandemia do Covid-19, que
influenciou a implementacgéo do ensino remoto emergencial em

toda rede publica paulista (JORGE! 2021, p. 86).
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Assim, diante dos artigos explorados, foi possivel perceber a inseguranca dos professores
quanto aos objetivos e novas diretrizes apresentadas pelo programa (JORGE, 2021). Também
ficou muito evidente que o contexto que condiciona a elaboracdo da proposta do Programa
Inova Educacdo é vinculada as caracteristicas de programas educacionais desenvolvidos na
escola publica que tém como objetivo apresentar bons resultados em avaliacdes externas

(GOULART; ALENCAR| 2021; SILVA, 2021).

2.4.2 Quais sao as disciplinas trabalhadas nas pesquisas referentes ao

Inova?

Cinco trabalhos se referem as novas disciplinas do Programa Inova Educacéo, sendo dois deles
sobre a disciplina Eletivas (VALERO, 2022; QUEIROZ; BOZELLI, 2021) e trés sobre a disciplina
Projeto de Vida (RUSSO, 2021; PEREIRA, 2020; SILVA; FERNANDES;, 2021). Nenhum trabalho
aborda a disciplina de Tecnologias e Inovacao.

Por ndo tratarem especificamente da disciplina de Tecnologias e Inovacdo, os cinco

trabalhos nao foram estudados em profundidade.

2.4.3 Como adisciplina de Tecnologia e Inovacao esta sendo abordada
nas pesquisas?

A disciplina de Tecnologia e Inovagdo nao esta sendo abordada nas pesquisas.

Em particular, a disciplina de Tecnologia é descrita no Programa Inova, como:

[...] um componente curricular voltado ao desenvolvimento da
capacidade dos estudantes de compreender, utilizar e criar
tecnologia de forma critica, significativa e ética para ampliar e
qualificar suas vivéncias e oportunidades académicas, pessoais,

sociais e profissionais.(EFAPE| 2022, p. 11@

A proposta para esta disciplina apresentou trés unidades tematicas para o ensino
fundamental (6° ano a 9° ano) e o ensino médio: (1) TDIC; (2) Letramento Digital; e (3)
Pensamento Computacional — o que nos leva a entender que esta previsto o estudo da

Computacdo como Ciéncia, bem como a interacdo com ferramentas computacionais.

14 Acesso em 13 de maio de 2022.
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Tentativas de acesso ao material e ao curso de formacao de professores para a disciplina de
Tecnologias e Inovacdo estdo sendo feitas pelo grupo junto a SEDUC (Secretaria da Educagao

do Estado de Sao Paulo). Entretanto, ainda sem sucesso.

2.5 Discussao

Na secdo procuramos analisar o Curriculo Paulista de um ponto de vista descritivo ao
identificar trechos que mencionam ou recomendam o uso das tecnologias dentro do curriculo
prescrito, buscando a aprendizagem dos estudantes na rede basica de ensino por meio da
tecnologia.

Ao falar sobre as tecnologias computacionais no curriculo, é importante diferenciar o
aprendizado "do" digital e o aprendizado "pelo” digital. O aprendizado do digital diz respeito a
saber utilizar programas como processadores de texto, planilhas eletrénicas, programas para
tratamento de imagens, dentre outros; bem como entender o funcionamento dos
computadores, aprender logica de programacio e outros aspectos relacionados ao ensino e ao
aprendizado de ferramentas computacionais e da Computagao como Ciéncia.

Ja o aprendizado pelo digital depende parcialmente do aprendizado do digital, pois é
necessario ter algum dominio da maquina para poder aprender pelo digital - ligar um
computador, instalar softwares, saber utilizar certos programas, etc. No aprendizado pelo
digital, o ensino de saberes nio digitais (portugués, matematica, geografia, etc) acontece com
a mediacdo de ferramentas computacionais, as quais podem constituir pertinentes suportes
ao aprendizado, quando usados em projetos educativos precisos (DESMURGET] [2021b).

Assim como na BNCC, o Curriculo Paulista nas etapas do Ensino Infantil e Fundamental
aborda o aprendizado "pelo" digital quando menciona o ensino de saberes nao digitais nas
diversas competéncias e habilidades citadas na se¢ao sugerindo que os conteidos podem
ser ensinados e aprendidos por intermédio de ferramentas computacionais.

Espera-se, portanto, que alunos e professores possam ter contato com as tecnologias
adequadas e que possam compreender minimamente sobre o funcionamento "do" digital para
possibilitar o aprendizado pelo digital.

Com relagdo ao aprendizado do digital, considerando a Computacdo como Ciéncia, o
Curriculo Paulista aponta esse aprofundamento apenas na etapa do Ensino Médio, na area de

matematica, por apresentar proximidade com diversas unidades tematicas relacionadas ao
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funcionamento das tecnologias digitais. Ja a Fisica, também no Ensino Médio, se mostra
importante para explicar o mundo tecnolégico atual. Entretanto, sdo apenas os itinerarios
formativos que permitem ao estudante as aprendizagens para conhecer o funcionamento de
dispositivos digitais, linguagens de programacao e outras habilidades relacionadas ao estudo

da Computacao como Ciéncia.

2.6 Consideracoes Finais

Neste artigo, apresentamos um estudo do Curriculo Paulista e do Projeto Inova Educagdo com
vistas a compreender como as tecnologias digitais se inserem nas novas diretrizes curriculares
do Estado de Sao Paulo.

Em nosso estudo sobre o Curriculo Paulista, foi possivel perceber que, assim como na
BNCC, o Curriculo Paulista nas etapas do Ensino Infantil e Fundamental aborda o aprendizado
"pelo” digital quando menciona o ensino de saberes nao digitais em diversas competéncias e
habilidades, sugerindo que os conteidos podem ser ensinados e aprendidos por intermédio
de ferramentas computacionais. Dessa maneira, as tecnologias digitais no Curriculo Paulista
tem como proposito geral oferecer a possibilidade de ampliacdo das abordagens nas formas de
ensino, e em alguns momentos oportunos, servir de instrumento auxiliador da aprendizagem.

Com relacdo ao aprendizado "do" digital, considerando a Computac¢do como Ciéncia, o
Curriculo Paulista aponta esse aprofundamento apenas na etapa do Ensino Médio, na area de
Matematica. Entretanto, sdo apenas os itinerarios formativos que irdo permitir ao estudante
as aprendizagens para conhecer o funcionamento de dispositivos digitais, linguagens de
programagao e outras habilidades relacionadas ao estudo da Computagao como Ciéncia.

Ja o estudo realizado sobre o Programa Inova Educagao aconteceu por intermédio de uma
Revisdo Sistematica da Literatura (RSL). As pesquisas que estdo sendo realizadas no contexto
do Programa Inova evidenciam um alinhamento com objetivos mercadolégicos, com interesses
em bons resultados em avaliacdes externas e na formac¢do de um trabalhador com habilidades
socioemocionais para lidar com exigéncias do mercado. Os trabalhos evidenciam também
preocupacao e sobrecarga de trabalhos dos professores com as novas diretrizes curriculares e
com a falta de investimento do estado de Sdo Paulo na carreira do magistério e na infraestrutura

para receber as novas disciplinas.
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A RSL possibilitou compreender e destacar algumas caracteristicas do Programa Inova
Educacao ja em sua fase inicial. Além disso, deixou evidente a falta de pesquisas no que se

refere ao Programa Inova e, particularmente, a disciplina de Tecnologia e Inovacao.

2.6.1 Trabalhos Futuros

Existem varias implica¢des que se fardo presentes no sistema escolar paulista em decorréncia
do Inova Educagdo. Por exemplo, a formagao docente para lidar com as novas diretrizes e
com as novas disciplinas, o curriculo em acdo praticado em sala de aula, as impressdes da
comunidade escolar - professores, estudantes, gestores e comunidade, o alinhamento entre a
disciplina de Tecnologias e Inovacgao e o recente complemento a BNCC na area de Computacéo.
Esses e outros estudos fazem parte de nossos interesses de pesquisa e serdo, em trabalhos
futuros, considerados e compartilhados em outros estudos e reflexdes.

Reconhecemos que, do estudo ora apresentado, como forma de compreender as novas
diretrizes curriculares do Estado de Sao Paulo, no que se refere a inserc¢do das tecnologias
digitais no curriculo, surgem outros tantos questionamentos e incognitas. Nossa intencao,
neste artigo, é contribuir com subsidios para futuras pesquisas sobre as tecnologias digitais
no Curriculo, procurando caracterizar o aprendizado "do"digital e o aprendizado "pelo"digital.

A partir do embasamento aqui apresentado, esperamos que outros debates possam fazer
parte das pesquisas sobre as novas diretrizes curriculares do Estado de Sdo Paulo com relacao

as tecnologias digitais no curriculo.
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Capitulo 3

Percepcoes dos professores sobre a
formacao continuada para o ensino de

Tecnologia no Inova Educacao

3.1 Introducao

No ambito das reformas curriculares no estado de Sao Paulo, cujo propdsito primordial é a
adaptacdo as novas competéncias exigidas dos estudantes, conforme estabelecidas na BNCC
(2017, 2018), o Projeto Inova Educagéo foi elaborado com a finalidade de enriquecer o processo
educativo, proporcionando aos alunos uma formacdo mais abrangente e atualizada. Isso se
concretizou por meio de mudangas estruturais, que incluiram a redugao da duragao das aulas,
o acréscimo de uma aula diria e a insercéo de trés disciplinas: Tecnologia e Inovacéo, Eletiva

e Projeto de Vida (EFAPE, 2022), conforme ilustrado na Figura 3.1]
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Figura 3.1: Inova Educagdo — O que é o programa
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INOVACAO aulas ek

Exemplos:

Fonte: Adaptado do site Inova Educacéao (2023).(EFAPE, [2022)

As mudancas suscitaram indagacdes de como essas implementacdes foram realizadas, e
como estava previsto questdes relacionadas a capacitacdo dos professores para lecionar as
novas disciplinas. O objetivo deste capitulo foi compreender a percepcdes dos professores,
acerca da disciplina de Tecnologia e Inovacao e sua formacao proposta pela EFAPE.

Esse processo de implementagao das mudancas, estava previsto um processo gradual, com
a capacitacao dos professores como o primeiro passo visivel dessa implementacido. Mesmo com
a eclosdo da Pandemia, a formacdo nao foi diretamente afetada, uma vez que ja estava sendo

conduzida de maneira remota, através da plataforma Moodle oferecida pela EFAPE (EFAPE,
s.d).
Para a Secretaria da Educacdo do Estado de SP, a formacao continuada tem apoio da EFAPE,

que ocupa um dos espacos das coordenadorias que integram a Secretaria.

A Escola de Formacio e Aperfeicoamento dos Profissionais da
Educacdo “Paulo Renato Costa Souza” (EFAPE) nasceu com o

proposito de apoiar todos os servidores da SEDUC-SP em seu
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desenvolvimento profissional integral e, dessa forma, impactar
a aprendizagem dos mais de 3,5 milhdes de alunos da rede
publica paulista.

Iniciativa pioneira no pais, a EFAPE foi criada em 2009, como
parte do Programa “Mais Qualidade na Escola”, com o objetivo
de garantir a qualificacdo de profissionais para o exercicio do
magistério e da gestdo do Ensino Bésico, desenvolvendo
estudos, planejamento, avaliacdo e gerenciamento da execugéo
dos programas de formacdo, aperfeicoamento e educagao

continuada (EFAPE! s.d.).

A criacdo da EFAPE foi apoiada no Decreto N°54.297, de maio de 2009 (BRASIL, 2009),
com a missdo de qualificar professores da rede, e delinear a visdo de se tornar uma referéncia
nacional e internacional em Formacao Continuada até 2030, com a oferta de acdes especificas
para os integrantes dos quadros da Educacgédo Basica.

A estratégia da EFAPE para oferecer capacitacdo aos profissionais da rede educacional

envolve a organizacgao de trés eixos centrais de formagao:

o Eixo I - Curriculo e Pratica de Ensino na Educacdo Basica, suas Modalidades e

Atendimentos Especificos;
« Fixo II - Gestao Educacional;

« Eixo III - Grandes Temas da Educacao (EFAPE, s.d.).

O Eixo I, em particular, concentra-se no curriculo escolar e nas praticas de ensino na
Educacdo Basica, suas diferentes modalidades e atendimentos especificos (EFAPE, s.d.). Ele
aborda as areas do conhecimento, buscando integrar teoria e pratica, com foco na
implementacdo das acdes formativas baseadas no Curriculo Paulista (EFAPE, [s.d.),
alinhando-o com a BNCC (BRASIL, |2018b).

O Curriculo Paulista é destacado como um documento que define e esclarece as
competéncias e habilidades essenciais para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional
dos estudantes em SP, sempre considerando sua formacdo integral e o desenvolvimento
humano (EFAPE, |s.d.).

O curriculo é um roteiro que guia o processo educativo, permitindo que o professor

adquira uma visao clara das metas e objetivos educacionais a serem alcancados, bem como
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das competéncias e habilidades que os alunos devem desenvolver. Esse entendimento
capacita o professor a adaptar seu ensino as necessidades individuais dos alunos,
proporcionando uma educagdo mais personalizada e eficaz.

Uma nova disciplina muitas vezes requer competéncias especificas que os professores
podem ndo possuir inicialmente. Nesse sentido, a formacido continuada para profissionais
revela grande importancia permitindo aos individuos atualizar conhecimentos, aprimorar
habilidades e adquirir essas competéncias necessarias para compreender e ensinar uma nova
disciplina de maneira eficaz. Conforme a LBD, articulada com a BNC Formacdo Continuada

(BRASIL! 2020), apresenta no Art.4.

Art. 4° A Formacdo Continuada de Professores da Educagio
Basica é entendida como componente essencial da sua
profissionalizacdo, na condicdo de agentes formativos de
conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus
educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituicdo de
competéncias, visando o complexo desempenho da sua pratica

social e da qualificacéo para o trabalho (BRASIL} 2020).

Consequentemente, para apoiar as mudangas propostas pelo estado foram
disponibilizados cursos de formacdo, abrangendo as novas disciplinas e o Curriculo Paulista,

conforme apresentado na tabela (3.1 com os titulos dos cursos.
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Tabela 3.1: Cursos relacionados ao Curriculo Paulista e o Inova Educacao.

Titulo

CURRICULO EM ACAO - FORMACAO BASICA

CURRICULO EM ACAO - NIVELAMENTO

INOVA EDUCACAO - FORMACAO BASICA: ELETIVAS

INOVA EDUCACAO - FORMACAO APROFUNDADA: ELETIVAS

INOVA EDUCACAO - FORMACAO BASICA: PROJETO DE VIDA

INOVA EDUCACAO- FORMACAO APROFUNDADA: PROJETO DE VIDA

INOVA EDUCACAO - FORMACAO BASICA: TECNOLOGIA

INOVA EDUCACAO- FORMACAO APROFUNDADA: TECNOLOGIA

INOVA EDUCACAO - ANOS INICIAIS

Fonte: Adaptado do site EFAPE (EFAPE, s.d.).

Em particular aos cursos relacionados ao Inova, foram oferecidos no primeiro momento
em carater obrigatorio e somente professores que realizassem o curso poderiam se candidatar
para atribuicdo das aulas de Eletivas, Projeto de Vida e Tecnologia; mas, em 2021, a
obrigatoriedade foi suspensa. Cada disciplina foi estruturada em dois mddulos - Formacéo
Bésica e, posteriormente, Formacdo Aprofundada. As disciplinas foram ofertadas em 3

edigdes e, atualmente (Janeiro de 2024), ndo ha ofertas disponiveis.
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3.2 O ensino de Tecnologia nas escolas

3.2.1 Aprender com Tecnologia e Aprender sobre a Tecnologia

Existe uma distin¢do entre "Aprender com Tecnologia" e "Aprender sobre a Tecnologia" e esta
fundamentada nas abordagens e propositos inerentes ao processo educacional relacionado.
Aprender com Tecnologia denota a utilizacdo da tecnologia como uma ferramenta
facilitadora no processo de aprendizagem, abrangendo uma ampla gama de disciplinas e
areas de estudo. Nesse enfoque, a tecnologia é empregada para aprimorar a entrega do
conteudo educacional, melhorar a compreensao dos alunos, fomentar a colaboragido e
disponibilizar acesso a recursos digitais e informacgdes pertinentes. Exemplos praticos
englobam a incorporacdo de computadores, tablets, plataformas online, aplicativos
educativos, simulacdes interativas e sistemas de ensino a distancia.
Desta forma, a tecnologia é vista como recurso e serve como um meio para alcangar metas
educacionais, embora nio seja necessariamente o foco central do processo de aprendizado,
Segundo Almeida (2007), a utilizacdo das tecnologias no
processo educativo proporciona novos ambientes de ensinar e
aprender diferentes dos ambientes tradicionais, e as reais
contribuicdes das tecnologias para a educagdo surgem a
medida que sdo utilizadas como mediadoras para a construgéo
do conhecimento. Ja para Graga (2007), a presenca das
tecnologias na educagéo é indispensavel, pois estas objetivam
escolarizar as atividades da sociedade, adequando-as aos seus
objetivos, “[...] permitindo assim uma compreensdo profunda
do mundo e enriquecendo o conhecimento” (GARCIA| [2013]

p-32).

Por outro lado, Aprender sobre a Tecnologia envolve o desenvolvimento de habilidades,
conhecimentos e competéncias voltados para o uso e compreensao da prépria tecnologia.
Nessa abordagem, os alunos concentram-se na aquisicdo de conhecimentos sobre conceitos
tecnologicos, como programacdo, design digital, seguranca cibernética, engenharia de
software, entre outros. O objetivo é capacitar os alunos a compreenderem os principios
subjacentes as tecnologias, capacitando-os a criar, adaptar e resolver problemas por meio da
aplicacdo pratica desses conhecimentos. Tal enfoque é frequentemente direcionado a campos

como ciéncia da computagao, engenharia de software e design de tecnologia.
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De maneira concisa, aprender com Tecnologia envolve a incorporacdo da tecnologia
como um recurso de apoio a aprendizagem em diversas disciplinas, enquanto aprender sobre
a Tecnologia concentra-se na formacdo de competéncias e conhecimentos especificos
relacionados a prépria tecnologia. = Ambas abordagens podem ser combinadas para

proporcionar uma experiéncia de aprendizado mais abrangente e enriquecedora.

3.3 O ensino “com” e “sobre” Tecnologia na disciplina de
Tecnologia do Programa Inova Educacao

Em particular, a disciplina de Tecnologia do Programa Inova Educacéo é descrita como: “[...]
um componente curricular voltado ao desenvolvimento da capacidade dos estudantes de
compreender, utilizar e criar tecnologia de forma critica, significativa e ética para ampliar e
qualificar suas vivéncias e oportunidades académicas, pessoais, sociais e profissionais” (SAO

PAULO, 2022b). A Figura 3.2 mostra a proposta para a disciplina de tecnologia.



CAPITULO 3. PERCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE A FORMAGAO CONTINUADA PARA O ENSINO
DE TECNOLOGIA NO INovA EDUCACAO 55

Figura 3.2: Inova Educagao — Disciplina de Tecnologia
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A proposta da disciplina nos leva a entender que esta previsto o estudo sobre a Tecnologia,
pois os eixos sdo pensamento computacional, letramento digital e TDIC. Surgem, portanto,
questionamentos sobre como foi realizada a implementacdo dessa proposta, considerando a
formacéo dos professores para atuarem de forma eficaz e qualificada nas aulas de Tecnologia

no cenario educacional atual.

3.4 Metodologia

Como metodologia, foi realizada uma pesquisa de natureza qualitativa, caracterizada como
Analise de Contetido (AC). De acordo com (1977), a analise de conteddo é uma
abordagem que visa extrair e compreender o significado subjacente ao conteudo textual. A

AC, envolve a codificacdo e categorizacdo cuidadosa do contetido, com base em critérios
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predefinidos e teoricamente fundamentados, buscando identificar padrdes, temas, categorias
e tendéncias presentes no material analisado.

O objeto de exploracdo foram os documentos resultantes da transcri¢do de entrevistas
semiestruturadas conduzidas a distancia, na plataforma Google Meet, entre a responsavel pelo
projeto e, individualmente. O grupo de professores, referido como sujeitos da pesquisa, foi
composto por 4 docentes da rede publica do estado, que se voluntariaram para participar.
Aos participantes foi apresentado o TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecid,
disponivel no Anexo A.

As transcricdes foram analisadas a partir das seguintes categorias de analise:

1. Perfil dos docentes;
2. Impressoes sobre o curso de formacéo para a disciplina de Tecnologia e Inovacéo;

3. As possibilidades da tecnologia abordadas no curso de formacdo para a disciplina de

Tecnologia e Inovacéo;
4. Reflexdes de aprendizado;
5. Extensdo dos espacos de formacdo para os professores;

6. Reflexdes diante das experiéncias ao lecionar a disciplina.

As perguntas referentes a cada categoria de analise estdo detalhadas no Anexo B. Como
ferramenta de analise utilizou-se o Atlas.ti para auxiliar na estruturagio das entrevistas a partir

da AC e identificacdo de tendéncias conceptivas nas respostas dos professores.

3.5 Percepcdoes dos professores sobre a formacio

continuada

3.5.1 Perfil dos sujeitos da pesquisa

Para compreender como essas propostas estdo se concretizando na pratica em sala de aula,
procuramos, por meio de entrevistas, compreender a percep¢do dos professores sobre a
formacao realizada pela EFAPE, estabelecer conexdes com as percepcdes formativas por eles
recebidas e as primeiras impressoes relacionadas a disciplina, construidas tanto pelo curso
quanto pelas experiéncias de ensino na area de tecnologia.

!Ntmero do CAAE: 67280623.2.0000.8142
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Tabela 3.2: Perfil dos docentes entrevistados.
Entrevistadol | Entrevistado2 Entrevistado3 Entrevistado4
Formacéao Fisica Ciéncias Sociais | Fisica, Ciéncias
académica e Pedagogia Pedagogia Biologicas
(graduacéo) e Matematica
Nivel de | doutorado - | doutorado p6s doutorado - | 2*  graduagao
Formagao em andamento em andamento | Pedagogia -
em andamento
Niveis de ensino | fundamental fundamental 2 e | fundamental 2 e | fundamental
atual na rede |2 e ensino | ensino médio. ensino médio. 2 e ensino
estadual meédio. médio.
Tempo de | 4 anos 12 anos 13 anos 3 anos
docéncia no
estado
Séries que | 6°ano, 8°ano e | primeiros anos | 8° ano, 9° ano | 6°ano, 7° ano
lecionou 9° ano do ensino | e, 1° ano, 2° | e 3° ano do
Tecnologia médio ano e 3° ano do | ensino médio
ensino médio
Ano que lecionou | 2020 2020 e 2022 2020 2020 e 2023
Tecnologia
Contexto de |4 aulas em |4 aulas em |4 aulas em | contexto
ensino contexto contexto contexto normal
normal normal normal seguido
seguido de | seguido de | de ensino
ensino remoto. | ensino remoto. | remoto.
Posteriormente
contexto
normal.
Tipo de escola PEI Regular PEI PEI

Fonte: Elaborado pelas autoras

Conforme apresentado no quadro essa designacdo, utilizando os termos: Entrevistado

1, Entrevistado 2, Entrevistado 3 e Entrevistado 4, foi escolhida para assegurar o anonimato
dos participantes durante o processo de analise.
Os niveis de formacdo, indicam uma trajetéria vinculada ao interesse na formacgio

continuada por parte desses professores e formacdes académicas solidas confirmadas pelos
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niveis de formacgao académica indo desde a 2° graduacdo até niveis de pos-doutorado sendo
cursados.

Todos os entrevistados possuem uma rica trajetéria na Educacdo Basica, marcada por
uma dedicacdo significativa ao ensino e uma diversificagdo notavel em suas experiéncias
profissionais. Apesar do quadro conter somente o tempo de docéncia no estado, foi possivel
perceber uma atuagido docente mais ampla pelos entrevistados. Dois deles ingressaram no
campo da docéncia antes de se tornarem professores, o entrevistado 2 comecou a lecionar
ainda adolescente, dando aulas informalmente, enquanto o entrevistado 4 comecou a lecionar
durante a graduacdo com aulas em cursinho pré-vestibular, outros dois entrevistados 1 e 3
relataram comegar a carreira de professor no ensino privado e categoria de professor
eventual, demonstrando um compromisso duradouro com a educagao.

Todos relataram a oportunidade de participar de outras iniciativas do curriculo paulista,
contemplando outros cursos disponibilizados pela EFAPE e praticas da Diretoria de Ensino
vinculada a escola de atuacdo, mostrando-se dispostos a se adaptar e a se envolver em
mudancas educacionais.

Suas historias evidenciam um comprometimento continuo com o desenvolvimento
educacional e a capacidade de se ajustar a diferentes disciplinas e niveis de ensino,

evidenciada pelas disciplinas ja lecionadas.

3.5.2 Impressoes sobre o curso de formacao

A caracteristica fundamental que orientou a busca por sujeitos da entrevista, foi a participacéo
no curso de formacdo continuada online especifico para a disciplina de Tecnologia e Inovacdo
disponibilizado pela EFAPE e a atribui¢do da aula de Tecnologia em um dos anos subsequentes
a implementacao do programa.

A estrutura do curso, disponibilizado pelo portal do EFAPE, foi em sua primeira edigio,
inicialmente, planejada apenas para os anos finais do Ensino Fundamental. A disciplina foi,
posteriormente, estendida ao Ensino Médio. O curso era modular, incluindo atividades como
leitura de textos, visualizacdo de videos e sugestdes de dindmicas para o forum. A avaliagio
da aprendizagem ocorria ao final de cada médulo, por meio de um questionario, enquanto um
questionario final ao término do curso exigia um minimo de 70% de acerto, com duas tentativas

para obtencéo do certificado.
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Os trés primeiros participantes da pesquisa cursaram a primeira edicido do curso em 2019,
antes do inicio da implementagdo do Projeto Inova Educagdo nas escolas. Enquanto, o
Entrevistado 4 ingressou no curso durante sua ultima oferta, realizada em 2021,
correspondente a terceira edicdo. Contudo, nas duas situagdes, o contato com o material
didatico base para utilizacdo em sala de aula com os alunos, ocorreu apenas quando
comecaram a lecionar a disciplina, sem conhecimento prévio durante a formacao pelo curso
da EFAPE.

Quando questionados sobre acesso ao conteudo ou ementa do curso de formacido em
Tecnologia e Inovagdo, todos afirmaram ndo terem conhecimento, pois ndo possuem mais
acesso ao material da EFAPE. Apesar de terem concluido o curso, ndo ha possibilidade de
voltar a consultar o material, que poderia ser uma fonte de referéncia importante. Nesse
contexto, as percepcdes dos professores sobre o curso, coletadas nesta pesquisa,
fundamentam-se nas lembrangas por eles retidas. Em relacdo a ementa, alguns detalhes
especificos foram lembrados pelos entrevistados, enquanto outros eram vagos ou nao

recordavam o que havia sido abordado. As tematicas mencionadas foram:

1. Pensamento Computacional; Linguagem de Computacdo; Programacdo de

Computadores.
2. Aspectos Legais e Eticos: Lei Geral de Protecio de Dados - LGPD.
3. Desafios e Comportamento online: Cyberbullying.

4. Cultura e abordagens tecnolégicas: Cultura Maker; Tecnologia desplugada.

A maior parte dos temas acima, apontaram para uma abordagem conceitual trazida pelo
curso, exceto pela Cultura Maker e Tecnologia desplugada que foram abordadas com
atividades praticas, ou mdo-na-massa conforme se refere o Entrevistado 1, mostrando uma
tentativa de abordagens praticas do pensamento computacional, mesmo em contextos com
recursos limitados (desplugado).

Os entrevistados também compartilham algumas limita¢cdes percebidas no curso. Eles
enfatizam que a abordagem a distincia nao proporcionou um acompanhamento mais
aprofundado, e isso resultava em uma dinidmica na qual as atividades eram realizadas
individualmente, mas a falta de discussdes mais substanciais com outros colegas limitava o

compartilhamento e a troca de experiéncias reais. Embora tenha oferecido modulos
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estruturados e requisitos claros para a obtencdo de certificados, a falta de discussdes e
interagdes presenciais restringiu o potencial reflexivo e colaborativo do curso.

Com relacdo ao entendimento dos temas relacionados a disciplina a partir da experiéncia
com o curso, as respostas dos entrevistados indicam falta de clareza sobre como abordar os
conceitos em sala de aula.

Além disso, segundo os entrevistados, a implementacgao da disciplina na pratica ocorreu
pelas iniciativas de adaptagdo e abordagens proprias dos professores ao invés de recursos
abordados no curso de formagao. O entrevistado 3, acredita que isso tenha acontecido devido
a implementacdo forcada seguida de um periodo pandémico que direcionou o ensino para os
profissionais do centro de midia. Um direcionamento sobre como trabalhar a disciplina em
sala de aula s6 surgiu por volta do segundo semestre de 2020.

O entrevistado 4, que teve contato com o curso e a disciplina posteriormente em um
contexto pds pandemia, revela que os objetivos esperados pela disciplina ainda ndo eram
claros, e mesmo ap6s o contato com os materiais da disciplina e material do curso, preparado
para ser usado em sala de aula, ele ndo tinha uma compreensiao dos objetivos propostos para
a disciplina.

Essa nogao de implementacéo a partir da pratica dos professores também ficou evidenciada
na fala dos entrevistados 1 e 2, revelando a necessidade de uma comunicacdo mais clara e direta
dos objetivos e habilidades esperados tanto para os professores quanto para os alunos em
cursos de formacao e disciplinas escolares, especialmente quando se trata de novas disciplinas
ou areas de estudo.

Nesta linha também foram realizadas indicacdes referentes as estratégias de ensino
apresentadas no curso. Porém, os professores relataram que as estratégias surgiram
posteriormente nos materiais da Secretaria de Educacdo, isso fica representado pelas
seguintes respostas: O entrevistado 1 e 3, lembra de atividades especificas do material do
curso, mas nao do curso em si; O entrevistado 2 expressa que o curso era mais teérico e
bésico, nao fornecendo estratégias de ensino so6lidas.

Neste relato do entrevistado 2, é enfatizado que o curso nao teve a intencido de formar
os professores profundamente, mas sim validar a capacidade de qualquer pessoa lecionar a

disciplina.

Entrevistado: Entrevistado 2

Data: 14-jun-2023
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Trecho da entrevista: O governo ndo tinha uma diretriz tao fechada
sobre o que seria o curso, sobre o que seria a disciplina na verdade
né, o curso era s6 uma forma de validar a ideia de que qualquer um
poderia estar apto para dar aquele curso, a dar aquela disciplina,
e nao de fato a formar o professor ou qualquer coisa assim, tanto é
que na sequéncia eles reabriram o curso e insistiram para que mais
professores fizessem, e depois nesse mesmo ano, quem ndo tinha
feito o curso, que era uma coisa que eles tinham dito anteriormente
que s6 podia lecionar a disciplina quem tivesse feito o curso, podia

pegar a disciplina sem nenhum problema.

3.5.3 As possibilidades da tecnologia abordadas no curso de formacao

para a disciplina de Tecnologia e Inovacao

Para compreender as possibilidades de tecnologias abordadas no curso que auxiliaram os
professores, buscamos compreender se o curso apresenta ferramentas ou recursos
tecnologicos que pudessem ser utilizados pelos professores com seus alunos. Nesse sentido
identificamos que os 2 primeiros entrevistados nao lembraram de ferramentas apresentadas
durante o curso, enquanto o terceiro expressa que o curso nao o ajudou a pensar no uso da
tecnologia para enriquecer suas aulas e atribui esse processo de pensamento relacionadas a
tecnologia para sua trajetoria de vida, enfatizando que o curso ndo desempenhou um papel
significativo para seu conhecimento tecnologico

Por outro lado, o entrevistado 4 menciona que o curso da EFAPE apresentou ferramentas
tecnolégicas como o ScratcHf|e Canvd’} que foram posteriormente incorporadas ao material
de sala de aula (Curriculo em acéo). Ele/a afirma que o curso ajudou a pensar sobre o uso de
tecnologia para enriquecer suas aulas e trabalhar conteudos interdisciplinares, destacando que
o curso da EFAPE forneceu mais informacdes sobre ferramentas tecnologicas.

Nesse sentido, a eficacia do curso em promover o uso da tecnologia no ensino pode ter
sido limitada para alguns entrevistados, enquanto outros encontraram valor em algumas das
ferramentas e abordagens apresentadas. Vale lembrar que o quarto entrevistado participou da

3° edicdo do curso, que pode ter passado por mudancas.

ZScratch é uma plataforma de programacio em blocos, para criagio de animagdes, jogos e historias interativas.
Disponivel em: https://scratch.mit.edu/
3Canva é uma plataforma de design grafico. Disponivel em: https://www.canva.com/


https://scratch.mit.edu/
https://www.canva.com/
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Apesar do entrevistado 4 ter sido apresentado as ferramentas tecnolégicas durante o curso,
o mesmo relata que nédo considera que o curso possibilitou desenvolver habilidades técnicas
para usar as ferramentas, assentindo com a resposta dos outros entrevistados.

O entrevistado 2, criticou a falta de direcionamentos mais solidos sobre o conteudo da
disciplina, destaca que embora a EFAPE tenha cursos de qualidade, este curso em particular
carecia de uma perspectiva de formagao mais definida e direcionada, o que fez com que o curso
se tornasse mais genérico e menos direcionado ao desenvolvimento de habilidades especificas
em tecnologia.

Entrevistado: Entrevistado 2

Data: 14-jun-2023

Trecho da entrevista:Quando eu fui fazer o curso, isso ficou muito
claro porque a EFAPE tem cursos ruins, mas tem cursos muito
bons que realmente tem uma perspetiva de formagdo, ndo era o
caso desse curso com certeza.  Conseguiu me ajudar a
compreender como seria a disciplina nesse sentido, agora o que
eles pretendiam que ali fosse ensinado de fato, ndo. Deu pra ver
que havia uma compreensdo de uma ementa de disciplina ampla
que pudesse ser dada por qualquer pessoa, que ndo exigisse de
fato algum conhecimento especifico, porque ndo havia uma

delimitacdo especifica do que seria oferecido nessa disciplina.

O entrevistado 4, observa que o curso tinha uma abordagem mais voltada para o
pensamento computacional e a compreensio da logica das maquinas do que para a
programacao pratica. Ele relata que o curso incluiu atividades praticas, mas reconhece que
algumas delas eram demoradas e dificeis de serem concluidas em uma tnica aula. Ele destaca
a natureza mais discursiva e ludica da tecnologia nas aulas, com foco em produzir atividades
com os alunos de formas alternativas, como desenhar. Ele conclui que nédo acredita que o
curso tenha se concentrado na preparacio dos professores. O mesmo também expressou sua
falta de seguranca e desconforto ao ministrar a disciplina de Tecnologia ap6s a conclusdo do
curso. FEle enfatiza que nio gosta de dar aula de Tecnologia e que a matéria apresenta
desafios significativos, como o grande numero de alunos em sala de aula e a necessidade de
suporte técnico e pratico.

As respostas dos entrevistados mostraram que a forma como a formacéo foi apresentada

e estruturada néo inspirava confianca, devido a percepcdo de que um curso desse tipo nao
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seria suficiente para capacitar os professores a abordar a tematica complexa que a disciplina
propunha.

Apesar dessa inseguranca, relatada de maneira geral, os entrevistados com formacoes
iniciais no campo das ciéncias exatas relatam ter um conhecimento basico de formacéo sobre
linguagens e tecnologia e consideraram que o curso nao abordou os tépicos de forma
acessivel o suficiente para aqueles que tinham menos familiaridade com a area.

Em todos os relatos, os entrevistados também discutem a maneira como o curso foi
estruturado, questionando a sobre a eficacia do curso de realmente formar os professores,
“[...] era leitura de texto, um videozinho e era isso.” (Entrevistado 1).

O Entrevistado 1, mesmo reconhecendo que o material de apoio ajudou, destaca a
natureza pratica e experimental da aprendizagem, onde professores e alunos estavam
descobrindo juntos. O Entrevistado 2, por sua vez, expressa sua descrenca na capacidade do
curso de oferecer a profundidade necessaria para ensinar as disciplinas de maneira

abrangente e eficaz.

3.5.4 Material de apoio e aulas

Também buscamos compreender se o material usado com os alunos, as apostilas (EFAPE,
2022), estavam de acordo com a formacdo que foi realizada na EFAPE. De modo geral, as
respostas indicam que ndo houve correspondéncia entre a formacgao e o material usado nas
aulas. Para o Entrevistado 1, embora o material do curso e o material usado com os alunos
tenham abordado alguns conceitos alinhados, ele sentiu que aprendeu mais com os alunos
em sala de aula e durante as interacdes do que com o curso. O Entrevistado 2, afirma que o
material fornecido aos alunos ndo estava alinhado com a formacao que ele recebeu no curso.
Ele menciona que o material incluiu conceitos de outras disciplinas, como Fisica e elétrica,
que nao foram cobertos em sua formagdo original. Isso sugere uma falta de consisténcia
entre a formacdo e o material didatico usado em sala de aula. O entrevistado 3 néo teve
contato direto com o material usado com os alunos, mas expressa incerteza quanto a conexao
entre a formacdo e o material. No relato do entrevistado 4 é destacado a falta de material
especifico para professores, o que dificultou o processo de planejamento das aulas, este
entrevistado acredita que o material oferecido na formacédo abordou o basico, mas enfatiza a
importancia de os professores estudarem os topicos em profundidade para ministrar uma boa

aula de tecnologia.
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Ao contar suas experiéncias em sala de aula, as respostas refletem uma abordagem
estratégica por parte dos entrevistados, procurando utilizar as novas disciplinas para trazer

um olhar critico sobre tecnologia e temas contemporaneos para a sala de aula,

Entrevistado: Entrevistado 2

Data: 14-jun-2023

Trecho da entrevista: Eu ja tinha ideia de usar esse espago para dar
aulas voltadas para temas de tecnologia, mas que ajudassem os
alunos a pensar de forma critica. Entdo que talvez de certa forma
relaciona-se com as aulas que eu ja dava de sociologia, entdo por
exemplo, era um momento frequente de fake news e tudo mais, e

isso estava presente na concepgdo desse curso.

Também ficou evidente que o acesso a materiais de apoio foi util, aliviando os temores de
criar algo do zero em uma area na qual a formacdo aprofundada era escassa. Mas apesar das
atividades do material sugestivo em sala de aula, os entrevistados revelaram ter buscado
contornos em sua experiéncia para solucionar a falta de embasamento para lecionar a
disciplina de tecnologia. Ao serem questionados sobre as atividades que gostaram de levar

para a sala de aula, percebe-se muito de suas experiéncias pessoais anteriores.

Entrevistado: Entrevistado 1

Data: 29-mai-2023

Trecho da entrevista: Tem uma atividade que eu trouxe como
proposta de atividade desplugada, sobre como fazer um lanche.
Levei o material, o pdo, a manteiga, a faca, levei tudo porque
depois faziamos um lanche, e essa atividade eles acharam muito
divertido e eu achei que eles entenderam a importancia do
detalhamento, entdo se ndo falarmos certinho para o
equipamento o que ele tem que fazer ndo vai dar certo. E eu
lembro disso nas aulas de programacdo que muitas vezes dava
erro em uma linha e o programa ndo compila porque alguma
descri¢cdo ndo havia sido feita corretamente. Entdo essa foi uma

atividade que eles gostaram bastante.

Entrevistado: Entrevistado 2
Data: 14-jun-2023

Trecho da entrevista: [...] fizemos a rede da propria sala, a rede de
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relagbes de poderes da sala, e quando eles viam mesmo sem o
nome deles, eles conseguiam entender os problemas daquela sala
e perceber que o que eu estava falando mesmo eu sendo a
professora que frequentava pouco a sala, entdo era percepgoes
que no dia a dia eu ndo conseguia ter, mas ao montar um mapa a
partir da teoria de rede vocé consegue perceber isso. Era possivel
aquela brincadeira de tipo, em seis passos eu conseguia falar com
alguma pessoa, eu consigo o contato dessa pessoa, escolhe ai uma
pessoa, entdo sdo aulas que eles gostavam muito e participavam
muito pela dinamica. Entdo se eu fosse citar uma atividade
realizada em sala, eu diria sobre essa, teoria de rede que usou esse
Jjogo, compartilhei com eles esses jogos que ajudam a explicar a
teoria e depois essas agOes mais praticas dentro da discussdo
relacionando também com o conteudo que eu domino, que é das

ciéncias sociais.

3.5.5 Ultimas mudancas no curriculo em acio para as aulas de

tecnologia: a plataforma Alura Start

Vale destacar que o entrevistado 4 trouxe informacdes sobre mudancas recentes no contexto
do ensino para a disciplina de tecnologia. No dia 1 de setembro ou 2 de setembro de 2023,
professores de tecnologia de cada escola regular e PEI no municipio de Sao Carlos, foram
convocados para comparecer presencialmente na Diretoria de Ensino para representar sua
escola. O professor recebeu uma formacéo relacionada a inclusao de uma nova plataforma,
denominada Alura Start. O Alur ¢ uma plataforma de programacdo que conta com
professores e atividades voltadas para o uso da ferramenta Scratch. A plataforma foi liberada
para uso a partir do dia 4 de setembro de 2023.

Segundo o entrevistado, antes dessa formacdo houve uma live feita pelo Secretario da
Educacdo, com uma breve explicacdo do que seria a Alura e como os professores poderiam
utiliza-la, mas “nada muito informativo” (Entrevistado 4). Posteriormente, houve a formacio
dada pela Diretoria de ensino a qual eles aprenderam sobre a plataforma, o uso do Scratch, e

outros topicos relacionados. Tudo isso em apenas um dia, sendo que a formagao durou o dia

4Ser4 utilizado Alura para se referir a plataforma Alura Start
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inteiro, iniciando as 8h da manha e finalizando as 18h, desta forma destaca que houve
momentos de apresentagdes, discussoes, e realizacdo de atividades.

Os professores da Alura passaram esse conhecimento que posteriormente foi repassado
para os demais professores de tecnologia na escola, no espago de ATPC geral. O Entrevistado
4 ainda mencionou que na plataforma possui um treinamento inicial para os alunos e para os
professores, com cerca de 8 ou 16 horas, mas que ele/a ainda néo realizou.

Entrevistado: Entrevistado 4

Data: 18-set-2023

Trecho da entrevista: “Eu fiz o do aluno, mas como eu nem
consegui dar realmente a plataforma para os alunos do sétimo
ano, mas do terceiro eu ja comecei e tem uma video aula de
apresentacdo de 4 minutos e depois um um video de uns 12
minutos explicando o primeiro projeto no Scratch que é criar uma
animacao para tradugdo, e vao explicando como se junta as pegas.
Ao todo vio ser trés projetos no Alura, esse tradutor, depois um

jogo cara a cara, e por ultimo o jogo de pedra, papel e tesoura”

O entrevistado destacou que o curso Alura e a formacao anterior da EFAPE ajudaram a
introduzir ferramentas tecnologicas em suas aulas, mas houve diferencas entre os dois. O
curso da EFAPE apresentou varias ferramentas, enquanto o Alura focou principalmente no
uso do Scratch, uma tnica ferramenta, para todos os niveis de ensino. Também mencionou que
houve uma formacéao anterior da EFAPE para o uso do Scratch que nio foi tdo eficaz quanto a
formacéo na Alura.

Em relagao a replicabilidade, ele explicou que os professores sao convocados para participar
de formagoes e, em seguida, sdo encarregados de repassar o conhecimento aos colegas em
suas escolas. Reconheceu que a Alura trouxe uma experiéncia mais realista para os alunos, o
que pode ser benéfico, especialmente para aqueles da periferia que ndo teriam acesso a esse
recurso de outra forma. A plataforma pode ajudar os alunos a desenvolverem as habilidades
em tecnologia propostas pelo Projeto Inova Educacido em conjunto com o Curriculo Paulista.

O entrevistado mencionou que ainda nio se sente completamente seguro para ministrar
aulas de tecnologia, mas vé a formacdo da Alura como uma op¢ao mais viavel em comparagao
com outras. Ele mencionou que, na plataforma Alura, os professores nao ministram aulas
diretamente, mas atuam como mediadores do ensino de tecnologia, enquanto os professores

da plataforma sdo responsaveis por dar as aulas em video.
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Quando questionado sobre a forma que as aulas da Alura estao acontecendo, o entrevistado
revelou que acredita que a plataforma pode ser benéfica, desde que haja suporte adequado
e consideracdo das diferentes necessidades dos alunos. Esse destaque foi feito ao relatar os
desafios que encontrou com relacdo ao tempo de aula para trabalhar a plataforma com os
alunos e a logistica de levar todos os computadores para sala de aula, e ajuda-los a ligar o
equipamento: “Entdo primeiro que eu tinha que chegar mais cedo, fora do horario e eu vou
precisar fazer isso toda terca e quarta para dar tempo de pegar os notebooks, deixar ligados na
sala, entdo organizar toda essa estrutura” (Entrevistado 4). Revelando também a dificuldade no
uso da internet quando todos os equipamentos estdo ligados: “Nenhuma das duas formagdes
resolve os problemas que temos, tem os 300 notebooks, mas a internet continua sendo a mesma
coisa para aguentar esse tanto de notebook” (Entrevistado 4).

Em relagdo as possiveis dificuldades, o entrevistado expressou preocupacgdes sobre a
uniformidade do contetido ensinado na Alura, independentemente do nivel de habilidade dos
alunos. Ele mencionou que isso pode ser um desafio, especialmente para alunos com

deficiéncias ou com habilidades avancadas em tecnologia.

Entrevistado: Entrevistado 4

Data: 18-set-2023

Trecho da entrevista: é um tnico contetido para todos os anos,
desde o0 6° ano até o Terceiro Colegial é a mesma aula e mesmo
conteudo que vai ser para todos os alunos da Escola inteira
independente se existe limitacdes como deficiéncias. Eu tenho um
aluno no 7° ano que ele é 6timo em tecnologia e o hiperfoco dele é
tecnologia entdo ele sabe absurdamente mais do que eu posso
ensinar, e ele mexer no Scratch vai ser brincadeira de crianca, ele
ndo estava na aula passada mas para ele vai ser uma coisa muito
chata e acaba sendo uma limitante da adaptagdo das pessoas com
deficiéncia, e isso é uma questdo que continua ficando para tras, e

nos que estamos aqui no dia a dia temos que resolver.

Apontando a importancia de ter uma diversificacdo no conteido de acordo com os niveis
escolares, bem como um professor especializado em tecnologia e, em alguns casos, a
necessidade de ter dois professores por sala de aula para dar suporte adequado aos alunos.

A percepcdo geral é que as aulas de tecnologia ndo receberam muita atencéo ou prioridade

anteriormente, mas agora ha uma maior énfase no uso de tecnologia na educagio, com a Alura
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sendo uma parte desse esforco. A fiscalizacdo do uso da Alura e o foco na programagao estiao

aumentando a importancia das aulas de tecnologia, embora haja preocupagdes sobre a perda

de autonomia dos professores.

3.6 Discussao sob a perspectiva dos professores

A nuvem de palavras da Figura evidencia as palavras que mais apareceram durante a

entrevista.

Figura 3.3: Infograma: nuvem das palavras utilizadas pelos professores
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Fonte: Elaborado pelas autoras a partir das transcri¢des das entrevistas

Das 15 palavras que mais apareceram na entrevista, 6 delas estio relacionadas a uma nocao
negativa: Frustracdo, Incerteza, Inseguranca, Insatisfacdo, Desinteresse, Duvida.

Essa negatividade se deve a uma percep¢ao dos professores sobre o curso da EFAPE, com
relacio ao desenvolvimento de habilidades técnicas em tecnologia, ressaltando que a
formacdo néo ofereceu o embasamento necessario para os professores se sentirem confiantes

em ministrar aulas que envolvem conceitos mais complexos como pensamento
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computacional. A integracdo da tecnologia no espago escolar enquanto disciplina ou
enquanto ferramenta nao se trata apenas em ter tecnologias disponiveis na escola.
é preciso, sobretudo, criar condi¢bes para que os educadores
compreendam a tecnologia em seus "modos de produgio de
forma a incorporéa-la na pratica", a partir da acéo e da reflexdo
sobre a agdo que incorpore as "caracteristicas constitutivas
desse novo meio, de suas potencialidades e limitacdes em
relacdo as formas de interacdo e construcdo de significados"

(ALMEIDA} 2007, p.160).

Dentro do cenario do estado de Sdo Paulo, os espacos formativos sdo compreendidos
como os ATPCs e os cursos disponibilizados através da plataforma EFAPE. Contudo os
entrevistados ndo conseguiram citar momentos de abordagem formativas relacionada a
disciplina de tecnologia que ocorreram durante dos ATPCs escolares, levando a acreditar que
a formacao teve suporte exclusivo dos cursos da EFAPE.

Por outro lado, é citado nas entrevistas que o curso da EFAPE nio teve a intencdo de formar
os professores profundamente, mas sim validar a capacidade de qualquer pessoa lecionar a
disciplina. A percepc¢ao dos professores é que o curso foi mais informativo do que formativo.

A EFAPE é um 6rgao da Secretaria do Estado de SP e estabelece seu compromisso com a
educacdo a partir da LDB Resolu¢ao CNE/CP n°1, de 27 de Outubro de 2020,

« Art. 12 A Formacdo Continuada em Servico deve ser estruturada mediante acoes
diversificadas destinadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas ao

longo da vida profissional, e contextualizadas com as praticas docentes

efetivamente desenvolvidas.

« Art. 13 A Formacgio Continuada em Servico deve oferecer aos docentes a
oportunidade de aprender, junto com seus colegas de trabalho, com suporte de um
formador experiente (mentoria ou tutoria), compartilhando aprendizagens ja

desenvolvidas, atendendo ao disposto no Paragrafo tnico do artigo 61 da LDB.

« Art. 14 A programacdo da Formacdo Continuada em Servico deve ser articulada
com programas e cursos flexiveis e modulados, que permitam a complementacio,
atualizacdo ou aperfeicoamento de seu processo de desenvolvimento profissional

(BRASIT), [2020).

Desta forma, baseado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Continuada

de Professores da Educagio Basica é fundamental a busca por uma reformulagéo por parte da
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EFAPE. Por outro lado, vale destacar apesar de se ter diretrizes estabelecidas, existe uma falta
de regulamentacéo ao ndo estabelecer responsabilidades ao ndo cumprimento das diretrizes.

Foi relatado pelos entrevistados, a auséncia de um documento normativo apresentado
pela Educacdo do Estado de SP, que ndo possibilitou ao professor conhecer o percurso
pensado para a disciplina, sendo um dificultador no processo de ensino e aprendizagem das
aulas de Tecnologia. Para as disciplinas da grade comum curricular temos o documento
curriculo paulista e uma grade de habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelos
alunos daquela disciplina. No caso da disciplina de Tecnologia ndo encontramos o mesmo
tipo de organizacdo sendo apenas objetivos gerais apresentados na Figura 3.2. Entendemos,
portanto, que ndo ha, atualmente, um alinhamento entre a disciplina de Tecnologia do
Programa Inova com a recente BNCC Computacdo (BRASIL, 2022).

Essa nocdo de curriculo como um documento veio se desenhando de acordo com a
historia e conduzido por diversos olhares e concepg¢des acerca do conceito. “O conceito de
curriculo, desde seu uso inicial, representa expressio e a proposta da organizacdo dos
segmentos e fragmentos dos conteidos que o compdem” (SACRISTAN, 2010, p.17),
estabelecendo a fungao de organizagio e unificacdo do aprendizado. Para Sacristan (2010), o
curriculo deve ser interpretado como um processo envolvendo prescri¢des, decisoes
administrativas e praticas pedagdgicas.

De acordo com ele, o curriculo ainda é dividido em: (1) curriculo prescrito que sao os textos
curriculares com orientagdes a pratica pedagogica; e, (2) curriculo em curso, caracterizado pela
prética real em sala de aula (SACRISTAN, [2013). Dessas ideias gerais de curriculo as criacdes
dos documentos normativos e pedagogicos das escolas apontam um olhar através de selecdo
de conhecimentos aos quais deve-se ensinar numa dinamica de contextos de conhecimentos,
de culturas, de relacéo sociais e politicas.

Nesse sentido, a disciplina aconteceu através de um curriculo em curso, que segundo
Sacristan corresponde ao aprendizado por meio do conjunto de experiéncia escolar atribuida
aos professores e alunos advindos da pratica em sala de aula.

Além disso, aparentemente, ndo havia um alinhamento entre a formacéo e o material usado
nas aulas. Foram realizadas duas tentativas, sem sucesso, de contato com a secretaria afim de
obter contato com o material utilizado no curso de formacdes, através de oficio encaminhado

por e-mail e pessoalmente na diretoria de ensino da regido das pesquisadoras.
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A falta de acesso ao contetido do curso (depois de terem participado da formacéo) é outro
aspecto negativo da formacao, pois os professores ndo podem voltar a consultar o material.

Com relagéo ao conteudo da disciplina, percebemos que o enfoque inicial foi aprender sobre
a tecnologia e ndo por intermédio da tecnologia (veja se¢io[3.2.1). De acordo com a Figura[3.2]
e com os conteudos abordados no curso de formacao lembrados pelos professores, nota-se que
os assuntos estdo relacionados ao pensamento computacional, ao letramento digital e ao uso
de TDIC, numa dinamica focada, majoritamente em praticas desplugadas. Isso demonstra, que
a Tecnologia nio estava sendo proposta enquanto facilitadora no processo de aprendizagem
de outros saberes (aprender com a tecnologia). Porém, o Entrevistado 4 mencionou sobre
uma mudanca realizada recentemente para as aulas de Tecnologia que passa a ser ministrada
por intermédio da plataforma Alura. Desta forma, percebe-se uma mudanca no olhar para a
abordagem da disciplina de tecnologia - aprender sobre a tecnologia com a tecnologia.

Para que os professores possam ensinar sobre a tecnologia aos seus alunos, eles precisam
adquirir competéncias docentes que sejam mais direcionadas para programagido e para o
funcionamento dos computadores. Conforme mencionado pelo Entrevistado 2, o curso de
formacédo da EFAPE foi genérico, pouco direcionado ao desenvolvimento das competéncias
docentes especificas em tecnologia. O Entrevistado 4 também relatou algo similar,
expressando falta de seguranca e desconforto ao ministrar a disciplina de Tecnologia apds a
conclusdo do curso, agravadas pelo grande niimero de alunos em sala de aula e a necessidade
de suporte técnico e pratico.

O mesmo entrevistado (entrevistado 4) percebe a plataforma Alura como uma solucdo que
pode ajudar, pois com ela os professores da rede ndo ministram as aulas diretamente, mas
atuam como mediadores do ensino de tecnologia. As aulas ficam gravadas em formato de
video, ministradas pelos professores da plataforma. Outra vantagem percebida da plataforma
¢ a igualdade de acesso ao contetido e a tecnologia por um grande numero de alunos,
especialmente para aqueles da periferia que nao teriam acesso a esse recurso de outra forma.

Entretanto, a adogdo da plataforma Alura também tem desvantagens, percebidas pelo
entrevistado 4, tais como a falta de personalizacdo e adaptacdo para as diferentes
necessidades dos alunos. Ele/a admite, por fim, a importancia de professores especializados
em tecnologia, para proporcionar uma diversificacdo no contetido de acordo com os niveis

escolares, o que ainda néo ¢é feito pela plataforma.
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3.7 Discussao sobre a politica publica paraimplantacao do
Inova Educacao

Nesta pesquisa, além de detalhar as mudancas presentes na proposta curricular atual do
estado de Sao Paulo, voltamos nosso olhar para o processo formativo dos professores
ofertado pelo EFAPE, numa tentativa de identificar a completude pensada pela politica na sua
fase de implementacédo e quais os suportes oferecidos aos professores na introdugao de novos
componentes curriculares que na pratica funcionaram como disciplina.

O formato disciplina é expressado por intermédio de uma matéria que comumente se
configura no formato aulas com professores atribuidos. Por outro lado o componente
curricular tem o objetivo de complementar a grade curricular, desta forma nao
necessariamente vai se expressar em formato de matéria. Embora a implementacao esteja
vinculada a uma proposta mais ampla de componente curricular, as informagdes referentes
ao projeto Inova, acabam sugerindo que sejam adotados em formato disciplina, com
professor especifico e horario fixo na grade curricular, seguindo a mesma dindmica das
demais disciplinas tradicionais.

A proximidade do componente curricular ao adotar um formato de uma disciplina
tradicional, com professor e horarios definidos na grade, gera uma expectativa de que haja
um material didatico estruturado, com aulas planejadas e objetivos de aprendizagem
claramente estabelecidos. No entanto, o uso de uma apostila focada apenas em atividades,
sem diretrizes pedagogicas mais detalhadas ou contetidos especificos para cada aula, foi
observado pelos professores como uma dificuldade para o cumprimento efetivo e
delineamento dos objetivos propostos pela disciplina, resultando em um descompasso entre a
intencdo do programa e sua execucdo pratica na sala de aula.

Percebemos que houve muitas dificuldades enfrentadas pelos professores, relacionadas ao
ensino da disciplina que transcendem a formacgio continuada do professor. Nas entrevistas
foram evidenciados relatos relacionados a problemas estruturais e de suporte ao ensino como
materiais e infraestrutura em sala de aula, que estio relacionadas a propria estrutura da politica
de implanta¢io do Inova.

Para o componente curricular de Tecnologia e Inovacédo temos defini¢cdes de habilidades e
competéncias gerais que devem ser desenvolvidos pelos alunos, conforme prescrito no

Curriculo Paulista. Entretanto, os novos componentes curriculares estao sendo abordados em
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disciplinas, implementadas através do programa Inova Educacdo, por intermédio de um
politica que possui documentacdo segmentada. Todas as informacgdes estdo disponiveis no
site, vinculadas a secretaria da educagado. Esse formato de apresentacdo do Inova e de sua
politica de implementacdo, sem um documento normativo, apresenta alguns problemas,
como a ma definicdo do que esta previsto. Além disso, possiveis problemas com o site podem
levar a indisponibilidade temporaria do contetido, conforme percebemos durante a primeira
fase de estudo desse projeto, mesmo periodo das elei¢des de presidéncia em 2022, onde todos
os sites vinculados a propostas do governos da época foram retirados do ar durante o periodo
de campanha eleitoral.

Lacunas deixadas pela politica educacional vinculada ao Projeto Inova Educacao foram
evidenciada durante as entrevistas com os professores. Cada professor trabalhou a disciplina
de acordo com a possibilidade e auxilio de seus conhecimentos pessoais e especificos
correspondentes a area de atuagdo na qual foram contratados através dos processos da
secretaria de educacdo do estado de Sao Paulo. Por isso, os diferentes perfis de formacao dos
professores levaram a diferentes aulas e contetidos nas escolas que lecionaram. Essa situacao
foi provocada pela propria politica implementada, sem delineamento e infraestrutura de
materiais ou equipamentos que pudessem suportar as aulas e sem a contratacdo de
profissionais especializados no ensino de computacgéo para a Educacdo Basica.

Esse conjunto de dificuldades, levou a adocdo de uma plataforma para o ensino da
disciplina de Tecnologia e Inovagao. O uso da plataforma Alura pode ser visto como um tipo
de massificacdo do Ensino Basico. Os cursos massivos ou MOOC "Massive Open Online
Courses", de modo geral, sio um formato de curso online desenvolvido para acomodar um

extenso contingente de participantes de forma simultanea através da internet.

MOOC sio cursos abertos sobre um dado tema, ministrados
pela Internet. Esta definicdo abrange, contudo, realidades
extremamente dispares. As versdes mais rudimentares se
resumem a simples videos de aulas. As versdes mais avangadas
compreendem testes de avaliagdo sucessivos, um forum de
debate para os participantes e atribuicéo final de um certificado

de competéncia (DESMURGET], [2021a).

Atualmente, é necessario remunerar mensalmente professores para conduzir as aulas, e

no caso da disciplina de tecnologia vem sendo chamada a atengdo para que tenha um
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monitor auxiliando os professores durantes das aula. Por outro lado, o MOOC permite pelo
mesmo investimento oferecer essas aulas para um numero virtualmente ilimitado de
estudantes. Como resultado, o custo dos recursos educacionais diminui significativamente.
(DESMURGET] 2021a)

Niao pretendemos nesse trabalho definir se o curso oferecido pela plataforma Alura se
trata de um MOOC, pois o objeto de estudo foi a concepg¢ao dos professores sobre a formagao
continuada para lecionar a disciplina de Tecnologia e Inovagdo. Mas percebeu-se que a
plataforma foi uma saida para a falta de professores com formacdo adequada para ministrar
temas como pensamento computacional, bem como para a falta de investimento em
formacdo e em novas contratagdes de profissionais qualificados. Nesse sentido, uso da
plataforma Alura contempla os "beneficios"norteadores da massificacdo do ensino,
permitindo oferecer essas aulas para um ndmero virtualmente ilimitado de estudantes por
um custo bem menor, quando comparado ao custo de boas formacdes continuadas e de novas
contratacoes.

Além disso, conforme afirmado por (DESMURGET, [2021a), os MOOC podem acentuar
perigosamente as desigualdades sociais ao negligenciar as necessidades de grupos
minoritarios na sala de aula. Isso é exemplificado pelo relato do entrevistado 4, que
mencionou ter dedicado suas duas primeiras aulas a ensinar os estudantes a ligar o
computador e acessar a plataforma com seu cadastro, resultado da realidade em uma
comunidade que nao possui facil acesso a computadores. Assim, os estudantes precisavam de
suporte basico, como aprender a ligar o computador e navegar em plataformas online, o que
pode atrasar o progresso educacional e ampliar as desigualdades em relacido a grupos com
maior familiaridade tecnologica.

Outra preocupacéo decorrente desse processo é a crescente influéncia do mercado sobre a
educacdo. A medida que plataformas e programas tecnoldgicos ganham espaco, ha o risco de
interesses comerciais direcionarem o contetudo e a metodologia de ensino, priorizando lucros
sobre a qualidade pedagogica e futura méo de obra para o mercado. Isso pode resultar em
uma educagdo mais padronizada e menos sensivel as necessidades individuais dos alunos,
especialmente aqueles de contextos vulneraveis, além de enfraquecer o papel das institui¢des
educacionais como espagos de formacao critica e cidada.

Esse lado mercadolégico do projeto Inova Educagdo também apareceu em resultados de

outras pesquisas, como no artigo de (GOULART; ALENCAR, 2021), que revelou como
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resultado do estudo que o programa subordina a escola as demandas do mercado,
promovendo a formacdo de um "novo trabalhador'dentro de uma logica de

governamentalidade neoliberal.

Por meio do estudo realizado, apreendemos as caracteristicas
centrais do Inova Educacéo, compreendendo que a educacio se
situa no aAmbito das forcas sociais em conflito. Verificamos a
institucionalizacdo de um programa formulado, implantado e
avaliado por agentes privados vinculados ao capital, o que nos
permite caracteriza-lo como um processo de privatizacdo
endogena, no qual a escola se mantém publica, de livre acesso e
como propriedade estatal, mas o seu contetdo é advindo do

privado. (GOULART; ALENCAR| |2021)

A pesquisa de Goulart revelou que, desde o processo de elaboracdo do projeto Inova
Educacao, houve uma influéncia significativa de diversas empresas privadas. Isso indica que
o movimento de inser¢do de interesses do mercado na educacdo publica ja estava presente
antes mesmo da adocdo das plataformas tecnologicas. Portanto, a privatizacdo endégena nao
é apenas uma consequéncia do uso dessas plataformas, mas um processo que comegou

anteriormente, moldando o proprio desenho e os objetivos do programa desde o inicio.

3.8 Conclusoes e Trabalhos Futuros

Ao longo desta investigacdo, exploramos as percepgdes de 4 professores em relacdo a
formacéo continuada voltada para o ensino da disciplina de Tecnologia e Inovacio. Agora, ao
sintetizar essas descobertas, emerge uma conclusdo que resume pontos essenciais
examinados, e também destaca possiveis implicagdes e caminhos futuros. Da sintese das
descobertas, emergiram alguns elementos chaves relatadas pelos entrevistados, como: falta
de acesso ao conteudo do curso, falta de embasamento, falta de seguranca, grande nimero de
alunos, falta de professores especializados em tecnologia, falta de suporte técnico e pratico.
A medida que os problemas e desafios relatados pelos professores persistem, a qualidade
do ensino pode ser comprometida. Supomos que esses desafios levaram a uma nova
abordagem mais padronizada e generalizada no processo educacional do Ensino Basico: a

Plataforma Alura Start. Esse é o movimento recente, revelado pelo entrevistado 4, em seu
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relato sobre o uso da plataforma como suporte para as aulas de tecnologia acontecerem.
Entendemos que a adogao da plataforma pode ser um tipo de massificacdo do Ensino Basico.

A adocdo de uma plataforma de ensino nos propode a refletir sobre o novo papel do
professor, pois nesse contexto de aula online através da plataforma o professor passa a ser
mediador do processo de ensino-aprendizagem para a disciplina de tecnologia.

Os cursos massivos sdo comuns no Ensino Superior, mas néo no Ensino Basico. Vale a pena
investigar, em futuros trabalhos de pesquisa, as implica¢des decorrentes da implementagio de
plataformas educacionais em contextos de ensino massificado no Ensino Basico com relacao
ao papel do professor (que passa a ser um mediador), a gestdo de grandes grupos de alunos,
a dindmica da sala de aula, ao engajamento dos alunos, a eficacia do ensino, a equidade de
acesso a tecnologia, a personalizacao de conteudo, dentre outros.

Essa massificacdo do ensino também traz a tona uma preocupagdo séria em relacido a
abertura de mercado na educacdo publica, onde empresas privadas podem ter influéncia
significativa sobre o que é ensinado aos estudantes. Isso revela que a questdo formativa,
técnica e pedagogica, é, na verdade, uma consequéncia e nao a causa principal do problema.
As causas subjacentes, que merecem uma analise mais profunda, estio enraizadas nas
politicas e decisdes anteriores que abriram caminho para essa influéncia do mercado.

Embora seja verdade que existem problemas formativos ndo definidos ao propor a
introducdo de novos componentes curriculares ou de disciplinas com professores que
diferentes formacdes iniciais, esses problemas sdo resultados de um processo maior. Cabe
investigar a raiz do Inova Educacdo como politica publica, na maneira como o Inova foi
concebido e nos interesses que o moldaram desde o inicio. No se trata apenas de falhas na
formacédo dos professores ou na aplicagdo dos conteudos, mas sim de uma estrutura mais
ampla que determina essas e outras questdes.

Além disso, essa dindmica tem um impacto direto no préprio modelo de sociedade.
Quando um curriculo é definido, néo se esta apenas estabelecendo competéncias, habilidades
e conteudos de forma aleatédria; estd se desenhando um modelo de sociedade. O curriculo
reflete as expectativas sobre o que os individuos devem saber e como devem se comportar
para que a sociedade funcione de uma determinada maneira. Portanto, essa conexdo entre
curriculo e sociedade é fundamental e nao pode ser ignorada. Ndo sdo meras aleatoriedades
que empresas privadas estejam presentes na elaboracdo e no investimento dessas mudancas,

sdo interesses especificos e econémicos que orientam essas decisoes, e é crucial que isso seja
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compreendido ao analisar a politica educacional e essas novas mudancas (GOULART;

ALENCAR| [2021), (BERIOTTO| [2022).
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Capitulo 4

Contribuicoes

4.1 Consideracoes Iniciais

Este capitulo, discute as contribui¢des da dissertagdo para a compreensdo e resposta da

pergunta de pesquisa.

"Quais as percepcoes docentes sobre a formaciao continuada realizada para ministrar

a disciplina de Tecnologia e Inovacao no Projeto Inova Educacao?"

A pergunta de pesquisa central deste estudo diz respeito ao processo de implementacédo da
disciplina de Tecnologia proposta pelo Projeto Inova Educacgéo alinhado ao Curriculo Paulista
numa perspectiva dos professores de escolas publicas.

O segundo capitulo, publicado nos anais do Simpoésio Brasileiro de Educagdo em
Computacdo (PEREIRA; FONSECA; LINHALIS, 2023), teve como objeto de estudo o
Curriculo Paulista e o Programa Inova, com o objetivo de compreender a integracido das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunica¢do (TDIC) e da Computacido como Ciéncia
nas novas diretrizes curriculares do Estado de Sao Paulo.

Foi realizada uma analise examinando os documentos normativos relacionados ao
Curriculo Paulista, para entender como a tecnologia e a inovagdo sdo abordadas nesses
documentos.

Em seguida o foco foi analisar o Programa Inova Educacdo. Como estratégia optou-se
por realizar uma Revisao Sistematica da Literatura (RSL), abrangendo estudos realizados entre
2019 e 2021, uma vez que o Programa Inova nao possui documentacdo formal, com informacoes

disponiveis apenas no site da EFAPE (EFAPE| 2022).
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Desta analise, emergiu a diferenca entre o aprendizado "do" digital e o aprendizado "pelo”
digital ao falar sobre pensamento computacional, letramento digital e uso de TDIC no
curriculo. Essa diferenca foi abordada na secao que mostrou de forma breve que houve
uma mudanca na forma como a tecnologia vinha sendo abordada nos curriculos. Antes vista
como um suporte para as outras disciplinas, com o uso das TDIC. Com a proposta do
Programa Inova Educacédo a Tecnologia ganha um espaco de aprendizado e agora podemos
falar no aprendizado sobre a Tecnologia (aprendizado "do" digital), por intermédio do
pensamento computacional.

A parte relacionada a RSL presente no Capitulo 2, teve sua complementacgao apresentada
na sessao que contemplou o ano de 2022 e 2023, mostrando que exitem pesquisas recentes
sendo desenvolvidas que direcionam a analise para a disciplina de Tecnologia dentro do
Programa Inova Educacéo, o que nao havia aparecido até o final de 2021.

O Capitulo 3 teve como objetivo compreender a percepcoes dos professores, acerca da
disciplina de Tecnologia e Inovacédo e sua formacao proposta pela EFAPE. Foram explorados
através de entrevistas, as percepg¢des de 4 professores que participaram do curso de formacédo
e lecionaram a disciplina de Tecnologia na rede estadual.

Em particular, as perspectivas negativas foram destacadas diante das dificuldades na
implementacdo e delineamento da disciplina, como falta de acesso ao conteudo do curso,
caréncia de embasamento, inseguranca, elevado niimero de alunos, auséncia de professores
especializados em tecnologia e falta de suporte técnico e pratico.

Esses desafios, parecem ter impulsionado o uso de uma plataforma virtual no Ensino
Basico, uma abordagem mais padronizada e generalizada, implementada por intermédio da
Plataforma Alura Start, utilizada atualmente como suporte ao professor para ministrar a
disciplina. A adogao de uma plataforma de ensino nos propoe a refletir sobre o novo papel do
professor, pois nesse contexto de aula online através da plataforma o professor passa a ser
mediador do processo de ensino-aprendizagem para a disciplina de tecnologia.

Ao combinar as contribui¢des desses dois artigos, este estudo oferece uma resposta mais
completa e robusta a pergunta de pesquisa: "Qual é a percep¢do docente sobre a formagao
continuada realizada para ministrar a disciplina de Tecnologia e Inovacao no Projeto Inova

Educagéo?".
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4.2 O Programa Inova Educacao - revisao das pesquisas

entre 2022 e 2023

No processo de elaboracdo dessa pesquisa académica, foi fundamental retomar a revisdo
bibliografica realizada no inicio dessa pesquisa, adicionando contribui¢des publicadas em
2022 e 2023 com perspectivas complementares que enriquecam o conhecimento ja
estabelecido. Nesse sentido, a inclusdo de uma secdo destinado a complementar a revisao
bibliografica se revela crucial.

Portanto, seguindo os mesmos procedimentos da revisdo bibliografica apresentada no

capitulo anterior, foram utilizadas as strings de busca:
("Inova Educag¢do"OR "Programa Inova"OR "Projeto Inova") AND "Sao Paulo"

Utilizando os mesmos banco de dados: BTDT, Teses e Dissertacdes Capes e ampliado
posteriormente para a busca no Google académico. E, seguindo os mesmos critérios de
inclusao e exclusdo, com uma diferenca nos filtros por anos, pois agora nosso objetivo foi
encontrar artigos publicados entre 2022 e 2023.

Critérios de exclusido (método: leitura dos titulos):

« Exclusdo pelo titulos duplicados;

« Titulos que correspondem as variacdes da palavra "Inova";

« Trabalhos que nao se referem as novas disciplinas;

« Trabalhos que néo estdo na linha de pesquisa em Educagao;

« Trabalhos nio relacionados ao Inova Educacio.

Critérios de inclusdo (método: leitura dos titulos e resumos):

« trabalhos publicados entre 2022 e 2023,

« Estar no contexto do Curriculo Paulista e do Programa Inova.

Ao todo, foram encontrados 779 trabalhos conforme apresentado no quadro abaixo, destes
foram destacados 24 trabalhos com titulo ou resumo envolvendo o Projeto Inova Educacdo
durante sua implementacdo ou relacionadas as novas disciplinas que o programa implementou,

conforme mostra a tabela [4.1]
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Tabela 4.1: Quantidade de artigos selecionados na RSL parte2

Repositorio Encontrados Selecionados
Teses e Dissertacoes CAPES 13 3
BDTD 226 5
Portal de Periédicos da CAPES 7 1
Google académico 533 13
Total 779 22

Importante notar que houve um crescimento no numero de pesquisas sendo publicadas
relacionadas ao Projeto Inova Educacdo desde a primeira RSL até esta segunda pesquisa,
conforme apresentamos nas tabelas|2.1|e

A partir dos 21 trabalhos encontrados, foram selecionados 9 por se aproximarem desta
pesquisa, ao investigarem assuntos relacionados a percepcdes docentes e/ou a disciplina de

Tecnologia, destacados em negrito na lista abaixo.
+ Letramento digital e midiatico na escola (GONCALVES| 2023)

+ Escola publica entre ditames e resisténcias: Inova Educacdo na Rede Estadual Paulista

(ALENCAR| |2023)

« Concepcao de Tecnologia dos Programas Sao Paulo Faz Escola e Inova Educacio:

Permanéncias ou Rupturas? (BERIOTTO, 2022)

« Programa Inova Educacdo na Rede Estadual Paulista (2020-2021): foco nas habilidades e

competéncias socioemocionais (NASCIMENTO, 2022)

+ Producéo oral em inglés no primeiro ano do Novo Ensino Médio: uma proposta de Eletiva no

projeto Inova do Curriculo Paulista (NASCIMENTO, [2023)

« Concepcoes de professoras da escola publica sobre projeto de vida: um estudo

exploratorio (SILVA,2022a)
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« Identidades autdnomas ou identidades subservientes: um estudo sobre projeto de vida em escolas

de ensino médio (CAMARGO! [2022)
« Selfie das competéncias digitais na escola: estudo de caso e pesquisa-ac¢do (KNITTEL et al., 2022)

« Resisténcias, apropriagdes e alternativas de escolas ao programa Inova Educacio (ALENCAR;

JUNIOR; JACOMINI, [2023)

+ Programa educacional publico paulista Inova Educacéo: transformacéo hoje, inspiracdo amanha

(SILVA, 2022b)

« Programa inova educacio da secretaria da educacio do estado de Siao Paulo: a formacio

do professor (SILVA, 2023)

« O Programa Inova Educacdo: Articulacdes nas politicas educativas brasileiras para o Ensino

Médio (ARGENTO, [2023)

« Conformismo e subalternidade no Programa Inova Educagdo na Rede Estadual Paulista

(ALENCAR; SANTOS; JACOMINI, 2022)

+ Projeto de vida para qué? percepcao dos/das docentes sobre o programa Inova Educacao

nas escolas paulistas de tempo parcial (AUGUSTO,|2023a)

« A Implementacao do Componente Curricular “Tecnologia e Inovacao” em Escolas
Publicas do Estado de Sio Paulo na Perspectiva do Professor (ROMANINI; MORELATTI,
2022)

+ Acdes para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais em institui¢cdes educacionais

(RODRIGUES; MELO-SILVA| |2021)
« A implantacéo da disciplina projetos de vida em dois estados brasileiros (ALVES et al.;|2022)

« Componente Curricular Projeto de Vida: Perspectivas de Professoras da Rede Estadual

de Sao Paulo (SILVA; SILVA et al.,|2023)

« O tema trabalho na disciplina projeto de vida-uma analise do material curriculo em acéo das

escolas paulistas (AUGUSTO, |2023b)

+ Diretor escolar: a formacao continuada da secretaria da educacao do Estado de Sao Paulo

(LEANDRO et al.,|{2023)
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+ Desenvolvimento de proposta formativa em pensamento computacional na pratica

docente: o uso do ScratchJr (RIBAS et al.,[2022)

Os trabalhos foram destacados considerando trés perspectivas principais: percepc¢des dos

docentes, formacao docente e a disciplina de Tecnologia.

4.2.1 Percepcoes Docentes

Dentro das percepg¢des docentes, temos 2 trabalhos que examinam essas percepcdes do ponto
de vista de professores que lecionam a disciplina de Projeto de Vida.

O primeiro trabalho intitulado por "Concepg¢des de professoras da escola publica sobre
projeto de vida: um estudo exploratério” de Silval (2022a), explora as perspectivas de
professoras que ministram o componente curricular de Projeto de Vida em escolas estaduais
de Sao Paulo, ap6s sua integracdo ao curriculo do Ensino Fundamental IT e Médio. A autora
realizou uma abordagem qualitativa e exploratéria, envolvendo a participacdo de sete
professoras de duas escolas publicas de grande porte em uma cidade do interior paulista. Os
dados foram coletados por meio de questionarios sociodemograficos e entrevistas
semiestruturadas, posteriormente analisados através de analise tematica. Os resultados
revelam as concepg¢des das professoras sobre projeto de vida e examina as experiéncias das
professoras com o Inova Educagdo, identificando desafios, oportunidades e contradi¢oes
associadas ao componente curricular de Projeto de Vida, destacando a necessidade de
formacdes continuas e reflexivas para capacitar os professores a abordar o tema de forma
eficaz e significativa na Educacéo Basica.

O trabalho seguinte intitulado por "Componente Curricular Projeto de Vida: Perspectivas
de Professoras da Rede Estadual de Sao Paulo" de Silva, Silva et al. (2023), teve como objetivo
investigar a experiéncia de professores ao lecionar o componente curricular Projeto de Vida
durante sua implementacdo no estado de Sdo Paulo. Utilizando uma abordagem qualitativa
exploratdria, sete professoras que lecionavam o componente em duas escolas publicas foram
entrevistadas individualmente online. Os dados foram analisados por meio de analise
tematica, revelando tanto possibilidades quanto desafios relacionados a implementacao do
Projeto de Vida. A maioria das docentes mencionou ter escolhido esse componente devido a
necessidade de cumprir a carga horaria exigida pela rede estadual, e elas expressaram criticas
em relacdo a proposta, conteidos e materiais do componente curricular. Essas criticas

refletem preocupacdes semelhantes encontradas na literatura sobre a reforma do Ensino
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Médio e o programa Inova Educagido. Os resultados sugerem a importancia de formacdo
inicial e continuada para capacitar os professores a lecionar o Projeto de Vida de forma mais
eficaz, propondo uma abordagem de formacao baseada na reflexdo e na colaboragao entre os

pares para desenvolver um projeto coletivo para o componente.

4.2.2 Formacao Docente

Com relacido a formacdo docente, foram encontrados 4 trabalhos. O primeiro trabalho
encontrado, e intitulado de "Projeto de vida para qué? percepgao dos/das docentes sobre o
programa Inova Educacdo nas escolas paulistas de tempo parcial”, de |Augusto|(2023a). Neste
trabalho, o autor analisa a implementacido do Programa Inova Educacdo nas escolas de tempo
parcial do estado de Sao Paulo, estabelecido em 2020, com foco nos interesses envolvidos na
elaboragdo dos projetos de vida estudantis para o Ensino Médio e seus impactos no campo da
Educacéo, particularmente relacionados a disciplina Projeto de Vida e suas competéncias
socioemocionais. A analise se baseou em documentos oficiais do governo estadual,
perspectivas dos docentes sobre a introdugio da disciplina e material pedagogico oferecido
pelo governo. Nesse sentido, através da analise de questionarios e entrevistas, o estudo
confirmou as dificuldades enfrentadas pelos docentes durante a implantacdo da disciplina
Projeto de Vida, especialmente devido a pandemia e a falta de investimento governamental.
Observou-se uma divisdo entre os docentes favoraveis a implantacio, que reproduziram os
pressupostos do programa, e aqueles que adotaram uma postura critica em relacdo as
propostas neoliberais. Esses posicionamentos refletem as disputas no campo da educacio,
especialmente nas praticas cotidianas das escolas.

O segundo trabalho, intitulado "Diretor escolar: a formacdo continuada da secretaria da
educagido do Estado de Sdo Paulo”, de [Leandro et al. (2023), teve como objetivo analisar a
formacao continuada de diretores escolares a partir das Diretrizes de Formacdo Continuada
para Gestores da SEDUC-SP (SAO PAULO, 2019). A questio central que orienta o estudo é se
a formacdo continuada proposta pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo (SEDUC-
SP) esta alinhada com uma perspectiva gerencial ou democratica. Utilizando a Analise de
Conteudo, os resultados indicam que a formacéao esta fundamentada na concepcao gerencial,
apesar do discurso oficial da Secretaria sustentar a gestao democratica. Além disso, observa-se

uma expansao silenciosa do gerencialismo nas escolas, o que levanta desafios para os diretores
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comprometidos com uma gestdo verdadeiramente democratica. O estudo contribui para a
compreensdo desses desafios e para o debate sobre as praticas de gestao na educagéo escolar.

O terceiro trabalho,  "Desenvolvimento de proposta formativa em pensamento
computacional na pratica docente: o uso do ScratchJr", de [Ribas et al.| (2022), propde uma
formacao para professores da Educacdo Basica, focada no desenvolvimento do Pensamento
Computacional (PC) e na Aprendizagem Criativa (AC) através do uso da ferramenta
Scratch]r. A pesquisa visa identificar os niveis de compreensao do PC pelos docentes da Rede
Municipal de Belo Horizonte (RME-BH) e os elementos do PC presentes em suas praticas
pedagogicas, antes e depois da participagdo no curso. Partindo de um estudo de caso, o
estudo respondeu ao problema de pesquisa associando praticas pedagoégicas desplugadas ao
uso do Scratch]Jr no desenvolvimento do PC.

O quarto trabalho ¢ intitulado "Programa inova educagao da secretaria da educagdo do
estado de Sdo Paulo: a formacgdo do professor”, de Silval (2023) . O estudo analisa as
contribui¢cdes do Programa Inova Educagdo para o desenvolvimento profissional de
professores que ministram o componente curricular "Tecnologia e Inovacdo"na Secretaria da
Educacdo do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP). A pesquisa envolveu professores que
lecionaram o componente entre 2021 e 2022, utilizando uma abordagem qualitativa
descritivo-analitica. Foram empregados questionarios e entrevistas para coletar os dados, os
quais foram analisados por meio da analise de conteido de Bardin (2016). Os resultados
revelaram que a maioria dos professores ingressou no programa com o objetivo de completar
sua jornada de trabalho, mas ao longo da experiéncia, perceberam a importancia de dominar
ndo apenas o conteido, mas também sua aplicacdo pedagogica. A fonte de conhecimento
mais citada foi a "sabedoria da pratica"de Shulman (2014). Quanto aos aprendizados obtidos
na pratica, os professores destacaram a incorporacdo de novos conhecimentos, como novas
nomenclaturas e abordagens pedagdgicas. No entanto, identificou-se uma demanda por mais
formacoes coletivas que promovam a interacio e a troca de experiéncias entre os professores,
evidenciando uma preocupacdo com a formacdo, embora ainda percebida como

individualista e linear.

4.2.3 Disciplina de Tecnologia

Para o topico de trabalhos relacionados a disciplina de tecnologia, foram destacados 3

trabalhos, o primeiro é intitulado "Letramento digital e midiatico na escola”, de |Goncalves
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(2023). O trabalho teve como objetivo relatar os processos de criagdo e desenvolvimento das
atividades propostas nos planos de aula sobre letramento digital. A metodologia inclui o uso
de diarios de itinerancia e escuta sensivel. Planos de aula estdo sendo aplicados pela rede da
Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo (Seduc-SP), como parte do programa Inova
Educacao, especificamente relacionado ao Letramento Digital. O texto apresenta reflexdes
iniciais sobre o desenvolvimento desses planos de aula para o Caderno de Tecnologia 2021 da
Seduc-SP

O segundo trabalho, intitulado de "A Implementacdo do Componente Curricular
“Tecnologia e Inovac¢do” em Escolas Publicas do Estado de Sdo Paulo na Perspectiva do
Professor", de Romanini e Morelatti (2022). Este artigo analisou a integracdo da tecnologia
na educacdo por meio do Programa Inova Educagdo. Sao examinados os objetivos do
programa, as estratégias de implementacao, os recursos utilizados e os resultados alcancados
até 2022. Além disso, sdo discutidos os desafios e as oportunidades associados a integracao da
tecnologia na educagdo, com base nas experiéncias e percepcdes dos professores e alunos
envolvidos.

No ultimo e quarto trabalho, a autora investigou o papel atribuido a tecnologia nos
programas educacionais Sdo Paulo Faz Escola e Inova Educacédo, implementados na rede de
ensino estadual de Sao Paulo com o propoésito de melhorar a qualidade do ensino. O trabalho
foi intitulado de "Concepcdo de Tecnologia dos Programas Sdo Paulo Faz Escola e Inova
Educacdo: Permanéncias ou Rupturas?”, de Beriotto (2022). A analise revelou que o
programa Sdo Paulo Faz Escola enfatiza a educacdo tecnologica através da integracdo da
teoria com a pratica e o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagao (TIC), visando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades associadas as tecnologias. Por outro lado, o
programa Inova Educacdo apresenta a educagdo tecnologica como parte da cultura, com
énfase na integracao dos eixos Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao (TDIC),
Letramento Digital e Pensamento Computacional, focando no ensino pratico do
conhecimento e no desenvolvimento de competéncias especificas. No entanto, ambos os
programas ainda carecem de investimentos em infraestrutura e conectividade, e suas
propostas de formacao parecem estar alinhadas com a adaptacdo dos sujeitos as demandas do
capital, ao invés de promoverem uma ruptura significativa com o modelo educacional voltado

para a empregabilidade e o empreendedorismo em uma sociedade cada vez mais tecnologica.
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4.3 Consideracoes Finais

Dentre os resultados dos trabalhos que investigaram as percepcdes docentes, é possivel
observar desafios que também foram encontrados durante o desenvolvimento desse trabalho
ao apresentar as percepcdes docentes dos professores de Tecnologia, como a necessidade de
formacoes continuas, a proposta apresentada de forma superficial e a falta de um material
para suporte do professor.

De modo geral, alguns desses trabalhos se aproxima da proposta nesta pesquisa ao olhar
para a disciplina de Tecnologia, mas difere ao determinar o objetivo central da pesquisa em
destacar o comparativo entre os Programas Educacionais, Sdao Paulo Faz Escola e Inova
Educacdo, ou olhar para outras disciplinas, como o Projeto de Vida.

Em uma pesquisa semelhante, encontramos o trabalho de [Silval (2023), o qual apresenta
afinidades significativas com o estudo desenvolvido no capitulo 3. Neste contexto, o
desenvolvimento proposto por essa pesquisa propde explorar as percepcdes dos docentes em
relacdo a disciplina de tecnologia em sua fase de implementagio, considerando o curriculo
em acdo com as praticas pedagodgicas e as experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar. Essa
abordagem complementa os estudos anteriores, fornecendo reflexdes sobre como os docentes

interpretaram e incorporaram a proposta de implementac¢ao da disciplina de tecnologia.
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Capitulo 5

Conclusoes

Inicialmente, o propoésito deste estudo era examinar a formacgdo continua fornecida aos
professores por meio do curso de formacdo para as aulas de Tecnologia e seu material
documentado. Contudo, o curso deixou de ser oferecido pela plataforma EFAPE no mesmo
ano em que iniciamos nossa pesquisa e nao havia materiais documentados prontamente
acessiveis. Portanto, foi necessaria uma mudanga metodologica para abordar a compreensao
das disciplina de Tecnologia e como foi realizado, considerando as perspectivas dos
professores.

Nesse sentido, a primeira parte do estudo mostrou uma auséncia de pesquisas vinculadas
as novas propostas educacionais e em particular para a disciplina de Tecnologia. Na
introducdo do trabalho, mostramos a mudanca de percurso na visdo da Tecnologia na
Educacao Basica, que antes entrava em sala de aula enquanto recurso auxiliador da pratica
pedagodgica e, agora, sua proposta esta relacionada a implementacdo da Tecnologia enquanto
disciplina escolar, com um olhar voltado a ensinar sobre a Tecnologia aos alunos estimulando
a criacdo e o uso da Tecnologia em conjunto com o pensamento critico, por meio de temas
relacionados ao pensamento computacional, ao letramento digital e ao uso de TDIC.

Ainda nesse percurso, percebeu-se que historicamente com a entrada das TDICs na
Educacido Basica o olhar para formacdo docente também estava sendo discutido. Pois, para
que o professor pudesse inserir a Tecnologia em suas praticas de sala de aula, além de
infraestrutura é indispensavel um dominio basico das ferramentas.

Desta forma, com a proposta de um ensino de Tecnologia composto por softwares e

ferramentas computacionais para uso e criacdo, também fica indispensavel a realizacdo de
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boas formacdes e suporte para os professores, uma vez que nao ha profissionais contratados
com formacdo em Tecnologia para assumir a disciplina proposta.

E importante notar que a demanda pelo conhecimento Tecnolégico aliado a pratica
pedagogica tem aumentado durante os anos, antes apoiando as disciplinas e agora enquanto
uma disciplina ganhando objetivos formativos na educacdo basica. Porém, notamos durante
o estudo realizado com os documentos normativos uma distancia entre a Universidade e a
Educacdo Basica estadual paulista, mostrada pela auséncias da participacao de universidades
na construcdo dos documentos, lugar este que poderia apoiar as acdes formativas na area de
Ensino de Tecnologia.

Na tentativa de compreender a disciplina, o contato com os professores foi essencial, uma
vez que sua implementacao foi construida da experiéncia e pratica em sala de aula. Nesse
sentido, a auséncia de um curriculo prescrito com objetivos bem definidos para a disciplina
em conjunto com uma formacgdo ndo aprofundada, mostrou o sentimentos negativos dos
professores que relacionaram palavras de incerteza, frustragio, inseguranca, insatisfagio e
medo com a disciplina.

Essa percep¢do negativa com relacdo ao desenvolvimento de habilidades técnicas em
tecnologia, possibilitou entender que a formacdo nao ofereceu o embasamento necessario
para os professores se sentirem confiantes em ministrar aulas que envolvem conceitos mais
complexos como pensamento computacional.

Além disso, revelou-se uma preocupacao sobre a adequacéo e eficacia dos cursos online da
EFAPE em atender as necessidades e circunstancias propostas, em especial ao questionamento
do real compromisso que a Secretaria da Educacao tem para com a formacdo continuada dos
professores da rede.

Essa falta de compromisso pode ter desencadeado um movimento recente adotado pelo
estado para as disciplinas de Tecnologia, terceirizando o servico desse ensino da tecnologia e
a formacao dos professores para subsidiar essas aulas. Além da terceirizacdo presente nesse
movimento, do uso de plataformas virtuais para o ensino basico, uma massificacdo que ja
acontece no ensino superior por meio dos MOOC.

Ao passo que esse movimento beneficia o sistema educacional de forma financeira ao
deslocar recursos para uma plataforma ao invés do investimento em qualificacdo profissional
dos professores da rede e contratacdo de novos profissionais especializados. Por outro lado, o

movimento da massificacdo tras outros problemas, como a falta de personalizacdo ao
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desconsiderar os niveis de ensino e a diversificagdo cultural de cada escola publica do Estado
de SP. Essas questdes, muitas vezes de cunho social, afetam a dinamica da sala de aula e
recaem sobre o professor encarregado da turma.

Apesar de todas as dificuldades, vale ressaltar que nesta pesquisa os professores
entrevistados mostraram prontiddo para se moldar as transformacdes educacionais e se
engajar nelas. Suas trajetérias mostram um comprometimento constante com o avanco da
educacao, demonstrando habilidade em se adequar a diferentes disciplinas e niveis de ensino.

Apesar das duvidas e insegurancas que os professores expressaram, suas narrativas ao
compartilharem suas experiéncias na sala de aula revelam uma estratégia. Eles buscaram tirar
proveito da nova disciplina como uma oportunidade para introduzir uma perspectiva critica,
ao relacionar tecnologia com tépicos contemporaneos no ambiente educacional.

Podemos concluir que esta pesquisa oferece contribuicdes para as primeiras reflexdes
acerca da disciplina de Tecnologia e a forma com que as novas implementagdes tem sido
realizadas no sistema educacional paulista, em particular ao projeto Inova Educacao.

Existe a preocupacdo com a massificacdo do ensino publico, influenciada pela entrada de
empresas privadas no setor educacional, especialmente por meio de plataformas como a Alura.
A discussao destaca que os problemas do processo formativos dos professores ser realizado de
forma muito superficial, sdo consequéncias de decisdes politicas anteriores, que favoreceram
a privatizacdo da educagao.

Essa influéncia do mercado nao apenas afeta a formacao dos professores e o contetido das
aulas, mas também molda o préprio modelo de sociedade, uma vez que o curriculo escolar
reflete interesses especificos e define o que os estudantes devem aprender para sustentar um
determinado tipo de organizagdo social. Assim, é importante analisar as causas subjacentes
que levaram a essas politicas, reconhecendo que nédo sdo questdes isoladas, mas parte de um
contexto mais amplo de interesses econémicos e politicos.

Destacamos a importancia de novas pesquisas focadas nos topicos citados nesse trabalho,
que acreditamos ser importantes para compreender o novo movimento educacional do Estado
de Sao Paulo; tais como, a massificacdo e sua influéncia no ensino, o novo papel do docente
a partir de uma plataforma de ensino, e as interferéncias econdmicas e politicas vinculadas a

interesses de mercado adentrando o sistema educacional paulista.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

INOVA EDUCACAO: A formagio para a disciplina de Tecnologia no curriculo na
perspectivas dos professores.

Ayana Cristina Anselmo Pereira
Flavia Linhalis

Numero do CAAE: 67280623.2.0000.8142

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa sobre
as percepcdes dos professores com relagdo a maneira como as mudangas estdo
acontecendo na rede estadual do ensino do estado de Sao Paulo e quais as possibilidades
que a disciplina de Tecnologia oferece a pratica no ensino.

Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa
informar seus direitos como participante e ¢ elaborado em duas vias, uma que devera
ficar com vocé e outra com o pesquisador. Caso concorde em participar, vocé receberd a
sua via em seu e-mail.

Por favor, leia com atencdo e calma para esclarecer suas dividas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de concordar com a pesquisa, vocé podera
esclarecé-las com os pesquisadores.

Se quiser, pode mostrar este Termo para seus familiares ou outras pessoas antes
de decidir participar. Nao havera nenhum tipo de penaliza¢do ou prejuizo se vocé nao
aceitar participar ou retirar sua autorizagdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

Nesta pesquisa procuramos compreender como foi realizada a implementacgdo da
proposta apresentada através do Projeto Inova Educag¢do e o Curriculo Paulista nas
escolas publicas do estado de Sdo Paulo do ponto de vista da formagao dos professores
para lecionar as aulas de Tecnologia. Desta forma buscamos como objetivo tecer
reflexdes a acerca da formagdo realizada para professores, mais especificamente com
relacdo a nova disciplina de Tecnologia.

Procedimentos:

Participando do estudo vocé esta sendo convidado a participar de uma entrevista
com a pesquisadora a fim de responder um conjunto de perguntas relacionadas aos
projetos educacionais Curriculo Paulista e Programa Inova Educacdo em seu periodo de
implementagdo e subsidios oferecidos pelo curso de formacado e percepc¢do ao lecionar a
disciplina. Contemplando o estudo de mestrado realizado pelo  Programa de
Pos-Graduagdo Multiunidades em Ensino de Ciéncias e Matemdtica (PECIM), da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).

Ap6s aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e
Sociais (CEP-CHS) da UNICAMP, os dados desta pesquisa serdo coletados com auxilio
da ferramenta Google Meet com gravagao da entrevista (apenas a gravagao de voz sera
utilizada). Esses dados serdo armazenados em uma pasta na ferramenta online Google
Drive de uma maneira segura, pelo periodo de 10 anos apds o final da pesquisa.

Vocé nio deve participar deste estudo se ndo for professor da rede publica, que
realizou o curso de formagdo disponibilizado pelo EFAPE, direcionado as aulas de
Tecnologia e Inovagao.



Desconfortos e riscos:

Nao ha riscos previsiveis.

A participagdo nesta pesquisa pode envolver algum desconforto em fungdo do
tempo despendido com a entrevista e possiveis instabilidades da internet. O tempo
médio de duracdo da entrevista ¢ de 50 a 60 minutos, caso ndo haja instabilidade com a
Internet.

Beneficios:

Nao hé previsdo de beneficios diretos aos participantes.

Os beneficios relacionados a sua participacao estdo em, coletivamente, ajudar a
identificar as percepgdes dos professores com relagdo a maneira como as mudangas
estdo acontecendo na rede estadual e quais as possibilidades que a disciplina de
Tecnologia oferece a pratica no ensino.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que os pesquisadores manterdo sigilo de sua identidade e
nenhuma informacao identificada ou identificavel serd fornecida a outras pessoas que
ndo facam parte da equipe de pesquisadores.

Os dados reunidos a partir das respostas aos questionarios serdo divulgados na
dissertagdo de mestrado da pesquisadora, e poderdo ser divulgados em publicagdes
académicas, mas nao serdo feitas quaisquer referéncias a vocé: o anonimato ¢ o sigilo
serdo preservados.

Ressarcimento e Indenizacao:

A equipe de pesquisa garante que vocé ndo tera qualquer custo. Qualquer custo
que vocé tiver para participar da pesquisa, previsto ou ndo, nao importando a natureza
do custo, sera ressarcida pela equipe de pesquisa.

Vocé terd a garantia ao direito a indenizagdo diante de eventuais danos
decorrentes da pesquisa quando comprovados nos termos da legislacdo vigente.

Acompanhamento e assisténcia:

A qualquer momento os participantes poderdo entrar em contato com oS
pesquisadores para esclarecimentos e assisténcia sobre qualquer aspecto da pesquisa,
através dos contatos abaixo. Vocé receberd assisténcia integral e imediata, de forma
gratuita, pelo tempo que for necessario em caso de danos decorrentes da pesquisa.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, se precisar consultar esse registro de
consentimento ou quaisquer outras questdes, vocé poderd entrar em contato com as
pesquisadoras: Ayana Cristina Anselmo Pereira, IFGW/ UNICAMP (Instituto de Fisica
Gleb Wataghin: PECIM - Programa de Po6s-Graduagao Multiunidades em Ensino de
Ciéncias e Matematica), Rua Sérgio Buarque de Holanda, 777 - Cidade Universitaria,
Campinas - SP, 13083-859, Telefone (16) 99311-3382, e-mail:
a249804(@dac.unicamp.br/ ayvanapereira@yahoo.com.br ou Flavia Linhalis, Nucleo de
Informatica Aplicada a Educagao (NIED), Rua Seis de Agosto, 50, Cidade
Universitaria, Campinas / SP  13083-873, Telefone: (19) 3521-7350, e-mail:
flalin@unicamp.br

Em caso de denuncias ou reclamagdes sobre sua participagdo e sobre questdes
éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em
Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP-CHS) da UNICAMP das 08h30 as




11h30 e das 13h00 as 17h00 na Rua Bertrand Russell, 801, Bloco C, 2° piso, sala 05,

CEP 13083-865, Campinas — SP; telefone (19) 3521-6836; e-mail: cepchs@unicamp.br.
Havendo a necessidade de intermediagcdo da comunicagdo em Libras vocé pode

fazer contato com a Central TILS da Unicamp no site https://www.prg.unicamp.br/tils/.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

O papel do CEP ¢ avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem
por objetivo desenvolver a regulamentagdo sobre protecdo dos seres humanos
envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de
Etica em Pesquisa (CEPs) das institui¢des, além de assumir a fungio de 6rgio consultor
na area de €tica em pesquisas.

Consentimento livre e esclarecido:

Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
métodos, beneficios previstos, potenciais riscos € o incomodo que esta possa acarretar,
aceito participar:

() Sim ( ) Nio

Se aceitar, por favor, forneca seu nome completo e seu e-mail (lembrando que
manteremos sigilo). Vocé recebera uma copia deste documento em seu e-mail.

Nome

E-mail:

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 510/2016 CNS/MS e
complementares na elaboracdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma
via deste documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP.
Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente
para as finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo
participante.

Data: / /

(Assinatura digital dos pesquisadores)
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Apéndice B
Anexo B - Perguntas da entrevista

Caracteristicas do docente
« Ha quanto tempo exerce a docéncia?
+ Qual é a sua formacao académica? (Graduacdo, Mestrado, Doutorado)
+ Quais disciplinas da Educagao Basica vocé leciona?

« Participou do curso de formacgdo continuada online especifico para a disciplina de
Tecnologia e Inovagdo disponibilizado pela EFAPE (Escola de Formacao e
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacido do Estado de Sao Paulo) ? Quando

participou? e Qual o titulo do curso?

« A formagao realizada foi para qual nivel de ensino? (Anos Iniciais, Fundamental I, Fund.

I1, Ensino médio)

Impressoes sobre o curso de formacao para a disciplina de Tecnologia e Inovacao

(Conhecimento pedagogico, Conhecimento do conteuido, e suas intercessoes ).

« Qual foi o conteido/ementa que foi abordado no curso de formacdo aplicado a

Tecnologia e Inovagao? é possivel fornecer um pdf sobre a ementa?
« O curso introduziu reflexdes sobre possibilidades de abordagens na disciplina?

+ Houve o monitoramento da sua aprendizagem (como professor) durante o curso? E sobre

o monitoramento da aprendizagem dos seus (futuros) alunos?
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« O curso abordou estratégias de ensino para te orientar a pensar e aprender sobre a

disciplina de tecnologia e inovagao?

+ O curso conseguiu te ajudar a compreender o saber relacionado a disciplina?

O curso possibilitou pensar tarefas desafiadoras?

O curso introduziu reflexdes sobre possibilidades de abordagens na disciplina?

As possibilidades da tecnologia abordadas no curso de formacao para a disciplina
de Tecnologia e Inovacio (Conhecimento Tecnoldgico e suas intercessdes com o

Conhecimento pedagogico e o Conhecimento do conteudo).

« O curso apresenta ferramentas ou recursos tecnologicos (ferramentas da internet e

midias sociais) que podem ser usados com os alunos?

O curso possibilitou desenvolver habilidades técnicas para usar tecnologias?

O curso te ajudou a usar a tecnologia para construir diferentes formas de representagio

do conhecimento e trabalhar de forma colaborativa com os alunos?

+ O curso esclareceu os objetivos e habilidades a serem desenvolvidos pelos alunos através

dessa disciplina?

+ O curso te ajudou a aprender a usar a tecnologia para pesquisar junto com os alunos?

O curso ajudou a pensar sobre o uso da tecnologia para enriquecer as aulas e facilitar a

aprendizagem de contetdos interdisciplinares (ou nédo)?
Reflexoes de aprendizado
« O curso foi capaz de te inserir em situa¢des do mundo real?
« A formacédo te possibilitou pensar para além do material?

 Considera que o material (a ser usado com os alunos) esta de acordo com a formacéo

realizada? (a formacao te deu seguranca para usar o material)

« Vocé considera que a formacdo contribuiu para a preparacdo das aulas de Tecnologia e

Inovacao?

« Vocé se sente seguro para ministrar aulas de Tecnologia?
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« Como a relacdo entre teoria e pratica se materializa nesta disciplina? Com base nas suas

experiéncias?
Extensao dos espacos de formacao para os professores

« Os ATPCs (Atividade de Trabalho Pedagdgico Coletivo) também sdo caracterizados por
ser um espaco de formacao para os professores. Vocé participou de ATPCs focados para

a disciplina de Tecnologia e Inovacdo?

« Vocé considera que os cursos de formacdes online complementam as discussdes dos

ATPCs ou sao dinamicas com focos diferentes?
Reflexoes diante das experiéncias ao lecionar a disciplina
« Para quais séries vocé lecionou a disciplina de Tecnologia e Inovagao?

+ Quais foram os maiores desafios que vocé encontrou (ou acredita que encontrard)

durante a preparacdo e ao lecionar as aulas de Tecnologia e Inovagao?

+ Poderia compartilhar uma atividade realizada em sala de aula na disciplina de Tecnologia

que sentiu ter acrescentado beneficios ao aprendizado dos alunos?
Consideracoes finais

« Vocé tem algo a mais que queira dizer sobre a formacao realizada ou sobre suas praticas

em sala de aula advindas da formacéao?
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