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Resumo

A presente monografia aborda o tema das emogdes no desenvolvimento da
crianga, em uma perspectiva histérico-cultural e sua importancia a Educacgao Infantil.
Trata-se de um estudo bibliografico de textos de Wallon e Vigotski, bem como de
autores contemporaneos, cujo principal objetivo é compreender o desenvolvimento
emocional das criangas pequenas e refletir sobre sua importancia na educacéao
infantil. Assim, foi realizado um estudo com base tedrica na perspectiva de Vigotski e
Wallon para introduzir o tema discorrendo sobre suas respectivas teorias e algumas
de suas ideias principais sobre a afetividade, as emocdes e o desenvolvimento da
crianga. Para compreenséo da importancia da contribuicdo de ambos autores, suas
trajetérias foram contextualizadas, mostrando os diferentes campos do
conhecimento e as diferentes énfases - enquanto Wallon produz sua teoria na
interface da neurologia, com a psicologia e a educacao, Vigotski adentra também o
campo da arte. Com isso, foi possivel selecionar textos contemporaneos que
enfatizam as contribuicdes daqueles autores em diferentes areas - como a questao
do conflto na abordagem walloniana e a educacdo estética na abordagem
vigotskiana  Acredita-se que, considerar essas contribuicbes para auxiliar as
criancas em seu processo de desenvolvimento emocional, traz repercussoes
importantes a nossa sociedade, a educagcdo em geral e, mais especificamente, a
educacao infantil, bem como a formacao de pedagogas e pedagogos.

Palavras-chave: Afetividade; Emogdes, Educagado Infantil; Vigotski, Wallon;
desenvolvimento emocional.
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Introducgao

A escolha de cursar Pedagogia foi resultado de muitos fatores, nao foi
proveniente de uma escolha certeira, decidida com antecedéncia. No ensino meédio,
confesso que estava um pouco incerta, pois sentia vontade de cursar Psicologia.
Passei um ano apds o término do Ensino Médio trabalhando, certa de que pagaria
um curso de Psicologia ou de que faria cursinho preparatério para vestibular e
tentaria mais uma vez. Por fim, nenhum e nem outro aconteceu.

O que aconteceu foi que, um semestre antes, a minha mae entrou no curso
de Pedagogia e estava fazendo estagio em uma escola préxima ao meu trabalho.
Toda vez que eu e meu pai iamos busca-la, tinha sempre um menino que, devia ter
seus 3 ou 4 anos que parava e ficava olhando para mim sorrindo e falava “oi". Em
um dia desses, minha mae me perguntou: "Aline, por que vocé nao faz Pedagogia?
As criangas gostam de vocé e vocé gosta delas, tenho certeza de que te fara bem e
vocé sera feliz”.

Até entdo eu nao tinha nenhuma experiéncia na area da educagédo, nem
tinha cuidado de nenhuma crianga mais nova, mas comecei a pensar no curso de
Pedagogia como possibilidade. Lembrei-me que, quando era pequena, adorava
quando meus pais me presentearam com materiais escolares, tinha muitos livrinhos,
eu os distribuia para as minhas bonecas. Elas se tornaram minhas alunas, para
gquem eu contava as minhas primeiras historias! Esse meu brincar se pautava no
faz-de-conta que eu era professora - um sonho que, agora, estou prestes a
concretizar!

Ao me deparar com o manual da Unicamp, procurei pela lista de cursos e vi
que Pedagogia era bem proxima a minha primeira opg¢do. Inscrevi-me para o
vestibular. Passei para a segunda fase e depois, fui aprovada e convocada para a
matricula.

Lembro-me até hoje, parecia que estava sonhando quando fui a
universidade. E claro que, em conjunto com o inicio do curso, vieram muitas duvidas
e insegurancas, medo de ndo ser para mim, medo de ndo conseguir ser boa o
suficiente - dentre tantas outras. Mas, no decorrer do curso e das disciplinas, pude
sentir melhor a pratica pedagogica e me apaixonei!

Em 2019, no segundo ano do curso, comecei a fazer estagio em uma

instituicdo de educacéo infantil. Foram muitos aprendizados e um ano muito dificil,
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confesso. Entrei no bercario em maio, estava em uma turma com bebés de
aproximadamente 1 ano e meio. Para ser sincera, ndo sabia como lidar com bebés e
nem cuidar, tinha muitas duvidas, muito medo, pois sabia que era uma grande
responsabilidade que estava em minhas maos. Em agosto, quando estava me
adaptando a rotina, fui transferida para a turma dos menores, aproximadamente 10
meses de idade e foi mais um periodo intenso, de adaptacdo e de muito
aprendizado.

E nessa minha trajetéria, muitas pedagogas me ajudaram a superar meus
medos e possibilitaram muitos aprendizados, uma delas me disse: “Ninguém nasce
sabendo ser professora, € em meio a nossas tentativas que buscamos ser melhores
que ontem, ser pedagoga é construir-se.". E essa fala me marcou muito, assim como
muitas pessoas que cruzaram meu caminho me ensinaram e me provocaram para
que eu refletisse as praticas pedagogicas - tanto aquelas que desejo tomar para mim
como futura pedagoga quando estiver em uma sala de aula, como outras de que
desejo me distanciar.

Entre estas ultimas, uma pratica pedagodgica de que desejo me distanciar,
aconteceu quando era apenas uma crianga, no 4° ano - 32 série como era nomeada
na minha época. Estdvamos - minha turma e eu - fazendo colagem do mapa do
Brasil, especificamente da regido Nordeste. A professora pediu para que
olhassemos nossas apostilas para realizar a atividade. Eu - acredito que, por achar
que nao haveria sentido colar olhando um modelo - quis realizar sem olhar. Talvez
fosse um modo de me desafiar e testar minhas capacidades. Foi entdo que colei os
estados nordestinos de ponta cabeca no caderno sem ter me atentado aos nomes,
pois o contorno se encaixava perfeitamente! No momento em que a professora
passou olhando, ela chegou na minha carteira, pegou meu caderno e olhou com
impaciéncia. Entéo, ela disse alto e bom tom a turma: “Veja s6 isso, se tenho que
aguentar mais uma aluna burra nesta sala?”. Neste momento, sé reparei as criangas
rindo, mesmo aquelas com quem ela - a professora - havia gritado anteriormente por
outros problemas nesta mesma atividade!

Os sentimentos suscitados, ao passar por uma situacdo dessa, vao da
inutilidade e incapacidade, a vergonha pela humilhagdo e exposi¢cdo perante a
turma. Algo que me marcou, me afetou e me afeta até hoje. Quero enfatizar com
essa situagdo a relevancia da questdo das emogdes no processo de

desenvolvimento. Afinal, fica evidente aqui o quanto as criangcas tomam as palavras
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de seus professores para si mesmos e o quanto essas, podem refletir de maneira
negativa ou positiva no desenvolvimento quanto na trajetoria escolar.

Por outro lado, uma pratica com a qual fiquei admirada e aqueceu meu
coragao foi quando estava estagiando em uma turma de 2° ano. Eu presenciei
muitas vezes o momento em que as pautas do dia eram escritas na lousa, pela
professora, para os alunos e alunas copiarem. De aproximadamente trinta criancas,
apenas dez faziam a cdpia enquanto as outras faziam qualquer outra coisa. Ficava
claro para mim que algo n&o estava bom e precisava ser mudado. Apds alguns dias,
a professora de outro ano foi realocada para esta turma que eu estava
acompanhando. Ela chegou na sala e comegou a interagir com a turma: “Bom dia
turma! Vamos fazer a pauta de hoje?! Preciso da ajuda de vocés!” A turma abriu o
caderno e ficou esperando. A professora perguntou o que eles teriam de aula hoje e
como ela deveria escrever os nomes das atividades. Pouco a pouco, eles soletraram
para ela e pude ver todos os alunos copiando! Nesse momento, percebi o que
estava faltando: as criancas ndo se concentravam porque precisavam dessa
interacdo, dessa escuta e acolhimento professora!

E interessante passar pela experiéncia de acolher uma crianga e perceber
que, a0 mesmo tempo com que acomodamos uma pequena ou um pequeno,
também sentimos conforto e acolhimento, € como se ao acolher o outro, estamos
também, nos acolhendo. E, por assim dizer, posso afirmar que educar o outro, ou
seja, integra-lo a um meio social, é também educar a si mesmo.

O ano de 2019 foi, sem duvida, um dos mais dificeis, pois sempre tive
dificuldades com adaptacédo, mas sinceramente, ndo consigo enxergar outro lugar
para mim que nao seja o de trabalhar com criangas pequenas! Eu amei o bergario!
Foi marcante e decisivo em minha trajetoria, poder observar de perto a evolugao dos
bebés, ver seu processo de desenvolvimento durante um ano e notar a velocidade
em que tudo isso ocorre: engatinhar, apoiar de pé, balbuciar, desenvolver
expressoes faciais, andar, falar, correr e dentre tantos outros processos...!

Foi instigante também, perceber na pratica o que vi na teoria: o quanto os
bebés se utilizam da percepcdo, do movimento, das emogdes e quanto sao
sensiveis! Lembro-me com clareza que a maior dificuldade era quando tentava
fazé-los dormir. Era a hora que eu precisava acalmar meu coragao - eu que sou

sempre muito agitada - pois parecia sempre que eles sentiam e ficavam agitados
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também! Assim como nos relata Galvao sobre a teoria walloniana a respeito do

contagio das emogdes:

“Assim, nas interagdes marcadas pela elevacdo da temperatura emocional,
cabe ao professor tomar a iniciativa de encontrar meios para reduzi-la,
invertendo a diregdo de forgas que usualmente se configura: ao invés de se
deixar contagiar pelo descontrole emocional das criangas, deve procurar
contagia-las com sua racionalidade.” (GALVAO, 1998, p. 73)

Dentre as diversas experiéncias vivenciadas, me lembro, ainda, de uma
postagem marcante: um desenho de um olho e em cima escrito “olhar sensivel”’ e
em baixo, uma folha com a seguinte frase: “Na educacgao infantil € essencial ter um
Olhar Sensivel nos pequenos gestos e grandes conquistas das criangas”.

Essa frase “olhar sensivel” me inspirou muitas reflexdes sobre a questao da
sensibilidade. Tais como: a sensibilidade com que podemos olhar para uma crianca
ao ouvi-la, de fato; o modo como pensamos em educacgao infantil pautando-a em
acolher e aprender a respeitar seu processo de desenvolvimento como um todo.

Afinal, isso vai ao encontro das ideias de Wallon, sobre o desenvolvimento infantil:

“A forma como Wallon articula movimento/emogao/cognigao com sua base
organical/corpoérea instrumentaliza a educadora para descobrir diferentes
formas de dar e receber "afeto", tais como, toque epidérmico, toque da voz,
toque do olhar. O desenvolvimento destas diferentes formas de linguagens e
de contato requer profissionais conscientes da importancia das mesmas e
com condi¢des de exercé-las enquanto pessoas.”(CERISARA, 1997, p. 49)

Foi nesse contexto que surgiu o interesse pelo tema “A importancia do
desenvolvimento emocional na educacéo infantil”. Pelo inicio de minha experiéncia
docente, pude reconhecer que, muitas vezes, nds educadoras e educadores, nao
estamos preparados emocionalmente para lidar com as criangas nos momentos de
conflito, de descargas emocionais - como nos fala Galvdo (1998). Nem sempre
temos as melhores reagdes diante disso, ou melhor, nem sempre temos as reagdes
de que o0s pequenos precisam para mediar seu processo desenvolvimento
emocional, como é nosso papel. Cabe destacar que - muito além de cumprir apenas
nosso papel, o qual ja é bastante desafiador, como docente e cumprir as burocracias
que regem nossa profissdo - € importante reconhecer que precisamos tocar/afetar
essas criangas de uma maneira positiva e transformar a vida dessas criangas para

que estas, possam fazer o mesmo pelas geragdes que estao por vir.
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Quando comentei sobre meu interesse pelo tema escrito neste trabalho com
uma pessoa de circulo proximo a familia de meu esposo, por exemplo, ouvi um
comentario: “como vocé espera fazer um bom trabalho falando em desenvolver
emogdes, se vocé nao sabe lidar bem com as suas?”

De inicio, achei o comentario bem cruel, porém, com o tempo, pensei
‘realmente, nem todos estao prontos para lidar com este assunto atrelando emocgao
com educagao”. Também refleti que, ndo €& apenas sobre mim, mas sobre a
educacao em geral. E sim, este motivo teve um peso para a escolha do tema mas,
foi mais que isso: percebi também em meus estudos que as questbes emocionais
precisam ser levadas em conta, pois as criangas trazem muita coisa do que
vivenciam para a escola e isso vai afetando a sua aprendizagem quando as
emogdes sao trabalhadas de maneira superficial ou ignoradas - como assinalam
Magiolino (2001) e Leite (2006, 2012).

Durante os estagios, tanto o remunerado quanto o obrigatorio’, pude
perceber o quanto no decorrer do dia, as emoc¢des das criangas sao deixadas de
lado. O trabalho do(a) pedagogo(a) € bastante complexo e desafiador, ao ter que
lidar com turmas de 25 a 30 alunos. Nesse contexto, alguns educadores separam
seu tempo para focar nas obriga¢gdes de cumprir cargas horarias, preenchimento de
livros didaticos, dentre outras atividades estipuladas pelas politicas educacionais,
deixando o tempo cada vez mais limitado ao trabalho da afetividade e das emocdes.

Isso se agravou ainda mais, apos dois anos de pandemia e distanciamento
social. Nesse momento, tive a oportunidade de, ao cumprir meu ultimo estagio
obrigatério, presenciar as dificuldades que a area educacional esta enfrentando em
meio a defasagem do aprendizado, dentro dos padrées determinados pela
Secretaria de Ensino (com criangas no 3° ano que ainda nao sao alfabetizadas).
Destacam-se aqui as diversas situacdes de crises emocionais em que as criangas se
mostram cada vez mais ansiosas e reagem com mais violéncia aos conflitos e

acontecimentos vividos.

' Estagio remunerado diz respeito a um trabalho realizado na area do curso que esta
realizando e diferente do estagio obrigatério, este gera uma renda, as horas trabalhadas variam de 4
a 6 horas a depender do que é decidido pela Secretaria da Educagdo do municipio e ndo é obrigatorio
para formacdo no curso. Estagio obrigatério € a parte pratica do curso e este & necessario o
cumprimento de horas especificadas no catalogo do curso para a formagéo profissional.

Realizei o estagio remunerado de 2019 até 2021 na educacao infantil e realizei os estagios
obrigatérios: de educagéo infantil, anos iniciais do ensino fundamental, de gestéao escolar e educagao
nao formal.
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O artigo A educagdo infantii e demandas postas pela pandemia:
intersetorialidade, identidade e retorno as atividades presenciais retrata algumas das
consequéncias da pandemia para a educagao infantil - o que também ocorre na

educacgao de maneira geral, dentre elas, sobre o ensino remoto:

“Essa mudanga pode provocar comprometimentos no desenvolvimento e
aprendizagem desses sujeitos, que ficaram sem acesso a espagos
organizados e a experiéncias planejadas nas quais poderiam se
desenvolver de forma integral.” (CRUZ, MARTINS e CRUZ, 2021, p. 159)

Em parte, essas dificuldades encontradas no campo educacional sao
consequéncia desses dois anos de isolamento e distanciamento social. No entanto,
outra parte parece ser consequéncia de anos ignorando ou trabalhando de forma
superficial e instrumentalizada as questdes emocionais das alunas e dos alunos nas
escolas. Irrompe, nesse contexto, uma situacdo gritante: as criangas, quando
sentem raiva ou qualquer outra emocao, expressam-se através de violéncia com os
colegas; e, esses conflitos refletem em seu desenvolvimento e aprendizagem - ja em
defasagem por esses dois anos de precarizagao da educagao, com ensino remoto
na Educacao Infantil e também a educagao em geral. Buscar amenizar os impactos
causados pela pandemia e busca pelo conhecimento das emocgdes, do
desenvolvimento emocional se fara de grande importancia no contexto social e
politico em que estamos inseridos. Afinal, a educagao tem um papel social e politico,
na modificagdo do sentir, do pensar e do agir - assim como nos fala Safatle (2020) a
respeito do dominio dos afetos e de seus usos politicos. O autor retrata a
insensibilidade da sociedade brasileira frente as mortes causadas por violéncia e
negligéncia politica, refletindo sobre os afetos e a formagéao do pensamento critico e

a acao imediata:

“Governar é gerir circuitos de afetos. S6 assim é possivel definir o que é
visivel e invisivel, sensivel e insensivel, perceptivel e imperceptivel. E
controlar os regimes de sensibilidade, de visibilidade e percepgédo é
controlar o fundamento daquilo que pode afetar a vida social. E definir a
velocidade das urgéncias, a determinagédo do toleravel, estabelecer quais
conflitos deverdo ser reconhecidos e quais ndo deverdo.” (SAFATLE, 2020)

Nessa conjuntura, o presente trabalho tem, assim, por objetivo compreender
o desenvolvimento emocional das criancas pequenas e refletir sobre sua importancia

na educacgao infantil trazendo ao debate as contribuicbes de Wallon e Vigotski.
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Acredita-se que, auxiliar as criangas nesse processo traz repercussdes importantes
a nossa sociedade e a educagéo em geral.

Pensando nessas questdes, o trabalho sera focado na discussdo das
contribuicdes de Vigotski e Wallon sobre o processo de desenvolvimento emocional
na primeira infancia e suas implicagbes a educacgao infantil. A escolha dos autores
se da pelo fato de que ambos tratam do tema desenvolvimento e emocgdes e, tiveram
uma grande contribuicdo a educacdo pensando nas questdes do brincar, da
linguagem, da formagao do eu, do afetivo atrelado ao cognitivo, dentre outros.

O trabalho de Wallon trata da psicogénese da pessoa completa, envolvendo
o fator afetivo no desenvolvimento integral do ser humano. O de Vigotski, por sua
vez, trata da importancia do brincar e do brinquedo, as fungdes psiquicas como:
imaginacéo, criacdo, memoria, linguagem, pensamento, assumindo a abordagem
historica, dialética-materialista de Marx, a filosofia monista de Espinosa e a obra de
arte Hamlet de Shakespeare (Sawaia, 2000; Magiolino, 2010; Sawaia e Magiolino,
2015).

Como ressalta Cerisara (1997) no tépico “A emogao” em “A psicogenética de

Wallon e a educagéo infantil™

“‘Esta é, sem duvida, uma das grandes contribuicbes da obra walloniana,
uma vez que rompe com a distingdo que tem sido feita pela psicologia
tradicional entre razdo e emocgao. A ideia de pessoa inteira deve dar lugar
tanto para as manifestagbes da inteligéncia, quanto das razdes da
emocao.”(CERISARA, 1997, p. 43)

O autor também ressalta sua crenga na aproximagao da psicologia com a
educacao: uma relacao de reciprocidade e muita contribuicdo. Nesse sentido, para
ele, enquanto a escola representa a sociedade, ela se torna um estudo pratico para
a psicologia e esta constroi informagdes que ajudam o estudo e a pratica de
ensino/aprendizagem. Os trabalhos deste autor propéem o estudo das interagdes
sociais e sociedade como ciéncia, buscando uma coeréncia de ambas com a vida
psiquica do individuo (Galvao,1998).

Na interface entre a Psicologia e a Educacgao, o presente trabalho, de cunho
bibliografico, trara uma reflexdo sobre a tematica do desenvolvimento emocional em
sua intrincada relacdo com a educacao infantil com o enfoque no desenvolvimento
emocional, com base em livros, artigos e textos envolvendo as contribuigbes de
Vigotski e Wallon.
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O trabalho sera organizado em trés capitulos, além desta introdugdo. O
primeiro capitulo, contara com dois topicos, o primeiro sera sobre Wallon e tera uma
breve apresentagcdo de sua biografia, quem ele foi, suas influéncias, o contexto
social em que viveu para que, assim seja possivel compreender suas preocupagoes
e o0 contexto de seus estudos. Com este tdpico sera possivel perceber o quanto suas
teorias sobre o desenvolvimento e seus estagios, mesmo sendo escritas ha muito
tempo, sao discussdes pertinentes e atuais. O autor traz muitas contribui¢des, dentre
elas: o papel do conflito, a teoria da alternancia entre afetivo e cognitivo, os estagios
de desenvolvimento organizados em cinco fases para que possamos compreender
como o afetivo e o cognitivo predominam em cada um e como 0 meio exerce
influéncia no desenvolvimento psicolégico humano.

O segundo tépico do primeiro capitulo fara uma breve contextualizagao
sobre Vigotski, seus contributos envolvendo a condigdo humana como permeada e
marcada pela cultura. Para compreendermos este autor, € importante sabermos os
autores estudados por ele e as teorias que o impulsionaram a criar e defender suas
ideias fundamentadas especialmente, na filosofia de Espinosa e Marx, como sera
assinalado. Este autor escreve com base em uma ciéncia de estudo do
desenvolvimento infantil: a pedologia®. Ele menciona a relagdo estabelecida entre
razao e emogao e a brincadeira e a arte como essenciais ao desenvolvimento e a
educacao infantil.

Este primeiro capitulo tem como objetivo introduzir o assunto do
desenvolvimento atrelado as questdes emocionais contextualizando a obra dos
autores. Também é introdutério para compreender o psiquismo humano, preparando
as ideias para conceber as teorias relacionadas a emogdes em conjunto com outras
funcdes psicoldgicas.

O segundo capitulo versa sobre a afetividade e a emogao no processo de
desenvolvimento atreladas a dindmica do conflito, percepgéo, imaginagao, criagcéo e
arte. Com estes pontos, é possivel perceber a trama em que estes processos estao
envolvidos e como modificam as ordens e conexbdes entre si conforme se
desenvolvem. O objetivo deste capitulo €, assim, compreendermos as teorias sobre
as emogdes e como se relacionam ao desenvolvimento, apds entender como se da

as emogdes humanas, estamos preparados para compreender a sua importancia no

2 0O termo pedologia é explicado no primeiro capitulo, topico 2, quando se fala na introdug&o das 7
aulas de Vigotski.
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desenvolvimento criangca e suas contribuicbes para a educacgao infantil - o qual é
objetivo do capitulo seguinte.

O terceiro capitulo trata das relagdes entre o desenvolvimento emocional e a
educacao das criancas pequenas. O objetivo é demonstrar as contribuicdes das
teorias de Wallon e Vigotski acerca das questbes emocionais para o
desenvolvimento e aprendizagem das criangas, por meio do estudo de alguns
autores contemporaneos. Com isso, ganham destaque o conflito e a afetividade
como elementos centrais no processo de formacédo do eu e no desenvolvimento
pleno do sujeito e as possibilidades que se abrem para uma educagao estética;
também se ressalta o papel da escola para/com a sociedade.

Para complementar o presente trabalho, as consideracdes finais retratam as
motivagdes pelo tema, as contribui¢des dos trabalhos dos autores, as contribuicdes

do curso para minha trajetoria e formagao como futura docente.
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Capitulo 1: Wallon e Vigotski: a emergéncia da afetividade e da emocgao

no desenvolvimento humano historica e culturalmente situado

Este capitulo tem como objetivo apresentar a trajetéria de Wallon e Vigotski,
tendo em vista situar a tematica desta pesquisa. Conhecer a trajetoria de um autor é
de extrema importancia para a analise e compreensao do contexto histérico em que
0S mesmos vivenciaram e as preocupagdes que 0s ocupavam.

O texto também trata dos principais pontos de ambas as teorias dos
referidos autores com o enfoque nas emogdes. A escolha destes autores é devido a
contribuicdo que os mesmos trouxeram para a compreensdo das emocgoes e do
desenvolvimento infantil. A relevancia de conhecer uma biografia e o estudo do

desenvolvimento, assim se justifica por Cerisara:

“A preocupacdo com o devir fundamenta a ideia de que, para compreender
o individuo, é preciso o conhecimento da sua biografia, para compreender o
adulto, é preciso conhecer a crianga e, portanto, para compreender uma
funcéo, é preciso conhecer a sua génese.”(CERISARA, 1997, p 41)

1.1 Trajetéria Wallon e a producdo da teoria de alternancia entre

cognitivo e afetivo no desenvolvimento integral da crianga

Henri Wallon (1879-1962), natural da Franga, durante sua vida, presenciou
épocas de muita instabilidade politica e social, como por exemplo: as duas guerras
mundiais e a emergéncia do fascismo. Nesse conturbado contexto, sua familia se
posiciona contraria a este regime e, no engajamento politico, tem uma opinido
humanista. O autor posiciona-se a esquerda, demonstrando ser favoravel aos
regimes socialistas e lutando contra o facismo e contra a ditadura de Franco. Atuou
ativamente na politica e participou da resisténcia francesa e durante ela, se juntou
ao partido comunista. Nota-se, em sua teoria, a grande influéncia da abordagem
materialista historica-dialética de Karl Marx. Sua preocupagdo com as questdes
sociais e sua posi¢cao nao favoravel as praticas disciplinares na época em que foi
professor, refletem o modo como suas teorias tém relagdo com o periodo em que
viveu e como elas demonstram uma atualidade no cenario educacional atual.

Galvao (1998) relata que Wallon se formou em filosofia na Escola Normal

Superior e, ao atuar como professor do ensino secundario nesta época, demonstrou
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preocupacgdes com as questdes sociais. Com 29 anos, se formou em medicina e
passou a atuar como médico em duas instituicdes psiquiatricas até 1931 e, apés,
como médico no exército. O intenso contato que teve tanto com soldados lesionados
no cérebro, como com criangas com deficiéncia, uma mescla de psiquiatria com
medicina despertou seu interesse pela psicologia infantil, disciplina sobre a qual
promoveu conferéncias.

Além disso, cabe destacar que a sua trajetéria foi sendo tragada em um
caminho cada vez mais proximo a area da educagao. Ele escreveu artigos sobre a
area e foi convidado pelo Ministério da Educacédo Nacional da Franca para a equipe
que faria uma reforma no sistema educacional em 1944, ajudando a elaborar um
plano educacional que ficou conhecido como plano Langevin-Wallon. Este plano de
reforma foi finalizado por ele e possui grande importancia, porém nao chegou a ser

colocado em pratica, como Galvao relata:

“Esse projeto, cuja versao final foi redigida por Wallon, é a expressdo mais
concreta de seu pensamento pedagogico. Portador do espirito reinante na
Resisténcia, o plano representa as esperangas em uma educagdo mais
justa para uma sociedade mais justa. A reforma proposta (que ndo chegou a
ser implantada) deveria operar-se no sentido de adequar o sistema as
necessidades de uma sociedade democratica e as possibilidades e
caracteristicas  psicolégicas do individuo, favorecendo o maximo
desenvolvimento das aptiddes individuais e a formagdo do cidaddo.”
(GALVAO, 1998, p. 18)

Outra contribuicdo, como destaca Galvao (1998) é, justamente, uma das

defendidas por Wallon quando ele pensa na relagao entre psicologia e educagao:

“Considerava que entre a psicologia e a pedagogia deveria haver uma
relacdo de contribuicdo reciproca. Via a escola, meio peculiar a infancia e
"obra fundamental da sociedade contemporanea"”, como um contexto
privilegiado para o estudo da crianga. Assim, a pedagogia ofereceria campo
de observagdo a psicologia, mas também questdes para investigagdo. A
psicologia, por sua vez, ao construir conhecimentos sobre o processo de
desenvolvimento infantil ofereceria um importante instrumento para o
aprimoramento da pratica pedagdgica.”(GALVAO, 1998, p. 17).

Nessa linha, Wallon (1968) busca compreender o psiquismo humano através

do seu estudo da psicologia infantil, pois entende que, ao alcangar a resposta de
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como ocorre o desenvolvimento e o aprendizado, pode chegar a conclusdo de como
este se desenvolve e se constitui. O estudo da crianga se d4, assim, em sua
perspectiva tedrica, pela busca da origem de todas as formacgdes psiquicas. Seu
estudo engloba o desenvolvimento psiquico como um todo: cognitivo, afetivo e
motor, da pessoa completa. Ele também acreditava que para chegar a formacao da
personalidade, era necessario levar em conta a interagao que a crianca estabelece
com o meio com os diversos meios em que esta inserida - como a familia e a escola.

Segundo Galvao (1998), em seu livro “Henri Wallon: Uma concepgéo dialética
do desenvolvimento infantil’, o estudo sobre o meio e a crianga, ndo diz respeito
apenas a um dos dois fatores em mudanca, mas a ambos em movimento. Afinal,
neste processo, o meio modifica em conjunto com o desenvolvimento infantil, ao
mesmo tempo em que a crianga utiliza de recursos do meio para seu
desenvolvimento. As particularidades de cada crianga e as circunstancias fazem
com que cada estagio e seu tempo sejam diferentes. Nessa perspectiva, os estagios
de desenvolvimento ndo sio lineares e continuos, pois podem ter retrocessos e
sobreposigdes, conflitos - pode-se dizer, assim, que ha uma transformacéo ou até
mesmo uma reorganizacéo das fungdes. E importante ressaltar que a ag&o individual
e os conflitos gerados no processo de desenvolvimento podem afetar o coletivo,
assim como o conjunto pode afetar o individual. Também é importante enfatizar o
quanto as diferentes culturas influenciam o desenvolvimento humano de formas
diferentes, pois temos que considerar as técnicas, os instrumentos e a forma como
conhecimentos sdo abordados em cada cultura, ou seja, cada cultura utiliza de
diferentes técnicas e instrumentos, como valoriza diferentes conhecimentos, todas
desenvolvem e chegam ao mesmo lugar porém utilizam-se de recursos diferentes,
partindo de seus costumes e crengas.

A psicogenética walloniana apresenta cinco fases ou estagios de
desenvolvimento em que ha oscilagdo entre o campo afetivo e 0 campo cognitivo.
Ambos estdo evoluindo em todas as fases mas em cada uma, um desses aspectos
se destacam. As fases, ou estagios do desenvolvimento sdo: 1). o estagio
impulsivo-emocional: que diz respeito ao primeiro ano de vida e no qual o aspecto
notavel e principal € a emocao advinda da interagao crianga e meio, portanto, os
reflexos sdo movidos pelo afetivo; 2). estagio sensoério-motor e projetivo: ocorre até o
terceiro ano de vida; ha predominancia da exploragao das sensag¢des motoras, por

exemplo: manuseio de objetos, exploragdo dos lugares e aquisicdo da linguagem,
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portanto, ha predominancia do cognitivo; 3). estagio personalismo: dos trés aos seis
anos; nesta etapa, ha como o nome diz, a formagdo da personalidade, a
estruturagdo da consciéncia que acontece através da interagcdo social - pois, €
através do outro, que nos reconhecemos e como nesta fase relagbes sociais e
afetivas complexifica e se destacam, o predominio é do trago afetivo; 4). estagio
categorial: que ocorre, aproximadamente aos seis anos; ha o desenvolvimento do
intelecto, a busca pelo conhecimento, o destaque € para o cognitivo; 5). estagio da
adolescéncia: a puberdade traz uma certa crise emocional e exige uma reformulagao
da personalidade devido as mudancas fisicas e os hormdnios e entado, a afetividade
fica mais marcante.

O campo afetivo e o campo cognitivo, no decorrer do desenvolvimento, se
constroem em conjunto e também do mesmo modo, se diferenciam. No primeiro
estagio, o campo afetivo se constitui pelo olhar, contato, gestos e posturas. Ja no
personalismo, terceiro estagio, a afetividade se coloca de modo diferente, pois nesta
fase, ja ha o desenvolvimento e aquisigado simbdlica da linguagem. A emocgao ja néo
€ demonstrada através de gestos apenas, do tdnus postural, mas também por meio
de palavras. No estagio da adolescéncia, no qual ha o dominio do afeto ocorre a
reestruturacdo das relagdes sociais. Ja nos estagios em que ha predominancia de
aspectos cognitivos, eles sao voltados para a formagao da consciéncia e nogao do
eu.

Para o autor, a busca de significacdo e funcdo da emocao deve ser focada
no meio social, nas interagdes, ou seja, nas relagdes humanas. Podemos notar isso,
por exemplo, quando o bebé, para suprir suas necessidades, precisa chamar a
atencdo do outro através de suas manifestagdes como o choro, o sorriso. As
emocgodes expressas pelo bebé sdo, nada mais e menos, que reagcdes organicas que
expressam estados afetivos e portanto, quando sédo supridas, as reagdes sao de
satisfagcdo e prazer. Todas essas agdes que trazem em si estados afetivos diversos
desencadeiam substancias quiméricas e se sustentam em determinado ténus
corporal, que, produzem certas emogdes e sentimentos. Estes apresentam suas
funcdes de acordo com o meio, segundo a teoria walloniana. Portanto, a emogao se
faz presente a partir do momento em que a crianga passa a se comunicar com 0
meio, com os outros que a cercam e se complexifica ao adquirir a linguagem,
quando se passa a nomear, a ter consciéncia e formar sua personalidade. Assim

como expresso por Galvdo (1998): “A emocgdo encontra-se na origem da
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consciéncia, operando a passagem do mundo organico para o social, do plano
fisiolégico para o psiquico.”(p.39).

As emocgdes sao uma forma de se relacionar com outro, por isso ela
depende e interage com o meio, pois se torna uma fungao/instrumento de
comunicagao que, posteriormente, a linguagem se sobrepde.

A perspectiva da relacido crianca e ambiente, do quanto o meio influencia no
desenvolvimento psicolégico € um dos pontos em comum entre Wallon e Vigotski,

para alinhar a ideia, selecionei um trecho das palavras de Galvao:

“E a cultura e a linguagem que fornecem ao pensamento os instrumentos
para sua evolugdo. O simples amadurecimento do sistema nervoso nao
garante o desenvolvimento de habilidades intelectuais mais complexas.
Para que se desenvolvam, precisam interagir com "alimento cultural”, isto é,
linguagem e conhecimento. Assim, nao € possivel definir um limite terminal
para o desenvolvimento da inteligéncia, nem tampouco da pessoa, pois
dependem das condi¢bes oferecidas pelo meio e do grau de apropriagao
que o sujeito fizer delas. As fungbes psiquicas podem prosseguir num
permanente processo de especializagdo e sofisticagdo, mesmo que do
ponto de vista estritamente organico ja tenham atingido a maturacéo.”
(GALVAO, 1998, p. 28).

Como veremos nos capitulos seguintes, essas ideias e contribuicbes de
Wallon tém sido bastante destacadas nos estudos contemporaneos. Embora isso
nao acontega no que diz respeito a sua relagdo com a arte - o que é destacado por

estudiosos de seu trabalho.

“Para um perfil mais completo do nosso biografado, é preciso ainda fazer
referéncia a sensibilidade que tinha para o mundo das artes. Esta
sensibilidade faz-se presente em sua teoria, que abre grande espaco para o
campo estético, o da pura expressividade. Vejamos o paralelo que faz entre
a atividade do cientista e a do artista. "Ha um grande parentesco entre o
artista e o cientista. O cientista tem necessidade de mais imaginagéo do que
costuma-se supor. Ele precisa remanejar a realidade para compreendé-la. O
artista precisa desarticula-la para reafirma-la a sua maneira " (WALLON
apud GALVAO, 1998, pp. 14,15).

O autor menciona as relacdes entre o artista e o cientista em relacdo a
realidade, no trabalho em questdo: a ciéncia social € estudada atrelada a ciéncia
biolégica na compreensao da emogao ao pé que o artista utiliza da sua imaginagao
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para produzir elementos da realidade, suscitando a afetividade da qual da o toque
humanizado. Tais questdes remetem aos trabalhos de Vigotski e ao modo como
esse autor trata da questdo da emogao na interse¢cao nao sé da Psicologia com a

Educacgao, mas também da Arte.

1.2 Trajetoria Vigotski e a produgao da teoria sobre o desenvolvimento

cultural da crianga na interse¢ao da psicologia, da arte e da educagao

Vigotski (1896-1934) morreu com 37 anos devido a tuberculose e deixou
uma vasta contribuicdo em varias areas e campos da ciéncia e do conhecimento que
passam pela psicologia, educagcdo e a arte: aproximadamente 300 estudos
cientificos.

Ele demonstra um interesse grande na area artistica e esta, também
contribui para a constituicdo de suas ideias acerca da psicologia, quando trata-se da
personalidade humana, um exemplo é a obra Hamlet de Shakespeare, o
personagem assume varios papeéis e em meio a essa trama, essas posi¢cdes sociais
demarcam o que Vigotski (2000) denomina como personalidade.

A arte, para o autor, € considerada como “técnica social das emocdes” e
inclusive, esta foi a defesa em sua tese A Psicologia da Arte (1999), Vigotski
relaciona razdo e emogao e demonstra que ambas s&o indissociaveis quando
exemplifica a posicdo de um juiz que deve julgar sua esposa e, menciona as funcoes
- juiz e esposo - que causam a jungao entre razao e emogao - neste caso.

Rego (1995) em “VYGOTSKY Uma perspectiva histérico-cultural da

educacao” comenta sobre o acervo deixado pelo autor:

“E praticamente impossivel definir o alcance da contribuicdo de sua obra.
Para a psicologia, sem duvida, significa um avango, para a pedagogia uma
orientacdo mas também sugere um rico material para a analise no campo
da antropologia, da linguistica, da historia, da filosofia e da
sociologia.”(REGO, 1995, pp. 15-16).

Vindo de familia judaica, antes de ingressar no curso superior, sofreu

discriminagdo, pois, naquela época, os judeus sofriam diversas formas de
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preconceito, exclusao® e além do fato de que sua familia passava por problemas de
saude. Tendo pai banqueiro e mae professora, estudou até certa idade em casa,
tendo aulas particulares ministradas por profissionais contratados. Além da biblioteca
de sua casa, frequentava também a publica, interessando-se por filosofia, literatura e
artes. Este leque de livros e essa disponibilidade, despertou seu interesse por
diversos temas nessa areas e também aprendeu diversas linguas. Formou-se em
Direito, na universidade regular, mas também estudou Literatura, também Filosofia e
Histéria na Universidade Popular de Chanivski - hoje denominada Universidade
Estatal Russa de Ciéncias Humanas, que abriga o Instituto de Psicologia L. S.
Vigotski - e, mais tarde, Medicina. Sua atuacdo também se deu em varias areas,
tendo sido professor e se interessou por Pedagogia e participado ativamente de
grupos de pesquisas relacionadas a psicologia, também sobre desenvolvimento
humano, deficiéncias, educacéao e arte.

Como apontam Oliveira e Rego (2010), Vigotski passou a infancia e
juventude em contexto histérico anterior a queda do império russo, uma época
marcada pelo desejo de liberdade, a valorizagdo da educagado, a apreciagao das
artes - tal fato também explica o interesse do autor pela arte e pela literatura.
Embora seja fruto da revolugéo, a teoria de Vigotski foi alvo de muitas criticas e suas
obras foram proibidas no governo de Stalin. Taxadas como idealistas pelos
soviéticos, s6 voltaram a circular apos 1956.

Em meio a este contexto de instabilidade politica e ideoldgica, teve contato
com muitas informagdes e deixou como contribuicdo a explicagao do papel do meio
social no desenvolvimento. Como afirma Rego (1995), seu estudo pautava-se “na
génese do desenvolvimento dos processos psicologicos tipicamente humanos em
seu contexto historico-cultural” (p.16). Enfatizando sua atualidade, a autora destaca
que algumas das questdes estudadas pelo psicélogo estdo inacabadas e foram bem
a frente da época em que foram escritas.

O autor tinha muito interesse no estudo dos processos mentais dos
individuos, mas também se debrugou em muitas outras areas, o que permite
entender, assim como comentado por Rego, o peso da cultura na formagéo e
desenvolvimento dos sujeitos. Seu estudo envolvia: o controle de comportamento,

atencdo, memorizagdo, pensamento, raciocinio, capacidade de planejar e dentre

? Preconceito € exclusio - os judeus eram excluidos de atividades sociais como ingressar na universidade,
escolher onde morar e dentre outros.
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outros mecanismos intelectuais, além de ter feito diversas reflexbes sobre a
pedagogia e seu papel na formagao integral do ser humano, como as aulas de
pedologia e o estudo do desenvolvimento da crianga. As contribuicbes do autor,

abrangem:

“(...) segundo Smolka: "a literatura e a arte, a pedagogia (as orientagdes e
os modos de ensinar) e a pedologia (a ciéncia da infancia), a psicologia (o
estudo do desenvolvimento humano e da consciéncia na histéria e na
cultura), a defectologia articulam-se todas no campo de interesse e
investigacao de Vigotski".” (SMOLKA apud OLIVEIRA-REGO, 2010, p. 17).

Com isso, de acordo com Rego (1995), Vigotski formulou cinco proposi¢des
que compdem a base dos seus estudos em relagdo ao desenvolvimento: a primeira
€ a relacao entre sujeito e meio social, o sujeito transforma o meio e, a si proprio; a
segunda diz respeito basicamente ao meio cultural constituir as fungbes
psicologicas; a terceira trata do cérebro, um 6rgdo que possui plasticidade e
capacidade de ser moldado e transformado; a quarta retrata a mediacao, ou seja, o
instrumento que faz possivel a comunicagao entre os sujeitos e 0 mundo, no caso,
sdo os signos; e a quinta refere-se as fungdes psiquicas basicas, as mesmas
quando forem analisadas, devem ser diferenciadas das funcbes aprimoradas, as
denominadas fungdes psicoldgicas superiores, para que assim possa reconhecer o
peso da cultura sobre o desenvolvimento. Essa concepgao - interagao entre o meio e
o sujeito € um exemplo de relagdo dialética presente na teoria vigotskiana que

também marca a teoria walloniana.

“‘Dedicou-se a analise de diversos temas relacionados a seu problema
central, dentre eles, a crise da psicologia, as diferengas entre o psiquismo
animal e humano, a génese social das fun¢des psicoldgicas superiores, as
relacdes entre pensamento e linguagem, a questdo da mediacao simbdlica,
as relagbes entre desenvolvimento e aprendizagem e os processos de
aprendizagem que ocorrem no contexto escolar e extra-escolar, o problema
das deficiéncias fisica e mental, o papel das diferentes culturas no
desenvolvimento das fungbes psiquicas, a questdo do brinquedo, a
evolugao da escrita na crianga e a psicologia da arte.” (REGO, 1995, p.37).

O psicologo teve um trabalho muito importante e influéncias fundamentais

na construcao de sua tese, como a teoria materialista histérica e dialética de Marx e
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Engels e a filosofia monista de Espinosa. Rego (1995), citando os trabalhos de Cole
& Scribner, enfatiza que o autor foi o primeiro psicologo a relacionar o
desenvolvimento humano a teoria marxista materialista-dialética e historica e afirmar
que o mesmo influencia e constitui a natureza humana. Segundo a autora, ele
também criticou a ideia de Pavlov e argumentou que € necessario levar em conta o
ambiente interior que cada individuo cria, ou seja, levar em conta outros tipos de

consciéncia.

“Coerente com este ponto de vista, procurou examinar a origem do
complexo psiquismo humano nas condi¢gbes sociais de vida historicamente
formadas, que, segundo ele, estdo relacionadas ao trabalho social, ao
emprego de instrumentos e ao surgimento da linguagem. Estas sdo as
"ferramentas" que foram construidas e aperfeigoadas pela humanidade ao
longo de sua histéria e fazem a mediagcdo entre o homem e o mundo:
através delas, o homem nao s6 domina o meio ambiente como o seu préprio
comportamento.” (REGO, 1995, p. 49).

Sobre o desenvolvimento da crianga, ele acredita que os mecanismos
psiquicos serao desenvolvidos na e pela interagdo da crianga com o contexto social
em que esta inserida. Quando o autor diz considerar os fatores do meio, do social, €
importante ressaltar as influéncias com que ele teve contato para chegar a essa
relacdo e, ao entender por “meio social” compreende-se 0s conhecimentos
adquiridos no meio familiar e é importante levar em conta também as condigcbes
socio-econdmicas.

Vigotski (1996), ao estudar o desenvolvimento da crianga, elaborou leis para
que fosse possivel compreender tal processo por meio de uma ciéncia multifacetada,
a qual chamou de pedologia®. Ele explicou sua concepgdo em algumas aulas,
recentemente traduzidas diretamente do russo. No presente topico, serdo abordadas
a primeira, a quarta e a quinta aulas. Esta area é de extrema importancia para
psicologia e pedagogia, pois traz muitas contribuicbes para as mesmas ao discutir o
desenvolvimento infantil.

A primeira aula, nomeada como “objeto da pedologia”, inicia apontando o

que esta ciéncia estuda: o desenvolvimento da crianga. A primeira lei que o autor

4 Rego apud Oliveira (1995) “ (...) a chamada “pedologia” (ciéncia da crianga que integra os
aspectos bioldgicos, psicoldgicos e antropolégicos). Ele considerava essa disciplina como sendo a
ciéncia basica do desenvolvimento humano, uma sintese das diferentes disciplinas que estudam a
crianga" (Oliveira, 1993, p. 20)
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apresenta nesta aula diz respeito ao tempo e sua estruturacdo. Leva-se em conta
algumas consideragcbes sobre o desenvolvimento: tem uma ordem cronoldgica,
porém nao segue o compasso do tempo em determinagao do quanto avangou. Para
o autor, faz mais sentido pensar a idade seguindo a ordem na qual a crianga se
encontra no desenvolvimento, ou seja, a idade pedoldgica que a idade em anos,
cronoldgicos. O tempo pedoldgico é inconstante: ha periodos de intensa evolugéo e
também de reducao (ao se considerar a relacéo de alternancia e destaque entre as
funcgdes psiquicas); ele se caracteriza por ser ciclico e contemplar periodos estaveis
e criticos.

A segunda lei, nomeada como irregularidade, diz respeito ao crescimento,
ele nao é regular e por igual em todas as partes do corpo, o desenvolvimento € mais
intenso em certas partes do corpo e fungdes de acordo com o ciclo em que a crianca
se encontra, sendo assim formando uma estrutura diferente a cada mudanga. Em
uma fase mais intensa de desenvolvimento de certa funcao, esta € deslocada para o
centro e as demais aparecem na parte periférica, ou seja, assim como afirmado em:
“‘Isso significa que, no desenvolvimento da crianga, cada particularidade tem seu
periodo propicio para se desenvolver.” (Vigotski, 2018, p. 25).

De acordo com os postulados e com o conteudo apresentado pelo autor,
cada funcgéo psicolégica tem seu desenvolvimento mais intenso de acordo com o
necessario, um exemplo que o livro traz é sobre a formagao da percepgao antes da
memoria € ambas anteriores ao pensamento. Portanto, é possivel afirmar que ha
uma certa regularidade no desenvolvimento. Mas, como presente no livro, também é
essencial ter conhecimento que toda evolucdo nao € simplesmente linear e
progressiva como também ha a involugdo de outras fungdes enquanto algumas
progridem e, neste caso, a estrutura anterior regride dando espag¢o para a nova
formacao - também notamos essa caracteristica nao linear e passivel de involugao
em Wallon. A ultima lei do desenvolvimento trata dessa transformacao das funcoes
psicologicas e sua reorganizagao, formando uma nova estrutura a cada ciclo de
desenvolvimento.

A quarta aula, denominada “O problema do meio na pedologia”, trata sobre o
estudo do ambiente, seu papel em relacdo ao desenvolvimento da crianca. Nela o
autor afirma que é necessario estuda-lo sempre considerando a relagdo que a

crianga mantém com ele, melhor explicado em:
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“ (...) os momentos essenciais para definicdo da influéncia do meio no
desenvolvimento psicolégico, no desenvolvimento da personalidade
consciente, sdo a vivéncia. A vivéncia de uma situagcao qualquer, de um
componente qualquer do meio define como seré a influéncia dessa situagéo
ou meio sobre a crianga. Ou seja, ndo é esse ou aquele momento, tomado
independentemente da crianga, que pode determinar sua influéncia no
desenvolvimento posterior, mas o momento refratado através da vivéncia da
crianga.” (VIGOTSKI, 2018, p. 76).

Apos a explicacdo tem-se o exemplo de trés criangas que vivenciam uma

mesma situagao familiar, porém cada um esta em um momento do desenvolvimento

diferente e, portanto, percebe e vivencia aquela determinada situacdo de maneira

diferente. A influéncia do meio sobre a crianca e como ela sente determinada

questao, modifica o percurso de sua formacéo, isso explica também como pessoas

que vivem no mesmo ambiente possam ser tao diferentes e ter uma personalidade

tdo unica. E, cabe ainda ressaltar, a relevancia do coletivo para a formagao do

sujeito:

“O que significa a lei que acabei de apresentar a vocés? Significa algo muito
simples: o homem é um ser social e, fora da relagdo com a sociedade,
jamais desenvolveria as qualidades, as caracteristicas que séo resultado do
desenvolvimento metddico de toda a humanidade.” (VIGOTSKI, 2018, p.
90).

E para compreender melhor como ocorre o desenvolvimento individual em

meio ao convivio social:

“‘Essa lei consiste em que as fungdes psicolégicas superiores, as
caracteristicas superiores especificas do homem, surgem inicialmente como
formas de comportamento coletivo da crianga, como formas de colaboragao
com outras pessoas. Somente depois elas se tornam fung¢des internas
individuais da crianga.” (Vigotski, 2018, p. 91).

A quinta aula com titulo: “Leis gerais do desenvolvimento psicolégico da

crianga”, trata de como as fungbes psicologicas se desenvolvem e de como as

estruturas psiquicas se organizam. Sempre que ha uma mudanca, ha reestruturagao

no desenvolvimento psiquico da crianga também. As func¢des estdo em maturacao e

em intensa mudanca nas conexdes que estabelecem umas com as outras. Nesse
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processo, as fungdes passam a se diferenciar uma das outras e, ao mesmo tempo,

passam a se relacionar de formas diferentes e integradas.

“Por exemplo, na primeira infancia, a percepgéo se destaca da trama geral
da consciéncia. Ja disse a vocés que ela ainda é insuficientemente
diferenciada da propria emogdo. Além disso, as percepgbes auditivas e
visuais, as percepgbes das cores e das formas ainda sdo muito
indiferenciadas. Entdo, apesar de a fungdo como um todo ja estar
destacada internamente, ela € bastante articulada. Ela se destacou como
um todo indiferenciado.” (VIGOTSKI, 2018, p. 101).

A conclusao desta primeira lei € de que o desenvolvimento ¢é irregular e em
cada ciclo do desenvolvimento, ha diferenciagdo maior em uma fungéo que outra.
Quando uma parte se destaca mais que a outra por estar em mudanca, as relacdes
entre todas as estruturas mudam e uma nova organizagao € gerada - assim é o que
a segunda lei diz nessa aula de Vigotski. Essa a nova estrutura, por sua vez, vai
determinar as relagdes entre as fungdes de maneira diferente..

Rego (1995), ao comentar a teoria de Vigotski, afirma que ele considera os
fatores organicos porém, também atribui grande importancia aos fatores sociais, ou
seja, a cultura - pois esta fornece instrumentos e a linguagem para a mediagédo do
sujeito para/com o mundo. Assim, é possivel afirmar que, a cultura e o aprendizado
sdo muito importantes para o desenvolvimento do psiquismo humano, ou como
denomina o autor, das fungdes psicologicas superiores.

Vigotski em seus trabalhos, trouxe grandes contribuicbes para a area da
educacdo, assim como Wallon, focando as relagbes desta com a Psicologia. Ele
elaborou um trabalho para explicar a funcdo da escola e do aprendizado para o
desenvolvimento do sujeito. Nessa esfera, ele organizou dois tipos de aprendizado
baseado em conceitos cotidianos e cientificos: as aquisicoes feitas a partir da
vivéncia cotidiana sdo denominadas como conceitos espontaneos e, aqueles
adquiridos no sistema escolar sdo chamados de cientificos.

Cabe destacar ainda que, segundo Vigotski (2008), a brincadeira tem um
papel fundamental na aprendizagem, ja que, € através dela que a crianga aprende.
A brincadeira € uma situacao ficticia, imaginaria, na qual a crianga coloca em pratica
suas vontades, seus desejos, afetos e interesses, mas que tem também regras

préprias.
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“Por exemplo, ao brincar, a crianga chora como um paciente, mas alegra-se
como um dos brincantes. Ela recusa o impulso imediato, coordenando seu
comportamento; cada atitude sua esta ligada as regras da brincadeira. Isso
foi descrito maravilhosamente por Gross. Sua tese € que a vontade de uma
crianga nasce e se desenvolve nas brincadeiras com regras.” (VIGOTSKI,
2008, p. 32)

Nessa perspectiva, a brincadeira do “faz de conta” assim como a arte, € um
espetaculo da vida real, os topicos presentes sdo aqueles perceptiveis a crianca -
uma forma da crianga interagir com a cultura e se colocar na sociedade como
também compreender seu funcionamento. O jogo de fungdes de papéis e
“faz-de-conta” pode ser chamado de uma forma de imitacéo, pois € quando ao imitar,
a crianga realiza tarefas que antes nao realizava e assim a aprendizagem age
diretamente no desenvolvimento. Essa forma de aprender promove o
desenvolvimento de determinadas fung¢des psicoldgicas. As regras e a finalidade da
brincadeira tem valor emocional para a crianga que a faz, por assim dizer, € uma
forma de comportamento e também ajuda a organiza-lo (REGO, 1995).

Importante destacar ainda que Vigotski ndo faz separagao entre o afetivo e
cognitivo, pois acredita que o individuo deve ser compreendido como um ser de
totalidade - em uma abordagem monista e materialista histérica (MAGIOLINO,
2010). O intelectual e o afetivo devem ser compreendidos juntos, pois ambos se
relacionam e se desenvolvem em conjunto - como é assinalado por Rego (1995, p.
122): “Segundo ele sédo os desejos, necessidades, emocdes, motivacdes, interesses,
impulsos e inclinagdes do individuo que d&o origem ao pensamento e este, por sua
vez, exerce influéncia sobre o aspecto afetivo-volitivo”.

O desenvolvimento emocional, ponto que sera abordado no préximo

capitulo, tem intrincada relagdo com o racional, como Oliveira coloca:

“Reportando-se a Spinoza, Vigotski destaca a pertinéncia de suas idéias
quando aquele “[...] afirmava que o homem tem poder sobre os afetos, que
a razao pode alterar a ordem e as conexdes das emocgdes e fazer com que
concordem com a ordem e as conexdes dadas pela razdo” (VIGOTSKI,
1996, pag. 126).”(OLIVEIRA, 2003, p. 9).
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Tendo em vista o material bibliografico e suas pertinentes contribuigbes, € de
extrema importancia enfatizar, ainda, uma questdo na perspectiva vigotskiana: a
formacgao da personalidade. As relagdes sociais e a mediagdo sdo essenciais nesse
processo. Como também afirma Wallon (1979) e para Vigotski (2000), o eu se
reconhece através do olhar do outro e por isso também o papel do outro na
formacado individual se torna tdo importante. Como Smolka e Magiolino (2010)

enfatizam:

“(...) a personalidade individual se constréi nas relagdes do individuo com
outras pessoas com as quais ele interage. Outras formulagées também
sustentam essa posicao: "O homem é geneticamente social; o outro € um
eterno parceiro do 'eu™, afirma Wallon. "O homem & um agregado de
relacdes sociais", escreve Marx. "Para nés, o homem é uma pessoa social",
diz Vigotski.” (SMOLKA e MAGIOLINO, 2010, p. 35).

O exemplo que as autoras trazem é muito interessante e consegue
expressar bem como as relacdes sociais se relacionam com a formagao do eu, da
personalidade em um personagem de Shakespeare - Hamlet, o principe da
Dinamarca. Ele desempenha varios papéis sociais e por isso, vivencia inumeros
diferentes conflitos decorrentes disto. E neste ponto que ha um encontro entre o eu
com o social, o fator organico com o cultural e da arte com a vida, pois elas se

representam e se relacionam.
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CAPITULO 2: A questdo das emogdes em Wallon e Vigotski na interface

entre diferentes campos da ciéncia e do conhecimento

Neste capitulo, trarei um breve estudo sobre o conceito de afetividade e
suas nuances - afeto, sentimento e emocgao - procurando fazer uma uma breve
reflexdo sobre a nogdo ou conceito de emogao para Wallon e para Vigotski. Assim
como o capitulo anterior versa as teorias gerais sobre a psicologia e o
desenvolvimento em Wallon e Vigotski, a partir desta apresentagao dos autores, este
segundo capitulo tem por objetivo enfatizar as questdes emocionais relacionando-as
a razéao, percepcao, imaginacao, criagdo e a arte, pois ambas estao interligadas.

Gostaria de trazer uma reflexdo sobre emocao e razao, citando Galvao ao
retomar as palavras de Dantas:“(...) a relagdo entre emocgao e razao ¢é de filiagao, e,
ao mesmo tempo, de oposigdo. Na expressdo de Dantas 19 "a razdo nasce da
emogao e vive da sua morte™ (GALVAO, 1998, p. 47).

Com essa citagdo acima, gostaria de levar o(a) leitor(a) a reflexdo. Afinal,
podemos perceber que em situagdes nas quais estamos com as emogdes “a flor da
pele” como dizem os ditados populares, deixamos de pensar com clareza e portanto,
ou ignoramos a razao ou ndo a conseguimos busca-la. E, por outro lado, quando
deixamos a razao predominar, aparentemente pouco demonstramos afetividade.

A razédo surge a partir da emogado, como nas palavras de Dantas, porém
ambas apresentam reagdes organicas diferentes e podem levar ao sujeito, a tomada
de uma decisao diferente quando tomamos a razdo como predominante e outra
quando tomamos a emocao. Porém sera que a emogao e a razao, nao participam
ativamente nas tomadas de decisdes em conjunto? Sera que nao é “colocado na
balanga” ao invés de tomar uma ou outra para si? A razao nos leva até a emogao em
algumas situacdes? A emocgéao traz sentido ao comportamento? A emogao carrega
razao em si?

Magiolino (2014), ao problematizar a definigdo de emog¢des mostra que: "tém
sido definidas a partir de instintos, impulsos, sensacbes, percepgdes, estados
corporais, expressdes, motivos, necessidades e concebidas como sinais endogenos,
processos fisioldogicos ou organicos, manifestagdes corporais, descarga de
energia."(MAGIOLINO, 2014, p.49). Porém, como defende a autora, as emogdes
nao podem ser resumidas a isto, pois sao processos complexos que compdem o

psiquismo humano e a esfera mais ampla da afetividade humana.
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De fato, nessa esfera, os termos emocdes, sentimentos e afetos podem ser
confundidos como palavras equivalentes, porém ambos se apresentam de maneiras
diferentes nas mais diferentes teorias do campo filoséfico e psicolégico. Entre as
contribuicbes dos estudiosos na tematica das emogdes, como ainda assinala essa
autora, o filosofo Descartes defende a ideia de que para tomar conhecimento e ter
dominio sobre as emog¢des ou como ele denomina como “paixdes da alma” é
necessario separar os mecanismos que sao propriamente ditos do corpo e os quais
sao da mente; os do corpo sdo aquelas que dizem respeito a mobilidade e a mente,
as condutas psiquicas e as ideias. A definicdo de paixdes, segundo o filosofo, esta
no campo das: “percepcdes, sensacbes e movimentos da alma”. A filosofia
cartesiana abrange o dominio da razdo sobre a emogao e da mente sobre o corpo.
Diferentemente desta, a filosofia defendida por Espinosa propde que o corpo e a
mente sdo atributos diferentes dentro de um sujeito e por isso, “0 corpo nao pode
determinar a alma a pensar, a alma nao pode determinar o corpo ao movimento, pois
se trata da mesma coisa apresentada de modo distinto; uma ideia ndo pode
modificar um afeto, um afeto, ndo pode modificar uma ideia.”(ESPINOSA apud
MAGIOLINO, 2013, p. 162).

Com estas pontuagdes feitas acima, gostaria de conduzir a uma outra ideia
que guarda intensa relagdo com as ideias dos autores aqui estudados: com esse
contraste e essa aproximagao da razdo com a emogéao, sera possivel desenvolver
ambas para a constru¢do de uma escola e uma sociedade mais justa, democratica,

critica e dentre outras?

2.1 Wallon e sua contribuicdo para a compreensao da afetividade no

processo de desenvolvimento humano

Wallon (1971) em seu livro “As origens do carater na crianga” traduzido por
Dantas, discorre sobre os termos: “afetivo, sentimental, emotivo e paixao”. O afetivo
€ tudo aquilo que diz respeito sobre afetividade, o sentimental, emotivo e paixao
estao inclusos; O sentimental é aquele denominado como estimulado, mesmo sendo
internamente ou externamente, gera imagens e pensamentos, ambos, ligado a
imaginacao; Enquanto que emotivo possui carater contagioso, envolve sensibilidade

e movimento, ambos em uma significacdo de organico e social. A paixao, por sua
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vez, surge quando o sujeito governa suas reagOes afetivas utilizando-se do
raciocinio.

O autor refere-se ao afeto por sensibilidade relacionando-o a movimentagao,
a tensdo e ao tbnus postural, assim explica sobre as emocgdes: “Funcgao
essencialmente plastica e de expressado, as emog¢des constituem uma formacao de
origem postural e possuem como substancia fundamental o tono muscular.”
(WALLON, 1971, p. 150, traducao de Dantas); Pensando nas emogdes como o que
a mesma causa no outro, entdo esta sera uma forma de conectar as pessoas? Ela
conecta o coletivo através da interacdo que causa e no contagio?

Retomando o primeiro capitulo, Wallon defende a ideia de que a emocgao
surge quando nasce o discernimento, quando ha a diferenciagcao das fungdes e ha
ligagdo entre o orgénico e social. Ao adquirir a linguagem e se apropriar dos
simbolos, a crianca passa a expressar suas ideias, a sua fala vem de um
pensamento e de uma emogao, ela toma consciéncia de si e do outro e, nesse

processo, se forma sua personalidade.

‘Ao longo do desenvolvimento, a afetividade vai adquirindo relativa
independéncia dos fatores corporais. O recurso a fala e a representagao
mental faz com que variagdes nas disposi¢coes afetivas possam ser
provocadas por situacdes abstratas e idéias, e possam ser expressas por
palavras.” (GALVAO, 1998, p. 43)

Wallon (1968) apud Galvao (1998) Diferentemente da emocédo expressa
pelos bebés, que se torna uma mescla de estados afetivos, sensacbes e
comunicagao, por ser a forma primaria de atividade cerebral dos bebés, também
pode afirmar que é a forma primitiva da fungéo intelectual. Segundo Wallon (1968),
devemos compreender a fungao das emocodes estas, nas quais, apresentam-se por
comando do sistema nervoso central e sdo de carater organico atrelado ao sistema

motor, assim como expresso:

"Sob a inspiragdo desta perspectiva ampliam-se as vias para
compreendermos o significado das condutas infantis e das interagdes que
estabelece com o meio: a sua fala e agdes somam-se a postura, o jeito de
caminhar, a maneira de executar os gestos e as expressoes faciais. "A dtica
walloniana constréi uma crianga corpdrea, concreta, cuja eficiéncia postural,
tonicidade muscular, qualidade expressiva e plastica dos gestos informam
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sobre os seus estados intimos. O olhar se dirige demoradamente para a sua
exterioridade postural, aproveitando todos os indicios. Supde-se que a sua
instabilidade postural se reflete nas suas disposicdes mentais, que a sua
tonicidade muscular da importantes informagées sobre seus estados
afetivos.” (GALVAO, 1998, p 68).

De acordo com as ideias expressas, se 0 “gesto precede a palavra” como
citado por Galvao, e na primeira infancia o recém-nascido expressa suas emogoes
através das suas sensacoes, afetividade e gestos, entdo, as emocdes precedem as
ideias? De certo modo, as emogdes sdo formas de comunicar algo ao outro, uma
forma de se relacionar com o outro tanto quanto estad presente no meio social.
Wallon afirma que as experiéncias afetivas e pessoais sdo o pontapé inicial para os
novos conhecimentos, pois € o primeiro contato que a crianga tem com o mundo e
com a sociedade.

O afetivo e cognitivo, nesta teoria, se alternam e estdo sempre evoluindo
juntos, mesmo que um de forma mais intensa que outro a depender do estagio de
desenvolvimento em que se encontram. Tendo em vista o primeiro capitulo e a
contribuicdo do autor para a compreensao da emogao, retomamos sua teoria dos
estagios do desenvolvimento que prevé a alternancia e predominancia funcional,
entre os campos afetivo e cognitivo.

No primeiro estagio, o impulsivo-emocional & predominante o campo afetivo.
O bebé, antes de entrar no periodo de aquisi¢gao da linguagem, se expressa através
dos outros sentidos e de seus gestos, movido pelas suas necessidades e
expressando suas emogdes de acordo com o que precisa e 0 que o incomoda. A
emocao neste primeiro estagio emerge da maneira mais instintiva, mais pura e
passa a ser consciente a partir do momento que o bebé percebe a reacdo que causa
no meio social (Wallon, 1934).

O segundo estagio, sensorio-motor e projetivo, tem predominancia cognitiva.
Porém, é de extrema importancia para as mudangas no proximo estagio afetivo
também, porque a emocdo passa a ser expressa de maneira diferente apds a
aquisicao da linguagem e a formacéo da consciéncia, pois ambos pontos auxiliam na
emogcao expressa de forma intencional, deixando de ser emog¢ao mais instintiva.

No personalismo, terceiro estagio, o afetivo é destacado. A crianga comeca
a conhecer a si mesma através do outro (Wallon, 1959). Através do meio social,
passa a desenvolver sua personalidade. A emocg¢ao neste momento, é distinta do

primeiro estagio pois a crianga ja adquiriu a linguagem e, expressa as emogdes que
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sente através das ideias e palavras, o que significa que a comunicagao estabelecida
com o outro se da também por meio dos simbolos e signos. As relagdes sociais sao
estabelecidas de forma diferente de quando bebé - antes pode-se até dizer que a
emogao se aproxima bastante da percepcao, por ser um periodo antes das funcdes
psiquicas se diferenciarem.

O quarto estagio, o categorial, também €& outro que tem predominio
cognitivo, pois a crianga esta em busca de conhecimento e por assim dizer, também
esta a se conhecer melhor, conforme ela avanga no conhecimento do mundo e do
meio social. O desenvolvimento emocional ocorre, mesmo que de forma menos
intensa. Porém, como dito anteriormente, este vai colaborando para a proxima fase
que esta por vir, assim como a oscilagéo do afetivo colabora com o estagio cognitivo,
de conhecimento - o que leva o autor a afirmar que ambos se relacionam e se
desenvolvem em conjunto sempre.

No quinto e ultimo estagio, a adolescéncia, o afetivo tem destaque
novamente. As mudancas corporais e os hormdnios circulando pelo corpo, em alta
producgao, alteram as emocgdes e o sujeito se volta para as relagdes sociais e estas
se transformam. Isso ocorre porque o sujeito olha para si de forma diferente e,
consequentemente, para o outro também, ou vice-versa.

Como podemos perceber, nos diferentes estagios, a emogao, para Wallon
(1934), tem uma fungdo no corpo, seja para regular uma postura, uma tensao ou
seja para expressar uma reagao a uma situacdo. Ela - a emogédo é de cunho
organico, pois vem acompanhada de mudangas organicas e posturais, mas também
social, pois se nota uma transicdo de um estado afetivo a outro nas interagdes com o
meio.

E importante ressaltar alguns significados distintos de dois termos que,
normalmente, s&o interpretados como palavras equivalentes: as emocgdes sao
mudangas organicas e fisicas, enquanto que as demonstragdes afetivas sdo em
forma de sentimentos e expressados de maneiras diferentes apds a aquisigao da
linguagem. Também, para Wallon, é possivel identificar diferentes estados como:
emogao, sentimento e paixdo; A emogao tem carater contagioso e € organica; Ja
sentimento ndo apresenta necessariamente uma mudancga fisica aparente e surge
apods a aquisi¢ao da linguagem; Ja a paixao surge quando os proprios desejos se
fundem aos desejos do outro, do parceiro, no enamoramento, acaba por nao

diferenciar o eu do outro (Galvao, 1998).
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“As emogdes, assim como os sentimentos e os desejos, sdo manifestacdes
da vida afetiva. Na linguagem comum costuma-se substituir emog¢ao por
afetividade, tratando os termos como sinénimos. Todavia, ndo o sdo. A
afetividade € um conceito mais abrangente no qual se inserem varias
manifestacbes. As emocgdes possuem caracteristicas especificas que as
distihnguem de outras manifestacbes da afetividade. Sdo sempre
acompanhadas de alteragbes organicas, como aceleragdo dos batimentos
cardiacos, mudangas no ritmo da respiracdo, dificuldades na digestao,
secura na boca.” (GALVAO, 1998, p 43)

Segundo Wallon, a emogéao é influenciada pelo meio que, tanto pode ser
combustivel para ela quanto pode ameniza-la. Assim, também acontece quando, em
um meio onde ha muitos bebés, um deles chora e se apresenta bastante irritado,
outros bebés se incomodam com o choro deste e comecam a chorar também,
surgindo uma situacédo de crise emocional naquele ambiente. Os bebés sdo muito
sensiveis neste quesito, pois utilizam desta manifestacdo emocional, como uma
forma de se comunicar. “Atividade eminentemente social, a emog¢ao nutre-se do
efeito que causa no outro, isto €, as reacdes que as emogdes suscitam no ambiente
funcionam como uma espécie de combustivel para sua manifestagdo.” (GALVAO,
1998, p 45).

Como visto anteriormente, a emogao nos bebés se mistura a percepgao e
suas sensacoes que, ainda nao foram diferenciadas devido ao desenvolvimento das
fungdes, que ocorrera mais tarde. Desse modo, a emogédo se mostra como uma
forma de percepgao inicial, uma forma do intelecto mesmo apresentado em sua
forma embrionaria. As emogdes se apresentam como reagdes organicas, ou seja,
como manifestagcdes que trazem as necessidades que precisam ser satisfeitas
diante de estados afetivos como: chateacdes, incOmodos, satisfagdo, conforto,

dentre outras.

“Sozinho, o0 bebé ndo é capaz nem mesmo de virar-se de uma posi¢cao
incbmoda, seus movimentos ndo se ajustam as circunstancias exteriores e
n&o tém eficiéncia objetiva. Sua primeira atividade eficaz € desencadear no
outro reacdes de ajuda para satisfazer suas necessidades. Nao ha adulto
que permanecga indiferente aos gritos ou as gesticulagbes de um
recém-nascido. Seus movimentos expressam disposigdes organicas,
estados afetivos de bem estar ou mal-estar. A vivéncia de situagdes
desagradaveis, como fome, cdlica ou desconforto postural expressa-se em
espasmos, contorgdes, gritos. Diferentemente, o bem-estar decorrente de
situagdes como a saciedade, o sabor do leite ou o contato com o seio da
mae expressa-se por uma movimentacdo menos tensa, mais harmoniosa:
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os olhos se abrem bem, os labios esbogam um sorriso e, quando a
satisfagéo € intensa, as pernas se mexem como se estivessem pedalando
no vazio.” (GALVAO, 1998, pp. 41, 42).

A comunicacdo entre a pessoa que cuida e do recém-nascido € uma
comunicacgao através de afetos, gestos e expressdes. Por isso, na educacéo infantil,
as e os educadores cantam para os bebés, conversam. Essa primeira comunicagao,
os gestos, os afetos, sdo pontos essenciais para o desenvolvimento. Com o passar
do tempo e das experiéncias, ja que sempre esta experimentando e testando, o
bebé se da conta que ao chorar, é atendido, suas acdes passam a ser calculadas
para chamar a atengao dos outros.

Um exemplo de mudancga de postura que o citado livro traz: “Por um pretexto
qualquer, faz uma bela birra, briga, até conseguir chorar. Passada a crise a crianga
fica calma, relaxada. Através do choro houve descarga da tensdo que a impedia de
relaxar.”(GALVAO, 1998, p. 44). Como explicado anteriormente, cada emocéo tem
uma funcgao, e, neste caso, a crise de choro teve um funcionamento de aliviar uma
postura tensa no qual o impedia de se manter tranquilo. Além disso, € importante
ressaltar que a emogao é instigada através do meio social, ou seja, ela é reativa as
consequéncias causadas, a crianga reagira determinada forma emotivamente a

depender do que causar na pessoa com quem interage.

“‘Em situagdo de crise emocional (quando o sujeito mergulha-se
completamente nos efeitos da emogdo e perde o controle sobre suas
proprias acdes) a tendéncia € que os efeitos da emogéo se desvanecam
caso ndo haja [pag. 64] reagbes por parte do meio. Ou seja, na auséncia de
"platéia" as crises emocionais tendem a perder sua forga.” (GALVAO, 1998,
p. 45).

As emocgdes, como apresentadas anteriormente, possuem uma fungado no
qual consiste no individuo se ajustar ao meio em que se encontra. No caso de
conhecimento e raciocinio, as crises emotivas se distinguem devido a outras
maneiras de adequagao ao meio. Como percebido, para Wallon (1975), a emocgéao é
uma forma primitiva de conhecimento intelectual, € um mecanismo de origem
psiquica da consciéncia e é a forma como os bebés se comunicam, ja que esses

nao tém dominio simbdlico e ainda nao se expressam por ideias.
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“ Wallon" (1979), em suas teorias envolvendo emogdes, cita o movimento e
musculos, pois ha duas fungbes: a que é responsavel pelo movimento e a
que é responsavel pela regulacdo da tensdo muscular. “(...) a crianga
precisa construir, por meio de seus gestos e posturas, um cenario corporal -
o gesto precede a palavra. E o que Wallon chama de mentalidade projetiva:
ainda fragil, o ato mental projeta-se em atos motores.” (WALLON apud
GALVAO, 1998, p. 50).

A partir do momento que ocorre o dominio dos signos, a crianga tém uma
reorganizagao em suas fung¢des psiquicas com suas emogdes, as emogdes dao
sentido as condutas. Além dessas mudangas apds o estagio da linguagem, ocorre

também:

‘Ao longo do desenvolvimento, a afetividade vai adquirindo relativa
independéncia dos fatores corporais. O recurso a fala e a representagao
mental faz com que variagdes nas disposi¢coes afetivas possam ser
provocadas por situacdes abstratas e idéias, e possam ser expressas por
palavras.” (GALVAO, 1998, p. 43)

Diferentemente do que imaginei antes de estudar o autor, Wallon no é
contra ou a favor das emocdes, ele acredita ser necessario entendé-las, o que
significa atribuir valor a essas alteragdes organicas e seu papel naquela determinada

circunstancia.

‘Ao invés de tomar partido contra ou a favor das emocgbes, numa
inadequada perspectiva de valoragdo, busca compreendé-las tentando
apreender sua fungao. Contrariando a visdo das teorias classicas, defende
que as emogbes sdo reagdes organizadas e que se exercem sob o
comando do sistema nervoso central. O fato de contarem com centros
préprios de comando, situados na regido subcortical, indica que possuem
uma utilidade; caso fossem desnecessarias nao mais teriam centros
nervosos responsaveis pela sua regulagdo.” (GALVAO, 1998, p. 41).

2.2 Vigotski e suas contribuicbes para compreensao das emocgoes

como complexos processos historico-culturais do psiquismo humano
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E importante deixar as e os leitores cientes de que: para quem deseja
estudar as emogdes em Vigotski, o psicologo nao definiu emog¢des nem trouxe uma
teoria sobre elas de forma direta, mas sim estudos que nos levam a elas, apenas
pistas do seu pensamento sobre elas.

Algumas palavras como: “paixées, afetos, emogdes e sentimentos” néo
foram diferenciadas por Vigotski e consiste em um tema estudado nos dias atuais a
fim de determinar as razdes - do autor nao ter feito a diferenciacdo - como também
uma preocupacgao da psicologia em compreender os mecanismos que os fazem
propriamente humanos - como assinala Magiolino (2010; 2015).

Segundo essa autora, estudiosos de Vigotski como Yves Clot defendem a

ideia de que é preciso diferenciar estes termos da seguinte forma:

“A emocgao esta ligada aos estados corporais, que se desenvolvem e séo
cultivados como sentimentos, ou representagdes coletivas e instrumentos
sociais de pensamento. Sentimento seria entdo a emog¢ao nomeada, lugar
de cultivo das emocgdes. Finalmente, os afetos sdo mediados pelas
emogodes e consistem, em parte a energia que as (trans)forma e (i)mobiliza.”
(MAGIOLINO, 2010, p. 45).

No entanto, como ainda aponta a autora, no decorrer dos estudos de
Vigotski, se nota que ele é contrario a ideia de que a emogao é simples resposta ou
reagao organica a algo, sendo estritamente biologica.

Como Magiolino (2010) explica, para Vigotski, a emocéao se constitui junto as

demais fungdes psicoldgicas - como a imaginagao e a percepgao.

‘A percepgcdo é, entdo, sempre emocional, carregada de valor, afeto,
sentimento e emocdo. A conexao inicial, caracteristica da relagdo entre as
fungdes, se desintegra e surge uma nova conexdo: ao mesmo tempo em
que conhecgo, penso-sinto. Para Vigotski, os meios de comunicag&o social
(signos) séo centrais para as complexas fungbes psicolégicas que surgem
quando estas se transformam em individuais, em uma forma de
comportamento da prépria pessoa.” (MAGIOLINO, 2010, pp. 90,91).
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Tanto a parte afetiva quanto a cognitiva formam o individuo integral, s&o
indissociaveis. A fim de sistematizar as ideias expressas na relacdo do emocional

com o intelecto, Vigotski (1998) relata as influéncias das emog¢des na consciéncia:

“Se for correta a velha tese (as emog¢des sdo um mecanismo biologicamente
util), é incompreensivel que as emogdes sejam causa de tdo profundas e
prolongadas alteragdes de todo o comportamento, porque quando estamos
preocupados ndo conseguimos pensar consequentemente, porque quando
nos sentimos transtornados ndo conseguimos agir de forma conseqiiente e
sistematica, porque quando estamos muito afetados por algo somos
incapazes de nos dar conta de nosso comportamento, controlar nossos
atos, em outras palavras, porque os movimentos agudos dos processos
emocionais originam tais mudangas na consciéncia que relegam a um
segundo plano o desenvolvimento de toda uma série de fungdes, que
asseguram a vida normal da consciéncia.” (VIGOTSKI, 1998, p. 101)

Na perspectiva vigotskiana, a emogao também se apresenta na imaginagao
€ na criacao através das brincadeiras, pois estas sdo de cunho emocional, uma vez
que ela representa os desejos infantis no "jogo de papéis" e "faz-de-conta", as
regras séo determinadas pelas percepgdes que a crianga tem da realidade e das
"regras" sociais. A arte também apresenta uma forma da realidade e os desejos
sendo realizados e portanto, apresenta através das emocdes.

A concepc¢ao da importancia das brincadeiras, segundo Vigotski e, como se
da as regras do “faz-de-conta”, essas brincadeiras sao de cunho emocional pois

apresentam desejos das criangas. Assim como explicito nesta passagem:

“A esséncia da brincadeira é que ela é a realizacdo de desejos, mas nao de
desejos isolados e sim de afetos generalizados. Na idade pré-escolar, a
crianga tem consciéncia de suas relagdes com os adultos, reage a eles com
afeto, mas, diferentemente do que acontece na primeira infancia, generaliza
essas reagoes afetivas.” (VIGOTSKI, 2008, p. 26, tradugao de Zoia Prestes)

A relagao entre emogao e imaginagdo também aparece nos trabalhos de
Vigotski sobre a atividade criadora na infancia. Em seu livro: “Imaginagéo e criagéo
na inféncia: ensaio psicolégico”, o autor, no segundo capitulo, discute as formas de
vinculagdo entre a realidade e a imaginagao. A primeiro trata de que a imaginagéo
traz pontos da realidade e de uma experiéncia ja vivenciada; a segunda retrata que
a fantasia mais complexa é criada através de acontecimentos também relacionados
a experiéncia social; a terceira afirma que a imaginagcdo e a realidade sao

emocionais, uma vez que pontua as relagdes de mutua influéncia entre imaginacéo e
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emogao nas experiéncias vividas; a quarta diz respeito a imaginagao cristalizada,

quando esta toma forma e significacéo para o sujeito ao se referir a um objeto.
Segundo Magiolino (2010), as fungdes psiquicas se desenvolvem e se

reorganizam entre si, a emocao esta em constante modificagcdo em relagdo com a

memoria, 0 pensamento e a imaginagdo, Como expresso:

“As emocdes se (trans)formam ao longo da vida, ao longo da histéria. Neste
movimento, em relagdo com outras fungées a memoria, o pensamento, a
imaginagao - e passam a afeta-las e a ser afetadas por elas, expressam-se
de maneira integrada ou até mesmo por meio dessas fungbdes Desse modo,
surgem relagbes complexas entre as fungdes psicolégicas e modifica-se o
vinculo da emogédo com as demais fung¢des.” (Magiolino, 2010).

A apropriagdo da linguagem, da fala, da escrita, da cultura e a insergédo na
sociedade modifica 0 modo do sujeito ver as situagdes, perceber e sentir. Assim
como a emocgao se transforma apds a criangca adquirir os signos e a linguagem,
assim como defendido por Vigotski e contudo, a linguagem nao sé transforma as
emogdes como também afeta as condutas humanas. Vigotski em sua trajetéria e
suas pesquisas buscou elaborar sobre a consciéncia, e compreender sua relagao
com o fator emocional, assim como citado por Magiolino (2010).

Vigotski (1999) fala em desenvolvimento das emogbes e, com isso,
Magiolino (2010) defende que elas se tornam complexas em fungéo da historia e da
cultura humana e seu processo de significagdo. Como essa autora argumenta,
Vigotski instiga um ponto crucial para a compreensao da emogao as palavras

atribuem significado as emogdes e estas atribuem sentido as palavras:

“A palavra, como signo, assume um carater, um dizer, uma expressdo, um
sentido, um significado, uma significagdo... A palavra humana sem
significado é, para Vigotski, um som vazio. A palavra é histérica, a palavra
condensa e mobiliza sentidos, a palavra constitui, a palavra afeta... E afeta e
constitui sujeito, pensamento, emogéao... A palavra emociona... O significado
da palavra é o microcosmo da consciéncia humana.” (MAGIOLINO, 2010, p.

1)

Como essa autora traz em sua tese, as emogbes e as palavras se

complementam e se modificam de acordo com o tempo, a medida em que o tempo
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avanga, as significagbes e a cultura estdo em constante mudanca e entdo, as
palavras e a emocg¢ao também e por isso como conclui a autora: ndo podemos,
simplesmente reduzir as emogdes como apenas mecanismos bioldgicos, devemos
vé-la como um todo: é cultural, é historica, é abstrata, € pessoal e social ao mesmo
tempo.

Assim, a palavra traz afeto e emociona; a emocao, por sua vez, é também
expressa por palavras desde o momento em que o sujeito ele toma para si os
simbolos e signos da cultura que esta inserido. Com isso, podemos retornar a
indagacao inicial deste capitulo e pensar que a razédo nao vive da morte da emocgéao
como defendia Dantas, mas que a razéo é constantemente afetada por ela - afinal,
0 que traz sentido as palavras sao as emocoes vividas; trazem sentido as interacdes
sociais.

As fungbes psiquicas: memoria, linguagem, pensamento e dentre outras,
entram em conflito no meio social devido as mudancas de papéis do cotidiano e
defende a ideia da modificacdo na personalidade definindo que nem sempre a
emocao fica em segundo plano, enquanto que a razao prevalece. Como discutido

em:

“As funcbes psicologicas - pensamento, memoria, linguagem etc. - e os
sistemas que as compdem entram em choque nas relagdes sociais em que
os sujeitos ocupam diferentes posicbes ou papéis sociais. O autor
problematiza, por exemplo, as relagdes entre 0 pensamento e o desejo na
dindmica da personalidade questionando a hierarquia fixa entre as fungdes,
com isso, ele desarma a ideia de que o pensamento (razdo) tem sempre
primazia sobre o desejo (emogéo). (MAGIOLINO,2015,p.143)

A emocgao é constitutiva do ser humano, constitui a personalidade. Portanto,

a ideia de que é algo negativo deve ser quebrada, assim como a autora descreve:

“Aqui, vemos um indicio importante acerca do lugar que ocupam os
processos afetivos e a emogao na dindmica da personalidade: néo se trata
de uma perturbagéo da razdo, de um disturbio, de algo que deve ser, a todo
custo, superado, eliminado, expurgado, mas de algo que é vivenciado
porque constitui a subjetividade humana.”(MAGIOLINO, 2015, p. 143)

A formacdo da personalidade se da conforme temos interagcdo com outros
sujeitos, uma vez que tomamos diversas posicoes na sociedade, a nossa
personalidade é tudo aquilo que nos constitui: nossos papéis sociais (mae, filha, avo,

tia, prima, sobrinha, professora, aluna e dentre outros), nossos valores, nossas
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ideias, nossas condutas e tudo aquilo que somos e quem somos, a contar em todos
os lugares que existimos.

Cabe ainda mencionar algumas elaboragdes de Vigotski (2001; 2009) sobre a
relacdo da emogao com a imaginacgao e a arte. O autor biografado trata da relagao
da arte com a vida, essa que, reproduz, ressignifica a realidade e que também é
uma forma de modifica-la. As relagdes entre a afetividade na arte e na vida sao
temas abordados pelo autor com relagédo a imaginagcdo e fantasia. A emocéao é
nutrida pela imaginacao e fantasia e vice-versa.

No artigo: A significagdo das emogbes no processo de organizag&do
dramatica do psiquismo e de constituigdo social do sujeito de Magiolino (2014), trata
de uma analise da Cia, uma companhia de teatro, o texto descreve o processo de
imersao do atores, da visita ao lugares e memorias em uma situagao imaginaria
vivida na sala de ensaio. A autora também analisa a encenacdo e a roda de
conversa apos as cenas, para entendermos a relacdo entre emocgao e arte. Os
gestos e movimentos exercidos, sendo criados ou reproduzidos pelos atores em
cena, sao formas de comunicar, extrapolar os sentimentos e emocgdes vivenciadas

mesmo que nao expressadas pela fala e ressignifica-las. A autora escreve:

“‘As sensagbes vao dando o tom das expressbes que seus CoOrpos
assumem. No processo de sentir/expressar, os gestos das atrizes sao
esculpidos por elas por meio de seus movimentos, sensagdes e expressoes.
Elas trabalham experienciando as emogbes em seus corpos € mentes e,
entdo, construindo modos de se colocarem em cena.” (MAGIOLINO, 2014,
p. 53).

Dentro da perspectiva artistica, as emocgbes sao experimentadas e
conseguem ser, de alguma forma, reguladas e providas pela razdo numa imersao
emocional imaginaria. As emogdes ditas como negativas: raiva, 6dio, rancor, magoa
e dentre outras, sempre sdo consideradas ruins e carregamos a ideia de que
precisamos controla-las. A autora menciona que isso € uma forma de negar o que se
sente e agir como se nao o sentisse, as emogdes nao sao positivas ou negativas a
priori; ela expressam uma ideia, um sentimento e possuem uma fungéo, elas sao
interpessoais € movidas pelo meio e € nesse meio que adquirem sentido e sao
significadas, a posteriori.

Como apontado por Magiolino (2014), a arte pode transformar as emocodes

antes vividas na vida real e dar um sentido diferente a essas em uma situacao
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imaginaria, na criacdo artistica. Os sentimentos expressados dentro da arte
utilizam-se da imaginag¢do, como também da memoria. Isso acontece, por exemplo,
quando o ator ja vivenciou algumas das situacbes e precisa trazer de volta as
emocgdes que sentiu, processo denominado de imersdo por uma companhia de
teatro pesquisada pela autora. “Como vimos nas palavras de um ator na epigrafe,
suas emogdes no palco se (con)fundem com as emogdes da vida. Experiéncia de
vida e de palco se emaranham, compéem uma trama.”(MAGIOLINO, 2010, p. 139).

Assim compreendemos como as emogdes sao complexos processos do
psiquismo e sdo constituidas no meio social e cultural, por isso s&o consideradas
historica e cultural, segundo as teorias discorridas no artigo de Magiolino (2014). O
contato com a arte afeta de tal forma que coloca o sujeito a refletir sobre suas
sensacgdes, num processo de ressignificar, refletir o dia a dia e desenvolver as
fungdes afetivas.

Na perspectiva de Vigotski (1999), a arte € a "técnica social do sentimento” e
por isso, a arte pode ser uma alternativa na qual adquirimos e aprimoramos nossa
compreensao e elaboragdo de nossos sentimentos. Esta técnica nao s6 desenvolve
nossas emogdes como também a nossa personalidade.

A emocao da qual, os textos lidos buscou definir e compreender, é tao
importante para o desenvolvimento, pois € ali onde tudo comecga, o pontapé inicial do
desenvolvimento. No inicio, ela é uma percepgdo, sensagao que exprime
necessidades fisioldgicas e entdo, coma apropriacdo da aquisi¢ao da linguagem, ela
toma uma posigao diferente, na constituicdo do eu, no conhecimento de si e do
mundo, na constituicdo da personalidade e um mecanismo para a interagao,
mediadora dentro das interagbes e qualidade peculiar.

O afeto, como defendido por Vigotski, esta presente no inicio do
desenvolvimento, € o mecanismo que modifica todos os outros e organiza diversas
vezes as funcdes do sistema nervoso, ele permanece ali em todo o desenvolvimento
e inclusive, ele constitui a personalidade de cada sujeito. Neste sentido, a autora
define a posicao do afeto no desenvolvimento: “Neste fato se acha a expressao
anatbmica, aquela circunstancia em que o afeto € o alfa e o 6mega, o primeiro e o
ultimo elo, o prélogo e o epilogo do desenvolvimento psiquico. (Vigotski, 1996, p.
299 apud MAGIOLINO, 2010, p. 92 - traducao da autora)

Contudo, foi possivel compreender que as palavras afetam, emocionam, as

ideias sdo carregadas do lado afetivo, com toque humanizado, essa peculiaridade é
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0 que traz cor para o tom das palavras assim como afirma Bakhtin (2003) apud
Magiolino (2010); e, como diz Vigotski (1999) sobre as palavras carregadas de afeto
terem impacto maior que palavras vazias e isso é algo muito comprovado quando
trabalhamos com a educacéo infantil, as criancas sdo perceptivas as emocgdes.

Para compreendermos melhor a perspectiva de emogao para Vigotski, vale a
pena conferir o grifo em uma de suas obras: “Em Psicologia Pedagdgica, Vigotski
afirma a importancia das emogdes no comportamento da crianga e a necessidade de
uma educacéao dos sentimentos, ressaltando que “A emoc¢éo nao é um agente menor
do que o pensamento” (p. 144)."(MAGIOLINO, 2010, p. 87) Segundo a citacdo da
autora sobre a teoria vigotskiana: quando penso sobre algo externo, nada acontece,
pois opinar sobre o que ha fora, ndo é capaz de muda-lo mas quando volto meu
olhar para dentro e reflito sobre este, posso modifica-lo a meu modo, ou seja, por
exemplo: pensar sobre algo no outro, no meio social, no ambiente , na cultura, ndo
tem o poder de modifica-los porém, quando pensamos em nossos comportamentos,
em algo que vivenciamos, algo que sentimos, podemos ressignifica-los e assim,

mudar nossa forma de perceber e até mesmo solucionar questdes existentes.
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CAPITULO 3: Afetividade e emogdo no processo de desenvolvimento
cultural da crianga: uma reflexao sobre as contribuicoes da perspectiva

histérico-cultural a educagao infantil

No presente capitulo, sera abordado o desenvolvimento emocional
relacionado a educacao e, mais especificamente, a educacao infantil. Tomando as
relagbes entre a educacdo e a emogao, traremos a discussao o problema da
educagao estética e sua importancia para o desenvolvimento emocional num
contexto educacional marcado pela desigualdade social.

Nesse sentido, € relevante retomar o que fala Safatle (2020) sobre a
engenharia social da indiferenga em nosso pais. O autor discute as concepgdes de
solidariedade e banalizagdo do afeto em relagdo ao nosso momento atual -
pandemia de covid -19 - e as consequéncias irreparaveis (as mortes) e a negligéncia

com a saude da populacéao e a violéncia praticada pelo estado:

“Mas o principal esforgo até agora n&do consistiu em mobilizar os esforgos e
riquezas do pais para evitar as mortes. O principal esforgo consistiu em
banaliza-las. Afinal, ndo é verdade que morre todo o ano mais de 60.000
pessoas por violéncia neste pais? Qual a razdo entdo para todo esse
alarmismo? Como se 0s numeros da violéncia ndo fossem por si
alarmantes, nos provocando indignagdo a todo momento. Numeros estes,
diga-se de passagem, que descrevem, principalmente, a violéncia policial:
peca maior da gestao social desse pais.” (SAFATLE, 2020)

O trecho citado acima traz algumas razdes para voltar o olhar para as
questbes emocionais - a violéncia, a banalizacdo dos afetos, a insensibilidade,
desumanidade - para iniciar a nossa reflexdo sobre a educacado e adentrar no
trabalho com as emocgdes na educacgao infantil.

Como resolucédo das questdes relacionadas aos conflitos e a a violéncia na
escola, a dita "alfabetizacdo emocional" de Goleman (1995) ganhou destaque nos
ultimos anos. E, mais recentemente, o trabalho com as emocdes tém sido colocadas
em pauta também na discussdo atual das chamadas habilidades e competéncias
socioemocionais (Smolka et. al, 2015). Porém, isso tem sido feito com base em duas
premissas centrais: a separacao entre os aspectos afetivos ou emocionais e 0s

aspectos intelectuais ou cognitivos; e na premissa de que os sentimentos ruins
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devem ser controlados e n&o devem existir. A questdo € que, como Vvisto
anteriormente nas teorias dos autores estudados, as emocgdes se desenvolvem
conjuntamente com a razéo, o pensamento e nao sao positivas ou negativas para as
interacdes e para o sujeito, elas possuem uma fungdo de organizar dentro do seu
sentido social e biolégico como uma fungao fisiologica também como mediadora da
razao.

Os conflitos presentes nas instituigdes escolares tém sido cada vez mais
comuns e portanto, a equipe de docentes e gestdo das escolas estdo em busca de
meétodos e projetos que trabalhem as questdes emocionais, de maneira a ideia de
"controla-las" porém como expresso no artigo Afetividade e/na educagédo: sentir e
expressar na experiéncia (est)ética - contribuicées da filosofia espinosana, a chave
para resolugcdo desses conflitos que utilizam da violéncia, estda em reconhecer as
emocdes e desenvolvé-las, uma educacdo que busca compreender com
sensibilidade e buscar alternativas que expressem-as sem usar violéncia.

O projeto de Inteligéncia Emocional (estratégia cognitivista, de base
moralizante) baseia-se em tomar discernimento de si mesmo e governar as
emocoes, as dinamicas propostas consistem em questdes de resolucdo de conflitos,
aprender a interpretar as feicbes e o que elas nos mostram em questdes
emocionais, 0 momento de reflexdo, de identificar as emoc¢des basicas. A dita como
alfabetizagcdo emocional significa associar uma emoc¢do, um sentimento a uma
expressao cujo objetivo € evitar a expressao através da violéncia.

Vale a pena resgatar os principios norteadores da Educacéo Infantil dentro

das Diretrizes Curriculares:

“‘As propostas pedagoégicas de Educacdo Infantii devem respeitar os
seguintes principios:

* Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

* Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica.

* Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais.” (BRASIL,
2010, p. 16)

A escolha de trazer os principios das Diretrizes Curriculares da educacéao

infantil ja explicita a importancia de falarmos de um tema como o desenvolvimento
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emocional e qual a relevancia deste para a educacéao infantil. Assim como expresso

por Galvao (1998) ao comentar a formacgao integral do ser humano:

“A opgao por estudar o desenvolvimento da pessoa completa e a de basear
este estudo numa perspectiva dialética, faz com que sua teoria, abrangente
e dindmica, sirva a multiplas leituras por parte de quem procura, nela,
subsidios para a reflexdo pedagodgica. Tratando de temas como emocéo,
movimento, formagdo da personalidade,linguagem,pensamento e tantos
outros, fornece valioso material para a adequacao da pratica pedagoégica ao
desenvolvimento da crianga.”(GALVAO, 1998, p. 63)

Tendo como base os principios das diretrizes da educacao infantil e seu
papel na construcido de uma educagao pautada no respeito, na expressividade, na
autonomia, na solidariedade e dentre outros, devemos voltar nosso olhar para a
formacao integral dos pequenos e das pequenas, a considerar cognitivo e afetivo.
Residem aqui, como vimos, algumas das principais contribuicbes dos autores
estudados.

Para Wallon (1947), a escola possui um papel de relevancia na formagao
dos sujeitos como na constituicdo da sociedade, pois as instituicdbes escolares
possuem um carater social e politico, € uma instituicido que toma posicionamento
para mudangas nos dois ambitos - social e politico. Além disso, a escola € uma
amostra da sociedade, nela, contém tudo o que esta segunda tem, podemos afirmar
ser ela um espaco de denuncia da realidade mundo afora?

A escola denuncia as injusticas sociais e luta pelos direitos da populacao
dentro da sociedade, numa formagao politica assim como € uma forma de afastar as
criangas consideradas em situagdes de vulnerabilidade da violéncia e da
criminalizagao e garantir o direito das mesmas a educagao, € através da educacéao
que se transforma a sociedade pois € através dela que se forma o sujeito, cidadao e
também, o mesmo ¢ instigado a pensar de forma critica.

Assim como Wallon, o interesse de Vigotski pela area da educagéo foi muito
grande e sua contribuicdo também. Como vimos, ele estudou o desenvolvimento
psiquico, funcbes que sdo imprescindiveis no processo de ensino e aprendizagem,
como por exemplo: memoria, fala interior, brinquedo, imaginagédo, arte como uma
forma de educar e dentre outras, a relacdo da educacdo com o brinquedo foi
instrumento para estudos que formaram suas teorias. A fala interior conduz as agoes
da crianca e o modo como ela é desenvolvida internamente, também € assim que

acontece no mundo externo. E importante ressaltar que essas fungbes se
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desenvolvem pela interagdo do sujeito com o meio social e por isso, a escola deve
se mostrar um ambiente seguro e um leque oportunidades de aprendizagem e
experiéncias que propiciem a formagao das criangas através da arte e das ciéncias,
o desenvolvimento das expressdes e das emocdes, numa profunda busca por
conhecimento de si e do mundo. Nessa esfera, a fungdo do pedagogo, segundo
Vigotski apud Bock (2018), consiste em fazer ndo sé o aluno aprender uma
disciplina, um conhecimento, mas senti-lo.

A brincadeira, elaborada pela crianga, tem um papel fundamental e atrela as
emocdes ao aprendizado, a crianga coloca nela, o que sente, uma vez que ela
expressa seus desejos através do brinquedo e a dindmica toma seu lado afetivo. A
emocao, como vimos, esta no cerne da consciéncia e portanto, se faz relevante
tanto para a educagdo, no processo de desenvolvimento integral do ser, de
aprendizado quanto para o desenvolvimento.

A cultura e o contexto histérico, ambos constituem as fungdes psicologicas
superiores, a origem da consciéncia se da através da apropriagao da linguagem e é
por ela que os pensamentos sao organizados, as condutas humanas sao
transformadas e o significado do mundo também, € com o desenvolver humano que,
0 ambiente em conjunto, tem mudado constantemente.

A relacdo do afetivo com a razdo se da uma vez que as emocdes sao
organizadoras internas do comportamento mental, sdo como reguladoras do
psiquismo. A emogdo é primordial para o desenvolver, € através dela que se
constituem o aprendizado e a experiéncia, como também a constru¢cdo do eu, da
personalidade na relagéo do sujeito com o meio.

Segundo Vigotski (2018), em suas aulas de pedologia, o meio é fonte para o
desenvolvimento infantil e a crianga busca nele o que precisa, ambos estdo em
constante mudanga e por isso, em cada faixa etaria, em cada estagio pedoldgico e
uma mesma situagao afetando mais de uma crianga, se desenvolvem e as afetam
de maneira distintas, ja que: 1 - elas se encontram em periodos pedologicos
distintos, 2 - ela forma uma consciéncia interna de cada situacao e portanto, a sente
a sua maneira.

Diante de todas essas informacgdes, gostaria de adensar a discussao sobre
as contribuicdes dos autores trazendo algumas questdes debatidas por autores
contemporaneos, estudiosos de suas obras sobre a dinamica do afeto e do conflito

no espaco escolar tendo em vista uma educacao sensivel.
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Afinal, apds dois anos de isolamento social tém sido recorrentes as
situacoes de conflito e violéncia na interacdo entre os alunos, tudo que os mesmos
sentem se tornam motivos para a expressao através de condutas agressivas e
violéncia fisica e verbal - como assinalado em capitulos anteriores. Em
contraposigao a isso, as ideias de Wallon e Vigotski sdo fundamentais.

Em termos de contributos para a area educacional e, em especifico, a
educacao infantil, Wallon (1995) discorre sobre o papel das emogdes (o tonus e o
controle postural) e do conflto no desenvolvimento da criangca. Galvdo (1998)
relaciona suas elaboragdes sobre isso a pratica pedagogica nas escolas: a cobranga
para a crianga ficar sentada, parada e calada; como ela argumenta este ja é um
pedido bem dificil até para os adultos - os quais possuem controle dos seus
movimentos e do seu corpo - e, ainda mais, para as criangas que estdo em
desenvolvimento de suas fungdes mentais, desenvolvendo a fala e os movimentos,
se assim pudermos dizer: no apice da curiosidade de saber tudo e testar. Postura,
atengao e aprendizado sdo mecanismos que ja eram estudados em conjunto desde
a Grécia antiga: o filésofo Aristoteles ministrava suas aulas se deslocando assim
como seus alunos, pois 0 movimento, o andar dava movimento ao corpo e a mente,
na organizacgao das ideias e do pensar, como Galvao (1998) traz em seu livro.

Na concepgao de Wallon o contato do individuo com o meio social em direta
interagcdo com o outro é importante e inclusive, os conflitos se mostram positivos
para o desenvolvimento. Como afirmado por Galvao: “Para Wallon, "o outro € um
parceiro perpétuo do eu na vida psiquica". Mesmo na vida adulta, os individuos se
véem as voltas com a definicdo das fronteiras entre o eu e o outro [...]"(GALVAO,
1998, p. 39). E, mesmo quando ressalta a importancia das interagdes, os conflitos
possuem carater formativo: "Wallon mostra sua importancia para o processo de
construcédo da personalidade, atribuindo ao conflito eu-outro um significado positivo,
dinamogénico." (GALVAO, 1998, p. 72); Os conflitos como defendem Wallon (1995)
e Vigotski (2000), sdo de grande importancia na constituicdo do sujeito e de sua
personalidade.

Como as citagbes anteriores denotam, o sujeito em contato com o mundo e
com outros sujeitos, forma a si mesmo e toma conhecimento de si mesmo, se
reconhecendo através do olhar de outrora. Neste processo da constituicdo do eu, o
sujeito entra em conflito com os colegas e com as figuras vistas por ele como mais

distantes, “autoridades” como o professor. Este, como afirmado por Galvéao (1998),
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precisa uma postura de incentivar a colaboragdo, a negociagéo e a autonomia, pois
estas o auxiliardo em futuros mecanismos para agir no meio social - afinal lidar com
os conflitos € uma habilidade de grande relevancia dentro da vida social.

Galvao (2004) em seu livro sobre conflito e violéncia, afirma que ambos nao
sdo sinbnimos, uma vez que ha relagdes sociais, ha conflito pois este é essencial na
interacdo humana e para que ele ndo se aproxime da violéncia, é preciso buscar
uma forma de entendé-lo para que assim possa resolvé-lo ou ameniza-lo, assim

como assinala a autora:

“O olhar para os conflitos nao significa que iremos soluciona-los. Alguns,
inclusive, ndo tém solucdo. Mas o simples fato de serem olhados ja é por si
algo que possibilita melhores gestdes, uma vez que estimula, nos atores
educacionais, a criagdo de canais de leitura a partir dos quais se poderia
trilhar possiveis caminhos de solugdo.”(Galvao, 2004, p. 3)

E comum observar nas escolas as formas de resolver as questdes entre os
alunos em forma de violéncia e, muitas vezes, com a atribuicdo de certo e errado por
meio do olhar adulto - seja dos responsaveis como também das figuras de
autoridade na escola.

As criangas tomam a figura do professor como autoridade e suas condutas
tém relagcdo com o olhar que o professor volta as criangas e, devido a isso, a relacao
entre docente e discentes se torna também, imprescindivel no processo de ensino e
aprendizagem. E o que demonstra Leite (2012) em seu artigo “Afetividade nas
praticas pedagogicas” ao comentar diversos fatores que permeiam a interagao

professor-aluno, quando relata algumas conclusdes de sua pesquisa:

“Finalmente, deve-se destacar que nas atividades de ensino concentra-se,
concretamente, grande parte da carga afetiva da sala de aula, através das
relagbes interpessoais entre professores e alunos: olhares, posturas,
conteldos verbais, contatos, proximidade, tom de voz, formas de
acolhimento, instrugdes, corregdes, etc. constituem aspectos da trama de
relagdes interpessoais que implicam em um enorme poder de impacto
afetivo no aluno, positivo ou negativo, dependendo da forma como essas
interagdes sao vivenciadas.” (LEITE, 2012, p.364)

Como também observei no ultimo estagio que fiz de anos Iniciais do ensino
fundamental, a dindmica dentro da sala de aula é definida pela forma que a
interacdo entre professor e aluno se estabelece. Nesse sentido, Magiolino (2001)

traz em sua experiéncia como docente uma reflexdo sobre 0 modo como as suas

55



emogdes contagiaram seus alunos - o que € afirmado por Wallon em termos
emocionais. Pensando em termos de uma educacao que permeia a expressividade e
a imaginacgao: a literatura assume parte deste papel como também da parte da
alfabetizacdo. Para apresentar um livro para a turma, a professora, aponta que era
necessario preparar o ambiente para que assim conseguisse realizar a leitura,
quando falamos em montar um ambiente propicio ao desenvolvimento e
oportunidades de adquirir novos conhecimentos, se fala em buscar mecanismos
para que o interesse dos alunos seja instigado. Um dos pontos que a autora traz que
€ importante falar, porém ndo € muito comentado no ambito escolar, é o fato de
como as docentes sao afetadas pelo conteudo que precisam trabalhar atrelado ao
tempo estipulado, as cobrangas da gestao e da secretaria da educacgao e a interagao
com as criangas. Assim, também precisamos compreender como os docentes séo
afetados e de qual maneira levam este afeto para o construir educativo com as
criangas (Magiolino, 2001).

A emocgao pode ser interpretada de diversas formas, como organica e fisica
na visdo de Wallon, constituida pela cultura e pela linguagem segundo Vigotski,
permeadas pela interagao social. As contribuicdes destes autores sdo retomadas por
Magiolino (2001) para problematizar o lidar com as emogdes de modo a atribuir um
novo significado a estas e de modo a compreendé-las e modificar as condutas
dentro da sala de aula como fora dela. A autora sugere que se trabalhe as emogdes
quando forem demonstradas, pois falar sobre elas é teorizar e na pratica, estas
podem se mostrar de diversas maneiras e néo ser possivel lidar com elas quando
aparecerem posteriormente ao aprendizado da teoria. Como relacionado
anteriormente: a auto-estima com o aprendizado, este também €& um ponto
importante a desenvolver em conjunto com o desenvolvimento emocional, pois
ambos afetam o aprendizado como o avanco de forma integral do sujeito.

As emocgobes estdo presentes e por apresentar este carater contagioso, é
enfatizado em locais coletivos, assim como no ambiente escolar, a crianga, ao
envolver-se no meio social se adapta a cultura como a toma para si e esse processo
€ muito importante para o desenvolvimento, e nesse processo - a arte se faz muito
pertinente, uma vez que ela é uma forma de expressao artistica, pode ser gesto
corporal através da danca e do teatro, ndo necessariamente verbal, por exemplo:

fotografia, pinturas e dentre outros. Contudo, a Arte € uma forma de educagao
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estética, expressiva e sensivel pois se baseia na expressdo e nao € preciso a
expressao verbal para sua interpretacio.

Nessa esfera, Magiolino (2013; 2015) traz, ainda, como alternativa uma
educagao expressiva com base na arte, no teatro. Trata-se de uma educacao
sensivel, tomada como estética, que volta o olhar para permitir que o aluno se
expresse sem que ele tome alternativa a violéncia, mas que consiga olhar para suas
emogdes e compreendé-las como ressignifica-las. A brincadeira e o teatro se fazem
fundamentais neste processo, ja que, ambas trazem a dindmica de posi¢cdes sociais
- essa mudanga de papéis e do pensar, modifica e organiza as ideias e os afetos dos
sujeitos. A leitura, a brincadeira e a arte instiga a fantasia e a imaginagado e tomam
relevantes posi¢coes no processo educativo e no desenvolver emocional e portanto,
sdo recursos importantes a formagao, uma vez que eles se fazem mediadores no
processo de apropriagao da cultura e historia humana.

Magiolino (2015) trata da afetividade e da imaginagdo na atividade de
dramatizagdo na escola trazendo apontamentos para uma educacgao (est)ética. O
brincar assume papel central na constituigdo do sujeito, pois, através da brincadeira
do faz-de-conta, da dramatizagdo, as emocgdes s&o ressignificadas na e pela
situagdo imaginaria. A Educacao estética é aquela na qual preocupa-se com uma
educacao voltada para a expressividade, as vontades e o olhar sensivel, uma
educacao na qual abrange a arte, instiga a fantasia, imaginagao e criacédo, abrange
a relevancia do brincar e da literatura para o desenvolvimento.

Segundo a teoria vigotskiana sobre o criar na infancia, € importante as
criangas criarem e nao seus feitos em si; pois ao realizarem uma atividade criadora,
a imaginagcao se coloca em funcionamento em profunda relagcdo com a emogao
promovendo, assim, o desenvolvimento. As criangas precisam imaginar o lugar, as
pessoas, as roupas, o dialogo, para assim contextualizar a fantasia e atribuir sentido
aquela encenacao. O autor afirma que com todas essas preparagcdes e com essas
dindmicas, € possivel abrir espago para a educagao estética, educacdo na qual
entende o ser como um todo sem separar corpo da mente, razdo e emocao e dentre
outros.

Magiolino (2013) traz para nds alguns pontos a respeito das reagdes dentro
da dinamica estética, um deles € a motivacédo de reagir diante de uma situagao que,
se fosse real, existiria e como é encenagao, esta motivagado nao existe da mesma

forma. Isso acontece nas brincadeiras infantis também, tal situacdo € denominada
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como ‘retencdo da reagdo emocional” pela autora, estes afetos sao instigados
diretamente pelo que esta sendo criado e imaginado. A autora, trabalha segundo a
filosofia de Espinosa sobre afetos, afec¢do e se detém ao que nos afeta e o que
afetamos; ela resgata que esse fildsofo defende a ideia de que para modificar um
afeto € necessario outro, mais forte, para agir sobre este e supera-lo.

Vigotski (2009) defende que a imaginagdo permite olhar para o futuro, de
muda-lo, de projetar o novo e planejar em pensamento as suas condutas, como um
ser livre em sua imaginagao e criacdo. Nessa perspectiva, a brincadeira infantil
“faz-de-conta” na dinamica de papéis e fungdes sociais e o teatro, quando falamos
em desenvolvimento das fungbes humanas, especificamente, falando em carater
emocional, as contradi¢des, as interpretacdes, os preceitos que estao presente em
nossa sociedade, contudo, sdo atividades formativas das fungdes psicoldgicas.
Quando Vigotski denomina a arte como um método de aprendizado de lidar com as
questdes afetivas, ele toma para si a teoria de Espinosa sobre a afecgao.

Diferentemente do proposto pelas maneiras de controlar as emogdes no
conflito que permeia o ambito escolar, essas ideias aqui apresentadas nos trazem
grande contribuicdo ao proporem uma maneira sensivel de olhar para as criangas e
respeita-las, com relacdo ndo s6 seus pensamentos, mas a seus sentimentos: uma
educacao que permita que a crianca conhecga a si, entenda o que esta sentindo e
desenvolva maneiras de expressar, sendo estas capazes de lidar e (trans)formar
suas condutas. O entendimento de que o afeto é tdo pertencente a peculiaridade
humana tanto quanto a racionalizagdo e capacidade de criagdo, ajuda a caminhar
metade do caminho na educacdo que buscamos permeada pelo respeito e
sensibilidade.

Retomando as ideias tratadas no capitulo anterior a fim de compreendermos
o papel das emogbes na educacgao infantil, Vigotski (1998) toma as emogdes
geradas na arte e no “faz-de-conta” das criangas como uma maneira inteligente de
expressar o afeto, uma vez que estes sdo conscientes a quem os produz e podem
ser redimensionado, conhecidos e transformados - o afeto que se utiliza da razao,

como defende Espinosa.

58



CONSIDERAGOES FINAIS

Para finalizar o presente trabalho, as consideracbes finais retomam as
motivacdes pelo tema, os capitulos da presente pesquisa de cunho bibliografico para
tecer as conclusdes deste trabalho e versa sobre a importancia deste tema para
minha formacéo.

As motivagbes pelo tema retratado no presente trabalho decorrem
inicialmente, das experiéncias pessoais em que pude sentir e compreender o quanto
a afetividade, as emocgdes e os sentimentos sao fundamentais no desenvolvimento
humano. Afinal, estes permeiam as relacdes sociais e a forma com que lidamos com
tudo a iniciar como enxergamos o mundo. E incrivel ver o quanto a educacéo infantil
€ pautada nos minimos detalhes, na sensibilidade de olhar para as criangas, na
atencdo, no cuidado, na apresentacdo do mundo para os pequenos: me apaixonei
por esse universo e passei por uma experiéncia sem igual.

Os textos estudados foram fundamentais para a compreensio das teorias
de Vigotski e Wallon em termos emocionais. Em especial, se destacam aqueles que
trazem as praticas pedagogicas e as duvidas de docentes em formag¢ao sobre como
agir em certas situagdes. Isso me toca e me afeta pois quando passei pelos
estagios, eu possuia muitas duvidas e, muitas vezes, ao demonstra-las, elas eram
criticadas e as criticas eram justificadas pela falta de tempo em explicar e ensinar os
estagiarios. Ao expressar minhas duvidas, percebi que isso que era visto como
demonstracdo de vulnerabilidade € comum a todas e todos temos, ja que a
afetividade faz parte do ser humano. Ao interpretar nossas duvidas, tomar
conhecimento de nossos sentimentos e emocgodes, reconhecemos a necessidade de
questionar sempre, refletir sempre, pois 0 mundo esta em constante mudanca assim
como as atribuigdes de significados e os saberes dados como acabados.

A graduacdo em Pedagogia me trouxe muitas oportunidades de voltar meu
olhar para mim para que assim pudesse reconhecer 0 que preciso para atuar como
docente, o que preciso para afetar, de maneira positiva, a vida de muitos outros
seres em desenvolvimento. Também me fez ver que tornar-se professora € muito
mais que se formar na faculdade, é ter coragem de aprimorar técnicas e saberes e
sempre questiona-las na busca constante por melhorias. este € um exercicio diario e

nao algo que torna-se da noite para o dia.
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Os conhecimentos abordados na graduagdo tomaram um sentido mais
profundo ao experienciar a pratica docente nos estagios realizados. Com relagcéo a
esses conhecimentos, trago alguns pontos importantes para refletir sobre a
importancia de estudar a crianga para se entender o adulto e estudar a escola
porque ela é parte da sociedade moderna e os problemas que a circundam. Outro
ponto de extrema importancia para ressaltarmos a incrivel funcéo e capacidade do
nosso cérebro em aprender e também, o quanto ambos os autores descritos neste
trabalho s&o pertinentes em suas contribuigdes, inclusive nos dias atuais: Wallon
acompanhava as noticias sobre neurologia e acreditava na ideia de plasticidade do
cérebro e puxando para a educacdo, sabemos que O cérebro pode até perder
alguma funcgao ao lesionar certa parte mas ndo que essas fungdes ndo possam ser
aprendidas novamente, pois nosso sistema nervoso, constroi outras ligacdes para
tentar amenizar a area lesionada, ou seja, uma nova maneira de aprender o que de
alguma forma foi “esquecido”.

Retomando - no primeiro capitulo, ambos os autores estudados: Wallon e
Vigotski, em suas trajetdrias, vivenciam contextos sociais de instabilidade e luta
politica contra regimes de cunho fascista e autoritario. Nesse cenario, ambos os
autores assumem a teoria materialista-histérica e dialética de Marx para a
construcao de suas teorias, de carater histérico- cultural ao elaborar sobre o
desenvolvimento humano.

Através deste primeiro capitulo foi possivel contextualizar cada autor
pesquisado, suas respectivas influéncias e aspectos centrais que estdo presentes
em suas teorias. Ambos os autores fazem estudos sobre a area psicolégica e
educacional e deixaram seus contributos, sejam eles inacabados ou ndo, € um meio
caminho até as descobertas das incognitas que € o desenvolvimento humano.

Para eles, o cognitivo e afetivo ndo se separam e, a razdo pode alterar as
emogdes. Enquanto Wallon adensa e circunscreve seus estudos na interface da
Psicologia com a Neurologia e a Educacéo, Vigotski o faz também no campo da arte.
O autor entende que a arte desfaz as contradigdes humanas entre razdo e emogéao e
dentre outras pois ambas de fundem no momento em que apresentam varios papéis
e traz elementos da realidade, assim como Smolka e Magiolino descrevem ao tratar

do drama na constituicao do sujeito e da personalidade:
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“Condensa as tensbes e as contradigbes da condigdo humana e, nesse
sentido, desfaz dualismos: a dimensao individual é intrinsecamente social; a
bioldgica é cultural; a racional é emocional. Vida e arte se entretecem, se
confundem.”(SMOLKA e MAGIOLINO, 2010, p. 36).

O primeiro capitulo € introdutério para compreendermos as relagbes entre
razdao e emocado dentro do desenvolvimento e percebermos que ambas as
dimensdes andam juntas e sao indissociaveis.

As teorias sobre o desenvolvimento cultural em Vigotski e sobre os estagios
de desenvolvimento em Wallon, nos ajudam a compreender melhor o
desenvolvimento e tracar uma possivel “ordem” e como este processo € permeado
pela cultura, pelo contexto histérico em que o sujeito esta inserido. E interessante
que, até mesmo pela trajetéria e pensamentos dos autores, podemos ver as
influéncias do contexto historico e politico em que viveram, em suas teorias.

Portanto, as teorias e ideias que ainda permeiam a atualidade, a ligagéao
entre psicologia e educacgao existe firme e forte e pela inclusdo de psicélogos nas
redes escolares, podemos ver que € uma relagdo que esta apenas comegando
porém com uma mutua contribuigdo bastante relevante na compreensdo do ser
humano.

O segundo capitulo abordou as questdes emocionais na obra dos autores
estudados. No trabalho destes, a razdo se confirma como indissociavel da emocgao
conforme concluido pelos estudos dos autores estudados. Atreladas a percepcgao,
imaginagao, criagéo, afetividade e arte e com estes pontos, foi possivel perceber, na
obra de Vigotski, a trama em que estes estdo envolvidos e como modificam as
ordens e conexdes entre si conforme se desenvolvem.

As emocgbes como presente na percepcdo dos bebés, a origem das
brincadeiras infantis e a arte como formas inteligentes de demonstrar afeto e
instigadas pela fantasia, imaginagao e afeto, a relagdo entre emogao e formacgéao da
consciéncia e da personalidade. Os termos que sao confundidos como sindnimos -
afeto, emocgéo e sentimento - sao diferenciados nas obras referidas.

Os pontos citados acima compdéem uma sintese do que foi abordado nesse
capitulo e com esse, apdés compreender as teorias que explicam as emocgdes,
podemos iniciar a relagao que a emogao estabelece com o desenvolvimento humano

e entao, entender sua importancia para a educagao infantil.
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O terceiro capitulo buscou relacionar o papel da emocdo no
desenvolvimento e sua relagdo com educacgao infantil a fim de compreendermos sua
contribuicdo e importancia para a mesma.

Outro ponto importante é a afetividade na relagcédo entre professor e aluno -
0 que também pode ser fator positivo como negativo para o aprendizado a depender
da relacdo. Este topico também aborda a disciplina e a postura como uma cobranca
das escola tradicionais e ainda recorrentes dentro das instituicdes escolares, o que é
desafiador e inadequado, uma vez que as criangas sdo cobradas de suas posturas e
disciplina de corpo sendo que ainda n&o conseguiram tomar independéncia de suas
expressoes corporais das emocgdes. A cultura e o contexto social estdo no cerne da
consciéncia, sdo os recursos que influenciam na constituicdo do sujeito como um
todo. A pedologia, como vimos, trata do ambiente como um recurso utilizado pela
crianga para se desenvolver, a arte e a educacgao estética oportuniza ambientes
propicios para a formagéo do individuo em meio coletivo. Assim, as brincadeiras sao
fundamentais dentro da educacao infantil para prover o desenvolvimento como um
todo além de proporcionar o desenvolvimento das emocgdes.

O trabalho com os conflitos e com as emocgdes na educagao estética
aparece nos trabalhos contemporaneos como uma interessante alternativa aos
processos educacionais coercitivos. Trata-se de uma educacdo pautada pelo
respeito ao desenvolvimento da crianga, marcada pela sensibilidade, pela liberdade
de expressdo em sua relagédo com a arte. A emogao vivenciada nas situagdes da
realidade se mostra diferente da suscitada na obra de arte - a emocgao estética nao
consegue expressar as reagbes emocionais como se fossem reais, pois sempre
retém uma parte da reacéo, ela € permeada pela imaginagéo. A arte € uma maneira
de aprender a lidar com as emocgdes através de imersdo, quando ativamos nossa
memdria em busca de vivenciar e experienciar as emogoes vividas, aprendemos a
ressignifica-las.

A arte assim como a educacao, traz uma consciéncia critica da realidade,
ambas possuem um carater politico em formar o sujeito e transformar a sociedade,
ambas denunciam a realidade, a dominagao e ambas também trabalham a emogao.,
as organizam e as ressignificam; o desenvolvimento emocional € ponto de partida
para o aprendizado e para o desenvolvimento das fung¢des psiquicas.

Como vimos nos estudos de Magiolino sobre as emocgdes, suas modificagdes

e a relacao estabelecidas com as outras fungdes:

62



“As emogdes se (trans)formam ao longo da vida, ao longo da histéria. Neste
movimento entram em relagdo com outras funcdes e passam a afeta-las e a
serem afetadas por elas, expressam-se de maneira integrada ou mesmo
através destas fungbes. Se nos voltarmos as fun¢gdes como a meméria, a
linguagem, a imaginagdo, o pensamento e a atengcdo constatamos que
estdo carregadas de emocodes. Nas palavras de Bakhtin as emogdes déo o
tom, o colorido aos nossos atos. Mas, mais do que isso, orientam-nos e os
redimensionam.” (MAGIOLINO, 2010, p. 161)

Contudo, o desenvolvimento emocional se faz importante para a
educacado infantil, uma vez que este pode potencializar o processo de
desenvolvimento, de aprendizados e das atividades mentais. Este tema € importante
para minha formacdo, uma vez que, compreendo as emocdes - como elas
funcionam em conjunto com as outras fungdes psiquicas, construo um olhar pautado
em uma educacdo na qual incentiva a expressao, o respeito e a solidariedade e,
compreendo o quanto as emocgdes sado pertinentes no desenvolvimento como um
todo e ganham destaque na educagao infantil porque ainda estdo em fase inicial de

desenvolvimento e demandam de nds, educadores, um olhar atento e sensivel.
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