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RESUMO

Neste trabalho, temos como principal objetivo realizar um levantamento dos objetos digitais
voltados para a educacdo indigena, com a finalidade de propor diretrizes para a criacdo de
objetos digitais de aprendizagem (ODAs) focados em multiletramentos para o ensino de
estudantes indigenas surdos. Essa proposta envolve as seguintes linguas: linguas indigenas de
sinais (LIS) nas modalidades visuo-gestual e escrita, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a
lingua portuguesa escrita. O ODA possibilita 0 uso de recursos visuais que facilitam a
interatividade (Leffa, 1988, 2005, 2006, 2012), essenciais para o0 ensino de LIS e da lingua
escrita de etnias presentes em todos os territdrios indigenas brasileiros. Contando com uma
metodologia de cunho qualitativo e propositivo, também descrevemos e interpretamos o
contetddo de textos que foram encontrados em quatro bases de dados, sdo elas: Catalogo de
Teses e Dissertacbes da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior); Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD); Google Académico;
e SCiELO. Nessas bases de dados, utilizamos as seguintes palavras-chave: “ensino de lingua”,
“indigena” e “surdo”, combinadas com o operador booleano AND (que significa “e” em
portugués brasileiro), resultando na unidade de busca “ensino de lingua AND indigena AND
surdo”. Realizamos a analise dos textos selecionados para compor um banco de dados, pela
qual constatamos a necessidade de estudos sobre objetos digitais e a sua aplicagcdo para
desenvolver a proposicao pautada no multiletramento para o ensino de linguas na educacao de
indigenas surdos. Como base tedrica, o estudo estd apoiado na discussdo sobre os ODAS e 0
multiletramento. O ODA é um potencializador de aprendizagem que utiliza tecnologia para
viabilizar texto, imagem, videos e outros arquivos que sao necessarios para facilitar o ensino de
lingua para os estudantes indigenas surdos. Multiletramento € uma abordagem educacional
dindmica que potencializa e valoriza a diversidade de modos de comunicagdo ao integrar
habilidades como leitura visual, interpretacdo de imagens, lingua de sinais e letramento
tradicional, proporcionando aos estudantes indigenas surdos uma educagdo dentro de sua
cosmovisdo e de suas tradicdes étnicas. A pesquisa mostrou a necessidade urgente de novos
estudos e meios tecnoldgicos voltados ao ensino de linguas a estudantes indigenas surdos, para
que esses contribuam significativamente para a comunidade académica indigena e para a
sociedade em geral (Rojo, 2017). Como considerac0es finais, a proposta sugere o0 uso de videos,
grafismos e imagens para a criacdo de ODASs e defende que é preciso ter uma concepcao étnica,
cultural e linguistica para realizar um instrumento imagético representativo das linguas e
culturas consideradas. Esperamos que este trabalho promova a preservacao e o reconhecimento
das linguas indigenas nas modalidades sinalizada, escrita e oral, principalmente quanto a
identidade, arte e cultura desses povos, enfatizando a importancia da diversidade linguistica e
cultural em escala global.

Palavras-chave: Objetos digitais de aprendizagem; Indigena surdo; Libras; Linguas indigenas
de Sinais; Multiletramentos.



ABSTRACT

The main objective of this work is to conduct a survey of digital objects designed for indigenous
education, with the aim of proposing guidelines for the creation of Digital Learning Objects
(DLOs) focused on multiliteracy for teaching deaf indigenous students. This proposal involves
the following languages: Indigenous languages in sign and written form, Libras and written
Portuguese. The Digital Learning Object (DLO) encompasses possibilities for using visual
resources that facilitate interactivity (Leffa, 1988, 2005, 2006, 2012). This concept is essential
for teaching indigenous sign languages (LIS) and the written language of the ethnic group
throughout Brazil's indigenous territory. The methodology is qualitative and propositional, and
intended to describe and interpret the content of documents and texts that were searched in four
databases: CAPES (Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel) Catalog
of Theses and Dissertations; Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD);
Google Scholar; SciELO. In these databases, the following keywords were used: “language
teaching”; “indigenous” and “deaf”, combined with the Boolean operator AND (which means
“and” in Brazilian Portuguese), resulting in the search unit “language teaching AND indigenous
AND deaf” . The analysis was carried out using the selected data resources, which made it
possible to study the digital objects and their application in developing the proposal on
multiliteracy for the teaching of languages in the education of indigenous peoples. As a
theoretical basis, the study is supported by the discussion on ODAs and multiliteracy. The ODA
is a learning enhancer that uses technology such as text, images, videos and other files that are
needed to facilitate language teaching for indigenous deaf students. Multiliteracy is a dynamic
educational approach that enhances and values the diversity of modes of communication,
integrating skills such as visual reading, image interpretation, sign language and traditional
literacy, providing indigenous deaf students with an education within their worldview and
traditional factors of their ethnicity. The research has shown that the existing data urgently
needs new studies and technological strategies on language teaching for indigenous deaf
students to make a significant contribution to the indigenous academic community and society
in general (Rojo, 2017). As a result, the proposal suggests using videos, graphics and images to
create ODAs. It is also necessary to demonstrate an ethnic, cultural and linguistic perspective
in the use of images to represent the languages and cultures involved. It is hoped that this work
will promote the preservation and recognition of indigenous languages in sign, written or oral
modalities, especially the identity, art and culture of these peoples, emphasizing the importance
of linguistic and cultural diversity on a global scale.

Keywords: Digital learning objects; Indigenous deaf; Libras; Indigenous sign language;
multiliteracies.
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1 INTRODUCAO

Neste capitulo, iniciamos, na linha do que seguiria um prefacio, pela contextualizacéo
da escolha do tema, para posteriormente serem apresentados o problema de pesquisa, 0s
objetivos e a justificativa para a realizagdo dessa.

11 O DESPERTAR DA ESCOLHA DO TEMA

Com o intuito de contextualizar a escolha do tema da pesquisa “Objetos digitais e
multiletramentos para o ensino de linguas na educacdo de indigenas surdos: desafios e
proposicoes”, explicarei, brevemente, a minha trajetoria de vida, pois acredito que 0 meu
interesse por trabalhar com a educacdo despertou-se logo em meus primeiros anos
escolares.Logo nos meus primeiros anos de vida, eu comecei a admirar a figura do(a)
professor(a) que se encontrava em frente a sala de aula. Naquela época, eu ainda ndo sabia
nomear o que presenciava, s pude compreender e assimilar aquele espaco, 0 que acontecia nele
e 0 que aquela pessoa significava muito tempo depois. No inicio, eu ndo compreendia 0 que
representava ser uma professora, mas minha consciéncia imagética e meus sentimentos me
diziam que ela me ajudaria a dar sentido as letras (palavras) que, naquele momento, eu nao
conseguia compreender, mas que estavam por todas as partes. Antes, sem uma lingua definida
e uma comunicacdo eficiente, as informagdes chegavam a mim, mas elas chegavam sem
nenhum significado. Recordo-me que eu desejava atribuir significado a todas as palavras
escritas na lingua portuguesa, porém eu ndo possuia recursos linguisticos suficientes para fazé-
lo. Naqguele momento, a Unica opcao que tive foi me tornar uma copista.

Também lembro-me de o meu conforto linguistico ter ocorrido pelo fato de a minha
irma ter estudado comigo na mesma sala: Angela era meu porto seguro. Lembro-me que, além
de eu fazer leitura de palavras faladas ou leitura labial da professora como era conhecida, minha
irma, para apoiar o0 meu aprendizado, também repetia para mim tudo o que ela falava, a partir
de gestos indicativos, de sinais criados no contexto familiar, alguns emergencialmente, de
apontamentos e outros recursos imageéticos disponiveis no momento, o que a impossibilitava de
copiar o contelldo em seu proprio caderno.

Naguele ano, com o apoio de minha irm@&, consegui ser aprovada, mas, no ano seguinte,
a escola mudou a minha irmd de sala e tive que criar novas estratégias para aprender o contetdo.

No entanto, ndo obtive muito sucesso. Percebi que desconhecia as palavras escritas e soO
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reconhecia as palavras quando eram lidas pelos labios de minha irmé, pois ela as ilustrava da
forma referida. Assim, sozinha, segui até chegar ao magistério.

Sabia que deveria procurar por algo como uma escola de surdos, ja que, em uma dessas
escolas, eu conseguiria me comunicar de forma mais eficiente e, portanto, também aprender
com mais éxito. Em minhas buscas, encontrei, no ano de 1984, a primeira escola de surdos, que,
naquela época, ainda era apenas um projetol. Tentei me matricular nessa escola e recomegcar
tudo, pois eu queria aprender a ler conscientemente e entender o significado das palavras, mas
n&o fui aceita porque eu falava portugués?, e ndo somente lingua de sinais. Entdo candidatei-me
como voluntéria, pois eu sentia necessidade de estar entre 0s meus pares surdos, com meus
iguais.

Consegui a chance de ser estagidria nessa escola. Durante o estagio, tornei-me
professora e, depois de um tempo, cheguei ao cargo de dire¢do. Assim, fui vivenciando os
diversos desafios da profissdo: de ser uma profissional surda e de ter que fazer valer uma politica
linguistica junto a politica publica em espacos em que a lingua oral prevalecia. Naquela época,
a proposta de ensino ndo contemplava a necessidade dos estudantes surdos: muitos chegavam
sem a Lingua Brasileira de Sinais (Libras®) e, principalmente, sem a lingua portuguesa. Os
desafios eram muitos: familias e alunos sem lingua de sinais, professores sem conhecimento em
Libras e funcionarios sem o minimo de comunicacdo com os alunos. Elaborei, diante disso, a
proposta de construir uma formacao para os professores em lingua de sinais, pois, sem ela, era
visivel a ndo assimilacdo pelos alunos surdos do contetido que estava sendo oferecido.

Uma experiéncia que me auxiliou na compreensdo e em minha pratica como docente
de estudantes surdos foi ter conhecido a educacdo bilingue do povo xavante na Missdo de
Sangradouro®, em 1991, na comunidade indigena de Sdo Marcos, perto do municipio de Barra

1 sto antes da criacdo do CEADA/MS (Centro Estadual de Atendimento ao Deficiente da Audiocomunicagéo,
Campo Grande, MS,) do CRAMPS (Centros Regionais de Assisténcia Médico-Psicopedagdgica e Social). A
educacdo especial teve inicio, oficialmente, no Mato Grosso do Sul, a partir de 1981.

2 A escola s6 tinha alunos que ndo falavam nem portugués e nem Libras. Os contetdos curriculares eram
ministrados por professores por meio da comunicagdo total, que se define como o uso de dois ou mais recursos
diferentes de comunicacao, entre eles: gestos, mimicas, lingua de sinais, leitura labial, imagens, danca, teatro, entre
outros (MS, 2019).

3A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é reconhecida oficialmente como um meio legitimo de comunicagdo e
expressdo no Brasil. Trata-se de um sistema linguistico visual-motor que possui uma estrutura gramatical propria
e é utilizado por comunidades surdas em todo o pais. A Libras € uma lingua de sinais completa e independente,
Cuja estrutura permite a transmisséo eficaz de ideias e informacoes, refletindo a rica cultura e as experiéncias das
pessoas surdas brasileiras. Essa forma de comunicacao e expressdo é apoiada por legislagdes que garantem seu uso
e desenvolvimento no contexto educacional e social. (Brasil, 2002)

4 A Missio de Sangradouro comegou com a aquisigdo de uma fazenda onde os bororos ja trabalhavam,
especialmente no cuidado com o gado, dai 0 nome "Sangradouro”. Em 1957, a chegada dos xavantes trouxe
mudangas significativas, incluindo reformas na educacédo, no internato, na catequese e nas atividades agricolas,
culturais e religiosas. Foi criado um internato exclusivo para os indigenas bororo e xavante. Em 2006, ap6s
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do Gargas, no Estado de Mato Grosso, a qual fui convidada por meu colega de faculdade e
seminarista Antonio Teixeira para conhecer a comunidade indigena e a escola bilingue xavante.
Foi nesse momento, dentro da escola xavante, que eu conheci, pela primeira vez, o ensino da
lingua materna para as criancas indigenas e a transicdo delas para uma escola ndo indigena, com
ensino do portugués oral e escrito. Pude observar ali a proximidade entre as necessidades
linguisticas dos indigenas ouvintes e as dos estudantes surdos urbanos.

Baseada nas necessidades que percebi e com a experiéncia vivida na comunidade
Xavante, iniciei um novo projeto para possibilitar a transmissao de informacdes para as aldeias
de Mato Grosso do Sul. Com essa proposta eu e a equipe do CAS/MS (Centro de Apoio ao
Surdo de Mato Grosso do Sul) iniciamos visitas as escolas das aldeias e a discussdo dos
atendimentos especificos para os indigenas surdos, com atendimento na lingua de sinais das
etnias e também em Libras, com atencdo voltada a necessidade de abertura de uma sala de
recurso multifuncional que garantisse o direito linguistico, que se faz por meio da acessibilidade
linguistica e promovesse as linguas de sinais e a escrita de forma dindmica, juntamente com o
trabalho dos intérpretes de linguas de sinais.

Continuei na luta por uma educacdo de surdos com qualidade. Em 1999, quando eu
estava como diretora do CEADA (Centro Estadual de Atendimento ao Deficiente da
Audiocomunicagdo), um episdédio muito interessante ocorreu: a Secretaria de Estado de
Educacao de Mato Grosso do Sul (SED/MS) teve um olhar diferenciado em relagcdo aos surdos
e a lingua de sinais. O secretario da época e sua equipe se reuniram, pela primeira vez,
exclusivamente com os professores surdos e pediram para que eles se posicionassem em defesa
da Libras, ja que ela ja era, desde 1993, reconhecida em Campo Grande e, desde 1996, no Mato
Grosso do Sul.

Naquele momento, a SED/MS implantou um projeto que seguia 0s principios da
educacdo proposta por Paulo Freire. Nessa linha, o educador deve respeitar o desenvolvimento
linguistico das minorias, o que possibilitaria o uso da primeira lingua (L1) dos surdos, a Libras,
e da segunda, o portugués surdo (ou seja, o portugués como segunda lingua (L2)). Faz-se
necessario explicar que a expressao “portugués surdo”, de certo modo, constitui-Se COMo uma
mobilizacdo paralela do que temos para os indigenas ouvintes que buscam o reconhecimento
do “portugués indigena”.

Em vista do apoio antes mencionado, iniciamos os atendimentos para as escolas

indigenas com abertura de sala de recurso com amparo da equipe da SED/MS entre 1999 e

cuidadosa reflexdo e estudo, a direcdo da escola foi entregue aos xavantes. Mais informacfes em
https://www.missaosalesiana.org.br/sao-jose-de-sangradouro/. Acesso em: 12 de novembro de 2023.
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2001. Esse foi um dos momentos mais importantes para a comunidade indigena surda e nao
indigena de Mato Grosso do Sul.

Em 2001, passei a atuar como técnica educacional da SED/MS e, simultaneamente,
participei do Programa Nacional de Apoio a Educacdo de Surdos do Ministério da Educacao
(MEC), que trabalhou para ofertar o curso de Libras para professores da capital. Posteriormente
foram ofertadas visitas ao interior do estado com proposta de ofertar novos cursos de formacgéo
continuada para os professores, técnicos pedagogicos, intérpretes de Libras em formacéo e
novos instrutores de Libras, a fim de atender a escolas do interior que tinham matriculas de
alunos surdos. O trabalho era realizado em parceria com as Secretarias Municipais de Educacéo,
com a SED/MS e com a Federacdo Nacional de Educagéo dos Surdos (FENEIS).

Essa acdo foi muito importante para a minha trajetoria, pois possibilitou as minhas idas
até as comunidades indigenas com o intuito de conhecer a realidade do estado em que se
situavam e levar a possibilidade de formacdo em educagédo de surdos para os professores que
atuavam com os alunos indigenas e ndo indigenas nas escolas urbanas e nas escolas dentro dos
territérios daqueles. A partir disso, esses profissionais puderam conhecer a lingua de sinais
emergente®, a lingua indigena de sinais, bem como suas particularidades, e os estudantes
indigenas puderam ter acesso a intérpretes de linguas de sinais locais e de Libras, contratados
pelo municipio ou pela SED/MS.

Desde os sete anos de idade eu ja sabia que queria ser professora, pois cresci em um
ambiente multilingue, onde se falava guarani, espanhol, portugués e a lingua de sinais. Essas
linguas me influenciaram profundamente, e desde cedo eu ja tinha o desejo de ensinar linguas.
E esse trabalho despertou em mim o interesse em pesquisar mais sobre a lingua de sinais, mais
especificamente, as linguas de sinais utilizadas dentro do territério indigena, e também me
inspirou a buscar entender como a comunicacdo era estabelecida na comunidade. Entdo, em
2007, iniciei o mestrado com o propdésito de mapear as linguas de sinais emergentes e conclui a
pesquisa em 2009. Apo6s o mestrado, em 2012, foi publicado o artigo 11, 8 3° da Resolucao
05/2012 (Brasil, 2012), que discorre da seguinte forma:

No caso dos estudantes que apresentem necessidades diferenciadas de comunicacéo,
0 acesso aos conteudos deve ser garantido por meio da utilizagdo de linguagens e

5 Lingua de Sinais Emergente refere-se ao processo inicial de desenvolvimento de sinais visuais utilizados por
surdos indigenas e seus familiares ouvintes dentro de suas comunidades. Esses sinais emergem naturalmente
na interacdo com o meio, aproveitando a habilidade humana inata de adquirir e adaptar linguas. Como apontado
por Nonaka (2004), esses sinais emergentes, muitas vezes conhecidos como sinais caseiros, representam o
ponto de partida para a formag&o de novas linguas de sinais. A medida que os surdos indigenas interagem e
compartilham esses sinais, eles podem evoluir e se consolidar em convencdes linguisticas mais amplamente
reconhecidas dentro das comunidades indigenas.
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cédigos aplicaveis, como o sistema Braille e a Lingua Brasileira de Sinais, sem
prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa e da lingua indigena, facultando-lhes e
as suas familias a opcao pela abordagem pedagogica que julgarem adequada, ouvidos
os profissionais especializados em cada caso voltada a garantia da educacdo de
qualidade sociocultural como um direito dos povos indigenas (Brasil, 2012, art. 11).

No entanto, mesmo ap0s a publicagdo da resolu¢do, ainda encontrava-se um déficit no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes indigenas surdos que frequentavam as
escolas indigenas, acarretado pela falta de recursos visuais®.

Com o meu trabalho e minhas pesquisas percebi que havia um isolamento entre os
indigenas surdos, e decidi focar nesse grupo. Tenho 40 anos de experiéncia como professora na
area de educacdo de surdos e 32 anos como pesquisadora indigena surda. Em minha trajetéria
observei como as familias elencavam uma pessoa da familia para cuidar da comunicacdo de
membros mais novos que eram surdos.

Em uma visita que fiz h4 30 anos, descobri que as pessoas que cuidavam da
comunicacdo agiam como intérpretes informais, transmitindo o guarani para o portugués e
depois para lingua, de sinais, que nem sempre era a Libras, em alguns casos sinais caseiros’ ou
emergentes. Minhas experiéncias na educacdo de linguas e na linguistica aplicada foram
essenciais para minha pesquisa de mestrado. Naquele momento fui em busca de indigenas
surdos em diversas aldeias, inclusive em regides distantes como o Pantanal, muitas vezes
viajando de barco para aldeias isoladas.

Durante as viagens, descobri que, em algumas comunidades, as mées entregavam seus
filhos surdos para outras familias cuidarem, e essas criancas acabavam trabalhando como
empregados. Essa realidade me impactou profundamente e reforcou minha motivacao para lutar
por melhores condi¢Bes de comunicacgdo e educacdo para os indigenas surdos.

Com base na minha experiéncia como pesquisadora e educadora surda, constatei a
urgéncia da implementacdo de um contexto educacional multilingue e diversificado,
especialmente dentro das escolas e dos territérios que enfrentaram (e enfrentam) diversas
barreiras linguisticas e culturais. E fundamental criar um ambiente acessivel que contemple, de
forma mais evidente e eficaz, o ensino de estudantes indigenas surdos. Isso pode ser realizado,

principalmente, por meio da incorporagdo da tecnologia e da utilizacdo das linguas

6 A sala contava com intérprete de Libras, mas eu sentia falta de recursos visuais, principalmente os que poderiam
representar a cultura indigena nas aulas das linguas das etnias.

! Linguas de Sinais Caseiros sdo gestos ou construgdes simbdlicas criadas no ambiente familiar, formando um
sistema convencional de comunicacdo, especialmente entre uma mée ouvinte e seu filho surdo. Muitas vezes, as
familias utilizam esses sinais como uma alternativa, mesmo que, por vezes, relutem em adotar uma lingua de sinais
formal, temendo que isso possa interferir no aprendizado da fala pela crianca.(Albres, 2005)
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culturalmente relevantes para os povos indigenas surdos, incluindo o movimento da
ancestralidade e o sistema imagético para uma aprendizagem mais dindmica, proporcionando,
desse modo, um espaco educacional para esses estudantes guiado pelos multiletramentos e
permeado pelo pensamento emancipatorio freireano.

Para tanto, seguiremos discutindo essa problematica, partindo do meu lugar de fala e
das minhas vivéncias culturais cruzadas entre escola de surdos, escolas de ouvintes, urbanas ou
nas aldeias, que contemplavam surdos com a atuacdo dos intérpretes. E primordial e
significativo reconhecer que os indigenas surdos enfrentam desafios Unicos na educagéo, que
vao desde a falta de recursos e materiais educacionais adequados até a auséncia de professores
fluentes em linguas indigenas de sinais. Além disso, é fundamental considerar a
interseccionalidade dessas identidades, que ainda ndo esta presente nos livros. Ndo encontrei
materiais didaticos com informacdes sobre suas etnias ou mesmo que referenciem o seu povo
em materiais especificos da etnia e visuais, acompanhados da presenca de contedo sobre as
linguas indigenas de sinais.

Uma abordagem baseada nos multiletramentos pode proporcionar uma visao mais
ampla e pela qual se percebe vital e significativo ter uma educacdo na qual ha reconhecimento
e valorizagdo das diferentes formas de expressdo e comunicagdo em diferentes atividades
propostas. Ao mesmo tempo, 0 pensamento emancipatdrio freireano nos desafia a buscar a
autonomia e a libertacdo dos individuos, promovendo uma educacdo que nao apenas transmite
conhecimento, mas que também capacita os estudantes a questionar, refletir e agir criticamente
em sua realidade, dentro de seu ambiente e fora dele. Essa vivéncia, encontrei em poucas escolas
indigenas que tinham intérpretes indigenas e que também atuavam em salas de atendimento
educacional especializado (AEE).

Concomitantemente a essa Vvisao, é essencial promover uma educacdo que respeite e
integre as diversas identidades, a arte e as experiéncias dos indigenas surdos, proporcionando-
Ihes as ferramentas necessarias para que possam se desenvolver plenamente e contribuir de
maneira significativa para as suas comunidades e coletividades, de modo a ampliar com
maultipla visdo os saberes culturais de cada povo indigena, considerando o respeito para que 0
pensamento se agregue da melhor forma possivel dentro e fora do territério.

Inicialmente, quando entrei para o doutorado, pretendia continuar na linha da
comunicacdo e das interagdes linguisticas em sala de aula, mas, com a pandemia de COVID-19
e a necessidade do distanciamento social, esse interesse foi adaptado. Optei por realizar um
levantamento dos recursos tecnologicos que auxiliam na superagdo da dificuldade no processo

de ensino-aprendizagem. A partir dessa decisao, determinei meu objeto de pesquisa: os objetos
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digitais para aprendizagem de Libras e linguas indigenas de sinais, sobre os quais pretendo
analisar a potencialidade quanto ao multiletramento de estudantes indigenas surdos.

1.2 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE ESTUDO

Conforme o Anuério Brasileiro da Educacao Bésica (Cruz; Monteiro, 2019), em 2018,
houve 256,9 mil matriculas de estudantes de etnias diversas na educacéao indigena. No referido
ano, existiam, aproximadamente, 2.373 escolas indigenas de educacao basica no Brasil assim
distribuidas: 1.677 no Norte, 276 no Nordeste, 58 no Sudeste, 150 no Sul e 248 no Centro Oeste.
A maior parte das matriculas (cerca de 65%) estava concentrada no Norte do pais, uma vez que
a regido amazonica abriga 0 maior nimero de povos originrios.

Outro dado relevante é que um total de 72,1% do ensino nas escolas em terras indigenas
foi realizado em lingua local, o que reforca que, além da lingua, a cultura e o fortalecimento da

identidade sdo as bases da educacdo indigena, como o proprio Anuario de Educacdo menciona:

Programas integrados de ensino e pesquisa para oferta de Educacéo escolar bilingue
e intercultural aos povos indigenas, com os objetivos de proporcionar aos indios, suas
comunidades e povos, a recuperacdo de suas memdrias historicas; a reafirmacédo de
suas identidades; e a valorizagdo de suas linguas e ciéncias; além de garantir aos povos
indigenas o acesso as informages, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo indigenas (Cruz; Monteiro, 2019, p.
129).

Os dados da Diretoria de Politicas de Educacdo Bilingue de Surdos do MEC indicam
que, em 2012, 228 estudantes, entre eles surdos, deficientes auditivos e surdocegos, estavam
frequentando escolas indigenas em 12 unidades da Federacéo, tanto na educacéo infantil quanto
no ensino fundamental e médio. Vale ressaltar que tais dados referem-se a quantidade de
indigenas surdos matriculados na educacdo basica, nos quais, portanto, ndo constam
informagdes sobre a presenga de indigenas surdos no ensino superior.

Um documento importante no campo da educacéo é o Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas. O documento foi elaborado com o objetivo de orientar o
desenvolvimento de curriculos que respeitem e valorizem a diversidade cultural e linguistica
das comunidades indigenas, mas ele apresenta algumas lacunas. No que tange a diversidade
linguistica, o0 documento menciona que "os brasileiros surdos, ndo podemos nos esquecer,
também tém a sua prépria lingua: a lingua de sinais™ (p. 115). No entanto, em nenhuma parte
do texto ha referéncia as linguas indigenas de sinais.

Adicionalmente, o documento ndo aborda o uso de tecnologias digitais no ensino, o
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que pode ser compreendido pelo contexto histérico de sua publicacdo, em 1998, quando 0 uso
de Objetos Digitais de Aprendizagem nao era parte integrante do cotidiano das escolas publicas
brasileiras. Esse cendrio evidencia a necessidade premente de atualizacdo desse Referencial, de
modo a contemplar as evolugdes tecnoldgicas e as demandas linguisticas contemporaneas da
educacdo indigena.

Os documentos do Conselho Estadual de Educagéo de Mato Grosso do Sul que
dispdem sobre o ensino escolar indigena em relacdo a educacéao basica do Sistema Estadual de

Ensino de Mato Grosso do Sul indicam que:

No que tange a politica de gestéo e financiamento da educacéo escolar indigena, foram
criados por meio do Decreto n° 6.861, de 27 de maio de 2009, os Territorios
Etnoeducacionais (TEEs), espagos sociogeogréaficos que visam clarificar as relagdes
intersocietarias construidas no processo historico de lutas e de reafirmag&o identitarias
dos povos indigenas para a garantia de seus territorios, bem como desenvolver
politicas especificas nas areas de salde, educacdo e etnodesenvolvimento, na
perspectiva de cooperacao entre os entes pertencentes aos sistemas federal, estadual e
municipais de ensino. No Estado, foram criados dois Territorios Etnoeducacionais®:
TEE Cone Sul, ao qual estdo diretamente ligadas as etnias Guarani e Kaiowa, e TEE
Povos do Pantanal, com as etnias Atikum, Guato, Kadiwéu, Kinikinau, Ofaié e
Terena. No que se refere & educagdo e analisando a situacdo das escolas destinadas
aos indigenas, seus vinculos administrativos e suas orientac@es pedagdgicas, constata-
se uma pluralidade de situag@es, 0 que dificulta a implementacdo de uma politica
nacional que assegure a especificidade de educagdo intercultural e
bilingue/multilingue as comunidades indigenas. Em Mato Grosso do Sul, ha escolas
localizadas em &reas indigenas pertencentes as redes estadual e municipais de ensino
e, ainda, escolas administradas pela iniciativa privada. Atualmente, as comunidades
indigenas do Estado podem optar pela educagdo escolar especifica, e, ainda, definir a
qual sistema de ensino suas escolas deverdo estar vinculadas (CEE/MS, 2015, p.2).

E possivel perceber, a partir dessas informacdes, que a educacio indigena tem como
base a reafirmacdo da identidade por meio da valorizacdo da lingua e da cultura do seu povo.

No Brasil, a educacdo de estudantes indigenas surdos tem sido abordada como uma
problematica de investigacao (Giroletti, 2008; Vilhalva, 2009; Azevedo, 2015; Godoy, 2020;
Gomes; Vilhalva, 2021). Durante a minha pesquisa de mestrado (Vilhalva, 2009), fiz algumas
observacdes sobre as seguintes escolas indigenas: Escola Indigena Tengatui Marangatu, Escola
Indigena Agustinho e Escola Indigena Arapord, em Dourados, no estado de Mato Grosso do

Sul. Inserida em suas salas de aula, pude notar a falta de materiais visuais que fossem acessiveis

8 Os territorios etnoeducacionais so espacos delimitados que correspondem as areas de ocupacao tradicional
de um ou mais povos indigenas, levando em conta suas especificidades culturais, linguisticas e sociais. Essa
organizacao territorial tem como objetivo principal promover uma educacdo que ndo soO respeite, mas que
também valorize e fortaleca as culturas indigenas, garantindo que os processos educativos estejam
profundamente enraizados nas praticas culturais e na lingua materna de cada comunidade. (Decreto n° 6.861,
de 27 de maio de 2009).



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6861.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6861.htm
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e adequados ao contexto da educagdo indigena, além de que o material utilizado n&o tinha
resultados quanto a aprendizagem dos estudantes. Embora exista a Resolu¢do CNE/CEB n° 5
(Brasil, 2012), que, em seu artigo 11, sugere um ensino mais adequado aos estudantes indigenas
surdos, o contexto que encontrei foi o de uma sala de aula com dialogo restrito entre 0s
indigenas surdos e 0s demais estudantes, os intérpretes, os professores e outros profissionais da
escola. Os recursos observados na sala de aula consistiam em letras do alfabeto manual e alguns
cartazes (pouco utilizados nas aulas) com sinais que traziam informacoes relativas a lingua de
sinais. As imagens dos sinais em Libras eram retiradas da internet de forma isolada, sem serem
estabelecidas conexdes com a cultura indigena e/ou com a cultura surda.

Hoje, revisitando os dados da referida pesquisa, compreendo que o aprendizado de
indigenas surdos se tornaria mais efetivo se a escola, apoiada na tecnologia, utilizasse
linguagens imagéticas conectadas com as experiéncias visuais dos estudantes surdos e com as
linguas que circulam pela escola (linguas de sinais emergentes, Libras, linguas da etnia — em
suas modalidades oral ou escrita—, portugués e a lingua estrangeira ofertada). Nesse contexto,
torna-se importante trazer para a sala de aula as especificidades da cultura local, as experiéncias
e vivéncias dos educandos. Essa compreensdo foi suscitada pela indagacédo feita por Freire
(2019, p. 32): “por que ndo estabelecer uma necessaria ‘intimidade’ entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?”.

Assim como Paulo Freire (2019), entendo que a educacdo é um ato politico, porque
ela esta interessada na emancipacdo humana, ou seja, na formacéo de pessoas capazes de ler o
mundo e de agir nele, de forma consciente e autbnoma. Para ele, a educacdo é uma necessidade

da nossa espécie, em face do reconhecimento da incompletude humana:

E na inconclusdo do ser, que se reconhece como tal, que se funda a educagio como
processo permanente. Mulheres e homens se tornam educaveis na medida em que se
reconheceram inacabados. N&o foi educagdo que fez mulheres e homens educaveis,
mas a consciéncia de sua inconclusdo é que gerou sua educabilidade (Freire, 2019, p.
57).

Em se tratando da educacdo de surdos, é preciso considerar que a pessoa surda Ié o
mundo e age nele com base nas suas experiéncias visuais. A visualidade é, portanto, um
principio basilar da pedagogia surda (Perlin, 2003, 2004, 2018; Perlin; Miranda, 2003, 2011,
Vilhalva, 2004; Campello, 2007, 2008; Lima; Vilhalva, 2020; Perlin; Strobel, 2007; Strobel,
2008, 2009; Rangel; Stumpf, 2012; Silva et al., 2014). Isso porque a visualidade auxilia o
estudante surdo a perceber, refletir, compreender, agir e, assim, construir suas proprias

experiéncias visuais. Campello (2008) coloca que:



22

A experiéncia da visualidade produz subjetividades marcadas pela presenca da
imagem e pelos discursos viso-espaciais provocando novas formas de a¢éo do nosso
aparato sensorial, uma vez que a imagem ndo é mais somente uma forma de ilustrar
um discurso oral. O que captamos sensorialmente pelos olhos é apenas uma pista que
é enviada aos sistemas neuronais e, posteriormente, esses dados, através de operacdes
mais complexas, informam nosso cérebro, produzindo sentido do que estamos vendo.
Por isso, as formas de pensamento sdo complexas e necessitam a interpretacdo da
imagem-discurso. Essa realidade implica re-significar a relacdo sujeito-conhecimento
principalmente na situacdo de ensinar e aprender (Campello, 2008, p. 22).

Diante do discutido, podemos dizer que a visualidade ¢ a forma de compreensao que
se baseia na percepcao visual, isto é, a informacéo é ndo s6 percebida, mas também interpretada
por meio do olhar. Nesse sentido, a visualidade € muito mais do que apenas uma representacao
literal do que é visto, pois ela envolve uma interacdo complexa entre o observador e a imagem,
incluindo a interpretacao subjetiva, a cultura, as experiéncias passadas e as diferentes formas de
classificar e categorizar as informagdes visuais; por isso, é por ela que o estudante indigena
surdo sera capaz de compreender e aprender as linguas ao seu redor.

Desse modo, ao partir da importancia da visualidade, passamos a repensar a maneira
de ofertad-la dentro do ambiente educacional do indigena surdo ou, em outras palavras, a
repensar como empregar o “uso combinado de diferentes modalidades de constru¢do de
significados: escrita, visual, audio visual, espacial, tatil e oral” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020,
p. 47). Essa multimodalidade vai ao encontro do campo das “tecnologias para registro e
transmissdo de significados via modalidades orais, visuais e gestuais” (Kalantzis; Cope;
Pinheiro, 2020, p. 47).

De acordo com essa concepcao multimodal, podemos conceituar os objetos digitais de
aprendizagem (ODASs) como recursos educacionais digitais interativos os quais abrangem
diversos formatos, como textos, imagens e videos, projetados para facilitar o processo de ensino
e aprendizagem. No contexto do ensino de linguas de sinais para estudantes indigenas surdos,
0s ODAs desempenham um papel fundamental ao permitir que a lingua indigena de sinais seja
visualmente projetada, possibilitando o acompanhamento das informagdes transmitidas por
meio de imagens correspondentes conforme planejado pelo professor.

Esses recursos possibilitam um acesso amplo as informacfes e permite sua projecao
em momentos diferentes, podendo essas serem exemplificadas por diversas midias. De tal
maneira, 0s ODAs proporcionam acesso a conteidos visuais e linguisticos como meio de
aprendizado para surdos, uma vez que a lingua de sinais € visual, interativa e pode ser adaptada
para atender as necessidades e variedades de expressao de culturas especificas de cada grupo.

O multiletramento, que se refere a capacidade de compreender e produzir textos em
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diferentes modalidades da linguagem (escrita, sinalizada, cinestésica, desenhada, entre outras),
é uma habilidade essencial promovida pelos ODAs. Ao oferecerem uma variedade de recursos,
como animac0es, exercicios praticos e jogos educativos, 0s ODAs permitem que os estudantes
desenvolvam suas habilidades linguisticas em multiplas formas de expressao.

Dessa forma, os ODAs promovem uma aprendizagem mais autdbnoma e podem ser
apropriados culturalmente de acordo com cada etnia, oferecendo recursos que ndo apenas
auxiliam no desenvolvimento e aprimoramento das habilidades linguisticas, mas também
fortalecem a identidade cultural dos estudantes indigenas surdos, ainda fomentando o
multiletramento ao prepara-los para compreender e se comunicar em diversas modalidades de
linguagem.

A seguir, apresentamos dois quadros, um com desafios para a viabilizacdo do ensino
de lingua dentro da escola indigena utilizando ODAS e outro com principios norteadores para

essa implementacéo.

Quadro 1:Desafios e sua descricdo

Desafios Descrigdo

Melhorar a infraestrutura das escolas para viabilizar a utilizacdo de ODAs,
disponibilizando uma conexdo de internet estavel e rapida — dependendo da
distancia da escola indigena e da localizacdo do territério, a melhor alternativa
Acesso & Tecnologiae | seria a internet via satélite; oferecer dispositivos digitais adequados aos

Melhoria de estudantes e em quantidade suficiente; proporcionar treinamento para

Infraestrutura professores, funcionarios e aos familiares sobre o uso eficaz dos ODAs e
disponibilizar suporte técnico para resolver problemas de tecnologia; garantir
gue os estudantes indigenas tenham acesso a dispositivos tecnoldgicos e a
internet em seu local de residéncia.

Ofertar formacdo e capacitagdo de professores e tradutores intérpretes de linguas
de sinais (TILS), sejam eles indigenas ou ndo indigenas, para atuarem com
estudantes indigenas surdos em escolas nos territdrios indigenas, a fim de que os
ODA s sejam utilizados de maneira eficaz em sala de aula.

Formacéo e
Capacitacao de
Professores e TILS

Desenvolver ODAs que respeitem e incorporem a cultura indigena, a lingua

Contetdo indigena nas suas diferentes modalidades (sinalizada, falada e escrita), tornando,
Culturalmente ; . N~ L 9 . ~ ;
Relevante assim, a lingua indigena de sinais (L1S®) uma lingua em expansdo na comunidade

indigena surda, enfatizando a cultura local e fortalecendo a indissociabilidade
entre lingua e cultura.

°A Lingua Indigena de Sinais (LIS) como um sistema linguistico visuo-gestual desenvolvido e utilizado por
comunidades indigenas para a comunicagdo entre os surdos e com os ouvintes dentro dessas comunidades. A
LIS é profundamente enraizada nas tradigdes culturais, crencas, e valores da comunidade indigena especifica,
refletindo sua cosmovisdo, modos de vida e natureza. A lingua de sinais indigena é nomeada de acordo com a
lingua oral indigena predominante na comunidade. Por exemplo, Lingua Indigena Pataxé de Sinais (LIPS),
Santos, 2024, p. 31. Além disso, algumas linguas indigenas de sinais sdo denominadas como lingua de sinais
da etnia e utilizam diretamente em sua nomenclatura o nome do povo ou da lingua indigena, como
exemplificado por Kakumasu (1968) e Brito (1993) com a Lingua de Sinais Kaapor Brasileira (LSKB), e por
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Criar ODAs que também evidenciem a LIS, que pode ser diferente da Libras de

Linguas de Sinais g R . . L S
g comunidades ndo indigenas e ainda da Libras sinalizada pelos indigenas®®.

Indigenas

Desenvolver métodos para avaliar o progresso da aprendizagem das linguas dos
estudantes indigenas surdos ao usarem ODAs.

Avaliacéo de
Aprendizagem

Manter os estudantes motivados a usarem ODAs. Ao incorporar ODAs em
praticas educacionais, é importante serem criadas experiéncias de aprendizagem
interativas e multilingue tanto em suas linguas nativas como na Libras de forma

Participacéo Ativa no
Uso da Tecnologia
pelos Estudantes
Indigenas Surdos

relevante. A relevancia pode ser alcangada por meio da sele¢do cuidadosa de
recursos digitais que atendam aos interesses e as necessidades dos estudantes
indigenas, respeitando as suas etnias de forma que a interacdo e a colaboracao
estejam presentes no trabalho de ensino de linguas. Além disso, € essencial

oferecer suporte continuo aos estudantes de forma que esses possam ser
incentivados a exploracdo ativa dos ODAs e destacar sua importancia para o
processo de aprendizagem.

Incentivar os pais e familiares a se tornarem bilingues em linguas de sinais, sejam
as LIS, a Libras ou outras linguas culturais presentes, contribuindo para a
aprendizagem de seus filhos dentro de sua etnia. Isso é de fundamental
importancia, pois auxiliara na transmissdo de conhecimentos sobre a natureza,
ancestralidade, rituais e outras atividades importantes. Essa colaboracdo facilita
0 uso de ODAs para a aprendizagem, incluindo atividades como contagdo de
histdrias e jogos que integram a cultura e a identidade étnica dos estudantes.

Incentivo aos Pais e
Demais Familiares

E essencial garantir a privacidade e a seguranca dos estudantes indigenas surdos
ao utilizarem ODAs. Isso envolve trabalhar e adotar medidas para proteger os
dados pessoais dos estudantes e garantir que as plataformas e os aplicativos
utilizados sejam seguros e estejam em conformidade com as regulamentacdes de
privacidade. De todas as formas, promover a educacdo digital entre os
estudantes, ensinando-lhes boas préaticas de seguranga on-line e incentivando-os
a reportar qualquer atividade suspeita. Os professores devem criar um ambiente
seguro para se utilizarem ODAs para a aprendizagem.

Privacidade e
Seguranca com o Uso
da Tecnologia

Giroletti (2007) com os Sinais Kaingang na Aldeia (SKA) (Vilhalva, 2009, p. 50)-

10 Durante meu mestrado, estive na comunidade indigena Jaguapiru. Em uma escola indigena dessa comunidade,
observei, por parte dos estudantes indigenas surdos, uma interessante fusdo linguistica ao longo do tempo.
Inicialmente, esses alunos se comunicavam predominantemente pela LIS, que é intrinseca a sua cultura e
comunidade. No entanto, com a introducdo e o aprendizado da Libras, comecei a notar a formacdo de uma
linguagem hibrida, que pode ser denominada como "Libras Indigena". Essa linguagem combina elementos da
Libras e da LIS, criando uma forma Unica de comunicacdo que reflete tanto suas raizes culturais quanto a nova
lingua aprendida. Esse fendmeno ndo sé enriquece a comunicagdo, mas também evidencia a adaptabilidade e a
riqueza cultural dos estudantes, mostrando como a educacdo pode ser um poderoso instrumento de integracéo e
preservacao cultural.
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Financiamento

Garantir financiamento adequado é crucial para implementar e manter o uso de
ODAs na escola. Tal financiamento pode ser obtido por meio de um projeto
educacional bilingue, essencial principalmente em escolas indigenas em que o
uso de ODAs ¢é fundamental para promover a aprendizagem bilingue e preservar
a cultura e as LIS. O financiamento adequado permite a aquisicdo de
equipamentos tecnolégicos, acesso a internet de qualidade, treinamento de
professores e suporte técnico, garantindo, assim, uma implementagdo eficaz e
sustentavel dos ODAs nas escolas desde a educacdo infantil até o ensino
superior, com efeitos para a vida.

Fonte: elaborado pela autora

Quadro 2: Principios e sua descricéo:

Principios

Descrigdo

Cultura e Identidade

Utilizar ODASs que reconhegam e valorizem a cultura e identidade dos estudantes
indigenas surdos, promovendo uma educacdo que seja sensivel as suas tradices,
as LIS e aos conhecimentos ancestrais, incluindo as artes e os grafismos
indigenas.

Direito Linguistico

Garantir o direito linguistico por meio da acessibilidade linguistica dos estudantes
indigenas surdos, assegurando que 0s ODAs sejam desenvolvidos de maneira a
atender as suas necessidades especificas de comunicacédo e aprendizagem.

Empoderamento e
Participacao

Priorizar principios que promovam o empoderamento e a participacéo ativa dos
estudantes indigenas surdos em seu préprio processo de aprendizagem, dando-
Ihes lugar de fala e autonomia para explorar seus interesses e expressar suas
opinides em sua lingua de conforto.

Colaboracéo e
Cocriacao

Incentivar a colaborac&o e a cocriagdo entre 0s estudantes indigenas surdos e seus
educadores na concepgéo e no desenvolvimento de ODAs, garantindo que estes
atendam as suas necessidades e aos seus interesses de forma significativa.

Flexibilidade e
Personalizagdo

Promover a flexibilidade e a personalizacdo dos ODAs, permitindo que os
estudantes indigenas surdos acessem o contetido de acordo com seu ritmo e sua
forma de aprendizagem e adequem os ODAs as suas necessidades individuais.

Interculturalidade e
Interseccionalidade

Ressaltar e reconhecer a interculturalidade e interseccionalidade das identidades
dos estudantes indigenas surdos, promovendo uma abordagem de ensino que
integre diferentes perspectivas culturais e identitarias.
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Realgar principios que promovam o desenvolvimento de habilidades criticas,
reflexivas e que fortalegam a identidade dos estudantes indigenas surdos,
auxiliando-os a analisar criticamente 0 mundo ao seu redor e a se posicionarem
de maneira consciente em diferentes situagdes.

Desenvolvimento de
Habilidades Criticas e
Reflexivas

Fonte: elaborado pela autora

Diante do exposto, escolhemos os ODAs como foco principal deste trabalho,
reconhecendo sua significativa contribuicdo como ferramenta educacional. O objetivo é
investigar o desenho educacional dos ODAs no ensino de linguas, destacando a importancia da
visualidade e da interatividade. Consideramos esses elementos essenciais para proporcionar
uma formacgdo integral, baseada nas potencialidades de multiletramentos dos estudantes
indigenas surdos. Além disso, a abordagem é orientada pela perspectiva da educacgdo
emancipatdria e da autonomia e especialmente voltada para os estudantes indigenas surdos.

Essa escolha se justifica pela intrinseca ligacdo entre a multimodalidade, que envolve
diferentes formas de comunicagdo, como texto escrito, imagem e som, e 0s ODAs. Essa
conexdo é fundamental, pois os ODAs tém o potencial de integrar diversas modalidades de
comunicacdo em um Uunico recurso educacional, proporcionando uma experiéncia de
aprendizagem mais rica e envolvente para os alunos surdos indigenas. Consideramos 0s ODAs
como contribui¢fes importantes na educacdo, pois permitem a adaptacdo do contetdo para
atender as necessidades especificas dos alunos, respeitando sua cultura e identidade.

Neste estudo, propomos um conjunto especifico de ODAS, selecionados com base em
sua capacidade de promover uma educacdo transformadora para estudante indigena surdo.
Nosso objetivo é explorar como esses ODAs podem ser utilizados de maneira eficaz,
considerando a perspectiva dos multiletramentos, para fortalecer a educacéo desses estudantes

e promover uma aprendizagem significativa.

1.3 OBJETIVOS E PERGUNTAS DA PESQUISA

O multilinguismo nas escolas e comunidades indigenas, que é foco deste estudo,
envolve a coexisténcia de varias linguas, incluindo a lingua majoritaria (normalmente o
portugués), as linguas maternas da comunidade, as LIS e a Libras. O objetivo do multilinguismo
nesse ambiente escolar é promover a diversidade linguistica e cultural, respeitando as linguas

maternas, e criar espagos de aprendizado intercultural nas escolas indigenas.
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A educacdo indigena multilingue, para esta pesquisa, tem interface com a educagéo
geral, com a do campo e a quilombola e, portanto, deve assegurar que Seus recursos e servicos
estejam presentes nos projetos pedagogicos construidos, com base nas diferencas socioculturais
desses grupos.

Desse modo, pretendemos realizar uma analise do que tem sido pesquisado e publicado
sobre a educacdo de indigenas surdos, a fim de que compreendamos como essa educagdo vem
ocorrendo, especialmente no contexto do ensino da LIS e no da utilizacdo de ODAS nos espacos
escolares.

A partir dessa perspectiva, voltamos nosso olhar aos ODAs que podem ser utilizados
na aprendizagem do estudante indigena surdo dentro das escolas indigenas, uma vez que,
diferentemente de um livro didatico tradicional, os ODAs serdo capazes de oferecer uma
visualizacdo do conteudo em movimento e contemplar o multilinguismo presente nessas
comunidades. Portanto, os ODAs deverao ser desenvolvidos assegurando a presenca constante
da visualidade.

Nos objetos digitais para 0 ensino de lingua de sinais, devem estar presentes a

interatividade e 0 movimento ja que:

por ser uma lingua viso-espacial, a Libras apresenta peculiaridades especificas
distintas das linguas orais. Por exemplo, um dos componentes fonolégicos da Libras
€ o movimento e, infelizmente, as cartilhas ndo possibilitam a visualizagdo do
movimento (Lebedeff; Santos, 2014, p. 1077).

O multiletramento e o multilinguismo se entrelacam nas escolas indigenas,
especialmente para estudantes indigenas surdos, que tém uma experiéncia diversificada com as
varias formas de linguagem. Cabe frisar que esses estudantes ndo apenas lidam com diferentes
linguas, mas tambeém com as diferentes modalidades delas, como as demais linguas de sinais e
as linguas escritas. Essa diversidade linguistica e cultural ndo s6 enriquece suas experiéncias
educacionais focadas no ensino de lingua, mas também fortalece sua conexao com as préprias
identidades e culturas.

Ao reconhecer e valorizar essa diversidade, as escolas indigenas ndo apenas promovem
a preservacao das culturas indigenas, mas também reconhecem a importancia da cultura surda
como parte integrante desse contexto. O multiletramento potencializa a aprendizagem dos
estudantes tanto de forma individual quanto de forma coletiva, devido a colaboratividade. Ao
oferecer uma gama de abordagens e ferramentas que respeitam e incorporam essas diferentes
formas de comunicagdo, a utilizacdo de ODAs para o ensino de linguas nesse contexto

multilingue, além do aprendizado da lingua, pode auxiliar na interacdo e participacdo dos
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estudantes em diversos contextos, tanto dentro quanto fora da sala de aula. Entre os estudos
sobre as potencialidades de multiletramentos para estudantes indigenas surdos, 0 ODA é o que
aparece como capaz de atender a essas especificidades, uma vez que sua proposta € multilingue,
ou seja, ndo é desenvolvido somente em Libras ou portugués escrito, mas também em LIS e na
lingua escrita da etnia, com uma perspectiva assegurada da educacao de surdos no Brasil e de
valorizacdo da(s) cultura(s) e da ancestralidade do povo indigena.

A finalidade deste estudo é, portanto, propor novas formas de desenvolver ODA para
0 ensino de linguas sob a perspectiva dos multiletramentos, de modo a contribuir com o0 avango
da inovacéo tecnoldgica dentro da sala de aula. Acreditamos que seu uso levara o estudante
indigena surdo a uma melhor compreensdo e aprendizagem das linguas de sinais e linguas
escritas, além de contemplar melhor os dados culturais da etnia. Com apoio no pensamento
freireano, o qual defende uma educacdo emancipatoria, e nas teorias dos multiletramentos, as
quais advogam em favor da pluralidade cultural, linguistica e identitaria nas préaticas de

linguagem, as perguntas que orientam esta pesquisa sao:

a) Quais sdo as principais caracteristicas de um ODA necessarias para 0 ensino de
linguas aos estudantes indigenas surdos?

b) Quais séo as possibilidades de multiletramentos que podem ser observadas a partir
dos ODAs destinados as escolas indigenas que incorporam estudantes surdos?

c) O que dizem as pesquisas sobre indigenas surdos em busca de dados propositivos

para o ensino de linguas?

1.4 CONTRIBUICOES E RELEVACIA DA PESQUISA

Esta pesquisa traz uma contribuigdo inédita ao explorar os Objetos Digitais de Aprendizagem
(ODASs) no ensino de linguas para estudantes indigenas surdos, mas além disso, também atua
como uma denuncia contundente da auséncia de politicas publicas adequadas para essa
populacédo. A tese evidencia a urgéncia de a¢des concretas que respeitem e atendam ao direito
linguistico e as necessidades educacionais dos povos indigenas surdos. E até 0 momento, ndo
foram identificados estudos que abordem especificamente essa interse¢cdo, o que destaca o
carater pioneiro deste trabalho.

A relevancia da pesquisa estd na proposicdo de novos direcionamentos para 0 ensino

das LIS, da Libras e das linguas indigenas na modalidade escrita. O objetivo é desenvolver
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estratégias inovadoras que integrem ODAs nas praticas pedagdgicas, considerando as
especificidades culturais e linguisticas dos estudantes indigenas surdos.

Em vista disso, podemos contribuir para o cenario apontado por Lima (2019):

[...] existe uma real necessidade de os estudantes surdos terem acesso aos
arranjos de linguagens oportunizadas pelas tecnologias, principalmente nos
espacos educacionais.[...] A tese inicial € de que existe um descompasso entre
as praticas de ensino de linguas e de comunicacdo propiciadas na/pela escola
e a realidade comunicacional de estudantes surdos caracterizada pelo uso de
redes sociais da web (Lima, 2019, p. 126, grifo do original).

Além disso, a pesquisa visa expandir o uso dos ODAs como ferramentas de apoio,
tanto para professores que ensinam estudantes indigenas surdos de diferentes etnias quanto para
0s proprios estudantes. Esses recursos servirdo como instrumentos praticos e visuais de
aprendizagem, promovendo melhorias na metodologia de ensino de linguas e no trabalho
didatico. O foco para a aplicacdo desses recursos estard no ensino de leitura, que é
particularmente relevante, dado que, diferentemente da aprendizagem da leitura para 0s
ouvintes, baseada no entendimento auditivo e escrito das palavras, os surdos dependem de suas
experiéncias visuais para a interpretacao de texto.

A leitura e a aprendizagem dos estudantes surdos sdo enriquecidas por meio de
imagens, sejam elas estaticas ou dindmicas. Ao expandir as possibilidades de leitura visual, a
pesquisa espera que os estudantes indigenas surdos possam gradualmente identificar a relacéo
entre os objetos (imagens) e seus significados. Dessa forma, esses estudantes irdo construindo
seu capital cultural, o que lhes permitira compreender melhor as palavras e 0s conceitos
apresentados no ambiente educacional multilingue.

A introducéo e integracdo de ODASs representam uma oportunidade significativa para
aprimorar o ensino de linguas a estudantes indigenas surdos, promovendo a acessibilidade e a

sensibilidade as suas necessidades linguisticas e culturais.

1.5 APRESENTACAO DOS CAPITULOS DA TESE

Este trabalho esta estruturado de maneira a conduzir o leitor por uma jornada que vai
desde a fundamentacdo teoOrica até as propostas praticas e concluses finais. A seguir,
apresentamos um panorama dos capitulos que compdem este trabalho.

No Capitulo 2, intitulado “Aportes tedricos: apresentacdo e discussdo”, sao
apresentados e discutidos os principais referenciais teoricos que fundamentam o estudo. Nele,

exploramos as teorias e 0s conceitos essenciais para a compreensdo da educagdo de indigenas
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surdos e 0 uso de ODAs, delineando diretrizes para a criacdo desses com a finalidade de
promover a participacdo e o didlogo dos estudantes surdos, partindo de inspiragdes nos
principios de Paulo Freire e na perspectiva dos multiletramentos.

No Capitulo 3, “Proposigdes para o uso de ODAs na educagdo de indigenas surdos”,
propomos um conjunto de estratégias e praticas pedagogicas para a integracéo eficaz de ODASs
no ensino de linguas para esse grupo especifico. Destacamos, nesse processo, a importancia do
dialogo genuino entre professor e aluno, da contextualizacdo cultural de atividades e do respeito
pela diversidade linguistica e cultural das comunidades indigenas.

Em seguida, no Capitulo 4, “Referenciais e percursos teérico-metodologicos”,
detalhamos os caminhos metodoldgicos percorridos durante a pesquisa, descrevemos 0S
métodos de coleta e analise de dados, bem como os critérios de selecdo dos materiais estudados.

No Capitulo 5, “Navegando pelas dguas da pesquisa: indigenas surdos na jornada pelo
ensino de linguas”, apresentamos os resultados das pesquisas realizadas e a analise do conteudo.

No Capitulo 6, “Propostas de ensino de linguas: uso de ODAs para uma educacao
indigena surda”, desenvolvemos propostas praticas para o ensino de linguas utilizando ODAs.
Esse capitulo visa oferecer solucBes viaveis e adaptaveis para educadores e instituicbes que
trabalham com indigenas surdos.

Finalmente, no Capitulo 7, “Consideragdes Finais”, sintetizamos os principais achados
da pesquisa e refletimos sobre as implicacGes tedricas e praticas dos resultados, bem como

sugerimos dire¢cOes para futuras pesquisas e praticas educacionais.
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2 APORTES TEORICOS: APRESENTACAO E DISCUSSAO

Este estudo foi desenvolvido com base nas contribuicdes teodricas de diversos autores
do campo da linguistica aplicada. Nosso foco é o ensino de linguas, especificamente, aquele
por meio do uso de ODAS, e a interface desses com os multiletramentos.

Entre os autores que fundamentam nosso estudo estdo Leffa (1988, 2005, 2006, 2012),
Rojo (2006, 2012), Rocha (2010), Barbosa (2010), Street (2014), Moita Lopes (2006) e
Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020). Esses estudiosos fornecem uma base sélida para nossa
compreensdo dos multiletramentos e do seu papel no ensino de linguas.

Além disso, baseamo-nos em Quadros (2019) para as defini¢des linguisticas a respeito
das linguas de sinais, que sdo cruciais para nosso estudo, pois reconhecemos a importancia das
linguas de sinais na educac&o bilingue de surdos.

Recorremos também a publicagdes importantes como a “Proposta curricular para o
ensino de portugués escrito como segunda lingua para estudantes surdos da educagédo basica e
do ensino superior” (Nascimento et al., 2021) e a “Colecdo ensinar e aprender em Libras:
referenciais para o ensino de Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua na educacéo
bilingue de surdos: da educacgdo infantil ao ensino superior” (Stumpf; Linhares, 2021).

Por fim, no que diz respeito a construcdo dos saberes, baseamo-nos nas ideias de Freire
(1981, 1983, 1985, 1987, 2001, 2019). Suas teorias sobre a educacdo critica e a pedagogia do

oprimido sdo fundamentais para a nossa abordagem.

21  LINGUA DE SINAIS E EDUCACAO DE SURDOS NAO INDIGENAS E
INDIGENAS: UM BREVE PANORAMA

O estatuto linguistico das linguas de sinais foi reconhecido apenas na década de 1960,
a partir dos trabalhos do linguista norte-americano William Stokoe. O pesquisador e professor
da Universidade de Gallaudet!! publicou a monografia “Estrutura da lingua de sinais: um esbogo
da comunicag¢do visual dos sistemas dos surdos americanos” (Stokoe, 2005), mostrando ao seu
campo de pesquisa que o funcionamento da lingua de sinais com a qual tinha contato era analogo
ao funcionamento das linguas orais.

O trabalho de Stokoe foi revolucionario para a época, uma vez que promoveu

11 Fyndada em 1854 nos Estados Unidos, a Universidade de Gallaudet é a Unica universidade do mundo voltada
as pessoas surdas. Conheca mais em: https://www.gallaudet.edu/about/glance.
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mudangas sociais e intelectuais. Em sua pesquisa, ele explica que o sistema empregado pelos
surdos em sua comunicagdo diéria ndo é apenas uma comunicagdo simplificada ou um sistema
de comunicagdo “inferior”/“incompleto”, mas sim o de uma lingua natural em uma modalidade
diferente da oralizada: a visuoespacial. Esse reconhecimento linguistico favoreceu a
identificacdo dos surdos como uma minoria linguistica. Assim, criancas, jovens e adultos surdos
passam a ter direitos linguisticos. A partir de entdo, as comunidades surdas em todo o0 mundo
passam a defender seu direito a educagdo enquanto uma educacdo a minoria linguistica.
Segundo Monteiro et al. (1995) uma minoria linguistica € um grupo que usa uma lingua
diferente daquela da maioria da populacgdo regional ou do Estado. Isso é evidente em situacdes
de preservacdo linguistica como na comunidade surda, em que a lingua adotada se desenvolve
dentro da propria comunidade, impulsionando movimentos em prol da acessibilidade
linguistica. Maher (2013) menciona que esse grupo pode ser composto por falantes nativos da
lingua minoritaria ou por pessoas que a aprenderam como segunda lingua. O termo "minoria”,
portanto, refere-se a condicéo de inferioridade numérica ou de poder politico em relagdo a uma
lingua majoritaria. A Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos (UNESCO, 1996)

estabelece que:

Todas as comunidades linguisticas tém direito a um ensino que permita a todos 0s
seus membros adquirirem o perfeito conhecimento da sua prépria lingua, com as
diversas capacidades relativas a todos os dominios de uso da lingua habituais, bem
como o melhor conhecimento possivel de qualquer outra lingua que desejem aprender
(UNESCO, 1996, art. 26°).

Desse modo, mesmo que 0s sujeitos surdos brasileiros sejam uma minoria linguistica,
eles tém direito de receber ensino em Libras, tanto quanto em lingua portuguesa. Ja no caso dos
indigenas surdos, esse direito envolve, além das linguas citadas, os sinais emergentes'? ou a LIS
e a lingua nativa, a fim de garantir um ensino equanime que considere as especificidades
linguisticas e culturais desses estudantes.

Desde a Declaracéo de Direitos Linguisticos (UNESCO, 1996), o cenario educacional
vem mudando e vem sendo reforgado por um conjunto de leis, decretos e documentos legais
que foram elaborados pela comunidade surda ou por meio de sua solicitacdo, a fim de garantir

uma educacdo que va ao encontro das suas necessidades.

12 05 sinais emergentes sdo criados devido a uma necessidade de comunicagdo especifica. Eles incluem sinais
indicativos, iconicos e arbitrarios. Quando um sinal desse tipo surge, leva um tempo para a comunidade entendé-
lo, principalmente porque ele funciona como neologismo. Os sinais emergentes eventualmente passam a fazer
parte da comunicacdo habitual designando algo consistentemente, como acontece com neologimos também nas
linguas orais e auditivas (Vilhalva, 2009).
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Diante disso, percebemos um novo panorama da politica linguistica, bem como uma
nova trajetdria para os surdos e para os indigenas surdos como minoria linguistica. Tal fato €
reforcado pelo reconhecimento da importancia das linguas de sinais emergentes e das LIS por
meio do artigo 11, § 3° da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 5, de 22 de junho de 2012 (as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena na Educacdo Bésica), que garante o
acesso a Libras, sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa e da lingua indigena. Para
que essa valorizacdo ocorra, ha a necessidade de construir projetos de fortalecimento

linguistico:

Arquitetar uma politica linguistica pré-lingua minoritaria requer atencdo para algumas
consideragBes importantes. Uma condi¢do fundamental para que isso ocorra, em
primeiro lugar, é que a orquestracdo de projetos de fortalecimento linguistico seja feita
por organizagdes, instituicdes e ativistas das proprias comunidades de fala envolvidas
[...] (Maher, 2010, p. 35).

Nesse sentido, a Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos (UNESCO, 1996), em
seu predmbulo, prevé gque a lingua € integrante do patriménio cultural imaterial, assegurando
que as comunidades linguisticas possuam os mesmos direitos. Com base nisso, pode-se
vislumbrar para a comunidade surda uma situagdo cultural, social e linguistica planificada, com
equiparacdo as linguas orais em questdes referentes a lingua de sinais e ao multilinguismo surdo.

Nesse momento, € importante retomarmos os estudos de Stokoe, anteriormente citados,
a fim de destacar sua importancia, visto que eles foram um marco para fazer com que linguas
sinalizadas fossem entendidas como linguas naturais, e ndo, meramente, como sistemas
"inferiores” de comunicagdo, como gestos ou pantomimas. Apenas diante de tal reconhecimento
é que foi possivel compreender as linguas de sinais como linguas minoritérias e as comunidades
surdas como grupos linguisticos minoritarios, tratando-as sob 0 mesmo véu que recobria
questBes envolvendo linguas orais e comunidades ouvintes.

Necessariamente, essas questdes que temos tratado até aqui passam pela educacéo,
mais especificamente, pela observacdo dos modos como as linguas empregadas pelos
individuos circulam na escola. Hoje em dia, ganha cada vez mais forca a ideia de "bilinguismo
de surdos”. De acordo com Stumpf e Linhares (2021), tal bilinguismo est4 pautado na premissa
do direito linguistico do surdo em se comunicar na sua lingua de sinais como lingua materna ou
L1 e na lingua oficial de seu pais, em sua modalidade escrita, como L2. Essa ideia é a base para
a proposta da educacdo de surdos no Brasil, sobretudo no que diz respeito a educacao
linguistica.

O bilinguismo de surdos, no contexto brasileiro, considera o par linguistico
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Libras/Portugués brasileiro. No entanto, o bilinguismo néo se refere somente ao aprendizado
dessas linguas, mas também leva em consideracdo o desenvolvimento cognitivo, afetivo,
sociocultural e académico das criancas e dos adultos surdos, priorizando o respeito a lingua de
sinais e as culturas surdas.

Dessa forma, quando trata-se da educacdo dessa populagéo, o bilinguismo de surdos
assume diferentes facetas e configuracOes, pois existem, pelo menos, dois contextos
educacionais que podem ser vistos como bilingues: 1) aquele em que a educacdo esta nas escolas
ou em salas de aula de ouvintes, chamadas de “inclusivas”®3, e 2) nas salas ou escolas de surdos
em que a instrucdo é feita em Libras e ocorre de forma presencial. Diante desse cenario, é
possivel afirmar que, no segundo contexto, existe interacdo dos alunos entre si e com 0s
docentes, ao passo que, no primeiro, tal interacao é bastante dificultada e limitada.

Ambos 0s contextos comecam a se delinear mais fortemente a partir dos esforcos para
o reconhecimento legal da Libras. Reconhecimento esse que se concretizou em 2002, com a Lei
10.436, chamada de “Lei da Libras”. Tal documento reconheceu a Libras como meio legal de
comunicacdo e como forma de expressdo dos surdos brasileiros, conforme disposto a seguir:

Art. 1° - E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmisséo de

idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. (Brasil, 2002,
art. 19).

Essa Lei foi regulamentada por meio do Decreto 5.626/2005 (Brasil, 2005), que
apresenta um planejamento linguistico envolvendo a educacéo bilingue de surdos (Libras como
L1 e lingua portuguesa escrita como L2), a formacdo de professores de Libras, tradutores e
intérpretes de Libras e a formagao de professores de lingua portuguesa como segunda lingua. E
possivel perceber, assim, que o decreto prioriza uma das duas configuragdes da educacéo
bilingue de surdos: a educagdo inclusiva, com presenga de intérpretes. Atualmente, essa é a
situacdo predominante no Brasil, sobre a qual falaremos mais adiante.

Vale ressaltar, ainda, que existem diferentes visfes sobre qual seria 0 melhor modelo
e quais seriam as vantagens e desvantagens de cada um deles, com uma ampla discusséo que,

embora atual, vem se prolongando por varios anos entre a comunidade surda e pesquisadores

13 Tratam-se de escolas regulares, também chamadas de "comuns"”, em que a instrucéo é feita em portugués e por
um professor ouvinte. Nesse contexto, 0s poucos alunos surdos, as vezes sendo um Unico surdo por turma, recebem
0s contetidos por meio de um intérprete de Libras.
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da linguistica, da surdez e da educacdo. Por outro lado, nos ultimos anos, ha uma tendéncia da
comunidade surda em apoiar ou demandar a educacao bilingue em classes ou escolas de surdos,
com a instrucdo diretamente em Libras'*.

Ja no contexto da educacdo indigena de surdos, o foco da pesquisa esta nas escolas
indigenas do Mato Grosso do Sul (MS) e na escola de misséo da regido de Dourados (MS).
Nessas, a “educagdo inclusiva” é também a mais frequente, apesar das especificidades desses
meios educacionais, que envolvem a presenca de lingua indigena.

Antes de abordar a situacdo dos alunos surdos, faz-se necessario compreender as
escolas bilingues que partem da relacdo "portugués — guarani* e "portugués — terena™ e em que
a lingua de sinais, por tais contextos linguisticos, se apresenta como uma terceira, e ndo como
uma segunda lingua. As escolas indigenas com estudantes surdos matriculados contam com
professores indigenas, ndo indigenas e profissionais tradutores e intérpretes de Libras. Portanto,
0s conteddos, em sua maioria, sdo apresentados em lingua portuguesa e
traduzidos/interpretados para lingua de sinais, estando a lingua nativa presente em Varios
momentos dentro de sala de aula e nas atividades escolares.

Durante a minha pesquisa de mestrado, intitulada “Mapeamento das linguas de sinais
emergentes: um estudo sobre as comunidades linguisticas indigenas de Mato Grosso do Sul”
(2009), observei que, nas salas com estudantes indigenas surdos, existe uma tendéncia a
inferiorizacdo de tudo que esté relacionado aos surdos ou a lingua de sinais. Assim, os direitos
linguisticos ndo sdo totalmente reconhecidos e efetivados, fortalecendo um estigma de
inferioridade da lingua de sinais. Restringir o estudante surdo apenas ao atendimento do
tradutor-intérprete, privando-o do contato com seus pares e do acesso a sua lingua em sua
magnitude, transforma o aluno em monolingue, acarretando um déficit ao seu aprendizado,
tornando-o um mero copista da lingua indigena ou portuguesa escrita.

Por mais que esse contexto educacional tenha suas especificidades referentes a
diversidade de linguas envolvidas, ele também deve ser enquadrado no bilinguismo de surdos
(nesse caso, um “multilinguismo”). Além disso, também deve-se considerar que o bilinguismo,
em espaco educacional, exige a criacdo de ambientes linguisticos propicios para a aquisi¢do da
Libras como L1 por criangas surdas. Nessa perspectiva, é esperado que essas criancas tenham

um desenvolvimento linguistico similar ao das criangas ouvintes. Do mesmo modo, deve ser

14 para ter acesso a mais informacdes sobre o tema, veja Silva e Favorito (2008), Quiles (2015) e Skliar (1998).
Mais adiante, falaremos um pouco mais sobre esses dois modelos. Para uma revisdo acerca das diferentes filosofias
de educacdo de surdos que precederam o bilinguismo (a saber, a filosofia do oralismo e a da comunicacéo total),
ver Capovilla (2000).
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realizado um trabalho para que as criangas surdas tenham a aquisi¢do do portugués como L2,
O espaco de aquisicdo deveria contar com profissionais bilingues capazes de tornar a sala de
aula um ambiente natural para o uso da lingua de sinais, da cultura surda e da identidade
linguistica do idioma, permitindo que o estudante se sinta contemplado pelo conforto de sua
lingua.

Nessa direcdo, um novo capitulo em rela¢do a educacdo bilingue de surdos se inicia
com a nova legalizagéo desta nocédo, por meio da Lei n® 14.191, de 3 de agosto de 2021 (Brasil,

2021), que, no art. 60-A, apresenta a seguinte definicéo:

Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira
lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos,
classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacéo bilingue de
surdos, para educandos surdos, surdocegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educagdo bilingue de surdos (Brasil, 2021, art. 60-A).

Segundo a referida lei, a educacgdo bilingue deixa de fazer parte da educacao especial
de surdos e passa a ser regular. Vale salientar que a educacao bilingue de surdos ndo faz parte
do atendimento educacional especializado, mas garante que havera esse tipo de atendimento
para especificidades linguisticas dos estudantes surdos.

Um dos objetivos da Lei n® 14.191 (Brasil, 2021) é garantir um espago propicio a
aquisicdo e a aprendizagem das linguas de maneira natural, construindo a educacéo de surdos
a partir da identidade linguistica e cultural em Libras. Ademais, a relevancia dos aspectos
culturais que usam a visdo, tais como a lingua de sinais, a imagem, o letramento e 0
multiletramento visual ou a leitura visual, entre outros pertinentes, estdo presentes nessa
modalidade, o que corrobora com a oferta de uma educacédo béasica igualitaria com as criancas
ouvintes e falantes do portugués e garante um processo educacional de forma natural e com
recursos apropriados.

Voltando a situacdo das escolas inclusivas no Brasil, dentre as quase 180 mil escolas
que sdo publicas (Gov.br, 2022) e de educagdo basica, apenas 64 sdo escolas bilingues de
surdos. As escolas inclusivas, em sua grande maioria, estdo organizadas, como ja mencionamos,
em salas de aulas compostas majoritariamente por estudantes ndo surdos, em que os professores
ministram diversas disciplinas em portugués, com a presenca de um intérprete que traduz e
interpreta 0s contetdos das aulas em Libras. Essas aulas ndo consideram as caracteristicas
culturais e linguisticas dos estudantes surdos, o que, por diversas vezes, nao resulta em um
aprendizado significativo. A propria configuracdo espacial da sala de aula pode ser um

problema, na medida em que n&o favorece a visualidade.
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Por outro lado, as escolas bilingues de surdos seguem uma politica de ensino que
contempla as necessidades dos surdos, reconhecendo suas particularidades linguisticas e
culturais, com um curriculo voltado para atender essas especificidades. No entanto, segundo
Lopes (2011), o curriculo da escola bilingue de surdos ndo pode, simplesmente, se basear na
inclusdo da histdria surda, na lingua escrita dos surdos, entre outros, mas deve inserir 0
estudante em diferentes enunciados que ndo estejam atrelados as pedagogias corretivas, em
outras palavras, fugir da tentativa de normalizar o sujeito surdo, que, ao longo do tempo, foi
colocado em um lugar de anormalidade.

O professor bilingue (principalmente o surdo) é crucial no processo de ensino e
aprendizagem do estudante surdo, pois ele possibilitara identificacdo e auxiliard na construcao
da identidade do discente. Segundo Stumpf e Linhares (2021), os professores surdos
representam para a crianca surda um modelo adulto. Nesse sentido, € importante a ideia de que
a pessoa surda pode se tornar, futuramente, um adulto capaz de liderar, agir com independéncia
e exercer um papel relevante na sociedade. As escolas e classes bilingues de surdos sdo
defendidas e reivindicadas pela comunidade surda exatamente por incluirem suas
especificidades linguistico-culturais, promovendo um ensino que vai ao encontro de suas
necessidades, bem como o convivio entre pares linguisticos que favorece o desenvolvimento
integral do estudante.

Assim, sdo varias as razdes pelas quais a escola inclusiva deixa a desejar. Entre outros
motivos, podemos sintetizar listando: a falta de profissionais com conhecimento sobre as
especificidades dos estudantes surdos; um ambiente linguistico ndo adequado; a falta de
conhecimento do corpo docente sobre o ensino do portugués como segunda lingua; e aulas
voltadas para a maioria ouvinte, com adaptacGes minimas e insuficientes. Todos os aspectos
mencionados atrasam o acesso a informacdo dos estudantes surdos, de modo que eles ficam
sem a oportunidade de acompanhar os demais colegas ouvintes. Além disso, a escola comum
inclusiva néo oferta instrumentos de avaliagdo adequados para que o estudante possa produzir
o conteudo aprendido diretamente em Libras e o material que € disponibilizado n&o é traduzido
para a Libras.

Em vista dessa problematica, o contexto educacional sobre o qual nos debrugamos
neste trabalho a fim de trazer contribuicdes € o da escola regular com a presenca de intérpretes,
uma vez que esse contexto também representa a situacdo mais frequentemente encontrada hoje
no pais, sobretudo quando trata-se da educagao indigena.

Para o surdo, a visualidade é a maneira em que ele entende a si mesmo, estrutura as

informacdes e compreende o mundo. Porém, na escola inclusiva, ainda faltam estratégias
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pedagogicas e linguisticas que considerem essa particularidade. Isso é ocasionado pelo fato de
os docentes, em sua grande maioria, ndo serem bilingues e ndo conhecerem as especificidades
e singularidades linguisticas dos estudantes surdos. Por consequéncia, tal espaco ndo propicia
um ambiente linguistico em Libras, assim como também ndo oferece um trabalho satisfatorio
em relacdo & utilizacdo de materiais visuais, nem mesmo ambientes com métodos de ensino
adequados em lingua de sinais e lingua portuguesa escrita. Conforme Macedo e Almeida (2020,
p. 01), “compreender a semidtica imagética no universo da pessoa surda permitira a pedagogia
utilizar praticas de comunicacéo e linguagem comuns na comunidade surda com o objetivo de

favorecer a aprendizagem de alunos surdos”.

2.2 POR UMA EDUCACAO DIALOGICA E EMANCIPADORA DE INDIGENAS
SURDOS

Na busca de uma educacdo inovadora para a comunidade indigena surda, é necessario
que a lingua de sinais esteja presente e que 0 uso de recursos visuais seja constituido de forma
interativa no ambiente educacional. E esperado que a educacéo e a lingua, que faz uso da
dialogicidade e que leva a “uma pedagogia fundada na €tica, no respeito a dignidade e a propria
autonomia do educando” (Freire, 2019, p.12), preencham o espago de aprendizagem dos
estudantes indigenas surdos e ndo surdos. Faz-se importante, portanto, uma educacao que
aborde questdes basica e diarias da vida dos alunos surdos, por meio dos sinais ja reconhecidos
ou mesmo dos emergentes dos territdrios etnoeducacionais, permitindo que os estudantes
recebam instrucdo em sua lingua materna ou de conforto®®, que é a lingua de sinais, dentro ou
fora da sala de aula. Também é importante que isso seja possivel em todo periodo educacional,
desde a educacéo basica ao ensino da graduac&o, e até mesmo na pds-graduacio™®.

Nesse processo, a primeira especificidade esta na diferenca linguistica e no numero de
linguas envolvidas. O processo de (de)codificacdo € iniciado em casa, com a familia, ja que é
onde as primeiras interagdes dialdgicas acontecem. Depois, a interacdo comeca a se ampliar
com o contato com 0s demais parentes, mas a consolidagdo e a construgéo da identidade, assim

como o proprio reconhecimento como pessoa surda, sé acontece, de fato, no ambiente escolar,

15 Conforme Santiago (2013, p. 147) “entende-se [...] por conforto linguistico, a situagdo de uma pessoa que se
comunica e interage com o mundo, por meio de uma lingua que lhe é natural, lingua esta que Ihe da condices de
entender e interpretar o mundo de maneira completa e significativa, e de produzir sentido nos enunciados nesta
lingua”.

16 A LDB, Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021 (Brasil, 2021), altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional).
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por meio do contato com outros estudantes surdos e com a mediagao do profissional tradutor e
intérprete de lingua de sinais que 14 atua, estabelecendo a troca de saberes no processo de ensino
e aprendizagem (Vilhalva, 2009).

Contudo, na sala de aula com estudantes indigenas surdos, ainda ndo se observa a
presenca da interculturalidade, que se refere a troca e ao respeito entre diferentes culturas.
Nesses ambientes, ndo ha elementos que reflitam a cultura surda, o que sugere uma subjugacéo
por parte dos ouvintes, resultando no distanciamento dos surdos de sua prépria cultura. A
interculturalidade, que promove a valorizacdo e inclusdo de diferentes culturas, € fundamental
para garantir um ambiente educacional plural.

Em frente a esse cenério, defendo uma educacdo transformadora e emancipatoria que,
para Freire (1996), se baseia em fazer da escola um espaco em que o estudante passe pelo
processo de emancipacdo e busque, mediante a sua capacidade intelectual, por perspectivas de
constituir um olhar critico e emancipatorio. O processo que Paulo Freire (1996) chamou de
emancipatorio corresponde a quando o estudante sai do estado de consciéncia ingénua e entra
no estagio de consciéncia critical” "A consciéncia de si dos seres humanos implica na
consciéncia das coisas, da realidade concreta em que se acham como seres histdricos e que eles
aprendem através de sua habilidade cognoscitiva” (Freire, 1981, p. 117).

A partir do pressuposto da valorizacdo e aceitacdo das particularidades dos educandos
e considerando que os indigenas surdos possuem uma cultura diferente da dos povos originarios
e da maioria surda ou ouvinte ndo indigena, além do fato de essas especificidades também os
manterem distantes da educacdo bilingue ou multilingue esperada, algumas perguntas
emergem: a) como romper essas concepgdes? e b) como contribuir para que o ambiente
educacional e social, dentro das terras indigenas, seja um ambiente coerente e promissor aos
indigenas surdos e aos seus professores dentro das escolas?

Nos espacos onde ha maior concentracao de surdos brasileiros ndo indigenas, a Libras
é considerada como padréo, uma vez que ela é a lingua utilizada pelos intérpretes em disciplinas
de formacao de professores nas universidades e outras instituicdes de ensino, sejam publicas ou
privadas. Essa exclusividade da Libras, nesses espacos, ndo abre caminho para uma valorizacéo
das LIS. Por consequéncia, os docentes sdo formados com a perspectiva de valorizacdo da

Libras, em detrimento da lingua de sinais das escolas indigenas ou dos sinais emergentes que

17 Conforme Bassiano e Lima (2018, p. 112): “a consciéncia ingénua ¢ a dificuldade de compreensdo de contextos
ou situagdes onde o individuo precisa acatar ou perceber sua posi¢do no mundo. Sobre consciéncia critica, entende-
se ser esta a capacidade pessoal pela oportunidade de estudos, de leitura e de visdo, podendo ser alteradas na
discussdo de problemas e localizagao ou resolugdo destes”.
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sdo carregados de artefatos culturais indigenas, negando, assim, as especificidades existentes
em diferentes etnias.

Conforme Freire (2019, p. 12), “de nada adianta o discurso competente se a agdo
pedagogica ¢ impermeavel as mudancas™. A vista disso, o autor ainda cita que, nos anos 1990,
os estudos das ciéncias da educa¢do advogavam para que o “saber-fazer e o saber-ser-
pedagdgicos” estivessem presentes em todos os espacos da educacio, ja que essa € uma ciéncia
que deve valorizar as acdes do educador dentro da pedagogia da autonomia, com uma dimenséo
progressista e humana, e ndo degenerativa. Dessa forma, o professor deve buscar pela
valorizacdo da lingua de sinais que é usada pelo estudante, fazendo com que ele se sinta
acolhido e parte do processo educativo.

A questdo dos sinais emergentes € apenas um dos pontos que precisam ser trabalhados
com os professores de estudantes indigenas surdos. Por isso, pensar na formacéo de professores
é primordial. Para que essa formacdo, de fato, ocorra, a discussdo precisa ser norteada por
aqueles que vivenciam esse processo educativo: os proprios surdos. Podemos afirmar que a
educacdo de surdos ndo contou com protagonismo surdo e que varias obras e modelos
educacionais produzidos tiveram uma infima participacdo de autores surdos, sendo
desconsiderada toda sua bagagem de vida e de formag&o, colocando-o0 em um lugar de
inferioridade ou de autopercepcéo a partir de um olhar da educacdo especial, isto é, como um
ser incompleto que necessita de tutor, mentor ou, ainda, de alguém para responder por ele
durante sua vida. Atualmente, essa realidade vem, gradualmente, mudando, dado que a
comunidade surda tem buscado garantir o protagonismo surdo na educacdo de seus pares, sob
a premissa do “nada sobre nos sem nds” (Resende; Vital, 2008). Hoje, podemos dizer que uma
nova historia surge, com enfoque em um contexto social e educacional bilingue, tendo a Libras
como primeira lingua da pessoa surda e o portugués, na modalidade escrita, como segunda
lingua.

As mudangas na sociedade, muitas vezes, se iniciam dentro das escolas. Assim, é de
suma importancia que os estudantes surdos recebam informacdes detalhadas sobre os mais
diversos assuntos. Como o foco deste estudo € o estudante indigena surdo, a funcao de repassar
informacdes deve ser da comunidade escolar indigena na qual ele estéa inserido, mas isso deve
ser feito sem desconsiderar a diversidade existente fora daquela comunidade, permitindo que o
estudante entenda que existe diferencas linguisticas, compreendendo que a sua situagdo néo é
uma condicdo exclusiva dele, mas sim uma condic¢do presente em outros espagos, COmo em
escolas bilingues com diferentes linguas e com uma heterogeneidade de estudantes das mais

variadas culturas.
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Para que esses estudantes recebam as condi¢Ges acima citadas, sd0 necessarios
professores atualizados, multilingues e com habilidade em multiletramentos, enfatizando que
os professores precisam ser capazes de lidar com diversas formas de lingua, linguagem e
comunicacdo. Isso envolve ndo apenas as habilidades tradicionais de leitura e escrita, mas
também a compreensdo e o uso de diferentes midias e tecnologias, permitindo uma abordagem
mais ampla e acessivel, a fim de alcancar uma pratica docente que compreenda e contemple as
especificidades dos discentes surdos considerando suas diferentes habilidades e que instigue
sua criatividade. Como coloca Freire (2019, p.85.), tudo isso “faz parte das condig¢des [para
se] aprender criticamente [...] tendo experiéncia da produgdo de certos saberes” [...], de modo
que esses saberes se entrelagam aos dos educandos em diferentes espacos.

E possivel afirmar, portanto, que os estudantes necessitam estabelecer uma relagdo
com sua vida cotidiana ou, em outras palavras, que sua leitura na escola tenha relagdo com o
que ele vivencia linguisticamente e que ele tera uma melhor compreensdo em sua lingua de
sinais por meio de imagens. Ainda, é possivel dizer que, se 0 educando se encontra em uma
escola ndo indigena, ele, provavelmente, estard distante da sua vida habitual, da sua
comunidade, dos ritos, dos afazeres e da sua cultura; ja o estudante em seu territorio linguistico
e cultural esta propenso a uma aprendizagem repleta de descobertas e curiosidades relacionadas
ao seu dia a dia.

Conforme mostra o estudo de Martins (2020, p. 79), percebe-se que havia a
“necessidade da criagdo de um material que respeitasse tanto a cultura indigena, quanto a
cultura surda”. Em minha dissertagdo de mestrado (Vilhalva, 2009, p. 103-104), listei algumas
das necessidades urgentes de acordo com prioridade de execugdo como: o registro da historia
do indigena e dos sinais emergentes existentes e usados nas comunidades indigenas guarani e
terena; abertura de sala de recursos para o estudo das linguas guarani, portuguesa, Libras e de
sinais emergentes, com tecnologia adequada para tais fins; e a formacdo continuada e o
acompanhamento de docentes, técnicos e funcionarios que estdo atuando junto com o aluno
indigena surdo tratando de temas como a lingua de sinais, a cultura surda e a educacéo de
surdos.

Dentre 0s aspectos relativos a capacitacao e aos eventos que promovem o encontro de
indigenas surdos, € necessario, também, incluir seus familiares para promover uma maior troca
de experiéncias. Com isso, a familia podera contribuir com o desenvolvimento e a comunicacgéo
de seu filho em um espaco plurilingue. Outros pontos também foram citados, mas elencamos
apenas esses aqui, pois fazem mencdo a necessidade da lingua e da cultura para garantir um

bom desenvolvimento académico.
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Pesquisas como de Felipe (1989), Sacks (1990), Quadros (1997), Skliar (1997), entre
outras, apontam para o fato de que, quando os surdos ndo se encontram em um ambiente
linguistico que remonta a uma vida natural, com participacdo cultural, social, recreativa e com
autonomia linguistica, a dependéncia de um ouvinte para mediar as relagdes se torna ainda
maior, embora existam comunidades de surdos organizadas, possibilitando o entendimento de
que, quando esses individuos fazem parte de uma associagcdo ou comunidade, isso ndo acontece.
No entanto, quando eles voltam para suas casas, novamente encontram a auséncia dessa
ambiéncia de forma imediata.

Esse distanciamento comunicacional ocorre também nas comunidades indigenas
surdas, conforme os investigadores da area da educacdo de surdos, da Libras e das linguas
indigenas de sinais nos territorios indigenas apontam (por exemplo, Giroletti, 2008; Vilhalva,
2009; Coelho, 2011; Lima, 2013; Silva et al., 2014; Sumaio, 2014; Azevedo, 2015, Barretos,
2016; Mussato, 2023; Costa, 2017; Gregianini, 2017; Damasceno, 2017; Eler, 2017; Aradjo,
2018; Soares, 2018; Coelho, 2019; Ferrari, 2020; Cunha, 2020; Godoy, 2020; Mateus, 2021,
Araujo, 2023).

A maioria das criangas surdas nasce em familias de pais ouvintes que desconhecem a
lingua de sinais. Os surdos que nascem em familias ouvintes tém, geralmente, o seu primeiro
contato com a Libras fora do ambiente familiar. Somente a partir desse momento que eles
comegam a perceber a diferenca entre 0 uso da Libras e o da lingua caseira ou emergente,
utilizada em casa com seus familiares (que passa a ser, progressivamente, substituida pela
Libras). De acordo com a pesquisadora Mussato (2023, p. 12), os indigenas surdos terenas, no
inicio, ndo conheciam a lingua portuguesa, a Libras e a lingua étnica. Eles se comunicavam,
sobretudo, no lar, por meio da lingua de sinais emergentes terena, usada no seio familiar, que
utilizava a lingua materna. Depois, ja no espa¢o urbano, aprenderam portugués e Libras, mas,
no ambiente familiar, estranhavam a escrita da mae em terena por ndo entenderem o que estava
escrito; as letras e a estruturacdo do enunciado sdo diferentes. Sentiam-se ignorantes
novamente.

Nesses casos, existe uma consonancia de pensamentos sobre o apagamento da lingua
de sinais caseira e da lingua de sinais emergente frente a Libras. Algumas familias relatam que
¢ como se essas linguas “evaporassem’ ao encontro da lingua de sinais dos centros urbanos. Os
surdos vao, aos poucos, se distanciando de seu nicho inicial de comunicagdo (possivelmente
com lingua emergente no contexto familiar), gerando, em alguns casos, a insatisfacdo de
familiares, que se queixam por ndo mais conseguirem se comunicar com seus filhos surdos apés

o0 aprendizado da lingua de sinais utilizada na escola. McCleary (2019, p. 24-25) discorre sobre
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0 que acontece com uma crianga surda isolada dentro de uma familia ouvinte:

Uma crianga surda, isolada dentro de uma familia de ouvintes, acaba estabelecendo
alguns sinais que servem para a comunicagao basica. Para os ouvintes da familia, esses
sinais sdo apenas gestos iconicos, e nunca adquirem o estatuto de lingua. Mas para as
criangas surdas, os sinais caseiros sdo 0 comego de uma comunicagdo simbolica.
Quando as criangas surdas tém oportunidade de usar esses gestos na comunicagao com
outros surdos, eles sofrem elaboracdes que acabam resultando em uma lingua natural
[...] (McCleary, 2019, p. 24-25).

Conforme o autor, é de grande importancia o contato de pares surdos com a sua lingua
natural no ambiente em que vivem junto aos seus familiares e amigos proximos, uma vez que,
posteriormente, essas criancas surdas ocupardo outros ambientes, tais como o espacgo escolar
dentro de sua comunidade. Este espa¢o sera uma institui¢do escolar que € administrada dentro
da politica publica e, com o uso da Libras, 0 aluno podera garantir o seu direito linguistico,
conforme previsto na legislacdo em vigor.

No Mato Grosso do Sul, conforme dados fornecidos pela Secretaria Especial de Satude
Indigena (SESAI/MS)*8, a populagéo indigena totaliza 80.459 individuos, distribuidos por 29
municipios. Essa populacdo é composta por oito etnias distintas: Guarani, Kaiowa, Terena,
Kadwéu, Kinikinaw, Atikun, Ofaié e Guato, sendo o estado com o terceiro maior numero de

indigenas no Brasil, o Conselho Estadual de Educacédo assegura que:

O sistema de ensino deve garantir a acessibilidade aos alunos indigenas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, garantindo prédios escolares, equipamentos, mobiliario, transporte
escolar, recursos humanos, recursos de tecnologia assistiva e comunicacéo alternativa,
e outros materiais que atendam as necessidades desses alunos (CEE/MS, 2015, p. 9).

Outro documento da legislacdo responsavel por assegurar o atendimento aos indigenas
surdos e também aos surdos ndo indigenas, além de surdocegos, estudantes com deficiéncia
auditiva, surdos com altas habilidades/superdotacdo e surdos com deficiéncias associadas (ou
seja, com multiplas deficiéncias), é o Decreto n°® 10.502, de 30 de setembro de 2020 (Brasil,
2020), que institui a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida. Em seu seu segundo capitulo, “Dos principios e dos objetivos”,
propde:

Art. 3° Sdo principios da Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida: VIII - atendimento aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo no territorio nacional, incluida a garantia da oferta de servicos e de

recursos da educacgdo especial aos educandos indigenas, quilombolas e do campo.
(Brasil, 2020, art. 3°, grifo da autora).

18 https://www.setesc.ms.gov.br/comunidades-indigenas-2/
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Uma educagdo multilingue indigena de surdos (envolvendo linguas de sinais

emergentes, Linguas Indigenas de Sinais (doravante, LIS), lingua da etnia, Libras, lingua
portuguesa), quando somente pela pura adjetivagdo “bilingue” ou “multilingue”, nao
complementa nem suplementa a formacdo dos estudantes indigenas, pois a Educacao
Multilingue vai além da nomenclatura: ela deve garantir o direito linguistico dos surdos.
Conforme Pereira e Savedra (2021), o termo “multilinguismo” pode ser compreendido como a
pluralidade linguistica dos falantes e a diversidade de contextos em que as linguas sdo
utilizadas. Nesse sentido, devemos considerar que a instituicdo de ensino deve ir além do uso
da lingua materna para instrucdo; em outras palavras, todo o processo de aprendizagem deve
ser complementado por meio de linguas adicionais.
Outro ponto que deve ser considerado em uma educacdo emancipatdria e multiletrada é o
letramento digital. O termo letramento digital refere-se a capacidade de uma pessoa utilizar as
tecnologias digitais de maneira eficaz para acessar, compreender, avaliar, criar e comunicar
informagdes em uma variedade de formatos digitais. O letramento digital vai além da simples
habilidade técnica de operar dispositivos ou softwares, pois envolve também competéncias
cognitivas, sociais e éticas relacionadas ao uso das tecnologias digitais.

De acordo com Rocha (2017, p. 192), os letramentos digitais podem ser categorizados
em quatro areas principais: linguagem, informacdo, conexfes e (re)desenho. A éarea da
linguagem inclui letramentos como o impresso, 0 multimodal e o mével. A informacao abrange
o letramento em pesquisa, em informacdo e em filtragem. As conexdes envolvem o letramento
em rede, o ato participativo e a pratica intercultural.

Para estudantes indigenas surdos, o letramento digital critico € fundamental. Esse tipo
de letramento ndo apenas habilita os estudantes a usarem tecnologias digitais, mas também os
capacita a analisar criticamente as informac6es, compreender o impacto das tecnologias em
suas vidas e utilizar essas ferramentas para promover a justi¢ca social e a autonomia com a
presenca da lingua de sinais de sua etnia.

O letramento digital critico possibilita que os estudantes participem de forma eficaz e
responsavel na sociedade digital atual, proporcionando-lhes as habilidades e competéncias
necessarias para navegar, colaborar e interagir em um mundo cada vez mais conectado
digitalmente. Com a utilizagdo do ODA e o trabalho de letramento digital com os estudantes
indigenas surdos, é possivel promover uma educacdo emancipatdria e multiletrada, permitindo
gue esses estudantes gerem oportunidade junto com seus pares e demais colegas de sala, além

de se tornarem agentes de mudancga em suas comunidades dentro de seu territério.
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A implementacéo do letramento digital critico em escolas indigenas oferece inimeras
vantagens. Por exemplo, ao integrar codigo QR em materiais didaticos, os estudantes podem
acessar videos explicativos em suas LIS. Isso ndo so enriquece o aprendizado, mas também
fortalece a identidade cultural e linguistica dos estudantes indigenas surdos e oportuniza aos
demais estudantes ndo surdos e ao coletivo indigena estarem juntos, promovendo uma educagao
indigena que respeita e valoriza a diversidade linguistica.

Algumas habilidades e competéncias que os professores podem desenvolver com o0s
alunos na pesquisa e pratica do letramento digital incluem: navegacdo e busca na web para
encontrar informac6es de forma eficiente e segura sobre a matéria trabalhada ou solicitada pelo
professor; avaliacdo critica da qualidade e confiabilidade das informacdes; comunicacao digital
eficaz por meio de e-mails, mensagens instantaneas e redes sociais; e producdo de conteido
digital, como textos, imagens, videos e apresentacfes. Além disso, é necessario ensinar sobre a
seguranca digital, incluindo a protecéo de senhas e o reconhecimento de ameacas on-line, para
evitar que estudantes exponham dados e tenham problemas com fraudes ou golpes. Essas
competéncias ajudardo os estudantes indigenas surdos a exercerem sua cidadania digital de
forma responsavel, compreendendo seus direitos e suas responsabilidades, bem como questdes

de privacidade e ética no uso da tecnologia dentro e fora do territorio.

2.3 OBJETOS DIGITAIS DE APRENDIZAGEM (ODAS)

Historicamente, os usos de tecnologias vém contribuindo e auxiliando nos processos
de ensino e aprendizagem. Em 1913, Thomas Edison anunciava que o sistema educacional
passaria a utilizar meios visuais nos proximos dez anos e que, a partir deles, seria possivel
ensinar todos os ramos do conhecimento humano com filmes cinematogréaficos (An, 2021). O
Jornal The Southeast Missourian, publicado em 6 de abril de 1935, contou com um artigo
intitulado “Horn book display shown to public at Girardeau Library”, que comentava sobre a
primeira tecnologia da época: uma impressora na biblioteca de Nova York que realizava
impressdes sem sujar as maos. Ela era feita com uma placa de madeira revestida em couro, na
qual era fixado o impresso ou papel escrito para tirar a copia. Naquela época, o0s livros eram
caros, escassos e, em sua grande maioria, concentravam-se em bibliotecas, conventos e
mosteiros. Com o surgimento da impressora, tornou-se mais facil o trabalho de alfabetizar as
criangas que deveriam aprender, principalmente, o alfabeto, as oracdes e 0s textos escritos.

Entre os séculos XVII e XX, a tecnologia ganhou um maior impulso, perpassando o

periodo da Revolugdo Industrial, em que houve diversas inovagdes tecnoldgicas com o periodo
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da luz elétrica, da telefonia, do cinema e da televisdo. A partir de 1940, nos Estados Unidos, a
tecnologia passou a se aproximar da educacdo e comecou a auxiliar em um novo processo de
ensino e aprendizagem. Naquele periodo, a sociedade ainda ndo compartilhava esse movimento
de uso dos recursos e equipamentos audiovisuais. Esse acesso somente teve inicio com a
necessidade de serem treinados militares de forma massiva, em grande escala e em diversos
locais simultaneamente, para que eles se preparassem melhor para a segunda guerra mundial
(Yan, 2021).

Segundo Sobreira (2018), na segunda metade do século XX, com o advento da
tecnologia digital e a necessidade de treinar pessoas capazes de operar computadores, surgiu o
ODA. Na década de 1990, a tecnologia da informacéo e comunicacdo (TIC) foi popularizada,
passando a ser acessivel a sociedade, o que acabou por fortalecer o processo de implantacéo e
implementacdo da tecnologia nas escolas. A TIC passou a ser usada como ferramenta para o
enriquecimento pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem e, a partir de entdo, os ODAs
de aprendizagem comecgaram a ganhar forca.

De acordo com Leffa (2006, p. 18), o Objeto de Aprendizagem (OA) pode ser definido
como “qualquer entidade, digital ou ndo-digital, que pode ser reusada na aprendizagem,
educagdo ou treinamento”. Portanto, ¢ possivel dizer que os ODAs sdo recursos atrativos,
interativos e acessiveis que podem ser utilizados em todas as areas de ensino em que ha
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDIC). E necessario citar que esse tema
envolve diversas nomenclaturas e abreviacbes como OA, ODA, RED (recursos educacionais
digitais), REA (recursos educacionais abertos), MEIs (materiais educacionais interativos), entre
outros.

Os OAs sdo recursos digitais disponiveis on-line ou off-line destinados ao aprendizado
em ambientes presenciais ou remotos. Eles apresentam uma variedade de formatos, como texto,
imagem, audio, video, projetados para permitir a interatividade e enriquecer o processo de
ensino e aprendizagem.

Os ODAs compdem uma categoria especifica de OAs focada em conteldos multimidia
no contexto educacional, utilizando o audiovisual, video games educativos, simuladores e, entre
outros, infogréaficos animados, viabilizando o acesso a linguas de sinais. Os ODAs sdo mais
direcionados em termos de formato e midia utilizada.

Os REDs sdo uma categoria mais abrangente, que engloba todos os recursos digitais
utilizados na educacdo. Isso inclui ndo apenas OAs e ODAs, mas também apresentacfes de
slides, documentos, e-books, blogs, podcasts, entre outros. Podem ser criados por educadores,

instituicOes educacionais ou disponibilizados por editoras e plataformas educacionais. Os REAS
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sdo uma subcategoria dos REDs com uma caracteristica especifica: séo completamente abertos
e livres de restrigdes. Podem ser utilizados, adaptados, remixados e redistribuidos por qualquer
pessoa. A principal distingdo entre REAS e outros recursos é a questao da licenca e da liberdade
de uso, sendo os REAs licenciados de forma aberta, enquanto outros recursos podem ter
restricOes de uso.

Para Leffa (2006), qualquer objeto que possibilite a aprendizagem € um OA. Wiley
(2000) se refere ao computador como uma importante ferramenta para apoiar a aprendizagem,
capaz de agregar novos recursos e se tornar um ODA que pode ser utilizado em mudltiplos
contextos de aprendizagem, que conta ainda com sua facilidade de reuso e com a possibilidade
de serem incorporadas novas versdes de recursos digitais. Os ODAs tendem a potencializar a
aprendizagem utilizando-se de “qualquer arquivo digital (texto, imagem ou video)” (Leffa,
2006, p. 7) como meios facilitadores de aprendizagem.

Os ODAs possuem quatro caracteristicas principais: granularidade, reusabilidade,
interoperabilidade e recuperabilidade. De acordo com Leffa, (2006, p. 21) a granularidade pode
ser entendida como uma “pequena unidade eletronica”. Ja4 segundo Barbosa (2014),
granularidade é a capacidade de o OA ser agrupado e reagrupado em conjuntos maiores de
contetdo; quanto mais granular, maior sua capacidade de reutilizacdo e nivel de agregacéo.
Como exemplo de granularidade podemos citar o portal Nhe'€ Pora: Memoria e
Transformagao®®, uma exposicdo virtual do Museu da Lingua Portuguesa, dedicada as linguas
indigenas. Neste portal, € possivel encontrar salas interativas, videos, materiais educativos, e-
books e varios outros recursos, que podem ser utilizados separadamente. O portal é um Oda
constituido por diversos odas menores, deixando claro a granularidade do ODA. Uma vez que
existem dentro dele diversas funcionalidades que podem ser utilizadas individualmente e que
também sdo ODAs.

Para Leffa, (2006, p. 23-26) a reusabilidade permite a reduplicacdo e evolugdo do
ODA: “o arquivo ndo ¢ apenas usado varias vezes; ele ¢ também usado por varias pessoas ao
mesmo tempo”. E nessa apropriacio do objeto que ocorre a sua melhoria e adaptagdo, tornando-
se, assim, uma alternativa potencializadora do que se espera do ensino de lingua,
transformando, continuamente, o meio digital. Barbosa (2014, p. 42) entende que a
reusabilidade ¢ uma capacidade que o ODA tem de “ser reaproveitado em diferentes contextos
de aprendizagem, sem necessidade de ser redesenhado de modo a enquadrar-se no novo

contexto”.

19 Disponivel em: https://nheepora.mlp.org.br/. Acesso em: 28 de outubro de 2023.
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J& a interoperabilidade refere-se a capacidade de diferentes sistemas operarem entre
si, podendo, inclusive, ser agrupados, o que diversifica e expande as possibilidades de
utilizacdo. Leffa (2019, p. 28 ) afirma que “essa caracteristica torna o0 OA nao apenas um objeto
adaptado, mas também adaptavel” e que, dessa forma, se torna possivel sua ligacdo e seu
funcionamento em diferentes sistemas, ou seja, € possivel utilizar o AO em qualquer sistema
que “esteja rodando no Windows ou no Linux, no Internet Explorer ou no Firefox, num PC ou
num Macintosh”. No entanto, para que isso aconteca, € necessario que a apresentacao nao perca
a qualidade visual.

Seguindo essa perspectiva, a operabilidade requer uma estrutura com uma
complexidade ampliada “que tenha pelo menos a capacidade de identificar o ambiente digital
em que se encontra e de responder adequadamente a esse ambiente” (Leffa, 2006), no sentido
de interoperar os recursos digitais de aprendizagem durante a administracdo de dados de ensino
pelo professor. Assim, Barbosa (2014) acrescenta que os ODAs sdo benéficos porque podem
ser trabalhados em diversificados ambientes de ensino, plataformas, sistemas operacionais e
navegadores web, ndo necessitando de recodificacdo. Fazendo que aconteca a obsolescéncia
do ODA quando a base tecnoldgica muda.

A recuperabilidade, por sua vez, representa a expectativa de que os ODAS sejam
passiveis de serem, imediatamente, recuperados e de que sejam “facilmente acessados, de forma

que o usudrio obtenha exatamente aquilo que deseja do modo mais rapido possivel” (Leffa,
2006, p. 26). Leffa (2006) segue o texto dizendo que:

Uma catalogacdo de objetos de aprendizagem para o ensino de linguas deveria,
provavelmente, incluir, entre tantos outros descritores, nivel de adiantamento (béasico,
intermediério, avancado), habilidade (fala, escuta, leitura, escrita), tipo de atividade
(didlogo interativo, cloze, jogo didatico, etc.), campo semantico (cores, pecas do
vestuario, meios de transporte, etc.), atos de fala (promessa, negacdo, pedido de
desculpa, etc.). Criar uma taxonomia que facilite o acesso do professor a atividade que
ele deseja usar com seus alunos é o desafio aqui (Leffa, 2006, p. 26).

A catalogacdo mencionada estd indexada aos ODAs que sdo identificados pelos
metadados: o “acesso ao objeto desejado ¢ feito através do que na area se convencionou chamar
de metadados” (metadata, em inglés) (Leffa, 2006, p. 26). Para Barbosa (2014, p. 42), os
processos da catalogacdo “os tornam [os objetos] localizdveis, mesmo em lugares remotos".
Dessa forma, pode-se citar como outra vantagem a facilidade de acesso por mecanismos de
busca, caso estejam disponiveis em um repositorio.

Os repositorios sdo locais de armazenamento de contetdos digitais. Conforme Pinto e
Machado (2019, p. 1), “os repositdrios digitais sdo acervos de informacdo organizados

digitalmente e direcionados a todos ou a destinatarios especificos”, para que seja propiciada a



49

acessibilidade dos diferentes recursos tecnoldgicos com abrangéncia educacional.

Em sintese, os ODAs, com todas essas caracteristicas acima citadas, sdo
particularmente interessantes para a educacdo multilingue e multiletrada de estudantes
indigenas surdos. A utilizacdo de ODAs para o ensino de linguas pode atender a lacunas
linguisticas e culturais especificas dos estudantes indigenas surdos. Primeiramente, eles podem
oferecer uma variedade de recursos multimidia que destacam as linguas indigenas de sinais e a
Libras no momento de ensino dessas linguas, além de possibilitar o uso de varias outras
ferramentas, como de legendas, para traducdo de linguas de sinais, como videos, animacdes e
apresentacdes interativas de diversos assuntos, evidenciando a diversidade cultural e étnica dos
indigenas surdos, incorporando elementos da sua cultura e historia, desde a ancestralidade até
as tradicdes atuais. 1sso ajuda a promover um senso de identidade e pertencimento entre 0s
estudantes que estdo presentes nos territorios, além de facilitar a compreensao da aprendizagem
de conceitos complexos em um contexto culturalmente relevante, que pode ser explorado
envolvendo comparagdes com as culturas ndo indigenas.

Outra vantagem dos ODAs é a sua facilidade de acesso, que pode ocorrer dentro da
proposta de ensino e da flexibilidade que eles apresentam. Eles podem ser acessados em
diferentes dispositivos, como computadores, tablets e smartphones, possibilitando que os
estudantes indigenas surdos aprendam em qualquer lugar e a qualquer momento. Além disso,
eles podem ser adequados para atender a necessidades individuais ou coletivas.

Portanto, a presenca dos ODAS oportuniza realizar uma proposta potencializadora de
informac@es para a educacdo multilingue e multiletrada de indigenas surdos, desempenhando
um papel importante nos processos educacionais e no desenvolvimento dos estudantes

indigenas surdos, para esses possa alcancar seu pleno potencial académico e pessoal.

2.4 OS MULTILETRAMENTOS NO CONTEXTO EDUCACIONAL DO
INDIGENA SURDO

Para melhor compreendermos os multiletramentos na educacdo indigena de surdos,
sera necessario levantar algumas reflexdes que os abordam como algo que vai além do conceito
de letramentos (multiplos), pois é importante considerar que o estudante deve receber uma
formagé&o que o torne capaz de analisar e debater sobre a multiplicidade de culturas e de canais
de comunicacdo que o cercam, podendo, assim, participar de forma ativa da sociedade. De
acordo com Rojo (2012), existem dois “multi”: a “multiculturalidade”, caracteristica das

sociedades globalizadas, e a “multimodalidade” dos textos, por meio dos quais a
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multiculturalidade se comunica e informa. A partir desses marcadores conceituais, um novo
termo, “multiletramentos”, foi criado pelo Grupo Nova Londres (GNL) (Rojo, 2012).

Para Rojo (2012) o conceito de letramento foi se tornando mais abrangente conforme
os estudos e a realidade social foram indicando “a multiplicidade cultural das populagdes e a
multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela informa e se
comunica” (Rojo, 2012, p. 13). Trata-se de uma sociedade impactada por tecnologias digitais,
que afetam o modo em que nos relacionamos e produzimos conhecimentos. Essas mudancas,
marcadas pela ideia de pluralidade linguistica, identitaria e cultural, por sua vez, impactam na
maneira como aprendemos e como ensinamos. Assim sendo, autores como os integrantes do
NLG, Rojo (2012), entre outros, defendem que nos envolvemos em praticas sociais constituidas
por uma gama diversa de modos de significacao, que tem relacdo direta ou indireta com o ensino
de lingua, o que demanda da educacgdo o desenvolvimento de saberes especificos para atuacdo
no mundo, ou seja, 0s multiletramentos.

Segundo Rojo e Moura (2012), para trabalhar com multiletramentos, devemos ter um
enfoque democratico, ético e pluralista. Esse enfogue envolve o0 uso de novas tecnologias de
comunicacdo e de informacdo. Ele é caracterizado pela utilizagdo da cultura como base de
referéncia dos estudantes, bem como pelo uso de géneros, midias e linguagens por eles
conhecidos, com o intuito de ampliar seu repertério cultural na direcdo de diversos outros
letramentos.

Atualmente, a tecnologia faz parte do mundo moderno. Isso exige que o educador se
mantenha atualizado e tenha possiveis solu¢fes para minimizar as diferentes formas com que a
informacdo chega ao estudante na escola. Além disso, para atuar com estudantes indigenas
surdos, ele também precisara investir em sua formacdo para aprender uma nova maneira de
instruir, que leve em consideracdo a necessidade da visualidade e das especificidades que
permeiam um ensino que envolve uma variedade de linguas e modalidades. Nesse cenario, 0
uso da tecnologia digital ¢ fundamental. Os letramentos com “teor mais plural e diversificado
passam a ser impulsionados, dentre outras formas, por praticas educacionais, com 0 uso de
Novas TIC” (Grande, 2021, p. 2).

O ensino de lingua é diretamente impactado pelas novas tecnologias, demandando dos
professores uma ressignificacio de suas préticas cotidianas. E essencial adotar ferramentas e
praticas para lidar com a diversidade de linguas e linguagens presentes no contexto educacional.
Os métodos de ensino devem contemplar a maneira como 0s textos sao produzidos e lidos,
exigindo adequacdes. O ensino da LIS pede a incorporacdo de recursos como videos com

legendas, tratamento de imagem, edigéo e diagramacao, ndo se limitando mais a recursos como



51

a escrita manual e impressa. Como aponta Rojo (2012):

No que tange ao ensino de Lingua Portuguesa, é evidente a influéncia das novas
tecnologias na producéo e leitura de textos, na medida em que modificam as formas
de interacéo e exigem adaptagdo constante. S80 necessarias novas ferramentas e novas
praticas para dar conta da multiplicidade de linguagens dos textos em circulagdo. O
professor ndo pode mais se ater a escrita manual e impressa. As metodologias de
ensino devem incluir o uso de videos, audios, tratamento da imagem, edicdo e
diagramacéo (Rojo, 2012, p. 21).

Assim, o letramento digital leva a pratica de metodologias e estratégias que auxiliam
0 estudante na compreensdo critica. O trabalho do multiletramento com indigenas surdos
precisa passar por um processo de “imersdo na Lingua de Sinais, na cultura surda e em todas as
questdes identitdrias visuais e linguisticas” (Stumpf; Linhares, 2021, p. 146), e ser estabelecido
em espaco educacional com a visualidade e com a presenca dos dados necessarios para que 0s
estudantes indigenas surdos possam vivenciar e constituir um repertério linguistico que
favorega a “producdo, circulagcdo e consumo de informagdes em tempo real ou ndo” (Stumpf;
Linhares, 2021, p. 146).

A tecnologia, portanto, deve desempenhar um papel multiplo dentro da escola e deve
ser utilizada de forma contextualizada a realidade, cultura e tradicdo local. A constituicdo do
ensino de lingua requer que a multimodalidade esteja expandida além da sala de aula, ocupando
os diversos espacos educacionais de uma escola indigena, de modo a suprir as necessidades
visuais constantes.

O conceito de letramento digital em uma educacdo emancipatoria para estudantes
indigenas surdos envolve a capacitacdo desses estudantes para utilizar as tecnologias digitais
de maneira consciente e critica. Esse processo promove diferentes habilidades e oferece
oportunidades de conhecimento e aprendizagem que vao além do simples uso de ferramentas
digitais. Ele abrange o desenvolvimento de competéncias que permitem aos estudantes
compreender em sua rotina escolar o uso de tecnologia digital de forma critica, podendo
também interagir com o mundo digital de forma funcional, integrando a cultura indigena de
maneira que a sua etnia esteja presente.

A educacdo emancipatoria também enfatiza a importancia de praticas pedagogicas
multilingues que respeitem e valorizem as linguas e culturas indigenas em todas as
modalidades, como abrange esta pesquisa, seja a LIS, a Libras ou outras linguas, assegurando
gue os estudantes indigenas surdos possam se engajar plenamente no processo educativo, de
maneira que sua participacéo seja ativa no letramento digital.

Em uma educacgdo emancipatdria, que € um processo continuo de aprendizagem, 0s

estudantes indigenas surdos devem ter reflexdo critica para se tornarem agentes ativos na
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sociedade digital e utilizarem as tecnologias digitais como ferramentas para a emancipacao
social e cultural dos saberes indigenas dentro e fora do territorio, para que, dessa forma, eles
tenham uma participacdo efetiva da sociedade e exercam seus direitos ja garantidos na
Constituicdo Brasileira. Tal exercicio deve incluir a capacidade de acessar informacoes,
comunicar-se, colaborar e criar contetidos digitais que oportunizem a reflexdo do ser indigena
e de suas identidades culturais e linguisticas também j& garantidas. De acordo com Neto e
Carvalho (2022), as definicdes teoricas de letramento digital vao aléem do dominio técnico de
ferramentas, abrangendo também competéncias cognitivas e criticas, como localizar, questionar
e criar ambientes digitais.

No campo dos multiletramentos, Rojo (2012, p. 11-12) questiona: “por que propor
uma pedagogia dos multiletramentos?”. Conforme a autora, o GNL (1996) coloca em pauta a
necessidade de “uma pedagogia dos multiletramentos - desenhando futuros sociais”. Atenta as
inovacgdes nos curriculos e as pluralidades culturais, Grande (2021, p. 3) menciona que essa
pauta deve estar presente “na gramatica visual para novas formas de construgao de significados
que sejam inteligentes e criativos para producdes de (re)designs de forma constante e,
sobremaneira, para contextos educacionais”. Nesse viés, Rojo (2012) levanta o questionamento

do GNL:

[...] o que é uma educacéo apropriada para mulheres, para indigenas, para imigrantes
que ndo falam a lingua nacional, para falantes dos dialetos ndo-padrdo? O que é
apropriado para todos no contexto de fatores de diversidade local e conectividade
global cada vez mais criticos? (GNL, 2006 [2000/1996], p. 10).

Além desse questionamento, Rojo (2012, p. 12-13) afirma que o estudo do GNL (2006)
apontava para o uso de “novas ferramentas de acesso a comunicacdo, a informagdo e a de
agéncia social, que acarretavam novos letramentos, de carater multimodal ou
multissemidticos”, que, atualmente, conhecemos como hipermidiaticos.

Na sala de aula com estudantes indigenas surdos, varias linguas, linguagens e culturas
estdo presentes. Segundo Rojo (2016), as praticas de letramento devem considerar as diferentes
culturas e os distintos contextos, com o intuito de desenvolver um trabalho com mdltiplos
letramentos, multiculturalidade e multimodalidade que, geralmente, envolve combinacgdes de
falas em modalidade oral, escrita, de sinais, gestos, textos, processamento de som e imagem,
interatividade, entre outros. Essas praticas devem conter sempre duas ou mais modalidades de
comunicacgdo que envolvem outros saberes interdisciplinares.

Outro ponto importante que deve ser considerado € o uso da tecnologia por criangas,

uma vez que esse tem se tornado algo cada vez mais frequente nas salas de aula de escolas
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indigenas, principalmente aquelas que se localizam mais proximas a centros urbanos. Isso
acontece devido ao fato de as criangas terem mais facilidade de acesso atualmente, o que faz
com qgue elas ja cheguem a escola conhecendo e utilizando tecnologias digitais, principalmente
os celulares. Assim, por mais que a escola e o corpo docente conhecam e utilizem esse tipo de
tecnologia, ele ndo é explorado devidamente a favor do ensino de lingua, acarretando aulas
pouco atrativas e, em alguns casos, até mesmo ineficientes.

Diante dessa realidade, torna-se imperativo promover mudancas pedagogicas e
curriculares que possibilitem a construcdo de um ambiente educacional adequado as
necessidades dos estudantes indigenas surdos. Essas mudancas devem ser pautadas nas visdes
de mundo dos povos indigenas brasileiros e devem orientar o curriculo para uma abordagem
holistica e interdependente. Isso implica reconhecer a importancia da diversidade linguistica e
cultural, bem como integrar as recentes transformaces tecnoldgicas de forma significativa no
processo de ensino-aprendizagem. Com essas mudancas o uso da tecnologia pode ser adequado
para uma abordagem que reconhece a interconexao reciproca, equilibrada e harmoniosa entre
seres humanos, seres ndo humanos e espirituais, englobando aspectos da natureza, do cosmos,
de elementos materiais e imateriais. Destaca-se a compreensdo de que a manutencdo da
harmonia e do equilibrio da vida esta intrinsecamente ligada a preservacao dos territdrios e da
vida indigena como um todo, principalmente no ensino e na preservacdo da lingua indigena em
todas as suas modalidades.

Sendo assim, podemos entender que as mudancas pedagogicas e curriculares sdo
essenciais na construcdo de ODAs especificos para a realidade da educacdo indigena surda,
sendo eles adequados a diversidade linguistica e cultural de cada povo, bem como passiveis de
ajustes de acordo com transformaces tecnoldgicas, o que exige do educador a busca por novos
recursos para efetivar a acdo pedagogica. Especificamente, essas mudancas (pedagdgicas e
curriculares) devem ser fundamentadas nas cosmovisdes dos povos indigenas. Isso significa
que o curriculo e as préaticas pedagogicas devem reconhecer e promover uma relacdo
equilibrada entre seres humanos, ndo humanos e espirituais, considerando a harmonia e o
equilibrio da vida como aspectos centrais. Portanto, ao criar um ambiente de desenvolvimento
de aprendizagem no qual esta presente 0 ODA com acessibilidade linguistica, ¢ fundamental
considerar esses principios e incorporar estratégias que reflitam essa visdo abrangente e
integradora do conhecimento e da aprendizagem dentro da diversidade de cada povo e de cada

lingua em suas trés modalidades possiveis: oral, escrita e sinalizada.
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2.5 ODAS NOS MULTILETRAMENTOS DE INDIGENAS SURDOS

O mundo esta repleto de informac6es visuais e auditivas e a lingua esta presente em
todos os lugares. Para o surdo, as linguas chegam mediante a amplitude espacial-visual. A
aprendizagem das linguas, portanto, pode ter um maior impacto por meio do uso da tecnologia
e da interatividade, possibilitando, dessa maneira, uma maior troca de experiéncias e 0
compartilhamento de seu teor cultural. Esse tipo de experiéncia ja ocorre com os estudantes ndo
indigenas que se comunicam com diferentes pessoas de qualquer parte do planeta por meio da
rede de computadores, sendo possivel o aperfeicoamento no uso e conhecimento das diferentes
linguas que estdo estudando.

Dessa forma, o ensino de linguas (tanto linguas orais, na modalidade escrita, quanto
linguas de sinais) passa a ocupar a tela dos monitores, tablets, celulares e televisores, em vista
do facil acesso a meios de aprendizagem virtuais. Contudo, essas tecnologias sdo novos desafios
propostos as escolas, ja que a insercao delas na sala de aula requer uma intensa mudanca, com
uma teia de complexidade quando se trata de professores que convivem em meio a diversidade
linguistica, como é o caso daqueles aos quais a presente pesquisa fala diretamente, inseridos
em contextos que envolvem os estudantes indigenas surdos.

Pelo fato de a educacédo ser um continuo fluxo de potencialidades, frente aos recursos
tecnoldgicos presentes no ambiente educacional, novas posturas e novos olhares sdo exigidos,

especialmente porque novos desafios também sdo encontrados:

As tecnologias digitais, principalmente a internet, tém influenciado, transformando as
relagGes sociais e também as formas de producéo e industrializacdo, ou seja, alteraram
0 cenario econdmico, humano e social. Essas alteracbes também se manifestam no
contexto escolar por meio da informac&o e do conhecimento de mundo que as criancas
adquirem desde pequenas por meio das diversas midias (Riedner, 2018, p. 18).

Para Riedner (2018), as tecnologias digitais vém acarretando mudancas significativas
em varias areas, incluindo a educacdo. Dessa forma, os ODAs elaborados para estudantes
surdos podem apoiar o trabalho dos professores, principalmente de professores indigenas que
atuam no ensino de lingua da etnia, junto com tradutores e intérpretes de lingua de sinais.

Como ja discutido, os ODAs sdo recursos tecnoldgicos que apoiam o processo de
aprendizagem em diversos contextos e eles sdo definidos pela plataforma Porvir (2015)%° da

seguinte maneira:

20 Disponivel em: https://porvir.org/objetos-digitais-de-aprendizagem/. Acesso em: 31 de outubro de 2023.
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Objetos digitais de aprendizagem sdo recursos que apoiam a pratica pedagogica dentro
e fora de sala de aula, como jogos, animacdes, simuladores e videoaulas. Eles podem
ser utilizados por educadores para facilitar o processo de aprendizagem, trabalhando
conteidos e competéncias e auxiliando no planejamento de atividades educativas mais
criativas, que despertam o interesse dos alunos. Também podem ser utilizados
diretamente pelo estudante e por seus familiares para estudar e aprender fora da escola
(Porvir, 2015, p. 1).

Como ja mencionado, os recursos digitais sdo potencializadores de aprendizagem na
educacéo de surdos, pelo fato de eles permitirem o uso de imagens que ampliam as experiéncias
visuais desses individuos, necessérias a aquisicdo de conhecimentos, e por possibilitarem a
pratica de leitura, escrita e leitura sinalizada, o que facilita a producdo de novos processos de
registro da lingua de sinais e arquivos de dados de forma computadorizada (Quadros, 2019, p.
2). Por essa razdo, defendemos a criagdo de um ambiente de aprendizagem interativo,
formulado por meio de imagens, jogos, mapas, infogréaficos, videoaulas, entre outros
mecanismos, que envolva diferentes linguas (por exemplo, portugués e Libras) e linguagens
(falada, escrita, sinalizada, filmica etc.) em diferentes géneros, em conformidade com as
especificidades do contexto e dos grupos, como aconselham os estudos da Década Internacional
das Linguas Indigenas (DILI) (2022 — 2032).

Compreende-se, desse modo, que o ensino da lingua materna por meio dos ODAs deve
ser oferecido aos estudantes indigenas surdos, para além dos textos escritos: “nao basta enfatizar
os letramentos da letra ou do impresso e os géneros discursivos da tradicdo e do canone. E
urgente enfocar 0os multiletramentos que circulam na vida contemporanea de nossos alunos”
(Rojo, 2017, p. 4). Rojo (2012, p.13) propde, portanto, um ensino com multiletramentos, capaz
de fundamentar a importancia cultural dos povos. Assim, como aponta a autora, esse novo

cenario é primordial, j& que a presenca dos multiletramentos envolve:

[.] as préaticas de trato com os textos multimodais ou multissemidticos
contemporaneos — majoritariamente digitais, mas também impressos —, que incluem
procedimentos (como gestos para ler, por exemplo) e capacidades de leitura e
producdo que vao muito além da compreensdo e producdo de textos escritos, pois
incorporam a leitura e (re)producdo de imagens e fotos, diagramas, graficos e
infogréficos, videos, audio etc (Rojo, 2017, p. 4).
Considerando as praticas de multiletramento, a educacdo conduzida em vida e na
lingua que faz uso da dialogicidade, levando a “uma pedagogia fundada na ética, no respeito a
dignidade e a propria autonomia do educando”, como proposta por Freire (2019, p. 12), que é
a esperada para preencher o espaco de aprendizagem dos estudantes indigenas surdos e ndo
surdos.

Por meio desta pesquisa, busca-se abordar questdes fundamentais e cotidianas
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relacionadas as linguas de sinais, com especial aten¢do aos sinais emergentes dos territérios
etnoeducacionais. E imprescindivel que os estudantes indigenas surdos tenham sua lingua
materna reconhecida e utilizada como lingua de instrucao, tanto dentro quanto fora da sala de
aula, durante toda a trajetoria educacional, desde a educacdo bésica até a graduacao e,
possivelmente, a pds-graduacdo. O trabalho com a natureza, como base da aprendizagem dentro
desses territorios, € de suma importancia no ensino de linguas, pois reflete a continuidade das
tradi¢des culturais indigenas. Este processo educacional, que comeca na infancia e se estende
ao longo da vida escolar, envolve o encontro com materiais e conhecimentos da cultura nao
indigena, criando um espago de dialogo intercultural. O acesso as linguas de sinais pode ser
ampliado pela disponibilizacéo e uso de Objetos Digitais de Aprendizagem (ODAs), que devem
ser desenvolvidos ou adaptados para atender as necessidades especificas desse grupo. Esses
recursos proporcionam uma abordagem acessivel e flexivel ao processo de ensino-
aprendizagem, apoiando o desenvolvimento de habilidades linguisticas, cognitivas e
socioculturais, além de facilitar a comunicacdo e a interacdo por meio da visualidade. Ademais,
os ODAs promovem uma compreensdo mais profunda dos conteddos curriculares,
incentivando, de maneira direta, a participacdo ativa dos estudantes indigenas surdos nas
atividades educacionais. Esse longo processo de convivéncia com a educacdo nacional, seja
indigena ou ndo indigena, marca a importancia dos dialogos interculturais na formacao desses

estudantes.



57

3 PROPOSICOES PARA O USO DE ODAS NA EDUCACAO DE INDIGENAS
SURDOS

Com o intuito de definir a parte propositiva deste estudo para a criacdo de ODAs que
promovam o dialogo e participacdo dos alunos surdos, os principios de Paulo Freire e sua
perspectiva sobre uma educacgdo autdnoma e emancipatoria, aliada aos multiletramentos, foram
tomados como base.

Freire (1996, p. 85) enfatiza a importancia do dialogo e da participagdo ativa dos
alunos no processo educacional a partir da construcdo de um dialogo genuino do professor com
seus estudantes, atendendo suas perspectivas e necessidades de comunicacdao. Outro ponto
importante para este estudo é a contextualizacdo cultural: é necessario que o uso de ODAS, no
processo educacional, respeite a diversidade cultural, as comunidades indigenas, seus valores e
as linguas utilizadas por essas comunidades, pois “a inteligéncia do mundo vem cultural e
socialmente se constituindo” (Freire, 1996, p. 77).

Diante do exposto, a pergunta que emerge é: 0 que, além do contetdo da disciplina,
deve estar presente nos ODAs para um efetivo ensino de lingua para estudantes indigenas
surdos? A partir da lista elaborada por Vilhalva e Araujo (2022, p. 357), é possivel responder
essas perguntas. Pode ser dito que os ODAs devem ter ensinamentos do povo ao qual o

estudante pertence, transmitindo por meio da lingua de sinais:

a) A aprendizagem das crencas e dos ritos do seu povo, como os ritos de passagem,
gue marcam as mudancas na vida dos indigenas, das cerimonias relacionadas as
estacdes, ritos de iniciagéo, rituais de cura, casamento, gestacao e nascimento, com
esclarecimentos sobre suas motivacdes e significados, das suas diferencas em
relacdo a outros povos indigenas, dos beneficios sociais e ambientais que esses

ritos trazem, tanto para os povos indigenas quanto para 0s ndo indigenas;

b) O valor e a importancia da cultura do seu povo, da culinéria, arte, do artesanato e
dos grafismos, principalmente a fim de evitar o apagamentos da memoria e dos
ensinamentos ancestrais;

c) Conteudos e explicagBes contextualizados a realidade local, para que o(a)
estudante possa se identificar e estabelecer conexdes entre o contetdo apresentado

e as suas experiéncias de vida.
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Como mencionado anteriormente, os ODAs destinados ao ensino de lingua para
indigenas surdos devem ser interativos, flexiveis, culturalmente relevantes e visuais, ponto este
que queremos destacar quando tratamos do ODA em relacdo com a acessibilidade linguistica.
A visualidade desempenha um papel central na comunicacdo e na compreensdo desses
estudantes, uma vez que a lingua de sinais é a sua lingua natural (Ladd, 2003; Skliar, 1997,
1998, 1999; Perlin, 1998; Strobel, 2006, 2008). Entre as vantagens de um ODA, seus recursos
visuais, como videos, animagcfes ou imagens, jogos, exercicios interativos e videos
explicativos, estimulam a participacao ativa dos estudantes indigenas surdos, contribuem para
0 desenvolvimento de habilidades linguisticas e promovem a autonomia e a motivacdo no
processo de aprendizagem, tendo em vista que os estudantes tém a oportunidade de acessar a
informacdo de maneira mais clara e compreensivel. Essa visualidade deve reforcar a
valorizagdo da cultura e da lingua de sinais ao incorporar elementos visuais relacionados a sua
comunidade, como a representacdo de artefatos e eventos culturais, tornando o ODA mais
relevante e enriquecedor e fortalecendo a identidade e 0 senso de pertencimento dos estudantes.

Destacando o papel da visualidade, busca-se respeitar a lingua indigena de sinais (L1)
e a Libras (L2). A presenca da lingua de sinais nos ODAs contribui para o desenvolvimento da
compreensdo e da expressdo linguistica dos surdos, uma vez que, ao visualizar sinais e
expressdes faciais, os estudantes conseguem compreender melhor as nuances e os detalhes da
lingua de sinais, aprender a expressar seus proprios pensamentos e sentimentos de forma mais
precisa, bem como adquirir vocabularios e estruturas gramaticais mais facilmente, uma vez que
eles terdo a oportunidade de ver a lingua em uso, o que também se aplica ao uso da lingua
escrita. Nesse ponto, cabe ressaltar que o uso da legendagem pode ser utilizado de duas formas
dentro do ODA. No caso do ensino da lingua de sinais, ndo é necessario o uso de legendas, pois
a comunicacdo se da por meio dos sinais. No entanto, € importante garantir a presenca de
legendas quando o objetivo € ensinar a lingua escrita, seja ela a lingua portuguesa ou uma lingua
especifica indigena, facilitando a compreensédo do contetdo.

Diante do exposto, com base em diversos autores (por exemplo, Ladd, 2003; Skliar,
1997, 1998, 1999; Perlin, 1998; Strobel, 2006, 2008) e em minha experiéncia como surda e
educadora de surdos, compreendemos que os ODAs, quando destinados ao ensino de lingua,
deverdo ser acessiveis, conter videos interativos com lingua indigena de sinais e com a Libras,
imagens, mapas, infograficos e recursos com estratégias visuais com o intuito de motivar os
aprendizes, tendo em vista sua potencialidade em contribuir para um entendimento mais
abrangente e significativo por parte do estudante indigena surdo.

Além disso, a gamificacdo também pode ser uma estratégia eficaz para motivar 0s
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estudantes indigenas surdos. Tal conceito compreende a aplicacdo de elementos de jogos em
atividades ndo diretamente associadas a jogos (ver mais em da Silva et al. (2014)). Dessa forma,
atividades elaboradas a partir de jogos educativos, ndo pautados na disputa, mas sim em
interatividade, progresso e recompensa, podem ajudar no desenvolvimento de habilidades
especificas, como leitura e escrita de lingua portuguesa, além de contetdos relacionados a
cultura indigena. Essas atividades poderiam, por exemplo, ser projetadas de forma a desafiar os
alunos, oferecendo recompensas e feedbacks imediatos para manter a motivacdo e 0
engajamento. Esse tipo de proposta pode promover a consisténcia da préatica de aprendizado e,
dessa forma, construir para o desenvolvimento de héabitos de aprendizado.Em suma, a inclusdo
de recursos digitais, visualmente ricos e interativos, combinados com estratégias de
gamificacdo, pode ser a chave para uma experiéncia de aprendizado mais envolvente e eficaz
para estudantes indigenas surdos. No entanto, & importante que os educadores e
desenvolvedores de recursos educacionais considerem as necessidades especificas desses
alunos e trabalhem para criar materiais que atendam as suas necessidades Unicas. Para isso, é

necessario planejamento, organizagédo e atencdo nos pontos a serem discutidos em seguida.

3.1 O PUBLICO-ALVO E AS SUAS CARACTERISTICAS

Antes de selecionar um ODA para 0 ensino de lingua destinado a estudantes indigenas
surdos, é essencial realizar uma andlise do publico-alvo a que esse recurso digital se destinara.
Conhecer aspectos como o nivel linguistico, a idade dos estudantes, assim como suas
necessidades € de extrema importancia para a criagdo/escolha de um OA mais apropriado.

Para ilustrar aimportancia de compreender o nivel linguistico dos estudantes, podemos
pensar em um ODA projetado para o ensino da lingua de sinais a um estudante indigena surdo
que esta cursando o 6° ano do ensino fundamental e ndo possui proficiéncia na lingua. Esse
mesmo ODA, no entanto, ndo trara os mesmos resultados se aplicado a um estudante no mesmo
ano escolar, mas que ja possui um certo conhecimento da lingua.

Portanto, essa diferenca deve ser considerada, uma vez que pode afetar a eficacia da
aplicacdo do ODA para o ensino da lingua a diferentes estudantes com diferentes niveis
linguisticos.

Um estudante que ja domina a lingua de sinais podera utilizar um ODA que contenha
imagens e intérpretes de linguas de sinais com mais facilidade do que um outro que ainda ndo
possui dominio da lingua. Este requerera recursos distintos, como animacoes, por exemplo, que

possam narrar as histérias por meio de figuras e ilustragfes, sem dependerem, necessariamente,
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da escrita ou da lingua de sinais.

A idade do estudante é outro fator importante a ser considerado. A faixa etaria dos
estudantes influencia a escolha do vocabulario, a complexidade da linguagem e os temas
abordados no ODA. Para criangas mais jovens, é importante usar uma linguagem mais simples
e imageética. Adolescentes e adultos podem apreciar metaforas mais elaboradas e temas mais
profundos. Um ODA que possui contetdos com um nivel de dificuldade mais elevado pode ndo
ter bons resultados com criancas menores, jA que 0 mais adequado para esse publico é a
utilizacdo de recursos mais simples, de facil utilizacdo e visualmente atrativos. O oposto
também é verdade: um ODA com layout pouco desafiador e com caracteristicas visuais
excessivamente infantis ndo conseguira atrair adolescentes e adultos. Em suma, o0 mesmo ODA
pode sim ser utilizado, mas ele deve ser adaptado e aprimorado conforme a idade e o nivel
linguistico do estudante. Esse aprimoramento, inclusive, faz parte da reusabilidade, uma das
caracteristicas do ODA ja aqui citada (Leffa, 2006).

Por fim, a colaboracdo com a comunidade, familiares e os proprios estudantes é
fundamental para o desenvolvimento de um ODA relevante e significativo. Ao envolver os
membros da comunidade no processo de criacdo, € possivel garantir que o contetdo do ODA
reflita suas experiéncias, seus valores e suas tradi¢des. A construcdo de um ODA para 0 ensino
de lingua para estudantes indigenas surdos requer uma abordagem holistica e colaborativa, que
leve em consideracdo as especificidades do publico-alvo, como idade, dominio da lingua e
contexto cultural. Ao fazer isso, podemos trabalhar com um ODA que seja mais efetivo e
significativo para todos os estudantes.

3.2 A VALORIZACAO DAS LINGUAS INDIGENAS DE SINAIS UTILIZADAS
PELOS ESTUDANTES NA CONSTITUICAO DO ODA

As LIS compreendem um sistema linguistico que combina elementos manuais e visuais
para a comunicagdo, enraizado na cultura das comunidades indigenas e na cultura indigena
surda. As LIS apresentam aspectos que elevam e valorizam a cultura local do povo que as
utiliza. Na construgédo dos sinais sdo considerados os vastos elementos culturais, costumes e
vivéncias do cotidiano, que muito se diferem de um povo para o outro.

As expressdes faciais e 0s movimentos corporais também desempenham um papel
crucial na comunicacdo, tanto nas linguas de sinais de uso social quanto escolar, em diferentes
etnias. As expressdes visuais em seu amplo campo de comunicacdo dentro de diferentes

contextos tendem a transmitir uma variedade de significados. Segundo Gomes e Vilhalva (2021,
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p. 63), nesse prisma, reconhece-se que as LIS possuem gramatica propria, contando com o0s
niveis linguisticos fonoldgico, morfoldgico, semantico, sintatico e pragmatico, o que as
possibilita expressar diferentes tipos de significados dependendo da necessidade comunicativa
do individuo.

Os estudantes indigenas surdos que frequentam escolas fora de seus territorios
normalmente utilizam a Libras como sua principal forma de comunicagdo na escola, mas isso
ndo significa que eles ndo tenham conhecimento da lingua indigena de sinais local, a qual usam
principalmente para a comunicacdo com seus familiares e com a comunidade.

Segundo Santos (2024, p. 88), as Linguas Indigenas de Sinais representam uma
dimensdo cultural e linguistica unica dentro das comunidades indigenas no Brasil. Até o
presente, foram identificadas 31 Linguas Indigenas de Sinais, cada uma carregando elementos
culturais especificos que refletem a identidade e a historia dos povos indigenas a que pertencem.

As Linguas Indigenas de Sinais mapeadas por Santos (2024, p.88-89) sdo: Lingua
Indigena Akwe Xerente de Sinais, Lingua Indigena Apinajé de Sinais, Lingua Indigena Asurini
de Sinais, Lingua Indigena Caixana de Sinais, Lingua Indigena Cinta Larga de Sinais, Lingua
Indigena Fulni-6 de Sinais, Lingua Indigena Guarani Kaiowa de Sinais, Lingua Indigena Hatxa
Kui de Sinais, Lingua Indigena Ka’apor de Sinais, Lingua Indigena Kaingang de Sinais, Lingua
Indigena Kambeba de Sinais, Lingua Indigena Macuxi de Sinais, Lingua Indigena Marubo de
Sinais, Lingua Indigena Maxakali de Sinais, Lingua Indigena Munduruku de Sinais, Lingua
Indigena Nambikwara de Sinais, Lingua Indigena Paiter Surui de Sinais, Lingua Indigena
Pankararu de Sinais, Lingua Indigena Pataxd de Sinais, Lingua Indigena Sateré-Mawé de
Sinais, Lingua Indigena Tapajo de Sinais, Lingua Indigena Tapayunad de Sinais, Lingua
Indigena Tapeba de Sinais, Lingua Indigena Tentehar de Sinais, Lingua Indigena Terena de
Sinais, Lingua Indigena Tupinamba de Sinais, Lingua Indigena Wapichana de Sinais, Lingua
Indigena Wauja de Sinais, Lingua Indigena Xukuru do Ororuba de Sinais, Lingua Indigena
Xakriaba de Sinais e Lingua Indigena Yanomami de Sinais.

E importante apoiar o desenvolvimento e o uso dessas linguas quando da elaboragio do
ODA para esses estudantes. O intuito, como pode ser depreendido, € ndo dar vez a falta de
valorizacdo e reconhecimento da lingua indigena de sinais, que leva para os espagos de
formacéo a supervalorizagéo da Libras, que acaba se sobrepondo a lingua indigena de sinais.
O contexto cultural e ambiental dos estudantes indigenas surdos pode influenciar a sua forma
de aprender e de se relacionar com 0 mundo ao seu redor. E importante considerar esses fatores
ao planejar o ODA e implementar atividades educacionais de uma forma mais ampla, em que

as LIS sejam destacadas e percebidas como importantes. Reconhecer e valorizar as LIS ¢
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também reconhecer e respeitar as linguas indigenas em geral e as culturas indigenas surdas.
Isso implica garantir que as LIS sejam integradas e consideradas durante o desenvolvimento de
materiais educacionais, como o ODA.

Valorizar as LIS ndo envolve incluir conteddos em lingua de sinais nos espacos
educacionais sem a participagdo e conhecimento dos membros da cultura indigena local, pois o
ideal é compreender profundamente sua estrutura e suas caracteristicas linguisticas para
fomentar uma base para o ensino de lingua de sinais. A criacao de recursos educacionais deve
ser feita de forma a torna-los genuinamente significativos para os estudantes indigenas surdos,
levando em consideracédo as especificidades das LIS abrangidas por diversas culturas dentro
dos territdrios indigenas. Nas escolas, em que diferentes etnias sdo agregadas em um coletivo
indigena, é essencial que essas especificidades sejam reconhecidas e incorporadas pelos
materiais pedagogicos.

Conforme Santos (2024, p. 75), a LIS é fundamental para a aprendizagem eficaz dos
estudantes indigenas surdos, pois permite que eles interajam e expressem suas experiéncias
culturais e seus modos de ser. A inclusdo da LIS no ensino dos estudantes indigenas surdos visa
proporcionar um ambiente educacional mais participativo, mediante a acessibilidade linguistica
e o0 destaque das culturas dos mesmos. Com o incentivo de toda a equipe escolar, é possivel
promover a plena participacdo e o desenvolvimento linguistico em um espago com a presenca
de varias linguas.

Uma timida proposta de solucdo seria a de que o0s 6rgdos competentes oferecessem, para
professores e equipes escolares, formacao continuada, capacitacdo e treinamento, abordando
como eles podem desenvolver e utilizar recursos educacionais adequados para os estudantes
indigenas surdos, incluindo exercicios de compreensdo das LIS e das culturas indigenas locais.
Também seria ideal que o0s dérgdos competentes realizassem uma constante busca por parcerias
com comunidades indigenas, estabelecendo um trabalho colaborativo com lideres e membros
das comunidades indigenas para cocriarem materiais educacionais com determinantes culturais
e linguisticos que sejam relevantes, garantindo que a representatividade das comunidades
indigenas surdas e ouvintes seja considerada. Advogamos, portanto, por politicas educacionais
que reconhecam a importancia da diversidade cultural e linguistica e que garantam a alocacéo
de recursos adequados para o desenvolvimento de materiais educacionais com acessibilidade
linguistica, respeitando a integralidade de reconhecimento em LIS para os estudantes indigenas

surdos.
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3.3 TRANSVERSALIDADE

A transversalidade, termo que vem do campo dos estudos culturais e da educacao, pode
ter diversos efeitos sobre uma educacdo libertaria e multiletrada para o estudante indigena
surdo. A transversalidade refere-se a ideia de que certos temas ou questdes podem perpassar
por varias areas ou disciplinas. Em outras palavras, a transversalidade sugere que algumas
questdes ndo sdo especificas de uma Unica area do conhecimento, mas estdo interligadas e
podem ser abordadas de maneira integrada em diferentes contextos.

Por exemplo, quando falamos sobre diversidade cultural e linguistica na educagéo, ndo
precisamos nos limitar apenas as aulas de historia ou lingua portuguesa, pois podemos adotar
também perspectivas de disciplinas como geografia, matematica ou outras ciéncias. Da mesma
forma, questdes como inclusdo, empoderamento e respeito a diversidade podem ser discutidas
em diferentes contextos educacionais e ndo estdo restritas a uma Unica &rea de estudo.

Na pratica, a transversalidade na educacao envolve integrar temas e questdes em todas
as areas do curriculo escolar, promovendo uma abordagem mais holistica e interdisciplinar do
ensino e da aprendizagem. Isso ajuda os estudantes a compreenderem a interconexdo entre
diferentes assuntos e a aplicarem seu conhecimento de forma mais ampla e significativa.

A valorizagdo da diversidade cultural e linguistica dentro da transversalidade enfatiza
a importancia de reconhecer e respeitar a diversidade cultural e linguistica de cada povo
indigena. Para a educacdo do publico indigena surdo, isso implica reconhecer e valorizar ndo
apenas a cultura indigena, mas também as LIS e outras formas de expressdao cultural e
linguistica presentes nas comunidades indigenas.

Quando passamos o olhar na dinamicidade da cultura e das praticas de vida dentro do
territorio, é de suma importancia fazer uma transversalidade a respeito, por exemplo, de temas
como empoderamento e autonomia de cada povo. Para a educacao do publico indigena surdo,
tal perspectiva permite o desenvolvimento de formas de capacitar os estudantes surdos a se
tornarem agentes ativos em seu préprio processo educacional, fortalecendo sua identidade
cultural e linguistica e promovendo sua autoconfianca e autoestima.

Por outro lado, como ja& apontamos aqui, quando a comunidade promove o
multiletramento, essa gera uma abordagem multiletrada, que reconhece a existéncia de
multiplas formas de linguagem e comunicacéo, incluindo linguagens visuais, gestuais e digitais
dentro da arte, da historia e do movimento do viver indigena. Para a educagdo dos estudantes

indigenas surdos, isso significa ampliar o conceito de ensino de lingua para além da lingua
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escrita, valorizando e integrando também as LIS e outras formas de expressdo visual e gestual.

Outra pratica de suma importancia para se ter em mente no momento de construir uma
educacdo libertaria e multiletrada € a da transversalidade. Por ela, podemos perceber como €
relevante lidar com questdes complexas e interdisciplinares durante o ensino de lingua para
estudantes indigenas surdos.

Para tanto, o professor pode optar por atividades que tanto dentro quanto fora da sala
de aula, visando produtividade e elaboracdo de ODA. Sera oportuno planejar atividades para,
apos a percepcao do desempenho dos alunos ao realiza-las, adequar o curriculo a fim de incluir
elementos culturais indigenas e abordagens pedagogicas aprimoradas para eles envolvendo
tanto as LIS como a Libras. Se for vidvel realizar trabalho em grupo, essa atividade vai estimular
a organizacdo e a colaboratividade entre os alunos, incentivando o estudo entrelacando, por
exemplo, entre a arte e a historia das LIS e da Libras. Ainda sobre essa atividade, pelo fato de
ambas as linguas serem visomotoras, permite-se que 0s estudantes indigenas surdos interajam
ndo somente com seus colegas ouvintes, mas também com seus colegas surdos e desenvolvam
habilidades sociais, sendo possivel integrar recursos tecnoldgicos, como softwares de traducao
e legendagem em tempo real, para facilitar a comunicacdo e o0 acesso ao conteddo. Nesse
contexto, o0 ODA incluido ir& envolver os estudantes, permitindo que expressem suas préprias
perspectivas e conhecimentos, o que auxiliard na percepcao da necessidade de criagdo de outros
ODA s acessiveis e culturalmente relevantes.

Como proposta de atividade fora da sala de aula, sugerimos que o professor planeje
visitas as comunidades indigenas locais para promover a compreensdo da cultura e da historia
aos estudantes indigenas surdos, realizando registro por video, o qual podera ser utilizado na
constituicdo do ODA como atividade posteriormente.

O professor, junto a apoiadores, podera também realizar oficinas diversas para que 0s
estudantes e suas familias possam interagir e receber novas informacg6es sobre LIS, cultura
indigena e tecnologias assistivas. Essa atividade pode abrir espaco para oportunizar ao coletivo
de estudantes indigenas surdos a realizacdo de eventos comunitarios indigenas, em que 0s
estudantes possam compartilhar suas experiéncias e se sentir integrados a comunidade, eventos
esses que podem ser intitulados como Dia Nacional do Surdo, Dia da LIS, Dia da Libras, entre
outros possiveis. Atividades assim ajudaréo a enriquecer o ensino em que apoia as disciplinas
propostas pelo curriculo especifico da educacéo indigena.

O ensino transversal também é uma perspectiva educacional que busca integrar
diferentes disciplinas e areas do conhecimento, com o objetivo de promover uma aprendizagem

mais abrangente e contextualizada. Para Rocha (2010), o ensino de lingua pode ser feito de
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forma transversal, levando em consideragdo varias areas ou Varios contextos, campos/esferas,
sistemas de atividades sociais e géneros. Por meio dessa abordagem, os conteldos sdo
organizados de forma interdisciplinar, visando estabelecer conexdes entre as linguas envolvidas
e os diferentes campos do conhecimento, enfatizando a aplicacdo dos conteudos estudados e
valorizando sua fungéo social.

Portanto, um ODA para o ensino de lingua deve englobar contetidos de disciplinas que
sdo ensinadas em sala de aula, para que as linguas nao sejam ensinadas de maneira isolada ou
sem contextualizagdo. Segundo Leffa (2006, p. 33) “toda e qualquer escolha 1éxico-gramatical
realizada pelo usuério da lingua esta, portanto, condicionada ao contexto: a lingua é um sistema
de escolhas ao dispor do usuério para desempenhar fung¢des sociais”. Desse modo, o ensino
transversalizado da a oportunidade ao estudante de aprender e entender uma lingua de forma
contextualizada, fixar o conteudo trabalhado em sala de aula em diversas disciplinas e escolher

quando for utilizar a nova lingua aprendida considerando todo seu contexto cultural.

3.4 CONSTITUICAO DO ODA

Em relacdo a constituicdo de um ODA para estudantes surdos enquanto publico-alvo
deste estudo, a lingua de sinais, por ser uma lingua visual, deve receber atencdo especial quanto
a finalidade da sua exposic¢do, principalmente no momento em que ela estiver sendo ensinada.
Para isso, parametros como tamanho da janela com a sinalizacdo e contraste sdo fundamentais.
Exemplificamos isso nas imagens, as quais, embora ndo sejam de ODAS para 0 ensino de
lingua, sdo ilustrativas para o leitor visualizar a primeira tela com um intérprete exibido no
tamanho adequado e em um bom contraste (Figura 1), caracteristicas ndo presentes na segunda
tela (Figura 2).

Figura 1: Professora e intérprete

Nessa tarde de 27 de outubro, damos
inicio a mesa redonda:

Fonte: INES DDHCT (2016)%

21 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=vC91TDS-
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Figura 2: Video do IFMS com intérprete e professora

INSTITUTO
FEDERAL

Fonte: IFMS (2022)?

As linguas envolvidas nesse processo de escolarizacdo multilingue devem ser
ensinadas em patamar de igualdade. Assim como as criangas ouvintes iniciam o processo de
alfabetizacdo compreendendo a organizacao e estruturacdo das palavras, o estudante indigena
surdo também necessita aprender de que maneira esse processo ocorre nas linguas de sinais.
Desse modo, é fundamental que a equipe de profissionais envolvidos na construcdo de um ODA
vise a articulacdo das linguas visuais e a interdisciplinaridade para que, em todo processo de
ensino, os varios conteldos sejam contemplados e para que eles vdo ao encontro do que
preconiza o paragrafo 4° da Resolugdo de CNE/CEB n° 5, de 22 de junho de 2012: “o curriculo
na Educacdo Escolar Indigena pode ser organizado por eixos tematicos, projetos de pesquisa,
eixos geradores ou matrizes conceituais, em que os conteudos das diversas disciplinas podem

ser trabalhados numa perspectiva interdisciplinar”.

Ensinar LIS para estudantes indigenas surdos pode parecer complexo, mas podemos
simplificar aplicando o conceito de granularidade. Granularidade refere-se a divisdo de um
problema complexo em partes menores e mais gerenciaveis. No contexto do ensino de linguas
indigenas de sinais, isso significa dividir o conteddo em unidades menores e mais simples,
elaborando, por exemplo, atividades que iniciem por sinais basicos relativos a cumprimentos,
nameros, cores e objetos do cotidiano da vida do territorio, exibidos mediante imagens e
sinalizacdo em LIS. E importante progredir gradualmente para conceitos mais complexos a

medida que os estudantes aprendem e podem comegar a utilizar a lingua indigena de sinais para

8wU&Iist=PLUdAchgNxhefYSIE603A_uSFeoqCnmpVg&index=5. Acesso em: 27 de maio de 2024.
22 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=plCawly8Rug. Acesso em: 27 de maio de 2024.
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formar frases simples de agOes da vida cultural ou mesmo da vida cotidiana.

Para ajudar no aprendizado, podemos criar atividades estruturadas que permitam aos
estudantes indigena praticar os sinais contextualizados aprendidos. 1sso pode incluir jogos de
memoria digitais com sinais ou jogos com exercicios de maltipla escolha ou com questdes para
marcacdo de certo ou errado. Nesse interim, € necessario integrar elementos da cultura e das
tradicGes indigenas nas atividades de ensino que tornam o aprendizado mais significativo e
relevante. Ao adaptar as atividades as necessidades e capacidades individuais dos estudantes,
garantimos a eficiéncia do ensino de LIS. Além disso, € importante que a escola forneca
feedback para o discente, destacando areas para melhoria e reconhecendo o progresso alcancado

por ele.

Outra proposta, que inclusive se enquadra nas caracteristicas do ODA colocadas por
Leffa (2006), é a reusabilidade, que consiste no estudante praticar um conceito recorrentemente,
aplicando-o em diferentes situac@es e contextos. Por exemplo, um sinal inicial que representa
"comida" pode ser usado em varias historias ou em dialogos que envolvem alimentacdo. As

atividades podem incluir jogos de interpretagdo ou criagdo de historias.

Outra caracteristica ja citada neste trabalho é a interoperabilidade, que, além do ODA,
poder ser utilizada em diversos tipos de equipamentos tecnologicos e ter diferentes formatos.
Atividades como jogos de comunicacdo, nos quais o0s estudantes interpretam e respondem aos
sinais de seus colegas voltados a situacdes de vida cotidiana, como interpretacdo de historias
com diferentes cenarios e outras atividades com didlogos utilizados em diferentes situaces
vividas podem ajudar nesse processo. Reforcasse, dessa maneira, 0 compromisso de contribuir
para que o estudante compreenda e se comunique usando sinais de linguas indigenas de sinais

em diferentes interacfes e ambientes.

Desenvolver estratégias para que os estudantes possam recuperar informacGes ou
corrigir erros durante o processo de aprendizagem é crucial na recuperabilidade. Por exemplo,
criar um "banco de sinais"” com o qual os estudantes possam revisar e praticar sinais aprendidos
anteriormente, com atualizacGes de exercicios regulares de revisdo e pratica, pode reforgar a

memorizag&o e corrigir sinais incorretos.

Uma atividade que incorpora todas essas caracteristicas € a criacdo de um projeto
colaborativo de storytelling em lingua indigena de sinais. "Storytelling"” € uma palavra em inglés
que se refere & arte de contar histérias de forma envolvente e cativante. E uma técnica de

comunicagdo poderosa que tem sido usada ao longo da historia para transmitir ideias, valores,
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tradigcdes e conhecimentos de geracdo em geracdo. Os estudantes podem trabalhar em grupos
para criar pequenos videos com historias utilizando LIS. Durante o processo, os estudantes
podem praticar a reusabilidade dos sinais aprendidos. No final, os grupos podem compartilhar
suas histérias com a classe, promovendo um ambiente de aprendizagem acessivel e
colaborativo. Esses videos podem compor outros ODAS que serdo utilizados por outros alunos
futuramente, trazendo representatividade no material. Transformar essas
atividades em ODA implica estruturar as atividades de forma a seguir uma sequéncia logica e
organizada, para que os estudantes possam entendé-las e seguir 0S passos necessarios para
atingir os objetivos de aprendizagem. A seguir, descreveremos como cada atividade pode ser
transformada em um ODA.

3.4.1 A funcdo do ODA

A que se destina 0 ODA que devera ser proposto? Qual lingua sera ensinada? Qual a
modalidade e o conteldo? Esses sdo apenas alguns dos questionamentos que devem ser
realizados para a avaliacdo do tipo de ODA mais adequado para alcancar o objetivo pretendido.

Quando direcionamos um ODA para o ensino de lingua no contexto aqui estudado, 0s
saberes indigenas potencializam e criam infinitas possibilidades para uma aula dial6gica e
reflexiva. O trabalho, muitas vezes, envolve os professores, intérpretes das linguas orais e de
sinais. Nessa construcdo, € necessario trabalhar em equipe, uma vez que ¢ importante “trocar
ideias, refletir e construir com os cuidados necessarios os objetos de aprendizagem pretendidos”
(Togni, 2007, p. 1). Essa equipe devera organizar um projeto que disponibilize software e que
contemple a tridimensionalidade imagética, primordial para compreensdo da leitura tanto nas

linguas de sinais quanto nas escritas. Desse modo, para constituir um ODA, o professor deve:

primeiramente organizar-se levando em consideracdo algumas peculiaridades, a
saber: a) Para quem se destina (nivel de ensino, série); b) Que contetido sera estudado
através dele; ¢) Onde serd utilizado (sera para aulas a distancia ou para aulas
presenciais em Laboratdrios de informatica, ou mesmo em sala de aula); d) O que se
pretende que o aluno aprenda ou sistematize através do seu uso (objetivos). Portanto,
ao criarmos objetos de aprendizagem, além de respondermos as questdes propostas,
precisamos assegurar que haja comunicacdo clara entre o grupo de trabalho, até que
se obtenha o produto final (Togni, 2007, p.1).

Em suma, a escolha do ODA destinado ao ensino de linguas no contexto estudado é
um processo que demanda cuidadosa avaliacdo. E essencial estabelecer o objetivo pretendido,
a lingua a ser ensinada e a modalidade de ensino, tendo em mente que, no contexto indigena, €

possivel explorar os saberes dessas comunidades, abrindo caminho para aulas dialégicas e
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reflexivas.

3.4.2  Tipos de recursos que podem ser utilizados como ODAs

No contexto do ensino de linguas para estudantes indigenas surdos, os recursos digitais
desempenham um papel crucial na promocdo de uma educacdo multilingue. Os ODAs
especificos para esse grupo oferecem oportunidades de aprendizagem adaptadas as

necessidades linguisticas e culturais dos estudantes. Nesse sentido:

Os OAs podem ser criados em qualquer midia ou formato, podendo ser simples como
uma animagdo ou uma apresentacéo de slides, ou complexos como uma simulagéo.
Normalmente, eles sdo criados em mdédulos que podem ser reusados em diferentes
contextos. Para auxiliar os alunos na compreensdo de conceitos mais complexos é
conveniente optar por uma animagdo ou simulacdo que permita a manipulacdo de
pardmetros e a observacdo de relagbes de causa e efeito dos fendbmenos (Aguiar;
Fléres, 2014, p. 12).

A partir do que foi discutido até o0 momento, apresentaremos, a seguir, alguns recursos
que podem ser utilizados como ODA para o ensino de lingua, assim como suas caracteristicas

ideais para contemplar as especificidades do estudante surdo indigena.

3.4.2.1 Videos interativos

Os videos, por sua esséncia visual e dinamica, sao vastamente utilizados para ensino,
difusdo e comunicacao das linguas de sinais. Além disso, eles possuem um formato passivel de
adaptacdo por aplicativos de edigdo para celulares e vém ganhando cada vez mais forca e se
tornando populares, por serem amplamente utilizados nas plataformas de midia social. Os
videos em lingua de sinais podem ser recursos essenciais para os estudantes indigenas surdos,
tendo em vista que eles podem incluir neles conteddos diversos, como histérias, diadlogos e
explicagbes em lingua de sinais. Por ser um formato possivelmente conhecido por eles, 0s
videos auxiliam no engajamento e permitem que 0s estudantes aprendam de forma visual e
imersiva (Farias-Nascimento et al., 2021, p. 38).

O video podera ser, por si s6, um ODA ou pode fazer parte de um. Com um formato
instrutivo, o video, como ODA, deve ser dialdgico, dindmico, interativo e, preferencialmente,

atender as seguintes especificacoes:

- Todas as linguas envolvidas, naquele momento, devem aparecer e de forma
equiparada. Por exemplo, o intérprete ou o sinalizante devem estar do mesmo
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tamanho que o professor ou préximo ao tamanho (ABNT 15290/2005);

- Quando o video apresenta fotos, figuras e ilustracdes elas devem estar
contextualizadas com o assunto tratado;A tela de fundo, principalmente do
sinalizante, deve ter contraste e ser 0 menos poluida visualmente possivel (ABNT
15290/2005);

- Os videos com falas e ou explicagGes em lingua oral, além da traducdo em lingua
de sinais, precisardo do legendamento nas duas linguas envolvidas naquele
momento. As legendas devem ser nitidas, com tamanho e velocidade confortavel
para leitura (ABNT 15290/2005);

- O arquivo deve ser leve e ter interoperabilidade, sendo compativel com diversos
tipos de sistemas operacionais e aparelhos tecnol6gicos, como celulares, tablets,
computadores e etc (Barbosa, 2014, p. 42).

Portanto, é possivel compreender o video como um dos recursos mais importantes para
a implementacdo de um ODA, visto que ele é capaz de representar a lingua de sinais em sua
totalidade, por ser uma lingua visuoespacial. E importante que a lingua seja apresentada de
forma visual, uma vez que toda aprendizagem do estudante surdo chega por meio dos olhos.

Outro exemplo que podemos citar aqui sdo as aulas ao vivo que ocorrem por meio de
plataformas de video com instrutores ou professores indigenas, sejam eles surdos ou nao,
assegurando que essa atividade possa ser acompanhada em linguas indigenas de sinais ou em
Libras. Essa é uma atividade que tem o objetivo de proporcionar aos estudantes a oportunidade
de aprender e praticar a lingua indigena de sinais ou a Libras, obtendo uma experiéncia visual
e imersiva dentro de uma plataforma interativa.

O cenario da sala de aula e o formato de video poderdo incluir pessoas surdas que tém
diferentes linguas de sinais, sendo uma delas a sua lingua materna. O professor podera realizar
sessOes organizadas e definidas dentro de um cronograma, como uma vez por semana ou
quinzenalmente, por meio de plataformas de video ao vivo como Zoom, Google Meet ou
qualquer outra ferramenta que permita interacdo em tempo real.

Serd importante a habilidade criativa dos professores e a troca interativa, em diferentes
formatos de aulas, com instrutores ou professores indigenas, ou ainda com os ancides surdos
ou ouvintes, bem como com as liderancas indigenas. Uma das sugestdes para compor tais
atividades pode ser a revisdo do material previamente aprendido para reforcar o conhecimento
dos alunos, trabalhar novos conceitos, vocabuldrio e estruturas gramaticais da LIS ou da Libras,
incluindo a prética de conversacdo em temas como literatura surda e arte surda.

Com relacdo as praticas literarias, Reis (2024) diz que elas devem priorizar a contagédo
de historias em Libras, estimulando a interacdo entre surdos e professores fluentes em Libras
ou, no caso desta pesquisa, em LIS. A autora enfatiza o uso dos mais variados materiais visuais
para a formagao do leitor literario surdo e “a pratica da leitura compartilhada e da interagao

entre os leitores para discutir e compreender a historia” (Reis, 2024, p. 143).
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Ainda na referida atividade, o professor ou o estudante indigena surdo poderé ser
moderador e planejar uma sesséo de perguntas e respostas, enriquecendo esse momento com a
participacdo dos estudantes indigenas surdos, que poderdo esclarecer duvidas sobre as LIS e
outras linguas de sinais, sobre cultura surda indigena e ndo indigena e outras questdes
relacionadas ao movimento indigena surdo.

O foco cultural poderé ser dado néo s6 na questdo linguistica, mas também nas nuances
culturais associadas a comunidade indigena surda, incluindo expressdes idiomaticas, sinais
culturais e comportamento comunicativo especifico dentro da etnia, por meio das historias
ancestrais e outras historias e experiéncias pessoais conhecidas por sua comunidade e
familiares. Permitir que os instrutores, professores, ancides indigenas ou ouvintes, bem como
as liderancas indigenas, compartilhem historias e experiéncias pessoais enriquece a
compreensdo dos estudantes indigenas surdos sobre a vida e a cultura das pessoas indigenas
surdas e as pessoas surdas dos centros urbanos.

E uma opcao oferecer tarefas préaticas e atividades para que se realizem entre as sessdes
ao vivo, para garantir uma pratica continua, sendo uma acdo educacional benéfica, interativa e
dindmica. Sobre essas e outras atividades, € preciso oportunizar feedback continuo aos
estudantes indigenas surdos sobre seu progresso, destacando areas para melhoria e seus pontos
fortes.

Aprender diretamente com os povos indigenas surdos e seus representantes, como
liderancas indigenas, oportuniza uma perspectiva auténtica, ja que esse momento devera ser
diretamente na lingua de sinais escolhida para a atividade. Isso vai motivar os participantes a
serem ativos na imersao linguistica, como ja foi dito acima em referéncia as nuances culturais

da comunidade indigena surda no aprendizado linguistico.

3.4.2.2 Aplicativos e jogos interativos

Aplicativos e jogos interativos podem ser projetados para ensinar vocabulério,
gramatica e habilidades comunicativas em lingua de sinais, uma vez que €sSes recursos
proporcionam um ambiente de aprendizagem envolvente e divertido, incentivando o0s

estudantes a praticarem a lingua de forma interativa e autbnoma (Pereira et al., 2019, p. 72).
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3.4.2.3 Slides

Os slides sdo um recurso digital amplamente utilizado nas mais diversas areas para a
realizacdo de apresentacGes e atende ao principio da granularidade, pois permite o agrupamento
de imagens, graficos, infogréficos, videos e diversos conteudos gradualmente apresentados. O
slide € um recurso comumente utilizado por estudantes, ja que é de facil criacdo e utilizacao.

Na educacdo do indigena surdo, esse recurso pode ser direcionado para o imageético
cultural da etnia e utilizado para o ensino de lingua. Por exemplo, na aula de LIS ou de Libras,
o0 professor pode usar slides com imagens dos sinais e seus significados, imagens de referéncia
e/ou videos. Uma mesma apresentacéo pode conter diversos tipos de recursos visuais diferentes,
0 gque permite a dinamicidade nos momentos de ensino. Além disso, esse tipo de recurso pode
ser abordado gradativamente, permitindo uma interatividade crescente com o estudante. Para
tanto, devemos seguir as mesmas especificacbes ja dadas para a criacdo de videos interativos
na construcao dos slides.

Figura 3:Tela de slide

Transighes  Animagdes  Apresentagho de Sides  Gravar Revisdo  Bxbir  Ajuda Xl = corpariinamento -
O Local s

aragrafo

GRAFISMOS

Os grafismos representam a vida, a
natureza, os animais, as pessoas. Eles
simbolizam e representam o que acontece
na vida cotidiana.

Fonte: elaborada pela autora

Na figura 03 temos um exemplo de ODA usando como modelo a apresentacgéo de slide
que pode ilustrar o que foi relatado acima. Temos a apresentacdo do conteudo de forma
imagética, videos ,em lingua de sinais e atividades para o estudante. Esse tipo de oda pode ser
utilizado em sala de aula ou em atividades para casa. Podendo ser uma ferramenta Unica ou
complementada com outras atividades.Por exemplo: no final da apresentacdo o estudante pode
gravar um video, realizar uma pintura, pesquisar informag6es com sua familia. 1sso demonstra
gue um ODA com acessibilidade linguistica também pode ser realizado de maneira simples e

sem muitos recursos tecnologicos.
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3.4.2.4 Plataformas de aprendizagem

As plataformas de aprendizagem oferecem recursos digitais diversos para o ensino de
linguas, que podem incluir videoaulas, exercicios interativos, foruns de discusséo e materiais
suplementares. Essas plataformas podem ser adaptadas para atender as necessidades especificas
dos estudantes indigenas surdos, oferecendo contetdo em lingua de sinais e proporcionando
um ambiente de aprendizagem dindmico, atrativo e acessivel. Além das plataformas, também
existem “os ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs) que possibilitam agrupar informacoes
interligadas ao mesmo tempo em que habilitam os alunos a trabalhar com diversas midias
simultaneamente, integrando-as em uma mesma plataforma” (Heemann; Leffa, 2013, p. 93).
Dessa forma, esses ambientes ndo sdo utilizados somente como suporte para 0 ensino-
aprendizagem a distancia, mas tambeém como uma forma de contribuicdo para o
desenvolvimento da aprendizagem presencial.

Além dos AVAs, podemos citar outro exemplo, como o Duolingo (conferir sua
representacdo na Figura 4 a seguir). Conhecido por sua abordagem interativa e divertida, o
Duolingo é uma plataforma de aprendizagem de linguas estrangeiras que oferece uma
experiéncia dindmica e coletiva para estudantes, sejam eles indigenas ou ndo indigenas, surdos
ou ouvintes, e professores. Conta com recursos como exercicios de traducdo, reconhecimento
de voz e a possibilidade de exibicdo de texto escrito, um meio de acessibilidade que pode ser
utilizado com os indigenas surdos, que inclui a disponibilidade de textos em algumas linguas
indigenas, como o guarani?3. Além disso, o Duolingo incorpora elementos de gamificagdo para
tornar o aprendizado mais dinamico e interessante para 0s participantes. Desde que iniciei esta
pesquisa, tornei-me praticante do Duolingo e realmente a plataforma € muito visual e atraente
para que o participante permaneca no jogo de aprendizagem de linguas. Asseguro ainda que
aprendo espanhol enquanto estou aprendendo a lingua guarani e portugués enquanto estou

aprendendo francés, tendo em vista que o feedback do jogo ocorre em uma lingua diferente

23 Conforme a pesquisa de Melia (1992, p. 57), mesmo diante da pressao para assimilar a cultura espanhola,
os indigenas no Paraguai Colonial optaram por manter aspectos fundamentais de sua identidade, incluindo o
uso continuo da lingua guarani. Essa escolha ndo apenas preservou a lingua como uma caracteristica distintiva
de sua comunidade, mas também a estabeleceu como um simbolo de resisténcia cultural e social. Enquanto
adotaram certos elementos da cultura dominante, como vestimentas e comportamentos, a manutengdo do
guarani permitia que os indigenas mantivessem sua identidade cultural e expressassem sua oposi¢do a
imposicao colonial. Portanto, 0 guarani ndo era apenas uma lingua de comunicagdo, mas também uma
ferramenta de preservacéo cultural e afirmacéo de identidade em meio a dominagdo espanhola.
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daquela alvo do aprendizado.
Figura 4:Print de tela do Duolingo

Ceamaene LN

Guia de la seccion 2

Explora tips de gramatica

Completa la
| y aprende frases claves de traduccion
esta seccion
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Describe acciones

“ Kuhanguéra ho'u
kamby. Che ko ka'aru.
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N 4
A 4
-
—
-_—
aranduka.
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& + v =
“> Amo karai omone'é

- -~ kuatiahaipyre.
a = 3

Fonte: elaborada pela autora, a partir do app Duolingo

Para os estudantes da etnia guarani, 0 Duolingo representa uma oportunidade valiosa
de explorar a variacdo entre o guarani falado no Paraguai e o falado pelos povos indigenas no
Brasil. Essa experiéncia ndo apenas expande horizontes linguisticos e culturais, mas também
proporciona uma abordagem visual e dinamica de aprendizado, com desenhos e escrita, ideal
para estudantes indigenas surdos.

Ao mesmo tempo, a presenca do guarani na plataforma possibilita uma interacdo
acessivel, promovendo a oportunidade de colaboracdo entre amigos e familiares durante o
processo de aprendizado, mesmo que ainda ndo sejam incorporadas na plataforma outras
linguas de sinais. Assim, o Duolingo se destaca como uma ferramenta acessivel
linguisticamente e eficaz para a diversidade linguistica e cultural.

Outro exemplo é o Nheengatu App, o "Duolingo indigena". Trata-se do primeiro
aplicativo focado no ensino de lingua dos povos amazonicos. Lancado em outubro de 2021, é
0 primeiro aplicativo desenvolvido para ensinar lingua indigena no Brasil. Criado pela
pesquisadora Suellen Tobler, com o apoio da Lei Aldir Blanc e da Secretaria de Cultura do
Pard, o aplicativo foca na variedade nheengatu tapajowara, lingua da regido do Baixo Tapajos.
E uma lingua pertencente ao tronco Tupi, familia linguistica Tupi-Guarani.Tal lingua, também
conhecida como lingua geral amazonica, foi uma das mais utilizadas na regido amazonica, e é

falada até os dias atuais.
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Figura 5: Print de tela do Nheengatu App

Inicio

Puranga karuka Shirley,
preparei alguns exercicios para vocé

Contetdos relacionados
Informagdes do app
Sair

piranga pixuna

Instalar app

puranga kwekatu i kunhatd

apigawa

Fonte: elaborada pela autora, a partir do Nheengatu App

Além das licbes interativas, o Nheengatu App?* incorpora um livro digital®®, que
proporciona uma abordagem rica e multidimensional de aprendizado. Esse recurso é
especialmente benéfico para estudantes indigenas surdos, pois o livro digital inclui conteddos
visuais e textuais que facilitam a compreensdo e a retengdo da lingua. Com ilustragdes
detalhadas e descricOes claras, os estudantes podem associar palavras e frases a imagens,
melhorando significativamente seu vocabulario e entendimento da lingua.

A inclusdo do livro digital promove saberes especificos da etnia, bem como de outras
etnias que participam da escola indigena, permitindo que estudantes indigenas surdos tenham
acesso a materiais didaticos mais adequados as suas necessidades. Dessa forma, o Nheengatu
App nao so preserva e difunde a lingua nheengatu, mas também assegura que todos 0s membros
da comunidade possam participar ativamente do processo de aprendizado, contribuindo para a

valorizacdo e continuidade da cultura indigena.

24Disponivel em: https://www.terra.com.br/nos/duolingo-indigena-conheca-o-1-aplicativo-focado-no-ensino-de-
lingua-dos-povos-amazonicos,a78c7a7d2df3e743be5celde0f834cd7tyw7s6f7.html?utm_source=clipboard.
Acesso em: 18 de maio de 2024.

25 Disponivel em https://issuu.com/grupo.leetra/docs/tapajoarafinalsemmarcas. Acesso em: 18 de maio de 2024.
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3.4.2.5 Comunidades virtuais

Como uma estratégia valiosa para o ensino de linguas em sala de aula, podemaos citar
0 estabelecimento de comunidades virtuais que incentivam os estudantes indigenas surdos a se
conectarem com outros colegas e compartilharem suas experiéncias. Por meio de foruns de
discussdo, salas de bate-papo ou grupos nas redes sociais, 0s estudantes podem praticar a lingua
de sinais, trocar conhecimentos, assim como construir uma rede de apoio (Heemann; Leffa,
2013).

Em vista disso, outra proposta que o professor poderd usar como uma estratégia para
0 ensino de linguas € o estabelecimento de comunidades virtuais que incentivem os estudantes
indigenas surdos a se conectarem com outros colegas e compartilharem suas experiéncias. Por
meio de féruns de discussao, salas de bate-papo ou grupos nas redes sociais, 0s estudantes
poderdo praticar a LIS e a Libras, se esta ja estiver fazendo parte de sua comunidade. Essas
comunidades virtuais proporcionam um ambiente colaborativo e pratico para interagcdo
dialdgica, seja ela por escrita ou video, pelo qual os estudantes podem se sentir motivados a
participar ativamente do processo de aprendizagem dentro e fora da sala de aula.

Essa formacdo de comunidades virtuais podera adotar a criacdo de um livro digital e
permitir que estudantes indigenas surdos participem de discussbes e criagdes de novas
comunidades virtuais com tematicas especificas, assegurando que todos possam participar
ativamente do processo de aprendizagem. Com isso, contribui-se para a aprendizagem tanto das
linguas de sinais como das linguas escritas das etnias que estiverem fazendo parte da
comunidade virtual.

As redes sociais oferecem diversas possibilidades para o processo educativo, permitindo
a criacdo de conteddos interativos, a troca de experiéncias e informacgdes entre alunos e
professores, bem como o desenvolvimento de competéncias digitais importantes. O uso de redes
sociais também prepara 0s estudantes para o mercado de trabalho, pois desenvolvem
habilidades digitais essenciais no mundo contemporaneo. Exemplos praticos incluem o uso do
Facebook e WhatsApp para criar grupos de estudo e discussao, do Instagram para compartilhar
informagdes rapidas e promover debates sobre temas atuais, e do YouTube para compartilhar
contetido educacional em video principalmente voltado a educacéo indigena.

E fundamental que as escolas e instituicdes de ensino fornecam o suporte necessario e
se adaptem continuamente as novas tecnologias e novas praticas pedagdgicas, garantindo que
todos os alunos, incluindo os indigenas surdos, possam se beneficiar plenamente dessas

ferramentas.



77

3.4.2.6 Recursos para a construcdo do ODA

Nesta se¢do, serdo mencionados alguns recursos que, por si somente, ndo séo ODAs,
mas que podem ser utilizados durante o processo de sua construcdo, o que significa que esses
recursos poderao enriquecer a aprendizagem dos estudantes indigenas surdos, oferecendo uma
abordagem visual e contextualizada para o ensino de linguas, uma vez que eles ajudardo a
exemplificar conceitos linguisticos e culturais dentro de uma aprendizagem mais ativa e

participativa.

3.4.2.6.1 Imagens

Nos referimos as imagens aqui como recursos Vvisuais que englobam fotos, desenhos
(como representa a Figura 6) e simbolos que podem remeter tanto a memarias quanto a prépria
cultura das etnias presentes na sala de aula, oportunizando, dessa maneira, as mostras de artes
indigenas e a abordagem dos fatos naturais que representam a identidade do povo e sua lingua.

Esses recursos séo geralmente utilizados com o intuito de facilitar o entendimento de
um tema. Por exemplo, ao apresentar, para um estudante indigena, a imagem de um instrumento
usado por um rezador durante uma cerimonia ou festividade, a imagem auxiliara na construcao
do entendimento, complementando a informacao que é passada em lingua de sinais. As imagens

podem ser no formato de PNG, JPEG, BMP, GIF, entre outros formatos.

Figura 6: Pai e filho indigena
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Fonte: Monteiro (2014)



78

3.4.2.6.2 Codigo QR

O codigo QR é uma ferramenta que pode ser utilizada com o intuito de direcionar
0 acesso rapido a informacdes adicionais e recursos online, como videos explicativos, materiais
complementares, atividades interativas, entre outros. Mediante o escaneamento dele por
dispositivos maoveis, os estudantes podem ampliar suas possibilidades de aprendizagem e sua
autonomia. Além de poder compor um ODA, o c6digo QR pode ser versatil e pratico na insercao
das linguas de sinais em materiais impressos como cartazes, banners, folders, livros, cartilhas,
entre outros, uma vez que ele proporciona uma experiéncia Unica ao permitir a visualizacdo da
lingua de sinais sem a necessidade de sair completamente do texto.

Seguindo a tecnologia referida, os professores que atuam nas comunidades indigenas
junto com os professores da area da cultura da etnia podem incluir codigos QR em materiais
didaticos especificos, para que, ao serem escaneados, redirecionem os estudantes indigenas
surdos para videos explicativos no YouTube ou em outras plataformas. Por exemplo, um livro
de ciéncias naturais ou da literatura indigena surda pode ter um codigo QR que leva a um video
demonstrando um experimento relativo ao assunto do livro ou com uma explicacéo do contetido
em lingua de sinais. Um dos exemplos ja existentes na literatura indigena € o livro “Séno mokere
kaxe koixdmuneti - Sol: a pajé surda”, dos autores Souza, Cezar ¢ Ponnick (2021), representado

aqui pelas figuras a seguir.

Figura 7: Historia em quadrinhos
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Fonte: site da UFPR (2021)
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Figura 8: Histéria em quadrinhos

Fonte: site da UFPR (2021)

Figura 9: Historia em quadrinhos

Fonte: site da UFPR (2021)

Os materiais complementares com cddigo QR, exemplificado na Figura 10 a seguir,
poderdo ser ofertados aos estudantes indigenas, podendo esse direcionar para outros
documentos ou apresentacdes que aprofundem o contedo estudado. Em uma aula de historia,

por exemplo, um cddigo QR pode levar a um artigo detalhado sobre um evento.
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Figura 10: Sinalario em Libras
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Fonte : Histdria em quadrinhos plurilingue - Sol: a pajé surda (2021)%

Uma abordagem nesse sentido estda em Souza (2021, p. 62), que descreve uma
metodologia envolvendo a filmagem de sinais de um sinalario, a gravacdo e 0 acesso ao seu
registro no glossario mediante codigo QR, possibilitando a visualizacdo da sinalizacdo dos
conceitos em Libras. Apos a conclusdo do estudo, os videos foram disponibilizados no
YouTube em dominio publico, visando expandir as linguas de sinais no Brasil e reduzir as
barreiras linguisticas. Esse material busca se tornar um modelo, mesmo que provisorio, de
recursos em Libras sobre a lingua terena e a lingua terena de sinais acessiveis por meio de
codigos QR.

3.4.2.6.3 Infogréficos
Os infograficos sdo representacfes visuais que combinam elementos gréficos e textos

concisos, sendo especialmente eficazes para a transmissé@o de conceitos complexos de maneira

clara e atrativa. No contexto educacional indigena que envolve as linguas de sinais, sejam elas

26 Disponivel em https://ufpr.br/historia-em-quadrinhos-plurilingue-retrata-lingua-indigena-de-sinais-de-
forma-inedita/. Acesso em: 23 de marco de 2023.
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as LIS, a Libras ou outras linguas visuais, os infograficos especificos vao servir como
ferramentas para apresentar estruturas gramaticais das linguas indigenas em sua forma
sinalizada ou escrita, destacando padrbes de sentencas, vocabularios tematicos entre outros
comportamentos. Ao criar um infografico, é crucial que o professor mantenha um design
simples e uma linguagem visual clara e legivel.

Eles podem ser utilizados em diversos contextos, desde apresentacOes sobre
movimentos sociais e de resisténcia da populacdo indigena até publicacdes on-line das
atividades desse povo, para explicar processos histdricos, apresentar estatisticas, comparar
dados e contar histdrias ficticias.

Assim, a utilidade do infografico com saberes indigenas reside em simplificar
informacBes complexas, tornando-as acessiveis visualmente e compreensiveis para um publico
amplo, atendendo a diferentes linguas e etnias. Os infograficos podem ser compartilhados em
midias sociais e sites, ampliando seu alcance e engajamento, dado que os estudantes surdos
poderdo interagir com as atividades propostas. A seguir, a Figura 11 e a 12 exemplificam

infograficos:

Figura 11: Infogréafico

! &

Fonte: Lopes (2021)
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Figura 12: Principais familias linguisticas
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Fonte: Lopes (2021)

3.4.2.6.4 Legendagem

A legendagem é um recurso utilizado em diversos meios midiaticos, como filmes,
programas de TV, videos e, até mesmo, em apresentacfes ao vivo. Esse recurso consiste em
uma transcricdo de didlogo, narracdo ou outra informacéo presente no video. No contexto surdo,
Lebedeff e Santos (2014, p. 1084) propdem a legenda em “videos de curta-metragem
sinalizados em Libras com a opgdo de uso de legenda, o que permite a autonomia do aluno para
utilizar, ou nao, a tradu¢ao durante o estudo individual”.

A acessibilidade digital é viabilizada pelo uso de legendas, traducdo de linguas de
sinais e tecnologias assistivas, garantindo que pessoas com diferentes habilidades e
necessidades possam acessar o conteddo. Recursos multissensoriais sdo empregados para apoiar
o0 aprendizado, e a diversidade linguistica é valorizada. Um exemplo notavel de emprego dessa
tecnologia é o feito pelo projeto Linklado?’, que tem o potencial de facilitar a escrita casual e

27 Samuel Benzecry, estudante da Universidade de Stanford, e Juliano Portela desenvolvem uma tecnologia para
preservar linguas indigenas na Amazonia, valorizando a diversidade linguistica da regido. Disponivel em:
https://ciclovivo.com.br/inovacao/tecnologia/teclado-digital-inclui-caracteres-de-mais-de-40-linguas-indigenas/.
Acesso em: 19 de maio de 2024.
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rotineira em linguas indigenas, promovendo o fortalecimento e a manuteng&o dessas linguas.

O referido projeto também facilita a publicacdo de livros, cartilhas e informativos
bilingues em linguas indigenas e ndo indigenas, contribuindo para a popularizacao da ciéncia e
estimulando a leitura entre estudantes indigenas surdos. O nome “Linklado” combina as silabas
“lin” (referente a linguas indigenas) e “klado” (relativa a “teclado”), formando ainda, pelo
emprego do “k” em vez do “c”, a palavra “link”, que representa a conexao. Isso reflete o objetivo
do software de conectar os falantes das linguas indigenas a um “teclado” que contemple seu
vocabulario especifico, promovendo, assim, a transcricdo automatica ou legendagem em tempo
real, aplicavel, por exemplo, no momento em que um professor estiver falando em sua lingua
nativa em sala de aula.

O aplicativo Linklado é gratuito e os estudantes podem baixa-lo nos seus celulares ou
computadores com Android, iOS ou Windows, facilitando seu acesso e uso. Com o Linklado,
0s usuarios terdo a oportunidade de alcancar a melhor comunicacdo mediante a legenda de
lingua indigena e aprender mais sobre as nossas linguas indigenas. Ele foi feito pensando no
coletivo indigena, para que esse possa se conectar com as diferentes culturas linguisticas de
maneira mais facil e visual, promovendo a inclusdo dos indigenas surdos. Esse aplicativo é
importante porque ajuda a usar a tecnologia para manter vivas as tradi¢des e linguas faladas,
oferecendo a possibilidade de os estudantes indigenas surdos acompanharem e compartilharem
suas historias, aprenderem e comunicarem usando sua lingua. O Linklado é como uma ponte
entre 0 mundo digital e a cultura indigena, ajudando-nos a preservar as linguas indigenas. A

sequir, a Figura 13 traz a interface inicial do site.

Figura 13: site LINKLADO
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Fonte: site LINKADO (©2022)
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Todas as op¢des mencionadas neste capitulo sdo apenas alguns exemplos de recursos
que podem fazer parte da construcdo de um ODA. No entanto, o professor ndo precisa,
necessariamente, se limitar a escolha deles. O importante a ser extraido daqui é que, para ensinar
lingua para esses estudantes, é necessaria a incorporacdo de elementos visuais que promovam
a compreensdo do conteido, assim como a participacédo ativa na elaboracdo de um ODA, o qual

deve ser acessivel, enriquecedor e estimulante.

3.5 PROPOSICOES GERAIS

Para preparar as aulas de ensino de lingua para indigenas surdos no molde interativo e
com a presenca de recursos potencializadores de aprendizagem, primeiramente, os conteddos
devem ser planejados com base em no¢6es da cultura étnica dos territérios de implementacéo.
Segundo Souza e Faccioni (2019, p. 45) “a perspectiva cultural, privilegiando os aspectos
culturais, permite dilatar os conhecimentos culturais das etnias e, por consequéncia, das
linguas”, o que reforgara o sentimento de pertencimento e a construcdo de identidade. Conforme
Leffa (2006), o ODA pode ser "qualquer coisa”, o que significa que o professor pode idealizar
e criar diferentes meios para que os estudantes indigenas surdos possam interagir em uma
aprendizagem de lingua. A vivéncia e a exposicdo aos artefatos naturais e culturais geram um
rico aprendizado, bem como a interagcdo com seu meio leva os estudantes a conhecerem melhor
seu povo, sua lingua e as linguas que os rodeiam, considerando que “através de sua agdo
transformadora da realidade objetiva, os homens simultaneamente, criam a historia e se fazem
seres historico-sociais” (Freire, 1987, p. 92).

Além das questdes culturais acima citadas, o professor deve, também, considerar suas
especificidades linguisticas, a multiplicidade de linguas envolvidas e as diferentes modalidades
em que essas linguas se apresentam. Diante disso, o aprendizado da leitura e escrita do estudante
se torna algo mais complexo, para alem de apenas a decodificacdo de simbolos. Uma analogia,
a partir do texto de Fernandes (2003), pode ser feita:

Para exemplificar melhor, funcionaria como se sujeitos ndo-surdos, que tém uma
lingua alfabética como lingua materna, aprendessem um sistema de escrita ideografica
(como o chinés), sem nunca aprender a pronunciar suas palavras. 1sso, como se sabe,
é perfeitamente possivel. Para os surdos, reconhecer as palavras do portugués em um
texto funcionaria como identificar ideogramas chineses, atribuindo sentidos a palavra
como um todo para chegar ao significado. A fim de que esse processo ndo se restrinja
a mera memorizacdo lexical indiscriminada, a apreensao e enunciagéo, das unidades
de sentido que comp&em o discurso estaria condicionada a imersao em préaticas sociais
de leitura significativas para os estudantes (Fernandes, 2003, p. 13).
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Para isso, é necessario que 0s projetos, por mais simples que eles possam ser, atendam
as necessidades linguisticas do surdo. A utilizacdo de imagens (mas ndo somente), portanto,
faz-se crucial nesse processo, em que o professor adota o objetivo de transformar informagdes
escritas em informacdes visuais, 0 que permite que estudantes indigenas surdos utilizem a
lingua de sinais durante a primeira etapa de leitura, seja ela a lingua de sinais nativa da etnia ou
a Libras. Assim, essas primeiras leituras ndo serdo a partir da lingua escrita, e sim do material
imagético, que associara simbolos visuais a objetos, pessoas, acdes e emocdes, ajudando 0s
alunos na aquisicdo e compreensdo de conceitos basicos, antes mesmo de eles terem acesso a
linguagem escrita.

Assim gue o estudante indigena surdo se tornar um leitor, ele daré inicio a um processo
de construcédo de saberes e de novos conhecimentos, passando a experienciar a vida de forma
mais reflexiva e mais critica. Muitas vezes, a leitura se inicia com uma imagem que se
transforma em acdes diversas: as palavras/sinais materializam tudo aquilo que passa pelos olhos
dos estudantes de forma natural, em referéncia a natureza e a tudo que foi criado pelos homens.
Em outras palavras, a visdo € um meio para interpretar diversas formas sem que elas sejam
necessariamente letras. E digo isso a partir da minha propria vivéncia como pesquisadora surda.

Quando eu era crianca, tive acesso a revistas infantis como as da Turma da Monica.
As letras estavam presentes, mas eu ndo compreendia seu significado: criava historias baseadas
nas imagens, tentando preencher a lacuna da leitura com minhas observacdes, mesmo sem
entender as palavras escritas. Posteriormente, eu incorporava as atitudes de outra pessoa ouvinte
a essa leitura imagética de forma comparativa. Para eles, a compreensdo da leitura sempre
esteve vinculada a capacidade de decodificar palavras e de relacionar suas experiéncias
auditivas e visuais com essas palavras. Para mim, como surda, isso acontecia de maneira
diferente: a leitura e a minha compreensédo eram fundamentadas principalmente no texto visual,
estabelecendo conexdes com experiéncias visuais passadas.

Esse processo de leitura imagética, por meio do qual construi minha compreensdo do
mundo, exemplifica a importancia do letramento critico de leitura de imagens. O letramento
critico de leitura de imagens envolve a habilidade de interpretar, questionar e analisar
criticamente mensagens visuais entendendo 0s contextos e intengdes por tras delas. Ele vai além
da simples decodificagdo de simbolos visuais, promovendo uma compreensdo profunda das
imagens e suas interages com a realidade social, cultural e historica.

Assim deve ser 0 aprendizado dos estudantes indigenas surdos. A habilidade da leitura
textual imagética critica é essencial ndo apenas para pessoas surdas, como eu, mas para todos,

pois permite uma interacdo mais rica e significativa com o mundo visual ao nosso redor,
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ampliando nosso entendimento e nossa capacidade de comunicagdo com a natureza e com 0
viver indigena dentro e fora do territorio.

Por exemplo, se o0 tema de um texto é um por do sol, uma crianga surda pode relacionar
essa descricdo com imagens de p6r do sol que j& viu antes. No entanto, na minha época, ndo
existia a representagdo do texto escrito a partir do imagético em sala de aula, o que me deixava
dependente da leitura corporal, das reacdes e das informac6es que eu recebia de outros colegas.

Posteriormente, meus pensamentos foram transferidos para o papel por meio de
rabiscos, colagens, desenhos e até letras soltas. Para mim, esses elementos representavam os
atos de leitura e escrita, embora, para observadores externos, ndo tivessem significado claro.
Um dos meus maiores desesperos naquela época era lidar com perguntas. Sentia muita
ansiedade quando um(a) professor(a) me perguntava, por exemplo, o que eu havia entendido
de um texto, e eu ndo sabia como responder. Acredito que esse medo tenha sido causado por
uma lacuna no meu aprendizado e pelas tentativas de desenvolver um pequeno texto, repletas
de desafios. Dessa forma, considero que meu processo de leitura comecou pela minha
experiéncia visual na minha L1, a Libras, e posteriormente pela minha L2, a lingua portuguesa
escrita.

Diante disso, € fundamental que os professores se desvinculem da adocdo exclusiva
dos textos escritos e selecionem materiais que também privilegiam o imagético. Isso inclui a
utilizacdo de filmes e imagens em LIS e/ou Libras indigenas (como algumas etnias consideram),
com o intuito de facilitar a compreensdo do estudante surdo, promover a interculturalidade e
incentivar a reflexdo. Tal abordagem auxiliard, posteriormente, no desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita do material selecionado.

Esse processo de integracdo de recursos visuais no ensino reforca a importancia do
letramento critico visual. Ao proporcionar uma variedade de representacdes imageéticas, 0s
educadores podem criar um ambiente de aprendizado mais dindmico para estudantes surdos,

permitindo-lhes relacionar o conteldo novo com suas experiéncias visuais previas.
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4 REFERENCIAIS E PERCURSOS TEORICO-METODOLOGICOS

Uma pesquisa ampla ¢ aquela que ¢ capaz de solucionar problemas, dado que “a
pesquisa é uma atividade voltada para a investigacdo de problemas tedricos ou préaticos por
meio do emprego de processos cientificos” (Cervo; Bervian; Silva, 2007, p. 57). No entanto, a
pesquisa ndo deve ser compreendida apenas como um empreendimento construido com o
intuito de solucionar problemas, mas sim com o objetivo de observar e descrever uma
determinada realidade e, até mesmo, apresentar a partir dela novas perspectivas.

Quando se trata de uma pesquisa cientifica, & imprescindivel o estabelecimento de uma
metodologia que possibilite respostas mais adequadas para 0s questionamentos que embasam e
impulsionam o estudo em questdo. A metodologia, nesse sentido, exerce um papel fundamental,
tendo em vista que, por meio dela, se institui o percurso a ser adotado para obter informacdes
qgue melhor elucidem a realidade do objeto de pesquisa investigado. Os resultados obtidos serdo,
entdo, analisados e devem, necessariamente, estar alinhados aos objetivos propostos na
pesquisa.

Nesse sentido, os ODASs para o ensino de LIS, como a Libras, e de linguas escritas
(portugués e as das etnias) sdo 0s objetos norteadores deste estudo. A partir dele, as questdes
que embasam a pesquisa sdo: i) Quais sdo as caracteristicas de um ODA necessarias para 0
ensino de linguas aos estudantes indigenas surdos? e ii) Quais sdo as possibilidades de
multiletramentos que podem ser observadas a partir dos ODAs destinados as escolas indigenas
que incorporam estudantes surdos? iii) O que dizem as pesquisas sobre indigenas surdos em
busca de dados propositivos para o ensino de linguas? Essas questfes serdo trabalhadas nas
secdes subsequentes quando explicitamos as etapas que foram percorridas para responder tais
questionamentos.

Diante disso, para uma melhor explanacdo do percurso metodolégico, este capitulo
esta estruturado em quatro partes, sdo elas: a natureza do estudo; os procedimentos de coleta; a

selecdo do corpus da pesquisa; €, por fim, a caracterizagdo do corpus.

4.1 A NATUREZA DO ESTUDO

Este estudo esta situado no campo da linguistica aplicada. Para Paiva (2019, p. 11), “a
pesquisa aplicada também tem por objetivo gerar novos conhecimentos, mas tem por meta

resolver problemas, inovar ou desenvolver novos processos € tecnologias”. Dessa forma, o ato
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de pesquisar implica identificar uma determinada questdo que precisa ser esclarecida, para, a
partir disso, construir e executar um processo que proponha uma solugdo. Neste estudo, a
questdo aqui analisada diz respeito a como os ODAS, enquanto potentes recursos visuais, podem
ser Uteis para o ensino de lingua aos estudantes indigenas surdos, de modo a facilitar
visualmente seu aprendizado. Este estudo é caracterizado pelo seu vigor qualitativo e parte do
viés da seguinte citacdo:

é a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo

contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, para compreender 0s

fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situacdo
em estudo (Godoy, 1995, p. 58).

Optamos pela abordagem qualitativa pelo fato de o presente estudo ser bibliogréafico e
propositivo. Portanto, serdo apresentadas as analises de diferentes teses, dissertacdes e artigos
gue interseccionam com a tematica do ensino de linguas, sobretudo das linguas de sinais
(nacional e das comunidades indigenas), com a educacdo de estudantes indigenas surdos.
Nesses textos, buscamos compreender as experiéncias, perspectivas e vivéncias do aluno
envolvido, considerando seu contexto cultural, linguistico, social e a atual realidade do ensino
das linguas envolvidas, uma vez que a educacdo indigena tem como base a reafirmacdo da
identidade, por meio da valorizagcdo da lingua e da cultura do seu povo. Ressaltamos que este
trabalho objetiva oportunizar a planificacéo linguistica?®, levando o estudante indigena surdo a
compreensdo e aprendizagem das linguas de sinais e linguas escritas por meio de ODAs que
contemplem dados culturais da etnia.

Muitas das proposicdes deste trabalho estdo embasadas em minha vivéncia pessoal e
experiéncia profissional, as quais se ancoram nas nuances observadas ao longo de minha
trajetéria como pesquisadora surda e educadora engajada com as lutas das comunidades
indigenas. Além disso, a etapa inicial deste trabalho se deu por meio de uma investigacédo
exploratdria, pois buscou explorar um campo de conhecimento relativamente novo. Num

segundo momento, o trabalho torna-se propositivo, pois visa sugerir novas estratégias

28 Entende-se por planificagdo linguistica o processo evolutivo e de consolidagdo de uma lingua que busca garantir,
dentro da politica linguistica do pais, que as linguas sejam preservadas, desenvolvidas, adaptadas as necessidades
de seus usuarios. Através desse processo, as linguas podem cumprir seu papel vital na expressdo da cultura,
identidade e conhecimento de uma comunidade, garantindo a presenca da lingua em diferentes espacos sociais e
culturais, Para realizar tal tarefa, utilizamos um corpus, gerado por pesquisas ja divulgadas, o que torna a presente
pesquisa uma pesquisa bibliografica, de natureza exploratoria e com carater propositivo. O enfoque da pesquisa
bibliografica, de acordo com Paiva (2019), é “conhecer e analisar as contribui¢des culturais ou cientificas do
passado sobre determinado assunto, tema ou problema”. Seu carater exploratorio busca “realizar descrigoes
precisas da situagdo e quer descobrir as relagdes existentes entre os elementos que o compdem” (Cervo; Bervian;
da Silva, 2007, p. 63). Optamos por realizar esse tipo de pesquisa, uma vez que existem poucos trabalhos
publicados sobre o tema, 0 que acarreta pouco conhecimento registrado sobre o problema pesquisado.
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educacionais especificamente voltadas a educagdo de estudantes indigenas surdos. Para isso,
trabalhamos na formulagéo de uma proposta para a construgdo de ODAs que abordem uma
didatica orientada para a autonomia na educacdo multilingue e multiletrada. Essa abordagem é
concebida com o intuito de atender as necessidades especificas dos estudantes indigenas surdos,
alinhando-se com os principios da educagdo emancipatdria, proporcionando-lhes a
capacidade de adquirir as linguas envolvidas em seu processo educacional, com o apoio de

recursos tecnologicos.

4.2 COLETA E SELECAO DO CORPUS DA PESQUISA

Na busca por uma educac¢do inovadora para a comunidade surda indigena, em que a
lingua de sinais seja, devidamente, considerada e em defesa do uso de recursos visuais
interativos no ambiente educacional, realizamos um levantamento dos estudos ja publicados,
com o intuito de investigar a realidade do ensino brasileiro de linguas para os estudantes
indigenas surdos. Vale ressaltar que esse publico apresenta suas especificidades, marcadas
sobretudo por fatores sociais, identitarios e linguisticos.

Faz-se crucial, também, compreender que varias linguas, linguagens e culturas estdo
presentes no contexto educacional de estudantes surdos indigenas e que, portanto, a
multimodalidade®® e o multilinguismo® devem ser levados em conta, para assegurar que as
premissas de valorizacdo da cultura e ancestralidade desse povo, pensando tanto a educacéo
indigena quanto a educacdo de surdos, estejam sendo cumpridas.

Optamos por utilizar estas fontes de dados, pois pesquisas stricto sensu nos programas
de pos-graduacdo do Brasil tém produzido reflexfes interessantes no campo da educacao de
surdos, da educacdo indigena, da intersec¢do entre essas duas areas e, também, no da tecnologia
qguanto ao uso de ODAs no contexto educacional. Para realizar a busca por trabalhos que
dialogassem com 0 escopo e 0s interesses desta pesquisa, foram mobilizadas quatro bases de

dados, sdo elas:

e Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (Coordenacédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior);
e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD);

29 Combinacdes de expressdes da modalidade oral, escrita e/ou de sinais, gestos, textos, de expressdes advindas
do processamento de som e imagem, entre outras.
30 Abarca néo somente a Libras ou portugués escrito, mas também as LIS e lingua escrita da etnia.
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e Google Académico;
e ScIiELO.

Escolhemos tais bases de dados devido a sua ampla utilizacdo, relevancia e
concentracdo de trabalhos na area pesquisada. Ao acessa-las, aplicamos o0s seguintes critérios
de pesquisa para a selecdo das publicacOes: i) pesquisa de caréater cientifico; ii) publicada em
lingua portuguesa; iii) realizada entre os anos de 2003 e 2023; iv) que abordasse o tema ““ensino
de lingua(s)”; e v) que tivesse como publico-alvo estudantes indigenas surdos.

O recorte cronoldgico de vinte (20) anos se justifica pelo fato de coincidir com o
periodo em que a Federacdo Nacional de Educacao e Integracdo dos Surdos (FENEIS) passou
a incorporar os indigenas surdos nas pautas e na agenda de lutas da federacdo. O movimento
teve inicio entre os anos de 1990 e 1991, quando a FENEIS, instigada sobre como se
organizavam e onde viviam os indigenas surdos, passou a investir em projetos em parceria com
a Secretaria de Estado de Educacdo do Mato Grosso do Sul, representada pelo CEADA/MS
(Centro Estadual de Atendimento ao Deficiente da Audiocomunicacdo de Campo Grande, MS),
para mapear as aldeias com a presenca de indigenas surdos. A partir de 2002, esse trabalho
passou a ser realizado pelo Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS) e ganhou
uma maior abrangéncia dentro do estado. Outro fator importante para a escolha do periodo
investigado foi a promulgacdo da Lei 10.436 em abril de 2002, (posteriormente conhecida como
a Lei da Libras), que reconheceu a Libras como meio legal de comunicagédo e expressdo das
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Durante a selecdo de trabalhos, para um delineamento mais preciso, acessamos as
bases utilizando as seguintes palavras-chave: “ensino de lingua”, “indigena” e “surdo”,
combinadas com o operador booleano®' AND (que significa “e” em portugués brasileiro),
resultando na unidade de busca “ensino de lingua AND indigena AND surdo”. Realizada essa
tarefa, os resultados, apresentados na secéo a seguir, foram encontrados. Buscamos identificar
nos trabalhos selecionados os recursos tecnoldgicos que tém sido utilizados no processo de
ensino-aprendizagem de linguas para estudantes indigenas surdos, de modo a evidenciar as
potencialidades de multiletramentos em ambientes multilingues, como é o caso do referido

publico.

8o operador booleano atua como um elemento combinatério que intersecciona os termos/palavras-chave de uma
pesquisa em consultas nas bases de dados. Os operadores booleanos sao trés: AND, OR e NOT (“e”, “ou” e “nédo”
em portugués brasileiro, respectivamente).
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4.2.1 Catalogo de Teses e Dissertagcdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES)

O Catélogo de Teses e DissertacGes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) € uma importante e requisitada plataforma que concentra um
grande banco de teses e dissertacdes nacionais.

Ao inserir a combinacdo de palavras-chave pré-definidas, acrescidas do operador
“AND?”, 6 (seis) trabalhos foram rastreados. Todos se tratavam de dissertagdes, publicadas entre
0s anos de 2002 e 2018. No entanto, ao considerar 0s critérios mencionados, concluimos que
nenhuma delas contemplava integralmente as exigéncias. Apesar disso, selecionamos 4 (quatro)
trabalhos, pois, ainda que ndo tratassem especificamente sobre o ensino de linguas para
indigenas surdos, abarcavam o contexto da educacdo para indigenas surdos e, por conseguinte,

poderiam fornecer informacGes Uteis a pesquisa. S&o eles:

“O ensino da lingua portuguesa como segunda lingua no Centro Estadual de
Atendimento as Pessoas com Surdez Princesa Izabel em Boa Vista Roraima” (Brito,
2018);

“A constitui¢do do sujeito surdo na cultura guarani-kaiowa: 0s processos proprios de
interacdo e comunicac¢ao na familia e na escola” (Coelho; Bueno, 2013);

“Cultura surda e educagao escolar kaingang” (Giroletti, 2008);

“Mapeamento das linguas de sinais emergentes: um estudo sobre as comunidades

linguisticas indigenas de Mato Grosso do Sul” (Vilhalva, 2009).

No texto de Brito (2018), embora ndo conste explicitamente o termo “surdo”, chamou-
nos ateng@o o uso do termo “ensino” da lingua portuguesa em relacdo ao CAS, ja que se sabe
que as atividades desenvolvidas nos CAS sdo voltadas para ou estdo relacionadas as pessoas

surdas, o que significa que os indigenas surdos néo estdo contemplados.

4.2.2  Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD)

A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD), como o proprio nome
diz, é uma biblioteca digital, responsavel por integrar e disseminar textos completos de teses e
dissertacOes defendidas nas instituicGes de ensino e pesquisa do territdrio brasileiro, cujo acesso

é livre e gratuito.
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Do ponto de vista tedrico, a BDTD desempenha a mesma funcdo da primeira base
consultada. Todavia, ao operar com as mesmas palavras-chave na busca, obtivemos como
resultado 13 (treze) trabalhos. Identificamos duplicidade em trés deles e um ja estava listado na
base de dados anterior. Dos demais, 4 (quatro) abordavam temas que fugiam ao contexto aqui
pesquisado e 3 (trés) apresentavam uma aproximacgdo/interface com os temas “ensino”,
“indigena” e “surdo”, mas ndo com o ensino de linguas para surdos indigenas, conforme

desejavamos. S&o eles:

e “O ensino de astronomia indigena para surdos” (Martins, 2020);

e “A educacdo escolar de indigenas surdos guarani e kaiowa: discursos e praticas
de inclusdo” (Coelho, 2019);

e “A crianga indigena surda na cultura guarani-kaiowa: um estudo sobre as formas

de comunicagao ¢ inclusao na familia e na escola” (Lima, 2013).

4.2.3  Google Académico

A terceira base de dados consultada foi o Google Académico (ou Google Scholar),
conhecida nacional e internacionalmente, por ser uma ferramenta gratuita que possibilita
localizar teses, dissertacdes, artigos, livros digitais, relatérios para revistas e outras publicacdes
de utilidade para pesquisadores, sobretudo, do ambito cientifico.

Por se tratar de uma ferramenta que abrange outros géneros textuais cientificos, é
comum que as buscas culminuem ndmeros muito grandes de resultados, muito além dos
fornecidos por outras bases de dados. O resultado obtido com a combinacéo das palavras-chave
¢ prova disso: ao pesquisarmos por “ensino de lingua” AND “indigena” AND “surdo”, foram
rastreados 16.900 (dezesseis mil e novecentos) trabalhos. Para melhor filtrar e afunilar,
quantitativamente, os resultados, alteramos a busca para “ensino de lingua” AND “indigena
surdo”®2. Diante disso, houve uma reducio significativa e o0 Google Académico localizou 22
(vinte e duas) pesquisas.

Vale retomar que, na auséncia de trabalhos compativeis com o tema de pesquisa,
optamos por selecionar aqueles que continham as expressoes “ensino de lingua” e “indigena

surdo” concomitantemente. Com isso, os resultados foram reduzidos para 12 (doze) trabalhos.

32 ps aspas tém funcdo importante nas atividades de busca/consulta em plataformas de banco de dados. Por
meio delas, é possivel recuperar a expressdo exata no interior dos trabalhos listados, seja no titulo, resumo ou
no corpo dos textos.
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Por se tratar de uma base de dados que reline textos completos ou metadados da
literatura cientifica e académica em diferentes formatos, identificamos materiais publicados em

formato de livro, artigo, tese e dissertacdo. Sao eles:

Quadro 3: Revisdo bibliografica

“Educagdo de indigenas surdos e as
linguas indigenas de sinais”

Tipo Titulo Autor/Ano de publicacéo
“Livro de resumos: linguagens e
diversidades culturais na pesquisa em Domingues et al. (2020)
educagdo na Amazonia”

Livros T
“As linguas de sinais indigenas em
f‘:onte?(tos interculturais (colegao Gomes e Vilhalva (2021)
Registros de estudos e pesquisas das
linguas de sinais indigenas no Brasil”)
“Contribuicbes no atendimento
educacional especializado na Oliveira e Oliveira (2021)
educag@o bilingue de surdos”
“Comunidades indigenas e as linguas de
sinais: os desafios do ensino bilingue Coelho, Bruno e Cruz-Aldrete

L " (2022)

para indigenas surdos

Artigos

Vilhalva e Araljo (2022)

“A  inclusdo da educacdo escolar
indigena: andlise de uma realidade
amazonica”

Cunha e Cavalcante (2022)

Dissertacoes

“Os paradigmas do ensino da matematica
para surdos incluidos no ensino médio
na Escola Estadual Dom Gino Malvestio
na cidade de Parintins”

Teixeira (2019)

“Minidicionario digital da lingua de
sinais munduruku”

Ferreira et al. (2021)

“Curriculo surdo no ensino de ciéncias
para quem fala com as maos e ouve com
os olhos”

Vale (2021)
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“A subjetividade da pessoa surda na
escrita  do  portugués como
segunda lingua: constituigdes, educacao
e surdez”

Lobato et al. (2022)

Fonte: elaboracdo propria

Como delimita¢do do corpus, consideramos apenas 0s géneros artigo e dissertacao para
analise, uma vez que nenhuma tese foi identificada. Com isso, dos 12 (doze) trabalhos listados,

analisaremos apenas 8 (0ito): 4 (quatro) artigos e 4 (quatro) dissertacdes.

424  SciELO

A (ltima base de dados consultada foi a Scientific Electronic Library Online,
popularmente conhecida pela sigla SciELO, a principal biblioteca digital, eletronica e
cooperativa da América Latina, que tem como objetivo democratizar o acesso a periddicos
cientificos, publicados em revistas da Argentina, do Brasil, do Chile, da Colémbia, de Cuba, de
Costa Rica, da Venezuela, da Bolivia, do Peru e do Uruguai.

Para cumprir com os critérios de selecdo de publicacdes em lingua portuguesa,

realizamos a consulta na plataforma SciELO Brasil (disponivel em: https://www.scielo.br/). A

ferramenta de busca oferece ao usuario a possibilidade de consultar palavras-chave por todos
os indices, conforme ano de publicacdo, autor, patrocinador, diario, resumo ou titulo.
Utilizamos, inicialmente, a combinagdo candnica “ensino de lingua” AND “indigena” AND
“surdo” por todos os indices, o que resultou em 0 (zero) trabalhos encontrados. Reproduzimos
a mesma operacgéo nas outras opg¢des, mas, ainda assim, sem resultados.

Diante disso, replicamos a combinacdo utilizada na plataforma Google Académico
(“ensino de lingua” AND “indigena surdo”), na expectativa de localizar alguma pesquisa mais
especifica, porém, também néo foi possivel encontrar nenhum trabalho. Tentamos, ainda, outras
combinagdes, tais como: 1) “ensino de lingua” AND “indigena” AND “surdo”; ii) “ensino de
lingua” AND “surdo indigena”; e iii) “educagdo de surdos” AND “indigena”, em todos 0s

indices e, finalmente, a plataforma encontrou dois resultados, a saber:

e “Discursos e praticas na inclusdo de indios surdos em escolas diferenciadas
indigenas” (Bruno; Coelho, 2016);

e “As formas de comunicag¢do e de inclusdo da crianga kaiowé surda na familia e


https://www.scielo.br/

95

na escola: um estudo etnografico” (Bruno; Lima, 2015).

Apesar de ndo corroborarmos com o termo “indios surdos” utilizado no titulo desses
trabalhos, por se tratar do publico alvo estimado e por estar no escopo do ensino/educacéo,

decidimos incluir os dois textos junto & analise dos demais selecionados.

4.3 CARACTERIZACAO DO CORPUS

Apos as buscas em diferentes bases de dados, a versao final do corpus constitui-se por
19 (dezenove) trabalhos publicados em diferentes géneros textuais, categorizados em artigos,
dissertacdes e teses, conforme Gréfico 1 a seguir:

Graéfico 1: Panorama quantitativo dos trabalhos encontrados

Livros

Teses

Artigos

Dissertacdes

Fonte: elaborac&o propria

Como é possivel observar, 52,6% (cinquenta e dois virgula seis por cento) dos
trabalhos selecionados (o que corresponde, quantitativamente, a 10 (dez)) séo dissertacgoes,
frutos de pesquisas de mestrado; 31,6% (trinta e um virgula seis por cento) correspondem a
artigos (o que equivale a 6 (seis) artigos publicados em periodicos); 10,5% (dez virgula cinco
por cento) sdo livros (o0 que equivale a 2 (dois)) e apenas 5,3% (cinco virgula trés por cento)
sdo teses (0 que equivale a apenas 1 (uma)). A partir da exclusdo dos trés estudos (livros e
outros) da plataforma Google Académico, os 19 textos presentes no Quadro 4 compdem 0

corpus da presente pesquisa:



Quadro 4: Sintese do corpus da pesquisa
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. . Base de
Titulo Ano Tipo dados
1 “A Crianga indigena surda na cultura guarani-
kaiowd: um estudo sobre as formas de . x
comunicag¢do e inclusao na familia e na escola” 2013 Dissertagdo BDTD
2 “A educagdo escolar de indigenas surdos
guarani e kaiowa: discursos e praticas de [ 2p19 Tese BDTD
inclusdo”
3 “O ensino de astronomia indigena para surdos” 2020 Dissertagéo BDTD
4 “Cultura surda e educagao escolar kaingang” 2008 Dissertacio CAPES
5 “Mapeamento das linguas de sinais emergentes:
um estudo sobre as comunidades linguisticas | 2009 Dissertacdo CAPES
indigenas de Mato Grosso do Sul”
6 “A constituicdo do sujeito surdo na cultura
guaran[—kalowa: 05 processos proprios dS 2011 Dissertacéio CAPES
interagdo e comunicagdo na familia e na escola
7 “O ensino da lingua portuguesa como segunda
lingua no Centro Estadual de Atendimento as CAPES
Pessoas Com Surdez Princesa Izabel em Boa 2018 Dissertagéo
Vista Roraima”
8 “Os paradigmas do ensino da matematica para
surdos incluidos no ensino médio na Escola Google
Estadual Dom Gino Malvestio na cidade de | 2019 Dissertacéo Académico
Parintins”
9 “Minidicionario digital da lingua de sinais ) 3 Google
munduruku” 2021 Dlsserta(;ao Académico
10 “Curriculo surdo no ensino de ciéncias para ) 3 Google
quem fala com as mé&os e ouve com 0s olhos” 2021 Dissertacao Académico
11 “Contribui¢des do atendimento educacional . Google
especializado na educagio bilingue de surdos” 2021 Artigo Académico
12 “A inclusdo na educacdo escolar indigena: . Google
analise de uma realidade amazonica” 2022 Artigo Académico
13 “A subjetividade da pessoa surda na escrita do Google
portugués como segunda lingua: constituicdes, | 902 Dissertacio P
educagdo e surdez” ¢ Academico
14 “Educag@o de indigena surdo e as linguas de ) Google
sinais” 2022 Artigo Académico
15 “Comunidades indigenas e as linguas de sinais: Gooale
os desafios do ensino bilingue para indigenas | 2g22 Artigo Acadé?nico
surdos”
16 “As formas de comunicagdo e inclusio da
crianca kaiowa surda na familia e na escola: um | 9015 Artigo SCiELO
estudo etnografico”
17 “Discursos e praticas na inclusdo de indios . .
surdos em escolas diferenciadas indigenas” 2016 Artigo SCiELO

Fonte: elaboracdo propria
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Como ja mencionado, o recorte cronoldgico da busca foi de vinte 20 (vinte) anos, com
inicio em 2003 e término em 2023. Contudo, o primeiro trabalho encontrado esta datado no ano
de 2011, o que significa que o investimento em pesquisas que se ocupam da tematica proposta
ainda era/é muito incipiente. Outro dado instigante retirado do Quadro 4 é o baixo nimero de
teses encontradas. A Unica encontrada discute a educacdo de indigenas surdos na perspectiva
da incluséo.

Dito isso, com base nas informac@es apresentadas, ja é possivel perceber a relevancia
cientifica, social, educacional, politica e linguistica que a presente tese possui, dado que é
visivel a necessidade de mais estudos que se ocupem das questdes inerentes a educacao bilingue
para indigenas surdos, em especial, ao ensino de linguas. S&o igualmente importantes pesquisas
que interseccionem os campos da educacdo, linguistica aplicada e tecnologia, como faz este
trabalho.

Na préxima secdo, trataremos dos procedimentos metodolégicos utilizados para

analisar as dezessete pesquisas selecionadas.
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5 NAVEGANDO PELAS AGUAS DA PESQUISA: INDIGENAS SURDOS NA
JORNADA PELO ENSINO DE LINGUAS

A anélise dos dados é considerada um o6rgédo vital de uma pesquisa cientifica. A
vitalidade projetada nessa etapa esté relacionada a substancialidade e a capacidade de, por meio
dos dados obtidos, buscar respostas as questdes que norteiam o estudo, bem como atender aos
objetivos nele propostos. Diante disso, no decorrer deste capitulo, conciliaremos os objetivos e
as questdes previamente estipulados com a anélise dos dados levantados por meio de revisao
bibliogréfica.

A pesquisa bibliogréfica, conforme destacado por Cervo e Bervian (2007), € um
componente essencial em qualquer area de estudo. Ela consiste na busca e analise de
informacdes j& publicadas sobre um determinado tema, proporcionando uma compreensdo mais
profunda do estado atual do conhecimento sobre o assunto. Essa etapa é fundamental para
embasar teoricamente o trabalho académico, justificar os limites e as contribui¢des da propria
pesquisa. Por outro lado, a analise de contetdo (AC), conforme descrita por Moraes (1999), é
uma metodologia qualitativa frequentemente utilizada no campo das ciéncias sociais. Ela
permite descrever e interpretar o contetdo de documentos e textos, fornecendo insights valiosos
para leitores criticos de diversas areas, como linguistas, psicologos, socidlogos, educadores,
criticos literarios e historiadores. Ao integrar essas duas abordagens, € possivel obter uma
compreensdo mais abrangente e contextualizada do tema em questao.

Frente a essa afirmacdo, reconhece-se o carater transversal e interdisciplinar da
metodologia de analise em questdo. Segundo os autores ndo ha uma leitura neutra do material
a ser analisado, pois toda leitura se constitui a partir de uma interpretacdo, dentro de uma cultura
e de um conjunto de valores.

Entre as diferentes formas de categorizar os objetivos de pesquisa que fazem uso da
AC, considerando os aspectos inerentes a matéria prima da analise, do contexto ao qual as
pesquisas se referem e das interpretacdes desejadas, é possivel realizar uma analise baseada em
seis categorias, delimitadas pelas seguintes questdes: 1) quem fala?; 2) para dizer o qué?; 3) a
quem?; 4) de que modo?; 5) com que finalidade?; e 6) com que resultados? Mediante essas
categorias, orientaremos nossa analise a questao 2, “para dizer o qué?”, que direciona o estudo
para as caracteristicas da mensagem impressa no texto, o valor das informacgdes ali contidas, as
palavras, 0s argumentos e as ideias nela expressos, ja que, segundo Moraes (1999), esse é 0
principio que constitui uma analise tematica.

Como mencionado, neste estudo, foram selecionados dezessete (17) trabalhos,
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publicados entre os anos de 2011 e 2022. A ordem de analise seguira a cronologia dos trabalhos
considerados, comecando pelo do ano de 2011.

Dito isso, iniciaremos nossa analise com o trabalho intitulado “A constituicao do
sujeito surdo na cultura guarani-kaiowa: os processos préprios de interacdo e comunicacao na
familia e na escola”. Trata-se de uma dissertagdo de mestrado defendida em 2011 pela
pesquisadora Luciana Lopes Coelho, no Programa de Pds-graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal da Grande Dourados.

O objetivo deste estudo € investigar como 0 sujeito surdo € constituido na cultura
guarani-kaiowa, com foco nos processos de interacdo e comunicacao em casa, com a familia, e
na escola, com colegas e professores. Para alcancar esse objetivo geral, foram estabelecidos trés
objetivos especificos: 1) compreender a concepcdo da surdez na cultura guarani-kaiowa e como
ela impacta a socializacdo dos surdos; 2) identificar os processos de comunicacdo, incluindo
sinais caseiros e possiveis linguas de sinais emergentes entre 0s povos guarani-kaiowd; e 3)
descrever as formas de interacdo e comunicagdo na familia e na escola.

Além disso, o estudo aborda a importancia do reconhecimento da Libras como lingua
sinalizada oficial do Brasil e menciona que o estado de Mato Grosso do Sul é pioneiro no ensino
dessa lingua em escolas publicas. No entanto, o trabalho também destaca desafios de diferentes
naturezas na educacdo de surdos, sobretudo em territorios indigenas, envolvendo aspectos
linguisticos, pedagdgicos e legais.

O contexto analisado em tal dissertacdo aponta para a existéncia de barreiras
linguisticas e evidencia que, embora os adolescentes surdos interajam com colegas ouvintes em
escolas indigenas, a falta de estratégias de comunicagdo limita o relacionamento deles com o0s
professores. Outro desafio identificado diz respeito aos professores terem dificuldades em
identificar as necessidades especificas dos alunos surdos e em adaptar suas estratégias de ensino
as culturas indigenas, além de enfrentarem a escassez de recursos materiais e pedagdgicos.

As politicas que reconhecem a diferenca linguistica das pessoas surdas e organizam o
ensino de acordo com suas especificidades ndo sdo, efetivamente, aplicadas nas escolas
indigenas, muitas vezes, devido as diferencas culturais. 1sso configura mais um desafio
encontrado na pesquisa, dessa vez relacionado a dispositivos legais que ndo séo aplicados,
efetivamente.

Outro desafio enfrentado é a complexidade linguistica presente nesses contextos. A
lingua materna dos indigenas, o guarani, é reconhecida, mas a lingua portuguesa também é
necessaria para compreender o conteldo. Além disso, a inclusdo da Libras pode ser vista como

adicional. No entanto, o estudo também destaca a importancia da aprendizagem da Libras pelos
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surdos indigenas como um instrumento de empoderamento que os possibilita a expressdo e
compreensdo com outros individuos que a utilizam em sua cultura, além da comunica¢do com
a comunidade externa.

Essa andlise critica aborda os principais pontos e desafios encontrados e destaca a
importancia de garantir uma educacgdo inclusiva e, culturalmente, sensivel para os surdos
indigenas. O olhar da pesquisadora revela a importancia da constitui¢do do indigena surdo a
partir da sua lingua e com seus familiares. O trabalho reforga, ainda, a necessidade de oferta de
cursos aos professores e demais profissionais. Da consideracdo final da dissertacdo, destacamos

a seguinte passagem:

Em relacdo aos depoimentos dos familiares, observou-se que estas pessoas
desconhecem as possibilidades e diferengas da pessoa surda, bem como ndo sabem
lidar com as especificidades da comunicacdo visual. Muitos pais utilizam termos

LERNT3

como “louco”, “deficiente”, “cabega fraca”, para se referirem aos seus filhos surdos,
0 que demonstra que eles ndo conhecem as potencialidades desta pessoa. Apesar de
conviverem no ambiente familiar de maneira natural, com participacdo na rotina
familiar, percebemos que a falta de orientagdo sobre a surdez limita o
desenvolvimento de estratégias para a comunicacdo e interacdo neste ambiente.
(Coelho, 2011, p. 142).

Esse trecho é impactante e retrata a realidade de muitas familias e trajetdrias, entre
elas, a minha. Analisando o exposto, 0s aspectos encontrados ndo correspondem, diretamente,
aos objetivos propostos nesta tese, uma vez que o ensino de lingua sequer é mencionado, mas
a manutencdo do texto na pesquisa se deu por conter relatos importantes sobre a convivéncia
do estudante indigena surdo com o meio em que esta inserido e reforcando a necessidade de
estratégias no &mbito educacional, principalmente para o aprendizado da lingua.

O segundo trabalho analisado foi “A crianga indigena surda na cultura guarani-kaiowa:
um estudo sobre as formas de comunicagdo e inclusdo na familia e na escola”, defendida por
Juliana Maria da Silva Lima, na Pds-graduacdo em Educacdo na Universidade Federal da
Grande Dourados, publicada em 2013, que analisou a inclusdo de criangcas surdas nas
comunidades indigenas guarani e kaiowa, mais especificamente nas Aldeias Bororo e Jaguapiru
em Dourados (MS).

O objetivo desse estudo era entender como essas criangas se comunicavam e eram
incluidas em suas familias e escolas. Como objetivos especificos, o estudo buscou: 1)
compreender as formas de comunicacdo e interacdo das criancas surdas indigenas em suas
familias e escolas; 2) identificar os desafios e os facilitadores na comunicagéo e inclusdo dessas
criangas; e 3) descrever as estratégias adotadas pelas familias e escolas para promover a

comunicagéo e a incluséo dessas criangas.
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O estudo utilizou uma abordagem qualitativa que incluiu a observacdo dos
participantes. Participaram cinco criangas surdas, seus pais, irmdos e quatro professores
indigenas que ensinavam as criancas. Os dados foram coletados por meio de diarios de campo,
fotografias das interacfes entre as criancas e suas familias, entrevistas semiestruturadas e
conversas informais com professores indigenas e familiares. As fotografias foram descritas e
traduzidas para a escrita de sinais, com o intuito de analisar a comunicacdo em lingua de sinais.

Os resultados revelaram que as criancgas surdas interagiam com suas familias por meio
de sinais iconicos e participavam das brincadeiras com seus irmaos e colegas na escola. No
entanto, a auséncia do fogo doméstico® (um espaco de socializagéo e transmisséo cultural) foi
notada. Os pais relataram dificuldades em se comunicar com seus filhos surdos, enquanto os
professores indigenas destacaram a importancia dos intérpretes de Libras em sala de aula e a
falta de formacéo especifica para aprender a como trabalhar melhor com esses alunos.

As estratégias usadas pelas familias incluiram a mediagdo dos irméos que, por sua vez,
conseguiam se comunicar, efetivamente, por meio do uso de sinais simples de Libras. Na escola,
a presenca de intérpretes de Libras auxiliava a comunicacdo entre professores indigenas e
alunos surdos. A pesquisa revelou a necessidade de uma gestdo prépria de educacao especial,
com orientag@o e formacao para que os professores consigam trabalhar com os alunos surdos
de forma mais adequada. Também é ressaltada a invisibilidade da crianca indigena surda na
cultura guarani-kaiowd, assim como a importancia de negociagdes continuas e trocas de
conhecimento, para melhorar as condi¢Ges de aprendizado e desenvolvimento dessas criancas,
tanto em termos linguisticos quanto cognitivos e socioculturais.

Esse é um estudo substancial e potente acerca da tematica da educacdo, lingua e cultura
de indigenas surdos. Todavia, o ensino de linguas e 0s ODASs ndo sdo abordados, 0 que o torna
pouco colaborativo para o objetivo desta tese. Dessa forma, na expectativa de encontrar indicios
e contribuicBes sobre a tematica, partimos para a analise de um outro trabalho.

Dentre os seis artigos cientificos que foram apresentados na secdo anterior, esta o
artigo intitulado “As formas de comunicagdo e de inclusdo da crianca kaiow4 surda na familia
e na escola: um estudo etnografico”, de autoria de Marilda Moraes Garcia Bruno e Juliana Maria

da Silva Lima, publicado em 2015. Esse artigo toma a etnografia como um método de pesquisa

33 Conforme Pereira (2004, p. 51) sobre o fogo doméstico: “che ypyky kuera ¢ como o Kaiowa se refere ao grupo
de parentes proximos, reunidos em torno de um fogo domeéstico, onde sdo preparadas as refeicbes consumidas
pelos integrantes desse grupo de co-residéncia. Numa primeira acepgao, ypy significa ‘proximidade’, ‘estar ao
lado’, ressaltando o fato da convivéncia intima e continuada. O termo pode significar ainda ‘principio’ ou ‘origem’.
Assim, a expressao che ypykuera retém os dois sentidos do termo ypy, referindo-se aos ascendentes diretos, com
0s quais se compartilnam os alimentos, a residéncia e os afazeres do dia-a-dia, e denota também proximidade,
intimidade e fraternidade, ponto focal da descendéncia e da ascendéncia”.
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consolidado no campo das ciéncias sociais que, gradativamente, vem ganhando, cada vez mais,
espaco no cendrio educacional. No caso do trabalho abordado, ele se configurou a partir do
viver dentro de comunidades, na tentativa de compreender a experiéncia cultural dos povos
indigenas surdos guarani-kaiowa.

O principal objetivo desse artigo é o de investigar as formas de comunicacdo e de
incluséo da crianga surda no contexto familiar e escolar das comunidades indigenas das Aldeias
Bororé e Jaguapiru em Dourados (MS). Como objetivos especificos, buscou: 1) compreender
como a crianga indigena surda se relaciona e se comunica com a familia e na escola; 2)
identificar as facilidades e dificuldades encontradas na forma de comunicagéo e no processo de
inclusdo; e 3) descrever as acOes e estratégias utilizadas pela familia e pela escola para a
comunicacdo e para a efetivacdo da inclusdo da crianca nesses sistemas.

Foram utilizados os preceitos dos estudos culturais, sobre surdos e do desenvolvimento
humano ecolégico para subsidiar suas analises. A partir dos resultados obtidos, foi possivel
conhecer o sistema de comunicacdo utilizado pelos familiares da crianca, identificar os
mediadores da comunicacgdo na familia e na escola — 0s irmaos —, assim como reconhecer, nas
narrativas dos professores, o papel do intérprete de Libras como componente de uma estratégia
pedag6gica e comunicativa para a inclusdo da crianca indigena surda.

O quinto trabalho analisado foi o artigo intitulado “Discursos e praticas na inclusao de
indios surdos em escolas diferenciadas”, de autoria de Marilda Moraes Garcia e Luciana Lopes
Coelho, publicado em 2016. Apesar de a interface entre a educacdo especial e a educacédo
escolar indigena ser um campo complexo e ainda em vias de exploracdo, esse trabalho
triangulou os discursos acerca da educacdo diferenciada indigena, educacdo inclusiva e
educacéo de surdos, assim como registrou a percepcao dos profissionais que atuam nas escolas
indigenas quanto a efetivacdo das politicas educacionais. Em sua andlise, as autoras colocaram
o indigena surdo em um lugar cultural diferenciado. Ja no ambiente escolar, elas identificaram
as dificuldades, possibilidades e necessidades especificas e de comunicagéo desse publico. Os
resultados revelam a necessidade de serem criados mais espacos de dialogo junto a comunidade
escolar indigena. Para elas, essa é a Unica forma em que a questdo da educagdo de pessoas
surdas podera ser discutida e construida coletivamente.

Apos a analise desse trabalho, identificamos que ele ndo dialoga, diretamente, com 0s
interesses da presente tese. Assim, partimos para o proximo estudo em busca de uma maior
aproximagao com o objeto e objetivos da nossa pesquisa.

No ano de 2018, uma nova pesquisa de Pds-graduacdo foi publicada: o estudo

intitulado “Cultura surda e educagdo escolar kaingang”, de autoria de Marisa Fatima Padilha
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Giroletti. Essa dissertacdo tem como foco o registro dos sinais kaingang utilizados pelos surdos
na escola, em casa e na aldeia. A pesquisa foi realizada na Escola Indigena de Educacdo Bésica
Cacique Vanhkre, localizada na Aldeia Sede, no municipio de Ipuagu — oeste de Santa Catarina.

Esse estudo assumiu um carater participante, pois a pesquisadora desempenhou um
papel triplo: ela atuou como pesquisadora, docente no periodo vespertino (da 12 a 42 série) e
intérprete de Libras junto aos surdos kaingang que frequentavam a 62 série, no periodo matutino.

Embora a dissertacdo de Marisa Giroletti ndo tenha priorizado uma andlise linguistica
restrita, seu objetivo foi entender o processo cultural de criacdo e uso de signos relevantes para
a lingua de sinais, dentro da cultura kaingang, na interacdo dos surdos com a Libras, a lingua
majoritaria das comunidades surdas no Brasil urbano.

Para tanto, foi realizada uma pesquisa-acdo participativa, de abordagem qualitativa,
que exigiu um olhar minucioso e atento a diferenca. A pesquisa proporcionou uma experiéncia
Unica de atuacdo em uma escola indigena, permitindo a observacdo de situacBes, antes
inimaginaveis, e a compreensdo do conceito de interculturalidade, que somente foi possivel
devido a presenca da autora e a sua vivéncia dentro da escola. Esse trabalho representou um
marco inicial no registro dos sinais utilizados pelos surdos indigenas, desde sinais caseiros até
o0s sinais adquiridos na escola. Um dos objetivos mais desafiadores foi registrar a existéncia
dessas LIS na histéria da educacdo de surdos em Santa Catarina e no Brasil, uma vez que 0s
surdos kaingang utilizam a Libras e também tém seus préprios sinais da aldeia, pelo processo
de, as vezes, ressignificarem sinais e, logo, criarem novos.

Além de apresentar seus resultados, esse trabalho também buscou estabelecer
reflexdes pessoais e levantar novas questdes, motivado pela necessidade de documentar e
estudar os sinais kaingang, com registros em forma de desenhos e fotos dos estudantes. A
pesquisa serviu, e ainda serve, como inspiracdo para outros pesquisadores, incluindo linguistas
gue buscam explorar os sinais kaingang sob diferentes perspectivas. A enunciacgdo da diferenca
ou o olhar na cultura s&o conceitos que o trabalho desenvolve na analise dos sinais, cujo registro
é um reflexo da cultura indigena e surda em espacos diversos. Os sinais sdo registrados e
explicados no momento de sua criagdo, com a identificacdo dos estudantes surdos que o0s
utilizam em suas casas e no cotidiano.

No entanto, essa dissertacdo nao aborda o ensino de lingua: a palavra “ensino” nem
sequer consta no corpo texto, ja a expressao “indigena surdo” foi identificada e faz referéncia
ao estudante. A pesquisa apontou para a necessidade de os estudantes aprenderem a Libras para
compreender a existéncia e coexisténcia das linguas vivenciadas em sala de aula: uma lingua

de sinais (como a Libras) pode coexistir com a lingua majoritariamente falada no pais em sua
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modalidade escrita e com a lingua da comunidade indigena, de modo a conferir-lhes uma
possibilidade de comunicagéo entre si. A autora destaca a importancia de uma proposta para
continuar os registros linguisticos dos sinais kaingang pensando em um estudo mais
aprofundado.

Na sequéncia dos textos considerados, foi analisado o trabalho intitulado “O ensino da
lingua portuguesa como segunda lingua no Centro Estadual de Atendimento as Pessoas com
Surdez Princesa Izabel em Boa Vista Roraima”, que também ¢é uma dissertagao, publicada no
ano de 2018, elaborada pela pesquisadora Marinalva da Silva Brito, no Programa de Pds-
graduacao em Educacgéo da Universidade Estadual de Roraima (UERR), do Instituto Federal de
Educagéo, Ciéncia e Tecnologia (IFRR).

Essa dissertacdo consta com uma passagem interessante no que diz respeito ao
“Letramento e a Lingua Portuguesa para o Surdo”, em que a autora menciona diversos recursos
tecnoldgicos, como aparelhos celulares, computadores e internet, relevantes para aprimorar 0
ensino da lingua para esses alunos.

A autora também destaca a importancia de intérpretes em espacos culturais. Ela cita,
por exemplo, pecas de teatro que podem ser um importante recurso de letramento. Sugere,
ainda, que os professores agreguem o uso de diferentes recursos tecnolégicos em suas aulas que
proporcionam circunstancias de letramento, como € o caso da televisdo. Na sua programacao,
ha a possibilidade de ativar as legendas ocultas, promovendo acessibilidade linguistica para os
surdos. Todavia, a autora ndo aborda o ensino de lingua para indigenas surdos e ndo fornece
orientacdes especificas sobre praticas de ensino de lingua para atender as necessidades dos
estudantes indigenas surdos.

Diante dessas informacdes, refletimos sobre as contribuigdes do texto para responder
as perguntas de pesquisa e notamos que essa dissertacdo nao aborda, de forma especifica, o
ensino de linguas para a populacéo aqui estudada.

Em suma, pode-se dizer que o estudo apresenta limitagdes quanto ao aprofundamento
de sua analise em relacéo ao uso desses recursos tecnoldgicos na pratica de ensino. A auséncia
da expressdo “ensino de lingua para indigena surdo” na disserta¢do indica que o proposito
central da pesquisa ndo era esse grupo especifico, o que pode ser uma limitacdo para a pesquisa
sobre o tema da educacdo de indigenas surdos e das LIS.

O proximo trabalho analisado foi a dissertacdo “Os paradigmas do ensino da
matematica para surdos incluidos no ensino médio na Escola Estadual Dom Gino Malvestio na
cidade de Parintins”, de autoria de Chayse Pinheiro Teixeira, publicada em 2019, realizada na

Escola Estadual Dom Gino Malvestio, em Parintins, Amazonas, que investigou os paradigmas
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presentes no ensino da matematica para alunos surdos.

O estudo foi motivado pela curiosidade da autora em compreender como o aluno surdo,
inserido em uma sala inclusiva com outros alunos ouvintes, aprende os conteudos de
matematica, assim como suas dificuldades para desenvolver o raciocinio 16gico, a compreensao
dos sinais e os codigos matematicos, tendo em vista que a lingua de sinais ainda carece de sinais
voltados para os conteudos dessa area.

Dentre os resultados encontrados, notou-se que a cultura surda é uma tematica pouco
explorada e compreendida pela sociedade. A falta de conhecimento sobre a cultura e outros
aspectos que a tangenciam pode ser um fator que influencia o ensino da matematica para esses
alunos. Com isso, 0 objetivo desse estudo foi sensibilizar os professores de matematica a
aprimorarem sua préatica pedagogica com o aluno surdo, que, por sua vez, possui uma cultura e
lingua(gem) propria.

Com isso, a partir da apropriacéo de conhecimentos sobre o individuo e a cultura surda,
0 professor passa a ter condi¢fes de prover meios que estimulem seus alunos surdos a se
desenvolverem cognitivamente na disciplina de matematica e terem autonomia na resolucéo de
situacOes e problemas. Esse envolvimento possibilita, inclusive, um olhar para a criacdo e
padronizacdo de novos sinais que abarquem o ensino da matematica. Uma vez compreendidos,
o0s conceitos envolvidos nas simbologias e opera¢cdes matematicas passam a melhor preparar 0s
alunos para resolver estas.

A educacdo inclusiva, vinculada a perspectiva da educacdo especial, tem crescido
exponencialmente ao longo dos anos. Igualmente tem crescido o numero de pessoas
interessadas em desenvolver pesquisas relacionadas ao ensino e a aprendizagem de alunos
surdos, a aquisicdo de lingua e linguagem, a Libras, a cultura surda e ao bilinguismo surdo,
tanto a nivel de graduacdo quanto de pds-graduacdo (mestrado e doutorado).

O trabalho de Teixeira buscou focar nas experiéncias vivenciadas pelos professores de
matematica de uma escola da rede estadual de ensino junto aos alunos surdos. Os professores
relataram suas experiéncias em sala de aula com algumas atividades desenvolvidas, tanto na
sala de recursos multifuncionais quanto nas aulas regulares, e detalharam sobre suas praticas
pedagdgicas, mais especificamente, sobre como adequar seus planos de aula, considerando que
0s recursos didaticos utilizados devem abarcar ndo somente a aprendizagem do aluno surdo,
mas também do aluno ouvinte.

Com base nessas observacdes, nota-se que essa dissertacdo ndo atendeu aos interesses
da presente tese, uma vez que ela aborda o ensino de matematica e ndo o de linguas, assim como

nao menciona o uso de ODAs.
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Na esperanca de encontrar dados que respondessem as questdes que norteiam a minha
tese, partimos para a analise do proximo trabalho. Trata-se de uma tese, a Gnica encontrada em
todo o periodo investigado (de 2011 a 2022), de autoria de Luciana Lopes Coelho. O trabalho
“A educacdo escolar de indigenas surdos guarani e kaiowa: discursos e praticas de inclusao”
foi conduzido pelo Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal da
Grande Dourados e foi publicado, no ano de 2019, pelo Programa de Pds-graduacdo em
Educacao da Universidade Federal da Grande Dourados.

O Mato Grosso do Sul € um estado que tem um grande interesse em promover um
ensino eficaz para os estudantes surdos de escolas situadas em territérios indigenas. Nessas
escolas, tanto a lingua quanto a cultura dos povos Guarani e Kaiowa sdo consideradas
fundamentais para a promoc¢éao de uma educacéo diferenciada, bem como para a luta por uma
educacdo condizente com a realidade e as demandas desses estudantes. Com isso, esse estudo
buscou investigar os discursos que permeiam as discussdes sobre as diferencgas e teve como
objetivos especificos: 1) mapear os discursos dos profissionais da educacao indigena a respeito
da escola e da construcdo de um sistema educacional diferenciado nas comunidades indigenas;
2) analisar os discursos presentes nas comunidades pesquisadas sobre as diferencas que
envolvem os estudantes surdos; 3) avaliar as experiéncias de ensino dos alunos surdos, bem
como as estratégias linguisticas e didaticas utilizadas, com base nas praticas narradas pelos
professores; e, por fim, 4) examinar as dindmicas de poder e conhecimento que influenciam a
concepcao de uma educacao inclusiva nas escolas indigenas diferenciadas.

Para atender aos objetivos da pesquisa, foram empregados procedimentos
metodoldgicos compativeis com a etnografia pos-critica, tais como entrevistas, observacao das
interacbes no ambiente escolar, recursos pedagogicos utilizados, didlogos com membros da
escola, analise documental e registros fotograficos. Tais dados foram Uteis para subsidiar uma
analise mais atenta dos discursos dos participantes.

Esse estudo teve como locus seis escolas localizadas nas terras indigenas Amambai,
Liméao Verde, Taquaperi e Takuaraty/Yvykuarasu (Paraguassu) no sul do MS. Participaram
como informantes da pesquisa gestores da educacao basica municipal, diretores, coordenadores
pedagdgicos, professores e uma estudante.

Os resultados revelam que, embora a proposta pedagogica das escolas pesquisadas
enfatize o ensino do guarani e do kaiowa como lingua de instrucdo e o ensino do portugués
como segunda lingua, os estudantes surdos tém priorizado a alfabetizacdo em lingua
portuguesa. Isso acontece devido ao predominio do portugués nos materiais didaticos e por

conta da auséncia de profissionais qualificados em Libras. Por conta disso, o modelo



107

educacional das escolas indigenas brasileiras, que preconiza o ensino da lingua materna
indigena como primeira lingua e o da lingua hegeménica como segunda lingua, ndo se aplica
aos estudantes surdos, ja que as estratégias de ensino, atualmente, ndo consideram nem as
linguas de sinais e nem as diferencas culturais dos estudantes indigenas surdos, o que prejudica
a preservacao e valorizagdo das linguas maternas das comunidades indigenas.

Desse modo, concluimos que a tese aborda o ensino de lingua para os estudantes
indigenas surdos, mas nao aprofunda sua analise sobre o tema, pois ndo fica evidente como
ocorre 0 ensino de linguas em sala de aula. De todo modo, a tese nos traz informacdes preciosas
quanto a valorizacdo da cultura, ainda que deixe em aberto o tipo de abordagem de ensino de
lingua utilizada.

A seguinte dissertacdo analisada foi “A surdez na aldeia: anélise de uma realidade a
luz da teoria historico-cultural”, de Barbara Almeida da Cunha, defendida em 2020, no
Programa de P6s-graduacdo Stricto Sensu em Educacdo da Universidade Federal do Oeste do
Pard (UFOPA). A pesquisa esta vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo de
Surdos (GEPES) e visa analisar o processo de ensino e aprendizagem da crianca indigena surda
do ensino fundamental em uma escola indigena no municipio de Santarém (PA).

Seus objetivos especificos foram: 1) verificar de que modo a atual legislacdo municipal
para a educacao indigena e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola indigena atendem as
necessidades educacionais dos estudantes indigenas surdos, com fundamentacdo na teoria
historico-cultural; 2) analisar o meio escolar em que o aluno indigena surdo esta inserido e de
que forma ele contribui para seu processo de humanizacéo; e 3) avaliar as praticas pedagogicas
utilizadas pelos professores para a inclusdo e escolarizac¢do do aluno indigena surdo.

Para atingir tais objetivos, foram realizados um estudo etnogréafico, com observacéao
em sala de aula, um diario de campo e entrevistas semiestruturadas. Participaram como
colaboradores da pesquisa quatro professores que atuam na escola, a mée do estudante surdo
matriculado, a diretora e a pedagoga da instituicdo. A analise dos dados foi realizada
considerando as seguintes categorias: inclusdo (Carvalho, 2004), meio escolar (Zavershneva;
van Der Veer, 2018; Vygotsky, 2018) e pratica docente (Saviani, 2008).

No quesito inclusdo, o estudo revela que a escola indigena ndo €, devidamente,
qualificada para atender as necessidades educacionais do aluno indigena surdo. Ja em relacéo
ao meio escolar, embora haja uma aceitacdo da crianca indigena surda e uma boa relagéo social
com os professores e demais colegas ouvintes, a comunicagao entre esses sujeitos acontece de
maneira rudimentar. Em outras palavras, a lingua de sinais ndo possui uma presenca frequente

no meio escolar, uma vez que ndo ha nele a presenca de um intérprete e/ou de um instrutor
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surdo. No que tange & préatica docente, identificou-se que as praticas pedagdgicas desenvolvidas
pelos professores séo ineficientes e insuficientes para se trabalhar com o aluno surdo. Isso
justifica-se, principalmente, pelo predominio da fala oral durante as aulas e por ndo serem
utilizados quaisquer recursos que tornem a aula mais acessivel e atraente para o aluno surdo,
além de os professores ndo se basearem em nenhuma teoria para facilitar ou viabilizar a
escolarizacdo e a inclusdo do aluno indigena surdo.

Em suma, o estudo analisado é relevante para o campo da educagdo de indigenas
surdos e serve de subsidio pedagdgico para orientar pais e professores a perceberem e a
aplicarem as potencialidades do processo de ensino e aprendizagem de estudantes indigenas
surdos. No entanto, a dissertacdo ndo menciona o ensino de lingua em momento algum.

A seguir, apresentaremos a dissertacdo intitulada "O ensino de astronomia indigena
para surdos”, de autoria de Caroliny Capetta Martins, defendida no Programa de Mestrado
Profissional em Educagéo e Novas Tecnologias em 2020.

Como indicado no titulo, o tema norteador do trabalho é o ensino de astronomia
indigena para surdos e tem como objetivo desenvolver materiais educacionais adaptados que
levem em consideracdo as percepcbes das comunidades envolvidas e suas relacbes com o
ambiente ao seu redor, utilizando tecnologias digitais de informagéo e comunicagdo com 0s
povos originarios Guarani da regido do Parana.

O céu, historicamente, sempre foi uma representacdo simbolica importante para as
comunidades de povos originarios. Para eles, observar o céu é uma pratica ancestral empregada,
sobretudo, para a sobrevivéncia desses povos. Desse modo, compreender a astronomia celeste,
os significados de astros, estrelas e as histdrias contidas nas constelagcdes ndo apenas reverbera
a perpetuacdo da cultura indigena, como também representa uma forma significativa de
aprendizado. Assim, a obrigatoriedade da inclusdo do estudo sobre esses conteldos nos
curriculos do ensino fundamental e do médio de todas as escolas (publicas ou privadas)
possibilita aos estudantes se apropriarem de conhecimentos acerca das diferentes culturas, o
que sé foi possivel devido a Lei n° 11.645/08. No entanto, apesar da existéncia de politicas
publicas que reconhecam a importancia da cultura no aprendizado, ha uma limitagdo de acesso
a materiais didaticos adequados para aqueles estudantes que possuem alguma especificidade,
como € o caso dos surdos. Com isso, 0 problema central desta dissertacdo é a falta de
acessibilidade dos estudantes surdos, que dificulta seu aprendizado sobre Astronomia Indigena.

Ao analisar e realizar as resenhas das teses, dissertacGes e artigos que aqui foram
relacionados, deparamo-nos com uma constatagdo intrigante e, por vezes, surpreendente.

Inicialmente, nossa expectativa era de encontrar um panorama abrangente sobre as praticas
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pedagogicas, especialmente no que tange a atuacdo do professor em sala de aula durante o
ensino de lingua. Entretanto, a realidade revelou-se um tanto distante disso. A grande maioria
dos textos consultados prioriza discussées em torno da legislacdo educacional, tangenciando
superficialmente o cerne da pratica docente. Poucos debrucam-se sobre a experiéncia concreta
do professor, suas estratégias em sala de aula e as nuances do processo de ensino de lingua em
especifico.

Para concluir, este estudo revela, mediante a procura de trabalhos pertinentes ao seu
tema, uma lacuna consideravel no entendimento do ensino de lingua. A escassez de
investigacdes que se debrucam sobre as praticas efetivas em sala de aula e que explorem
variedades de abordagens pedagdgicas é notavel. Ndo ha uma proposta curricular especifica
para o ensino de lingua para estudantes indigenas surdos; as que existem sdo baseadas em
estudantes surdos ndo indigenas. Além disso, uma observacao recorrente foi a tendéncia de
alguns textos perceberem o processo de ensino de lingua simplesmente como um ato de copia.

E importante também destacar que, durante a analise, foi notavel o papel proeminente
da cultura na vida dos estudantes indigenas surdos desde tenra idade. Corroborando com o que
foi apresentado nesta tese. Alguns trabalhos examinados evidenciam que essas praticas culturais
estdo na vanguarda do processo de escolarizagdo, desempenhando um papel crucial no ensino
de lingua, pois precede o ensino sistematico de lingua. Por fim, destaco a importancia desses
trabalhos para a construcdo da minha tese ao constatarmos durante as leituras a necessidade de
textos com uma abordagem mais abrangente nos estudos, principalmente sobre o ensino de
lingua, integrando o componente cultural e o uso de tecnologias, principalmente de ODAS de

forma mais aprofundada e substancial.
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6 PROPOSTAS DE ENSINO DE LINGUAS: O USO DE ODAS PARA UMA
EDUCACAO INDIGENA SURDA

Neste capitulo, aprofundaremos a parte propositiva voltada para o ensino de linguas,
considerando, especificamente, os estudantes indigenas surdos. Apresentaremos propostas que
ampliam as possibilidades de ensino de linguas, criando alternativas que promovam aulas
dindmicas e interativas, por meio da utilizacdo de diversos recursos didaticos. A abordagem
adotada esta fundamentada em documentos relacionados a Década das Linguas Indigenas,
proclamada pela Assembleia Geral das Na¢6es Unidas (ONU) como a década de 2022 a 2032.

Essa iniciativa global visou/visa a promocao e preservacdo das linguas indigenas ao
redor do mundo e sua proclamacdo foi/é uma resposta consciente a crescente ameaca sobre
essas linguas e, consequentemente, sobre suas culturas. As linguas indigenas desempenham um
papel central na identidade cultural das comunidades indigenas, servindo como guardias do
conhecimento ancestral, de tradi¢cOes e sabedorias transmitidas de geracdo para geragdo. No
entanto, esse patrimdnio cultural se encontra em risco, ameagado por uma série de fatores,
incluindo a pressdo das linguas dominantes, a perda de terras e recursos tradicionais, a migracao
e 0s processos de assimilacao cultural.

Seguindo a perspectiva de preservacdo da ONU, exploraremos aqui como ODAs e
outras ferramentas tecnoldgicas podem ser estrategicamente desenvolvidos e incorporados no
ensino de linguas por meio de um uso sensivel e culturalmente apropriado. Para isso, é preciso
gue sua organizacdo seja informativa e que articule, claramente, a importancia das linguas
indigenas, especialmente na modalidade de lingua de sinais. Durante a revisdo bibliogréfica,
pude perceber a auséncia de livros que representam a cultura indigena surda e sua lingua de
sinais. Essa auséncia demonstra uma lacuna na representacdo cultural e linguistica das
comunidades indigenas surdas, evidenciando a necessidade da elaboracao de livros de historia
e materiais que destaquem personagens surdos e sua lingua indigena de sinais, proporcionando
narrativas que reflitam as proprias experiéncias e realidades culturais de criancas, adolescentes,
adultos e ancidos indigenas surdos.

Além de representar personagens surdos nas histdrias, € igualmente essencial que essas
narrativas incluam as linguas indigenas de sinais como parte integrante da identidade desses
personagens. Essa representacao destacaria a importancia das linguas de sinais na comunicacgéo
das comunidades indigenas surdas, reconhecendo-as como uma terceira modalidade de lingua,

ao lado da lingua oral e da lingua escrita. As LIS sdo, muitas vezes, esquecidas na literatura e
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na educacao, apesar de elas serem uma parte vital da cultura e da ancestralidade indigena e uma
ferramenta que permite a transmissdo de conhecimento, histdrias e tradi¢des. Dessa forma, se
quisermos, verdadeiramente, trabalhar com o ensino de lingua, celebrar a Década das Linguas
Indigenas e preservar a riqueza da cultura indigena, é fundamental que essas linguas de sinais
estejam representadas em todos os lugares e sejam respeitadas por todas as pessoas, inclusive
dentro da literatura.

Sob a perspectiva do ensino de linguas envolvidas nesse contexto, devemos considerar
as modalidades visuais que estdo diretamente ligadas aos indigenas surdos que fazem uso das
linguas de sinais (LIS e Libras) e das linguas escritas (a lingua da etnia, o portugués (que pode
equivaler a lingua da etnia) e a lingua estrangeira adotada pela escola, de acordo com o sistema
brasileiro de educacdo nacional). Nesse processo, deve ser reconhecido que as linguas de sinais
fazem parte de uma terceira modalidade de lingua e que possui 0 mesmo patamar de importancia
das demais linguas.

Ap0s essa contextualizacdo, devemos pensar ndo apenas em como integrar as linguas
indigenas de sinais nas praticas educacionais, mas também como criar e promover livros, videos
narrativos, jogos de memoria cultural, videos educacionais, recursos interativos, bem como
plataformas de ensino on-line que focam na cultura indigena surda.

Para efetivar os registros das comunidades indigenas surdas, comunidades on-line
podem ser alcancadas por meio da criacdo de conteldo pelos proprios estudantes indigenas
surdos. Ao fazé-lo, € importante que os professores (indigenas e ndo indigenas) busquem
enriquecer a experiéncia educacional de seus estudantes, utilizando tecnologias de realidade
virtual (RV) e realidade aumentada (RA) para criar experiéncias imersivas de aprendizagem em
linguas de sinais, em que os alunos poderdo praticar atividades em ambientes virtuais realistas.
Essa oferta para o ensino de lingua visa honrar a riqueza de suas culturas e contribuir para o
fortalecimento das linguas e identidades indigenas em todo o0 mundo.

A sociedade deve, portanto, se conscientizar sobre a importancia da visuolinguagem
de linguas visuais e entender que a comunicacao dos surdos requer muito mais do que a simples
leitura labial. A tecnologia, juntamente com as linguagens visuais, incluindo a legendagem,
pode somar a educacdo para a promogao dessa conscientizagdo, partindo de investimentos para
pesquisadores indigenas e ndo indigenas. Isso contribuira para um mundo mais inclusivo e
respeitoso, valorizando as diversidades culturais e linguisticas. Ao destacar a importancia de
representar as LIS, e ndo somente as linguas de sinais nacionais e internacionais ja pesquisadas,
também evidenciamos a cultura indigena surda nacional e internacional dentro da literatura,

tecnologia, educacéo e, até mesmo, na vida social de diversos territorios.
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A extensdo dessas culturas é muito enriquecedora e a busca por sua representagdo
ressalta a importancia da criagcdo de recursos que deem voz a cultura indigena surda e a
lingua(gem) de sinais indigena. A presente se¢do sera destinada a destacar uma ampla variedade
de recursos, incluindo livros, videos narrativos, jogos educacionais, plataformas de ensino on-
line e tecnologias imersivas de realidade virtual e aumentada, e enfatizar a colaboragéo entre
professores indigenas e ndo indigenas para garantir que esses recursos atendam as necessidades
das comunidades indigenas surdas.

Enfatizamos as necessidades relativas a visolingue e a visolinguagem, de
investimentos para pesquisas que atendam a essas especificidades linguisticas, o que ressaltaria
o valor das LIS e destacaria a importancia de promover o entendimento de que a leitura labial
ndo é a Unica forma de comunicacéo eficaz para as comunidades indigenas surdas.

A elaboracdo de ODAs, portanto, envolve um processo de criacdo e consideracdo das
necessidades dos estudantes. A seguir, no Quadro 5, sugeriremos algumas etapas que
acreditamos ser cruciais para que os professores sejam capazes de elaborar ODAs eficazes para
o0 ensino de linguas (seja a lingua indigena, o portugués indigenas, as LIS ou a Libras) para
estudantes indigenas surdos. A partir dessa lista de sugestdes, o professor podera elaborar suas

aulas dialégicas e com diferentes recursos visuais.

Quadro 5: Etapas para criacdo de um ODA

Etapa Meta Descrigéo

Antes de tudo, identifique o0s objetivos de
aprendizagem que deseja alcancar com o ODA.
Pergunte-se quais habilidades os alunos devem ter
adquirido apds sua interacdo com o ODA.

01 Definir os ODAS

Compreenda as necessidades, os niveis de proficiéncia
e as preferéncias dos seus alunos indigenas surdos.
Isso ajudard a adaptar o ODA para atender as
necessidades especificas.

02 Conheca o publico-alvo

Reuna recursos, como videos, imagens, textos e
materiais em LIS que serdo utilizados no ODA. E
fundamental usar  contelidos  auténticos e
culturalmente relevantes.

03 Pesquisa de contetido
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04

Selecdo das ferramentas e
plataformas

Selecione as ferramentas e plataformas que serdo
usadas para criar o ODA. 1sso pode incluir software de
edicdo de video, criacdo de quizzes ou sistemas de
gestdo de aprendizado (LMS) que suportam recursos
multimidia.

A selecdo das ferramentas e plataformas dependera de
suas necessidades especificas e dos objetivos do
projeto que serd usado para ensino de lingua. As
categorias de ferramentas que podem ser consideradas
sdo:

a) Software de edigdo de video e criagdo de conteido
multimidia: ferramentas como Adobe Premiere,
Final Cut Pro, Camtasia e iMovie;

b) Ferramentas para criagdo de quizzes e questionarios
interativos: Quizlet, Kahoot, QuizMaker e Adobe
Captivate;

c) Plataformas de e-learning e LMS que oferecem
recursos avancados para criacdo, entrega e
gerenciamento de conteldo educacional on-line:
além de LMS tradicionais, podemos citar Moodle,
Canvas, Blackboard e edX;

d) Software de autoria para criacdo de conteldo
interativo, incluindo maodulos de e-learning:
Articulate Storyline, Adobe Captivate e Lectora;

e) Ferramentas de animacdo interativas: Adobe
Animate e Vyond;

f) Ferramentas de design grafico para criagdo de
recursos visuais atraentes: Adobe Illustrator, Canva
e Adobe Photoshop;

g) Plataformas de hospedagem de video: YouTube,
Vimeo e, para ambientes educacionais, Kaltura.

05

Crie conteldo multimidia

Desenvolva um conteddo multimidia que inclua
videos de falantes nativos usando as LIS, imagens,
textos e outros elementos interativos. Certifique-se de
que o contetdo seja acessivel, com legendas e/ou
traducdo de lingua de sinais, conforme necessario.

06

Projete atividades interativas

Crie atividades interativas que incentivem seus
estudantes a praticarem as LIS. Isso pode incluir
quizzes, exercicios de interpretacao, jogos e atividades
de role-play.

07

Incentive a participacdo ativa

Promova a participacdo ativa dos alunos,
incentivando-os a criar seu préprio contedo em
lingua de sinais e a compartilhar com os colegas. Isso
pode incluir apresentacdes, historias ou discussdes
gravadas.

08

Teste e avaliacdo

Teste 0 ODA com um grupo piloto de estudantes para
avaliar sua eficacia e coletar feedback. Faca ajustes
com base no feedback recebido.
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Acessibilidade
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Certifique-se de que o ODA seja acessivel para todos
os alunos, incluindo, se necessario, legendas, tradugao
de lingua de sinais e outras adaptagdes.

10

Avaliacdo da aprendizagem

Estabeleca formas de avaliar o progresso dos alunos,
como quizzes on-line, tarefas préaticas ou projetos.

11

Iteracdo continua

Esteja disposto a revisar e melhorar, continuamente, o
ODA com base no feedback dos alunos e nos
resultados da aprendizagem.

12

Integracdo no curriculo

Integre 0 ODA no curriculo de forma coerente, para
que ele se relacione com outras atividades de ensino.
Para a abordagem cultural indigena, desenvolva um
curriculo que seja sensivel as culturas e tradigdes
indigenas dos alunos surdos (o que pode incluir a
incorporagdo de elementos culturais, histdrias e
préticas tradicionais nas aulas) e promova a integracéo
das linguas de sinais e da lingua escrita, reconhecendo
a importancia de ambas (0 que pode incluir o ensino
de ambas as linguas em paralelo, para facilitar a
comunicagéo e a alfabetizacéo).

13

Desenvolvimento de recursos
educacionais personalizados

Crie recursos  educacionais  desenvolvidos,
especificamente, para os alunos indigenas surdos. I1sso
pode incluir materiais de aprendizagem visual, videos
educacionais em lingua de sinais e livros escritos com
contelido relevante para suas experiéncias.

14

Colaboracéo com a comunidade
indigena

Trabalhe em estreita colaboragdo com lideres e
membros da comunidade indigena para entender suas
necessidades educacionais especificas. 1sso pode
envolver a participacdo ativa dos pais e membros da
comunidade no processo de ensino.

15

Formacdo de Professores para
ensino de lingua em contexto
multilingue e multicultural

Ofereca formacéo especializada para professores que
trabalham com estudantes indigenas surdos. Isso pode
incluir treinamento em linguas de sinais especificas
usadas pelas comunidades indigenas e estratégias de
ensino adaptadas.

16

Uso de
existentes

Tecnologias  ja

Explore o uso de tecnologias ja existentes, como
aplicativos educacionais e plataformas de ensino on-
line, para ajudar os estudantes surdos a aprender
linguas de sinais e escrita, de maneira interativa e
envolvente.

17

Apoio a alfabetizagdo bilingue

Promova a alfabetizacdo bilingue, incentivando os
alunos a desenvolverem habilidades concretas em
linguas de sinais e escrita, reconhecendo que ambas
580 essenciais para a comunicacao e o aprendizado.

18

Avaliacéo continua e flexivel

Desenvolva sistemas de avaliacdo continua que sejam
flexiveis e adaptaveis as necessidades dos alunos
indigenas surdos. 1sso pode envolver a criacdo de
estratégias de avaliagdo baseadas em portfélios e
demonstragdes praticas.
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Presenca de linguas indigenas
nas modalidades visuais (sinais
e escrita) e orais (momento de
legendamento em tempo real ou Incentive a preservacgao das linguas indigenas e a sua
19 legendamento em gravacdo de inclusdo no curriculo. Isso pode ser fundamental para
videos didaticos nas linguas | a identidade cultural dos estudantes surdos indigenas.
indigenas, portuguesa e de
disciplinas de linguas
estrangeiras)

Realize pesquisas agdo-participativa envolvendo os
préprios alunos surdos indigenas, seus pais e a
comunidade para desenvolver estratégias de ensino
mais eficazes e culturalmente relevantes.

20 Pesquisa acdo-participativa

Fonte: elaboracao propria

Em suma, as proposicdes apresentadas nesta secdo fornecem uma base para uso de
ODAs como estratégia no ensino de linguas para estudantes indigenas surdos. Contudo, é
imperativo destacar que esse é apenas o ponto de partida e o texto serd complementado e mais

aprofundado na fase conclusiva desta tese.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Chegar ao final desta jornada de estudo é uma oportunidade para refletir sobre os temas
e as licdes que emergiram ao longo desta pesquisa. Desde o inicio, quando comecei a esbocar
as primeiras linhas desta tese, sabia que estava embarcando em uma exploracdo profunda sobre
objetos digitais e multiletramentos para o ensino de linguas na educacéao de indigenas surdos.
Cada capitulo, cada texto, foi pensado para provocar reflexdo e estimular um dialogo continuo
sobre o ensino de lingua para esses estudantes. Araujo (2023, p. 139) destaca a importancia de
reconhecer e promover as LIS, tanto nas comunidades indigenas quanto nas escolas e na
sociedade em geral. Ele ressalta que essas linguas tém sido objeto de pesquisa desde 0s
primeiros registros relacionados as linguas de sinais no Brasil. Araujo (2023) argumenta que as
LIS possuem uma relevancia equiparada a da Libras como sistema de comunicacao e defende
a consideracdo de um possivel sistema institucionalizado para essas linguas. Além disso,
enfatiza que essas linguas ndo devem ser menosprezadas ou desvalorizadas apenas por nao
possuirem reconhecimento oficial e devem ser estudadas, categorizadas e valorizadas, pois s&o
parte integrante da identidade dos surdos, de suas culturas e de suas experiéncias historicas.

Minha participacdo ativa no Grupo de Trabalho das Linguas Indigenas de Sinais (GT
LIS), contribuiu no meu amadurecimento para a construcdo desta tese. As agdes desse grupo
de trabalho incluem a organizacdo de eventos, mapeamento e registro das linguas, formacéo de
liderancas indigenas surdas, criacdo de ambientes linguisticos, producao de materiais didaticos,
e promocao de discussdes sobre politicas linguisticas e educacionais. O GT tem o intuito de
fortalecer e preservar as linguas indigenas de sinais nas comunidades e na academia juntamente
com pesquisadores indigenas surdos e ouvintes. No contexto da Década Internacional das
Linguas Indigenas, os povos indigenas do Brasil tém liderado iniciativas para promover e
preservar suas linguas.

Em minha andlise critica, concentrei-me em estudos encontrados a partir das palavras-
chave "indigenas surdos"” e "ensino de linguas™, utilizadas para a busca em bancos de dados
para filtrar as pesquisas em relagéo ao tema da minha tese: objetos digitais para a aprendizagem
de Libras e LIS. As palavras-chave desta tese incluem: “objetos digitais de aprendizagem”,
“indigena surdo”, “Libras”, “linguas de sinais indigenas” e “multiletramentos”.

Durante a anélise, observei principalmente estudos que investigavam como as criangas
ou os estudantes indigenas surdos se comunicavam e encontrei trabalhos que consistiam em

minidicionarios e levantamentos de sinais dentro de escolas indigenas ou grupos de surdos. No
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entanto, ndo encontrei informacdes diretamente relacionadas ao topico de pesquisa da minha
tese. Essa falta de estudos na area pode ser atribuida & escassez de pesquisadores dedicados ao
estudo de indigenas surdos e suas respectivas linguas indigenas de sinais.

As abordagens encontradas nas pesquisas eram, em sua maioria, qualitativas e
indicavam a necessidade de futuros estudos que considerassem o ensino de linguas. Alguns
pesquisadores também analisaram teorias curriculares sobre o ensino de linguas, com um foco
maior na modalidade oral e escrita da lingua portuguesa, ndo sendo o foco principal o ensino
de Libras. Além disso, os estudos tedricos ndo especificaram quais recursos tecnologicos e
visuais poderiam ser aplicados.

Durante a pesquisa, ndo foram encontradas evidéncias do uso de orientadores
curriculares para o ensino de lingua portuguesa, como a Proposta Curricular para o Ensino de
Portugués Escrito como Segunda Lingua para Estudantes Surdos da Educacdo Basica e do
Ensino Superior (MEC, 2021), ou da Libras, como as Referenciais para o Ensino de Lingua
Brasileira de Sinais como Primeira Lingua na Educacdo Bilingue de Surdos: da Educacgdo
Infantil ao Ensino Superior (Arara Azul, 2021). Isso indica a urgente necessidade de
disponibilizar uma formacdo especifica para os professores que trabalham com a educacao
indigena em escolas localizadas nos territorios desse povo. Essa formagdo é crucial
considerando perspectivas como a envolvendo a Década Internacional das Linguas Indigenas e
a criagdo do Grupo de Trabalho — Linguas Indigenas de Sinais (GT LIS DILI)*.

As linguas indigenas desempenham um papel fundamental na identidade cultural e no
conhecimento ancestral das comunidades indigenas. No entanto, muitas dessas linguas estdo
ameacadas de extingdo devido a fatores como a pressdo das linguas dominantes, a perda de
terras e recursos tradicionais, a migracao e outros processos de assimilagéo cultural.

Com base nas descobertas desse levantamento, percebo que sou uma das poucas
pesquisadoras surdas a estudar e considerar 0 uso de tecnologias como método de ensino de
linguas para estudantes indigenas surdos. A auséncia de resultados nos bancos de dados destaca
a importancia de divulgar este trabalho para que outros linguistas e profissionais da educacao
possam continuar se aprofundando nessa linha de pesquisa e contribuindo ainda mais para a
educacdo de estudantes indigenas surdos.

O principal objetivo deste estudo foi propor o desenvolvimento de ODAs acessiveis

linguisticamente, destinados ao ensino de linguas visuais. Isso inclui a LIS, a Libras, bem como

34 Década Internacional das Linguas Indigenas e Grupo de Trabalho — Linguas Indigenas de Sinais (GT LIS DILI).
Disponivel em https://I1ng.com/I'Yd58. Acesso em 24 de outubro de 2023.
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a escrita das linguas indigenas e da lingua portuguesa. Esse esforgo visa, especialmente, atender
as necessidades de estudantes indigenas surdos. A proposta, portanto, € fornecer subsidios para
que se desenvolvam recursos de aprendizagem que atendam as necessidades especificas desses
grupos, levando em consideracdo suas diferencas socioculturais, étnicas e linguisticas. Nesse
contexto, os ODAs tém um papel importante, uma vez que oferecem recursos visuais e
interativos que vao além dos tradicionais livros didaticos. O propésito foi indicar as principais
caracteristicas de um ODA efetivamente alinhado ao contexto, a partir de um levantamento de
trabalhos, da discussdo de suas potencialidades e limitagdes e com base em um referencial
tedrico que prioriza os multiletramentos e a educagdo emancipatoria.

Um ponto que merece reflexdo é que o uso de Objetos Digitais de Aprendizagem nas
escolas indigenas pode enfrentar desafios significativos, como a falta de infraestrutura basica,
incluindo energia elétrica, internet e dispositivos de midia, como celulares, computadores e
tablets. Para superar essas barreiras, € essencial a implementacdo de politicas publicas que
garantam ndo apenas a provisdo de equipamentos, mas também as condi¢des necessarias para
sua utilizacéo eficaz.

Para atender as caracteristicas unicas das LIS e das linguas indigenas escritas, que sdo
distintas entre si em suas modalidades, no caso dos estudantes surdos, a abordagem multilingue
é fundamental. Isso implica o desenvolvimento de ODAs que incluam um formato trilingue
com a presenca da Libras, da LIS e da lingua escrita da etnia, promovendo, assim, a valorizacao
da cultura indigena surda e da ancestralidade indigena.

Concluimos que, dadas as limitacdes das pesquisas anteriores, € urgente a realizacdo
de estudos baseados nas questdes aqui levantadas. Esta pesquisa, escrita por uma pesquisadora
surda, possui relevancia social e cientifica. Dessa forma, almejo que esta tese contribua tanto
para a comunidade académica quanto para a comunidade indigena, bem como para a sociedade
em geral. Espero que esta pesquisa promova a preservacao das linguas indigenas de sinais, da
identidade, arte e cultura de cada povo, bem como a diversidade linguistica e cultural, pois, nos
indigenas, somos um coletivo internacional e temos a meta de que a vida indigena seja de
gualidade em todo o mundo, de modo que as linguas indigenas, nas modalidades de sinais,
escrita e orais, sejam, devidamente, reconhecidas e valorizadas, tendo em vista que
desempenham um papel determinante na identidade, na transmissdo de conhecimentos
tradicionais e na construgdo de sociedades mais atentas as diversidades linguisticas.

Um déficit que identifiquei durante o doutorado (pela experiéncia de colegas
académicos surdos, ja que, de minha parte, tive a oportunidade de ter, durante todo o meu

doutorado, uma orientadora que conhece as especificidades dos estudantes surdos e com
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primeira lingua a Libras) foi a falta de orientadores proximos da realidade surda. Em meu caso,
consegui junto & minha orientadora que a prova de proficiéncia do IEL fosse respondida em
Libras. Além disso, a minha orientadora estava sempre a disposi¢édo para sanar duvidas, orientar
e sempre buscava intérpretes para os atendimentos. Também trabalhamos com varias formas
de comunicagdo como legendagem em tempo real e troca de orientacGes em videos em Libras.
Outra ajuda por parte da orientacdo foi a organizagdo valiosa de uma turma no Google Sala de
Aula, com materiais de orientacdo para pesquisa e trabalho académico, o que nos possibilitou
diminuir o tempo de buscas e investir na producéo de leitura e escrita. No entanto, infelizmente,
essa ndo é uma realidade geral.

A falta de suporte pedagogico e de acessibilidade linguistica no ensino superior é uma
emergéncia para graduandos e pdés-graduandos surdos no Brasil. Atualmente, apenas
tradutores/intérpretes de lingua de sinais e lingua portuguesa (TILSP) séo disponibilizados, mas
0s mestrandos e doutorandos surdos precisam de mais do que traducdo e interpretagéo.

Destacamos que os estudantes surdos de um modo geral tém a necessidade de
mediacdo pedagdgica por parte de orientadores (como a por mim recebida) e de professores,
interacdo com colegas em lingua de sinais, uso de tecnologia, oferta de assessoria textual
bilingue para producdo e revisdo textual, considerando as lacunas no ensino adequado da lingua
de sinais e do portugués como segunda lingua.
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Figura 14: Necessidades de um pesquisador surdo
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Fonte: Lunardi e Vilhalva (2024)

Desse modo, servicos adicionais como anotacdes, gravacOes, adaptacdes de
apresentacdes, traducdo de videos para Libras e legendas séo essenciais para os estudantes
surdos e indigenas surdos, mesmo quando estdo na pés-graduacdo. Atualmente existe um
projeto de grupo de estudo para pos-graduandos surdos que j& alcangou avangos significativos,
como a obtengdo de horas de assessoria com intérpretes de Libras para leitura de artigos.
Continuamos a desenvolver estratégias e a revisar trabalhos académicos durante os encontros
dos mestrandos e doutorandos.

O projeto estd sendo realizado sob a coordenacdo da Profa. Mestra surda Renata
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Cristina dos Reis, do projeto de extensdo Constituigdo de Estudo de Mestrandos e Doutorandos
Surdos e a Construcédo de Dialogo e de Escrita de Artigos, Capitulos, Livros, Dissertacdo e Tese
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IFBAIANO), selecionado
através do Edital De Fluxo Continuo N° 07/2023.

Os encontros frequentes de grupo de estudos sdo necessarios para promover interacao,
apoio e incentivo, aumentando a formacdo de mestres e doutores surdos dedicados ao estudo
sistematico de sua lingua e ao aprofundamento em educacdo no momento em que podemos
estudar a nossa primeira lingua.

Concluindo, este estudo teve como objetivo central investigar os ODAS e propor
diretrizes para sua criagdo, considerando que eles devem ser direcionados ao ensino de
estudantes indigenas surdos, com énfase nos multiletramentos. A pesquisa destacou a
importancia dos ODAs em proporcionar uma educacdo com acessibilidade linguistica e
culturalmente relevante dentro das escolas indigenas, utilizando recursos visuais e interativos
para facilitar a aprendizagem. Ao integrarem as LIS, as linguas indigenas escritas, a Libras e a
lingua portuguesa escrita, 0s ODAs promovem uma abordagem educacional que reconhece e
valoriza a diversidade de formas de comunicacao.

As contribuicdes deste trabalho, por serem inaugurais, ressaltam a urgéncia de novas
estratégias tecnoldgicas para o ensino de linguas, que, por meio dos ODAs e do enfoque nos
multiletramentos, ndo sé preservem e reconhecam as linguas indigenas nas modalidades de
sinais e escrita, mas que também fortalecam a identidade e cultura dos diversos povos indigenas
em seus territdrios. Espera-se que os resultados desta pesquisa incentivem futuros estudos e a
implementacdo de praticas educacionais que respeitem e celebrem a diversidade linguistica e
cultural, promovendo uma educacdo mais compreensivel e justa para a comunidade indigena

surda.

Nos gritos das maos indigenas surdas
Shirley Vilhalva

Nos gritos das méos indigenas surdas,
encontramos a esséncia viva de nossa identidade,
a alegria vibrante de nossas tradigoes.
Nas maos que percorrem as matas, 0s rios, entre povos mil,
reside a forga ancestral que nos guia,

impulsionando nossos passos, fortalecendo nossas raizes.



Em cada gesto, em cada sinal,
somos indigenas surdos, celebrando a diversidade
gue enriquece nossa comunidade,
unindo-nos como irmé&os,

surdos e ouvintes, no coracdo de nossos territorios.

Nossos gritos silenciosos ecoam por direitos,
nossas linguas indigenas de sinais,
firmes como arvores antigas,
afirmam nossa existéncia,

demandam justica com a voz de nossos ancestrais.

As Linguas Indigenas de Sinais sdo minha Nacéo,
sdo o0 elo que me conecta as minhas raizes,
e me permitem voar,

livre e forte, para além de todas as fronteiras.
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