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RESUMO

O presente trabalho investigou as percepcoes, a aceitabilidade e as estratégias de apresentacéo
de conceitos geocientificos por professores da rede municipal de Mogi das Cruzes, para alunos
da educacdo infantil por meio da aplicagdo do material didatico desenvolvido pela Secretaria
Municipal de Educacdo. Para tanto baseou-se em questionarios, acompanhamento das aulas e
pesquisa bibliogréfica tendo como referencial teérico Lee Schulman. Concluiu-se que o
material pode ser utilizado nos anos iniciais do ensino fundamental contribuindo para a literacia
cientifica. Além disso, para auxiliar na superacédo das dificuldades verificadas pelos professores
em sua aplicacdo, foram elaborados materiais pedagdgicos e sequéncias didaticas dentro dos

principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

Palavras chaves: Geociéncias; Educacdo Infantil; Material Didético.



ABSTRACT

This study investigated the perseptions, the acceptability and the presentation strategies
of geoscientific concepts by teachers in the Mogi das Cruzes municipal school system to teach
kindergarten students using teaching materials developed by the Municipality's Department of
Education. The study was based on questionnaires, observation of lessons and bibliographical
research using Lee Schulman as a theoretical reference. It was concluded that the material can
be used in the early years of elementary school, contributing to scientific literacy. In addition,
in order to help overcome the difficulties encountered by teachers in its application, teaching
materials and didactic sequences were developed in accordance with the principles of Universal

Design for Learning (UDL).

Keyword: Geosciences; Child education; courseware.



RESUMEN

Este estudio investigo las perspectivas, la aceptabilidad y las estrategias de presentacion
de los conceptos geocientificos por los profesores del sistema escolar municipal de Mogi das
Cruzes para ensefiar a los alumnos de preescolar utilizando materiales didacticos desarrollados
por el Departamento Municipal de Educacion. El estudio se basd en cuestionarios,
acompafiamiento de clases e investigacién bibliografica utilizando como referencia teérica a
Lee Schulman. Se concluy6 que el material puede utilizarse en los primeros afios de la
ensefianza primaria, contribuyendo a la formacién cientifica. Ademas, para ayudar a superar
las dificultades encontradas por los profesores en su aplicacion, se desarrollaron materiales
pedagdgicos y secuencias didacticas en consonancia con los principios del Disefio Universal

para el Aprendizaje (DUA).

Palabras clave: Geociencias; Educacion Infantil; Material didactico.
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INTRODUCAO

Contexto da Pesquisa e Trajetdria Pessoal da Pesquisadora

Convivi com a natureza e aprendi com meus pais e irmdos mais velhos a observar e
fazer bom uso da riqueza que ela nos oferece. Meu pai era administrador de uma fazenda e para
que os filhos pudessem estudar trocou de emprego deixando a zona rural de Guararema, regiao
metropolitana de S&o Paulo, préxima ao Vale do Paraiba onde o solo era fértil, produzia
alimentos para a familia e para os animais, mas era distante das escolas por outra com uma
localizagdo melhor. Na fazenda de Guararema a relagdo de minha familia com o solo era de
carinho e respeito; mamae tomando conta do jardim e dos animais, papai € 0s irmaos mais
velhos arando e cuidando da plantacdo, enquanto as criancas se distraiam fazendo miniaturas
de animais com barro. A nova fazenda ficava em Mogi das Cruzes, também regido
metropolitana de S&o Paulo, porém apesar do conhecimento e experiéncia de meus pais em
trabalhar a terra, ndo foi possivel produzir quase nada, o solo era infértil e o brinquedo das
criancas foi trocado por laminas finas das malacachetas que, somente com o estudo, aprendi
que se tratava de minerais micaceos. Com as dificuldades na producdo de alimentos e como
consequéncia do éxodo rural, minha familia deixou o campo e foi morar num loteamento
proximo da fazenda em que moravamos. O terreno comprado foi escolhido por estar no meio
da colina, protegido das aguas do corrego dos Corvos, area de varzea do rio Tieté e dos morros

mais ingremes.

A regido apresenta uma sequéncia de morrotes, um relevo tipico na regido, recoberto de
fragmentos de Mata Atlantica. Em um deles, havia um pequeno jazimento de caulim, sem
qualquer vegetacdo. O morro branco, como era chamado, era para n6s um parque de diversoes,
pois a forca da agua da chuva esculpia vocorocas que, naquela época, pareciam enormes
cavernas. A Figura 1A mostra o morro em 2003 sem a extracdo do caulim, mas em processo de
erosdo. E possivel observar também que as casas proximas estdo sujeitas ao deslizamento de
terra. O restante do relevo se dividia em plantacdo de eucalipto e alguns fragmentos de Mata
Atlantica. Na Figura 1B (foto de 2023) € possivel observar a extracdo de caulim até a divisa

das terras da fazenda onde moravamos.

Na Figura 1B é possivel também observar a dimensdo do jazimento de caulim retirado

até a divisa das terras da fazenda cujo solo é improdutivo. Muito préximo, no vale, ao lado do
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ribeirdo havia o “campinho de futebol — Pé Preto”, nome dado pelos meninos que jogavam

futebol sem calcados e ficavam com os pés tingidos pela terra escura.

O caminho até a escola era feito por uma trilha margeando o ribeirdo ou pelo lado
oposto, muito se observava nesse trajeto pelo olhar de uma ciéncia intuitiva, nele era possivel
acompanhar uma linha de pedras no meio do barranco que desafiava a nossa imaginagdo em
descobrir como elas foram parar 14, a encontrar argila para fazer brinquedos e identificar
diferentes caminhos construidos pelas enxurradas que levavam a dgua do morro até o ribeirdo.
Ao chegar a escola as observacdes e percep¢des do mundo eram deixadas de lado e substituidas

pelo aprendizado somente de letras e nimeros.

A relevancia do relato é em virtude de a pesquisa ser desenvolvida nas escolas

localizadas neste mesmo bairro, podendo explorar a paisagem como ferramenta didatica.

Figura 1A e 1B. Jazimento de caulim em 2003 e 2023, respectivamente. Contraste de cores ao longo
dos anos (Fonte: Acervo pessoal)

Cursei magistério no ensino médio com habilitacdo em Educacdo Infantil e quando
prestei vestibular para cursar o ensino superior optei pelo curso de Licenciatura em Geografia,
talvez por influéncia das experiéncias vividas durante a infancia. Lecionei para a Educacédo
Infantil por cinco anos e em 2000, por meio de concurso publico, ingressei na Prefeitura de
Mogi das Cruzes para lecionar na EM — Escola Municipal Benedito Ferreira Lopes para o
fundamental 11, faixa etaria de 11 a 15 anos.

A época, a grade horaria apresentava duas aulas semanais de Geografia e, ndo com muita
frequéncia, eu me propunha a levar os alunos para observar e explorar o entorno da escola. O



19

local poderia ser denominado como “um barranco e uma nascente de 4gua”, mas esse cenario
se configurava como um laboratorio ao ar livre, e justificava as saidas a campo, autorizadas
informalmente pelos pais na reunido do inicio do ano. Nesse local era possivel coletar amostras
de solo e observar a agua que aflorava (aquifero livre ou freético) devido ao corte no terreno
para a retirada de terra, usada para aterramento em outras regiées. O afloramento de agua foi
utilizado nas atividades em sala de aula, e passamos a observar de forma sazonal (a variacao
das estacdes durante o ano letivo), que geraram relatorios pelos alunos sobre o volume de agua,

a flora no entorno, a fauna presente, alteraces no solo (estrutura, coloracéo etc.).

O interesse dos alunos pelas saidas a campo foi positivo, e realizamos uma visita ao
Parque das Neblinas' com uma turma do 8° ano. Para esta saida a campo alguns pais nio
permitiram que seus filhos fossem para a atividade extraclasse e foi decidido como tarefa para
os alunos que foram a saida de campo coletar imagens e relatar a experiéncia no retorno a sala

de aula.

A maior parte dos relatos e imagens era do rio Itatinga com seus matacGes das rochas
erodidas nas margens e das rochas do fundo do leito. Ao observarem o rio, os alunos
questionavam por que o rio “corria naquele lugar” e o porqué de o afloramento existente
préximo a escola nao formar um curso d’agua perene. Os alunos demonstraram curiosidade em
querer saber por que existem diferentes relevos tdo proximos entre si e tantos morros em nossa
cidade. Nessa atividade, ficou evidente a necessidade de aprofundar o ensino de Geociéncias
para 0 Ensino Fundamental 11, principalmente no tocante aos processos da dindmica interna e

externa do planeta Terra.

Em 2014, assumi a direcdo da EM Cleonice Feliciano, localizada nas divisas de Mogi
das Cruzes, Suzano e Itaquaquecetuba. A escola atendia criangas do segundo ao quinto ano do

Ensino Fundamental I, em tempo integral, com oficinas no contraturno.

Em uma roda de conversa com a monitora da oficina de Meio Ambiente, os alunos
relataram que suas casas seriam demolidas por estarem em &rea com risco de soterramento e

gue seus pais ndo queriam sair das casas por ndo ter onde morar. Nesta oportunidade, como

o Parque das Neblinas é uma unidade de conservacdo de acordo com o Sistema Nacional de unidades de
Conservacdo — SNUC, Reserva do Patrimoénio Particular natural — RPPN, coordenada pelo Instituto Ecofuturo,
patrocinado pela Cia. Suzano de Papel Celulose, localizada no Parque Estadual da Serra do Mar préximo a Mogi
das Cruzes.
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professora e diretora, me ficou evidente a necessidade de incluir os conteidos de Geociéncias
que auxiliassem as criancgas a perceberem a movimentacdo do solo, e como os processos da
dindmica externa podem nos dar sinais de um deslizamento de areas em declive, a tempo de

alertar seus pais para evitar uma possivel tragédia.

Em 2018, por meio de processo seletivo, atuei na Superviséo de Ensino, passando entdo
a acompanhar dez escolas de Educacdo Infantil, e a assessorar as equipes pedagogicas da
Secretaria de Educacéo e das escolas nas atribui¢cdes administrativas e pedagogicas, intervindo
quando necessario para a prevengdo e/ou superacao de problemas. A maior parte do tempo era
voltada para observagdes de aula com o objetivo de apurar as necessidades formativas dos
professores e 0 desempenho dos alunos. Semanalmente a supervisao de ensino se reunia com o
Departamento Pedagdgico da Secretaria de Educacao (Deped) para planejar as formacdes e as

intervencBes necessarias para 0 sucesso das turmas.

Nesse mesmo ano, numa tentativa de unificar o conteldo das escolas de educacdo
infantil, a Secretaria Municipal de Ensino (SME) langou o material didatico Interagir, Brincar
e Aprender (IBA) para as turmas do infantil Il (criancas com trés anos), infantil 111 (criancas
com quatro anos) e infantil IV (criancas com cinco anos de idade). O material € composto por
trés volumes anuais, cada um explorando um tema. Para o Infantil IV o contetido escolhido para
uma das apostilas foi “Dinossauros”, com a proposta de explorar e apresentar o planeta Terra
tendo como objetivo ampliar as possibilidades de comunicacgéo e expressao, apoiar o interesse

pela escrita de palavras e textos e situagfes matematicas.

Para introduzir a no¢do de Tempo Geoldgico, a proposta sugere a construcao de uma
linha do tempo com os principais acontecimentos da vida das criangas e outra com as alteragdes
do planeta na Era dos Dinossauros. Em 2018 este material foi utilizado por 241 turmas que

atendiam 5.067 alunos da rede publica de ensino de Mogi das Cruzes.

No acompanhamento das aulas observei ser nitida a preocupacdo dos professores em
buscar estratégias a partir dos conteidos propostos no material didatico. Alguns professores
relataram que utilizavam grande parte do tempo destinado ao preparo das aulas com pesquisas
nos links sugeridos no material pedagogico e mesmo assim ndo conseguiam sanar suas duvidas.
Foi possivel perceber também o grande interesse das criancas pelo tema, que se contrapunha as
dificuldades e desafios dos professores para pesquisar e preparar a sequéncia didatica proposta
nas apostilas.
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Em 2019, ingressei no Programa de Pds-Graduacgéo de Ensino e Histdria de Ciéncias da
Terra (PEHCT) da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), buscando embasamento
tedrico sobre temas ligados as Geociéncias e a Educacdo. Encontrei em Lee Shulman
pesquisador norte-americano, professor emerito da Universidade de Standford, e, no artigo
intitulado Knowledge and teaching: foundations of the new reform, originalmente publicado
em 1987, trés construtos para compreensdo e investigacdo da pratica docente. Schulman propds
a expressdo Pedagogical Content Knowledge (PCK) ou Conhecimento Pedagdgico do

Conteudo (CPC) apresentado no item 3.1 deste trabalho.

Assim, seguindo o constructo de Schulman adotei como estratégia pesquisar como 0s
professores das escolas que assessorava elaboravam as aulas com os contetdos de Geociéncias
de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); de que forma eles avaliavam o
contexto de sua atuacao e qual percepc¢ao possuiam acerca do aprendizado das criangas a partir
da utilizacdo do material didatico (IBA) dentro da perspectiva da aprendizagem com base no
conceito do Universal Design for Learning (UDL) tratado a partir de agora por Desenho

Universal da Aprendizagem (DUA) apresentado no item 3.3 deste trabalho.

A partir dos artigos e das discussdes que abordam os principios do DUA, da revisdo
bibliografica de Shulman e do ensino de Geociéncias na Educacédo Infantil, defino a hipotese
de minha pesquisa que se fundamenta em que os contetidos de Geociéncias devem ser incluidos
nos curriculos desde a Educagcéo Infantil, para contribuir na construgdo da literacia cientifica® e

para proporcionar boas vivéncias aos alunos e professores.

Minha trajetéria de pesquisadora, cujo percurso formativo como professora esta
fortemente relacionado a experiéncia familiar, reforga a necessidade de oferecer experiéncias
significativas na primeira infancia para a construcdo de uma memoria afetiva relacionada as
Geociéncias e prosseguir com esses temas no Ensino Fundamental | e 11 para que as criangas e

adolescentes consigam compreender e saber agir nas dindmicas da Terra de seu espago proximo.

2 0 termo “literacia cientifica” surge frequentemente associado aos objetivos da educagdo em ciéncias, e,
tradicionalmente, é interpretado como a capacidade de ler e escrever. o termo literacia tem sido utilizado em outros
contextos como literacia para a sadde, literacia informatica, literacia cultural, literacia politica e, também, literacia
cientifica. este Ultimo termo (scientific literacy), comumente utilizado nos eua, tem como sindnimo “compreensio
publica da ciéncia” (public understanding of science) na gré-bretanha, e “cultura cientifica” (la culture scientifique)
na Franga. Recorrendo a raiz latina dos termos “literacia” e “cientifico”, Branscomb (1981, p.5) definiu o conceito
de literacia cientifica como “a capacidade de ler, escrever e compreender o conhecimento humano sistematizado”,
identificando diversas categorias. (Carvalho, 2009).
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Questao, hipoteses e objetivos da pesquisa

O historico apresentado é fundamental para eleger a questdo central no universo de

nossa pesquisa:

e Quais sdo as dificuldades para a inclusdo de Geociéncias nos anos iniciais da

educacdo basica?
Esta questéo principal desdobra-se em:

e Quais sao os desafios dos professores nesta proposta, face as questdes relativas
a sua formacao inicial, a articulacdo do tempo para o preparo das aulas e, 0

contexto da apresentacdo do contetdo.
Questdes que suscitam algumas hipoteses:

e Mesmo o0s conteddos, muitas vezes considerados mais complexos de
Geociéncias, podem ser apresentados na Educacdo Infantil, desde que essa
apresentacdo adote uma forma ludica, com foco no desenvolvimento da crianca.

e Tal proposta se mostra desafiadora em dois sentidos: primeiramente, porque 0
professor precisa conhecer as habilidades que caracterizam cada faixa etéria e as
particularidades de cada crianga, pois, apesar da mesma idade, elas podem
apresentar habilidades diferentes.

e Em segundo, porque é necessario que o professor conheca (de fato) o contetdo
de Geociéncias, 0 que na realidade ndo se configura, visto que a devida formacéo
universitaria dos professores para atuarem na educacdo infantil ndo contém, nas

grades disciplinares, conteidos de Geociéncias.

O objetivo central desta pesquisa € identificar, na concepcdo dos professores, questes

relacionadas a introducdo da literacia geocientifica.
Os objetivos especificos para a realizagdo desta pesquisa centram-se em:

e Analisar a aplicabilidade do IBA (Interagir, Brincar, Aprender) material
proposto pela Secretaria de Educacdo do municipio de Mogi das Cruzes com

conteddo de Geociéncias para a Educacao Infantil.
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e ldentificar temas da BNCC com potencialidade de desenvolver os grandes

conceitos para a alfabetizacdo geocientifica nos anos iniciais.

e Apontar a importancia de se considerar o desenvolvimento da crianca
(fisioldgico, psicolégico, afetivo, social) na criacdo de praticas pedagogicas, a
partir do DUA.

e Elaborar material didatico que aborde temas locais com possibilidade de
insercdo de objetos de aprendizagem em Geociéncias na Educacédo Infantil e no

Ensino Fundamental I.

A curiosidade que sempre tive quando crianca, em entender o0 mundo a minha volta, e
as experiéncias vivenciadas na condicdo de professora e diretora, encontrou no material
proposto para a Educacao Infantil, o IBA, e identificou neste contexto a oportunidade de incluir

contetdos de Geociéncias em toda a Educacao Basica.
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CAPITULO | - O ENSINO DE GEOCIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL E A
LITERACIA CIENTIFICA

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB, Lei n°® 9.394/1996) (BRASIL, 1996),
a educacdo basica é composta pela educacgdo infantil, ensino fundamental | e Il, e 0 ensino
médio. A possibilidade de incluir Geociéncias na educacéo bésica é descrita no Art. 26 da LDB
ao determinar:
Os curriculos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 1996).

Dessa forma, todas as escolas devem trazer em seus curriculos uma base comum que
garanta os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, podendo ainda acrescentar novos
objetos de conhecimento que possibilitem o desenvolvimento de habilidades. Quando
trabalhadas de forma intencional, as habilidades transformam-se em competéncias, que podem
auxiliar na resolucdo de situacdes diversas da vida cotidiana. A Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) define competéncia como:

a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p.8).

Dentre as competéncias gerais estabelecidas pela BNCC que deverdo ser trabalhadas

desde a educac&o infantil temos a competéncia de nimero um: conhecimento, que propde:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,

democrdtica e inclusiva.
A competéncia nimero dois é pensamento cientifico, critico e criativo que propde:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao

e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular
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e resolver problemas e inventar solu¢bes com base nos conhecimentos das
diferentes areas (BRASIL, 2018, p.9).

Para desenvolver estas competéncias os professores podem oportunizar experiéncias e
vivéncias que contribuam para o desenvolvimento dos primeiros conceitos relacionados ao
planeta Terra e suas dindmicas, explorando materiais e fendmenos da vida cotidiana das
criangas, Vvalorizando suas percep¢bes de mundo, ouvindo seus relatos e fazendo

questionamentos que tenham conexdo com as brincadeiras, historias e observagdes.

Nesse sentido, quando o professor faz uso da paisagem local e dos fendmenos da vida
cotidiana das criancas (amplitude térmica diéria, alagamentos, temporais, chuva de granizo,
deslizamento de terra etc.) para criar situacdes de aprendizagens que envolvam a investigacéo,
elaboracdo de hipoteses e a busca por solucBes para os problemas discutidos esta utilizando

conhecimentos da Geociéncias para desenvolver o pensamento cientifico, critico e criativo.

Para Barbosa & Carneiro “O pensamento critico e criativo pode contribuir para que os
atores envolvidos percebam a realidade socioambiental e a paisagem, cujo pano de fundo

reside nas Geociéncias” (2024, p.47). Para eles:

“O conhecimento nacional de Geociéncias, quando associado a iniciativas
gue aproximem estudantes e professores da realidade local, pode favorecer
um pensamento critico e criativo na educacdo bésica a respeito de temas
complexos” (BARBOSA & CARNEIRO, 2024, P.52).

Na mesma direcdo, Orion (2001) argumenta que as Geociéncias, quando trabalhadas
com as criangas, ddo a elas o conhecimento e a capacidade de tirar conclusdes acerca de
diferentes assuntos, podendo desperta-las para o que acontece a sua volta, para seu ambiente e

para 0S processos que nele acontecem.

Nessa perspectiva fizemos um levantamento bibliografico para identificar projetos de
Geociéncias desenvolvidos na Educacdo Infantil e encontramos em Reggio Emilia, cidade
italiana referéncia na primeira infancia, o trabalho desenvolvido na escola Anne Frank
intitulado Desenvolvimento do Curriculo em Reggio Emilia - Um projeto de curriculo de longo
prazo sobre dinossauros. O projeto, que teve duracdo de quatro meses, foi acompanhado e
documentado por Rankin (1999, p.195-216). Segundo o autor, o contetdo foi escolhido por ser

de interesse da turma composta por criancas com idade entre trés e seis anos. O projeto,
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orientado por uma ateliérista, profissional que desenvolve seu trabalho com professores e
criancas, foi desenvolvido por meio de graficos, desenhos e relatos que registravam as

dindmicas e as descobertas das criancas.

A proposta foi encorajar o levantamento de hipoteses e a busca de solugdes as questdes
apresentadas, cabendo ao professor mediar as interagdes e promover o crescimento intelectual.

Para Edwards:

O papel do professor é auxiliar os alunos a descobrir seus préprios problemas
e questdes. Nesse ponto, ndo oferecerdo solucdes faceis, mas, ao invés disso,
ajudardo as criancas a focar-se em um problema ou dificuldade e a
formularem hipdteses. Seu objetivo ndo é tanto “facilitar” a aprendizagem
no sentido de “tornar facil ou leve”, mas, ao contrario, procurar “estimular”,
tornando os problemas mais complexos, envolventes e excitantes
(EDWARDS, 1999, p.164).

O projeto de Reggio Emilio foi referéncia para Pacheco (2008) para estruturar trabalho
semelhante desenvolvido por ela e equipe na Escola Vera Cruz, na cidade de Sdo Paulo, SP. A
autora relata que, para ampliar seus conhecimentos, buscou auxilio do Professor Doutor Luiz
Eduardo Anelli, docente do Instituto de Geociéncias da Universidade de Séo Paulo (USP), autor
de vérios livros sobre dinossauros, coordenador de varias exposicdes e projetos com esse tema;
conforme sua orientacéo, elaborou o trabalho criando situacdes nas quais as criangas pudessem

desenvolver o pensamento investigativo.

Trabalho semelhante foi realizado por Albertoni & Leite (2008) no Colégio Santo
Américo, na cidade de S&o Paulo, em que o tema Dinossauros foi escolhido com o objetivo de
familiarizar as criancas com a estrutura e a especificidade de textos informativos e cientificos,
estimulando a reescrita a partir de leituras ja realizadas. As autoras relatam que a sequéncia
didatica possibilitou as criancas ampliarem seus conhecimentos e repertorio, além de

apropriarem-se da linguagem especifica de cada texto de forma prazerosa.

Mello et al. (2006), ao descreverem um projeto de paleontologia realizado no colégio
Pequendpolis (Sdo Paulo, SP), dirigido a criancas de 4 a 6 anos, destacam a qualidade do
material didatico desenvolvido pelo Sistema Anglo de Ensino (ASSUMPCAO, 2002 a, b), por
apresentar a Paleontologia do ponto de vista cientifico, envolvendo outros temas além dos

dinossauros.
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Observamos que as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo Infantil (DCNEI)
também trazem sua contribuicdo a inclusdo de Geociéncias e a literacia cientifica quando
orientam as escolas a “oferecerem projetos interessantes ¢ significativos que incentivem a
curiosidade, a exploragdo, o encantamento, 0 questionamento, a indagagdo e o conhecimento

das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza” (BRASIL, 2010, p.26).

Na sua concepcdo de proposta pedagdgica, as DCNEI evidenciam a preocupagdo com
a sustentabilidade do planeta ao afirmar que as instituicbes de Educacdo Infantil devem

assegurar sua funcdo sociopolitica e pedagogica:

Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relacbes de dominacdo etéria,
socioecon6mica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa
(BRASIL, 2010, p.17).

Respeitando os direitos de aprendizagem e os eixos estruturantes da Educacéo Infantil
(interagdes e brincadeiras) temas complexos que tratam da sustentabilidade do planeta podem
receber uma abordagem geocientifica. As Geociéncias, como area de conhecimento,
contribuem para a compreensédo do mundo natural, dos fendmenos cientificos e da importancia
da pesquisa cientifica ao apresentar o mundo fisico por meio de brincadeiras que explorem
elementos naturais como a terra, ar, fogo e agua; por meio dos sentidos e dos jogos de
imagina¢ao dando inicio a literacia cientifica. Para Barbosa & Carneiro, “A abordagem
dindmica de Ciéncia do Sistema Terra permite selecionar qualquer tema geocientifico como

ponto de partida e conectar -se, gradualmente, com outros temas relacionados” (2024; p.57).

Nesse sentido, devem ser assegurados os direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se previstas na BNCC
(BRASIL, 2018, p.38), para que as criancas tenham condicGes de aprender e desenvolver
nocOes de espacialidade, bem como conhecer a cultura de sua comunidade e 0 mundo ao seu

redor com ludicidade.

Considerando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a BNCC estabelece para
a Educacdo Infantil campos de experiéncias nos quais as criancas podem aprender e se
desenvolver de forma articulada; esses campos giram em torno dos temas:

- O eu, o outro e 0 nos (EO);
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- Corpo, gestos e movimentos (CG);
- Tragos, sons, cores e formas (TS);
- Escuta, fala, pensamento e imaginacao (EF);

- Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes (ET).

Em cada campo de experiéncias, sdo definidos objetivos de aprendizagem (conte(idos)
e desenvolvimento, organizados por faixa etaria que permitam as criangas conhecerem-se e
conhecer o mundo em que vivem por meio de brincadeiras e interacbes mediadas pelo

professor.

Segundo Gandhy Piorski (artista plastico, tedlogo, pesquisador e autor de livros que
exploram a imaginacdo do brincar com os quatro elementos da natureza), quando as criancas
estdo brincando “importam ndo apenas as perguntas, mas também suas narrativas” [...] E viver

¢ desbravar o todo, sondar esse mistério, dar a ele nomes”’; Para Piorsk:

Na infancia, o trabalho, o labor imaginério, € criar imagens continuas ligadas
ao inicio das coisas, a estrutura do mundo, a grandiosidade dos fenémenos,
a forca e ao peso dos acontecimentos, aos elementos primordiais que
constituem a vida (&gua, fogo, ar, terra) e, principalmente, ligadas ao
mistério do nascimento e morte de tudo. Essas sdo 0 que chamo de imagens
de totalidade. S&0 muito parecidas com as mitologias criacionistas que
fundam o mundo. Por isso, as criancas fazem perguntas metafisicas, ligadas

a origem “mais” primeira e ao fim ultimo (Piorski, 2016, p. 27).

A organizagdo curricular da BNCC permite a inclusdo de temas de interesse das
criancas nos campos de experiéncias possibilitando que explorem, experimentem, elaborem os

conhecimentos a seu modo e segundo Silvana Augusto (2019):

O principal prop6sito do arranjo curricular por campos de experiéncias é
preservar tempo, espago, materiais e interacdes necessarios para que as
criangas explorem, experimentem, elaborem os conhecimentos a seu modo,
beneficiando-se do frescor e da vivacidade do olhar infantil sobre o mundo,
um olhar sempre novo, ndo viciado pelos velhos e tdo consolidados padrdes
de compreens&o que, muitas vezes, pautam as construcdes adultas (Augusto,
2019 p.296).
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Considerando as orientagfes da BNCC (Brasil, 2018, p.34) de que no campo de
experiéncia Espacos, Tempos, Quantidades, RelacGes e Transformacgdes as escolas devem
“promover experiéncias nas quais as criancas possam fazer observagdes, manipular objetos,
investigar e explorar seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informacdo para
buscar respostas as suas curiosidades e indagagdes”. As indagagdes das criangas encontradas
nos estudos de Piorsk (2016) e Augusto (2016) e na afirmacdo de Orion (2001) podem ser o

ponto de partida para a literacia infantil por meio das Geociéncias.

N&o ignorar a curiosidade infantil e sua capacidade cognitiva pode consequentemente
diminuir o distanciamento existente entre o conhecimento geoldgico na populacdo adulta,
principalmente os que nos remetem aos conflitos no tocante ao uso e ocupacao do sistema Terra.
De fato, apesar da grande necessidade e urgéncia em conhecermos melhor as dindmicas do
nosso planeta, face aos grandes impactos advindos das intervengdes humanas de uso e
ocupacdo, ha uma dificuldade em se divulgar temas geocientificos, que ndo se configura

somente no Brasil.

O relatorio norte americano conhecido como “Gathering Storm”, produzido em 2005
pela Academia Nacional de Ciéncias, a Academia Nacional de Engenharia e o Instituto de
Medicina, fez uma revisdo da competitividade dos Estados Unidos no mercado global. No
documento foram feitas recomendagdes de acOes especificas que pudessem ser tomadas pelos
formuladores de politicas publicas (National Academy of Sciences, 2010, p.17). Dentre as
recomendacdes constam a necessidade de investimento para desenvolvimento de pesquisas e
incentivo aos cidaddos a seguir carreiras em matematica, ciéncias e engenharia (National
Academy of Sciences 2010, p.20).

Trés anos depois, num editorial da Science, Norman Augustine, presidente do comité
que produziu o relatorio “Gathering Storm” apontou que algumas recomendacdes nao haviam

sido seguidas revelando que:

Depois que o Congresso dos EUA autorizou o financiamento para
implementar muitas das recomendac6es de The Gathering Storm, os fundos
necessarios foram perdidos em um impasse sobre o Appropriations Act.
(Augustine, 2008).
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Augustine questiona o envolvimento dos cientistas em ag0es importantes para a
sociedade questionando: “Onde estavam as vozes daqueles que entendem as consequéncias

terriveis dessas agdes?” (Augustine, 2008).

Wysession et al. (2012) ressaltam que Augustine (2008) “repreendeu os cientistas
americanos por serem apaticos, ndo envolvidos e desconectados da sociedade e politica
moderna”, como ele disse, ‘‘a ‘ciéncia’ ¢ ensurdecedora”. Wysession et al. fazem a jung¢ao dos

termos ciéncia e siléncio formando o termo “Scilence”. Para Wysession et al.:

[...] a “Scilence” é ensurdecedora, particularmente no tocante as Ciéncias da
Terra, e existem muitos desafios sociais significativos envolvendo recursos
naturais, desastres naturais e impactos humanos nos sistemas terrestres, mas
poucos americanos recebem ensino médio formal em geociéncias.
(WYSESSION et. al., 2012 p.95).

Os principios que envolvem a alfabetizacdo em Ciéncias da Terra, de acordo com

Woysession et al. (2012) contribuem para corrigir equivocos no ensino dos sistemas da Terra.

Importante ressaltar que Ciéncias da Terra e Geociéncias sdo sinbnimos e que na
educacdo basica brasileira seus componentes curriculares estdo dispersos nas disciplinas de
ciéncias, geografia, fisica e biologia. No Ensino Fundamental, em especial nos anos iniciais, 0
ensino das Ciéncias da Terra é considerado “incipiente” (Silva & Bacci, 2018). Uma das causas
que levam a essa condicdo, além da dispersdo nos componentes curriculares, é a fragmentacéo
dos componentes relacionados a Ciéncia da Terra. Ao analisar o curriculo do estado de Sao
Paulo, Ponte & Piranha (2020) relatam:

“a fragmentacdo é tamanha que separa entre disciplinas, anos, séries e
bimestres o estudo dos componentes do Sistema Terra, 0S processos que 0s
originam, a importancia, os usos e impactos socioambientais” (Ponte &

Piranha,2020, p.10).

A maneira como os componentes de Ciéncias da Terra sdo trabalhados no ensino

Fundamental interferem nos proximos anos. Ponte & Piranha sinalizam que:

No Ensino Médio, os estudantes apresentam dificuldades para a

compreensdo dos conceitos das Ciéncias da Terra, refletindo as defasagens
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de aprendizagem acumuladas ao longo dos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental (Ponte & Piranha, 2018).

Os estudos de Ponte & Piranha (2018) nos levam a crer que a maioria dos jovens do
estado de S&o Paulo finalizam o ensino médio ndo alfabetizado em Ciéncias da Terra. Fato que

provavelmente se estende a todo pais.

Reforcando este argumento temos os resultados de nossos alunos no exame do
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), realizado anualmente pela
Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Em 2022, o exame
avaliou o conhecimento em ciéncias dos jovens de 15 e 16 anos de 81 paises, e o Brasil ficou

em sexagésimo segundo lugar (INEP, 2023).

A forma como a alfabetizagcdo geocientifica esta diluida em diferentes componentes
curriculares, abordadas sem conexdao com o cotidiano, e por professores que, em geral, ndo
cursaram em sua formacdo inicial (pedagogia), componentes disciplinares especificos das
Ciéncias da Terra, nos leva a acreditar que a defasagem apontada no Ensino Médio tem inicio
no letramento cientifico das criancas na faixa etaria da educacéo infantil e do primeiro segmento

ensino fundamental (primeiro ao quinto ano).

Nessa perspectiva, o desconhecimento dos processos que envolvem a dinamica do
Sistema Terra, que deveriam compor a educagdo do futuro cidaddo desde sua inser¢cdo ao
conhecimento cientifico, pode ser considerado um dos principais fatores que tem levado a
sociedade, em geral, a ndo respeitar os limites de tais processos, 0 que resultaria em
agravamento dos problemas ambientais. Pois o individuo que ndo (re)conhece a dindmica do

sistema Terra, ndo sabera como usar, ocupar e intervir nestes processos.

De acordo com National Science Foundation (NSF) a alfabetizacdo em ciéncias da Terra

é importante pois:

Mesmo mudancas modestas nos sistemas da Terra tiveram profundas
influéncias nas sociedades humanas e no curso da civilizagcdo. Compreender
esses sistemas e como eles interagem € vital para a nossa sobrevivéncia
(NSF, 2009, p.2)

Para a NSF (2009, p.2) uma pessoa alfabetizada em Ciéncias da Terra:
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[...] compreende os conceitos fundamentais dos muitos sistemas da Terra,
sabe como encontrar e avaliar informages cientificamente confiaveis sobre
a Terra, comunica sobre ciéncias da Terra de uma forma significativa, é
capaz de tomar decis6es informadas e responsaveis em relagdo a Terra e seus
recursos. (NSF,2009, p.2).

Gil-Pérez & Vilches-Pefia (1993) apontam que por intermédio da alfabetizacéo
cientifica um cidaddo é capaz de aplicar/usar as informacdes/conhecimento cientifico na
tomada de decisdes, nos processos decisorios e discussdes publicas sobre ciéncia e tecnologia
e que compreendam como se constroem os conhecimentos cientificos. Wyession et al.,2012
contribuem com a discussdo ao trazerem que a literacia cientifica ajudara politicos na tomada
de decis0es e eleitores a se informar a respeito das questdes criticas (WYESSION et al., 2012,
p.95).

Michael Wysession presidiu 0 comité responsavel pela elaboracdo do documento com
“The Big Ideas and Supporting Concepts of Earth Science”, trabalho coletivo realizado por
cientistas e educadores da academia, do governo e da inddstria norte-americana, um guia com

0s conceitos geocientificos que todos os cidaddos deveriam saber (NSF, 2009, p.3).

De fato, constatamos que a alfabetizacdo geocientifica deveria fazer parte da formacéo
do cidaddo envolvendo preceitos da educacdo para o desenvolvimento sustentavel desde a
educacéo infantil de maneira efetiva, por meio de experiéncias que tenham intencionalidade em
apresentar o planeta como um sistema do qual a crianca faz parte. A alfabetizacdo geocientifica
auxilia no entendimento de fendmenos naturais (formacéo de tornados, deslizamentos de terra,
enchentes etc.) com a finalidade de promover beneficios para sua comunidade. Neste sentido,

encontramos apoio em Silvana Augusto, especialista em educacéo infantil; para ela:

“...a diversidade de experiéncias ¢ pano de fundo para as elaboracdes das
criancas, mas é a continuidade que promove a exploragdo, a investigagao,
a sistematizacdo de conhecimentos ¢ a atribuigdo de sentido.” (Silvana

Augusto, 2015, p. 16).

Dessa forma, a partir das experiéncias pessoais e profissionais vivenciadas posso
afirmar que quando as criangas vivenciam um tema ou experiéncia ja explorados, seja por meio
de imagens da televisdo, historias fantasiosas ou acontecimentos envolvendo sua comunidade,

proporcionam a elas novas descobertas e investigagfes adquirindo repertério para usar em
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outros roteiros, fato que ocorreu na EM. Paulo Freire (relatado no capitulo V desta pesquisa)
quando o aluno Lorenzzo, de cinco anos de idade, levantou a hipdtese de haver fésseis no relevo

proximo de sua escola.

SituacOes de aprendizagem que apresentem 0s grandes conceitos para a alfabetizacao
geocientifica devem ter inicio na Educacdo Infantil. Temos como exemplo as sequéncias
propostas no material didatico IBA (quadro 3) que abordam o quarto conceito para
alfabetizacdo geocientifica (A Terra estd mudando continuamente) proposto por Wysession et
al. (quadro 1) para trabalhar os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do Campo de
Experiéncia: Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacgfes (quadro 2) propostos
pela BNCC.

Quadro 1. Grandes conceitos como iniciativas para a alfabetizagdo geocientifica

Grandes conceitos Descricdo

A ciéncia é um processo continuo de descoberta e as
1 Geocientistas usam geociéncias fazem parte desse processo. A ciéncia baseia-se
observagdes replicaveis e | no senso inato de curiosidade que todos os humanos
ideias testaveis para compartilham. Os geocientistas prosseguem formalmente o
entender e explicar o processo de descoberta fazendo observacdes, testando
nosso planeta hipdteses e refinando modelos da Terra. O poder do processo
cientifico é evidente na nossa marcha continua em direcao a
melhores explicacbes sobre como as leis do universo
moldam nosso planeta.
O grande debate sobre a idade da Terra ja ndo é mais tao
relevante pelo avanco dos métodos geocronoldgicos. A
2| ATerratem 4,6 bilnGes | histéria geoldgica da Terra ja esta, em grande parte,
de anos descoberta. Principalmente através da radioatividade, mas
também através de muitos outros meios criativos de datacao
das idades das rochas e do gelo, os ge6logos reuniram uma
histdria fascinante para as rochas, 0 oceano, a atmosfera e 0s
organismos vivos deste planeta.
Todos os compartimentos terrestres e seus ciclos e processos
3| ATerraéumsistema |estdo interligados. Mudancas em um compartimento, por
complexo de rochas em | exemplo hidrosfera, afeta todos os demais. Os sistemas da
interacdo, agua, ar e vida | Terra causam mudancas em outros sistemas, muitas vezes de
forma imprevisivel e caminhos irreversiveis. A energia flui
constantemente e circula em massa dentro e entre esses
sistemas terrestres.
Todo o0 nosso planeta estd em movimento, em todos o0s
niveis. Algumas mudangas ocorrem lentamente, como
4| A Terraestamudando | construir montanhas e mover continentes. Alguma mudanca
continuamente ocorre de repente, atraves de erupcbes vulcanicas
catastroficas e terremotos devastadores. Em mantendo o foco
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do documento, 0s conceitos que sustentam esta grande ideia
destacam mudancas na geosfera e na hidrosfera continental.

A Terra é o planeta da
agua

A presenca de dgua em todas as trés fases (sélida, liquida e
vapor) é Unica, controla grande parte da maneira como a
Terra funciona. A agua ndo é apenas a base da vida, mas
também controla grande parte da geoquimica e do
comportamento fisico de materiais terrestres. O ciclo da dgua
através dos diferentes sistemas da Terra é em grande parte
responsavel pelo aparecimento da superficie da Terra.

A vida evolui numa Terra
dindmica e modifica
continuamente a Terra

A biosfera desempenha um papel vital na formacdo das
camadas externas da Terra. Em troca, o curso da evolugédo
bioldgica foi moldado pela selecéo natural de organismos em
ambientes em mudanga. Os organismos, especialmente 0s
unicelulares, tém se adaptado a praticamente todos os cantos
da Terra. A quimica da atmosfera, 0 oceano e a geosfera de
superficie sdo dominados por fatores bioldgicos atividade.
Milhdes de anos de atividade bioldgica estdo por tras da vasta
energia enterrada armazenada em combustiveis fosseis.

Os humanos dependem da
Terra para obter recursos

A Terra é a nossa casa; dependemos dele para nossa
subsisténcia. A disponibilidade de recursos naturais
determinou onde surgiram as cidades e civilizagbes. O
fornecimento de muitos recursos — agua, solo, minerais e
metais, e recursos fosseis combustiveis - sdo distribuidos de
forma desigual e globalmente limitados e tém sido h& muito
tempo uma fonte de turbuléncia politica e social.

Riscos ambientais e
desastres naturais

Muitos processos naturais relacionados as ciéncias da Terra
sdo extremamente destrutivos para a vida e propriedade, e a
histdria natural de eventos geoldgicos graves moldou o curso
da histéria humana. Embora ndo possamos impedir esses
perigos, podemos tentar determinar quando e onde eles
podem ocorrer, reduzir atividades que exacerbam seus
impactos e tomar medidas para reduzir a probabilidade de
alguns tipos de perigo.

A acgdo antropica altera de
forma significativa o
sistema Terra

As atividades humanas provocam agora alteragoes
ambientais em muitas areas a uma velocidade mais rapida do
que qualquer outro processo geologico, alterando
significativamente a atmosfera, oceano, biosfera, clima e
superficie terrestre. Aumentos em ambos, populacGes
humanas e os niveis de industrializacéo, estdo causando um
rapido aumento na magnitude dos impactos humanos na
Terra.

Fonte: Adaptado de Wysession et al., (2012)

No quadro 2 os codigos alfanuméricos identificam os objetivos de aprendizagem, sendo

o0 primeiro par de letras referente as iniciais de Educacgéo Infantil; o primeiro par de nimeros ao
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grupo etério; e o segundo par de letras, uma referéncia ao campo de experiéncia Espacos,

tempos, quantidades, relacdes e transformacdes (ET).

Quadro 2. Campos de experiéncias de acordo com a BNCC

Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses) BNCC

Campo de experiéncias Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

(EIO3ETO1) Estabelecer relagdes de comparagéo entre objetos,
observando suas propriedades.

(EIO3ET02) Observar e descrever mudancas em diferentes
materiais, resultantes de acfes sobre eles, em experimentos

Espacos, tempos, envolvendo fendmenos naturais e artificiais.
uantidades, relagdes e s . . ~
f transformac;c")gs (EI03ETO03) Identificar e selecionar fontes de informagdes,

para responder a questdes sobre a natureza, seus fendmenos,
sua conservagao.

(EIO3ETO04) Registrar observacdes, manipulacdes e medidas,
usando multiplas linguagens (desenho, registro por nUmeros ou
escrita espontanea), em diferentes suportes.

(EI03ETO05) Classificar objetos e figuras de acordo com suas
semelhancas e diferencas.

(EIO3ETO06) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a histéria dos seus familiares e da sua
comunidade.

(EIO3ETO7) Relacionar ndmeros as suas respectivas
quantidades e identificar o antes, o depois e 0 entre em uma
sequéncia.

(EIO3ETO08) Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo
graficos basicos.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p.51-52)

Quadro 3. Objetivos e procedimentos material didatico IBA

Material IBA - Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)

Objetivos Procedimentos
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- Ampliar suas possibilidades de
comunicagao e expressao;
estabelecer algumas relacdes entre
ambiente e as formas de vida a
partir das transformacoes
decorrentes da acdo do homem e
dos fendmenos da natureza; -
Conhecer as relacGes entre seres
humanos e a natureza e as formas
de utilizacdo dos recursos minerais

(PMMC, IBA, 2018, p. 15).

Retome, com as criangas, algumas informag6es
relacionadas ao periodo triassico, dando maior énfase
aquelas relacionadas com a intensa atividade vulcanica
(PMMC, IBA, 2018, p.15); Leia/estude, antes de
conversar com as criancgas, alguns textos do periodo
Permiano ao Quaternario. Sugerimos: PERMIANO —
“Deriva continental: Pangeia deu origem aos
continentes” e “Permiano”; TRIASSICO — “Periodo de
1 milh&o de anos de intensa atividade vulcanica levou
a era dos dinossauros “Tridssico” e “Jurassico;
CRETACEO “Extingdo dos Dinossauros” e
“Cretaceo; TERCIARIO e QUATERNARIO — “Era
Cenozoica”. As leituras objetivam acessar diferentes
informacbes a fim de que haja repertério para
conversar com as criangas. Nao se espera quaisquer
aprofundamentos (PMMC, IBA, 2018, p.13); Peca
para destacarem, na pagina 35 (Material da Crianca), 0
quebra-cabeca dos periodos da Terra. Deixe que
experimentem as diferentes maneiras de posicionar as
partes da imagem no papel, até que consigam construir
a figura (PMMC, IBA, 2018, p. 11). Interaja com as
criancas acessando no Atlas Escolar, “A formagao dos
continentes”: http://atlasescolar.ibge.gov.br/en/a-
terra/formacao- dos-continentes. A medida que as
criangcas observam a evolugdo dos continentes,
converse com elas — com uma linguagem simples —
sobre as informacdes que vocé teve acesso durante a
leitura/estudo dos textos indicados. Caso ndo possa
utilizar essa estratégia, imprima em tamanho maior as
diferentes formacdes dos continentes e utilize-o para
subsidiar a conversa sobre a sua formacéo ao longo do
tempo (PMMC, IBA, 2018, p. 13).

Reconhecer e valorizar 0s
nlmeros, as opera¢des numéricas,
as contagens orais e as nogoes de

espaco/forma como ferramentas
necessarias no seu cotidiano
(PMMC. IBA, 2018, p. 33).

- Reproduza a tabela da pagina 18 (Material da
Crianca) em papel Kraft e apresente-a para as criancas.
Este recurso facilitard o acesso as informacgoes
necessarias para a turma elaborar posteriormente o
jogo SUPERDINO (Super Trunfo sobre os
dinossauros). Deixe a tabela em local visivel,
preenchendo-a depois de estudar cada dinossauro.
Sempre que as medidas estiverem descritas em
intervalos, utilize o maior valor. Exemplo: pesa entre 2
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e 4 toneladas, na tabela registre 4t (PMMC. IBA, 2018,
p. 31).

Ampliar suas possibilidades de
comunicagao e expresséo;
familiarizar-se e interessar-se pela
escrita de palavras e textos
(PMMC, IBA, 2018, p. 5).

Leitura do poema “Dinossauros”, de M. Picarra;
levantar hipoteses sobre o titulo do poema e
consequentemente sobre seu assunto; proponha, em
alguns momentos, ao longo do trabalho com essa
sequéncia didatica, que as criangas facam suas
tentativas de leitura (pseudo-leitura), adequando o oral
ao escrito (acompanhando com o dedo), (PMMC, IBA,
2018, p. 5).

Ampliar o conhecimento de si e do
mundo, das possibilidades de
expressao e comunicacao;
estabelecer algumas relages entre
0 modo de vida caracteristico de
seu grupo social e de outros grupos
(PMMC, IBA, 2018, p. 11).

Proponha aos alunos uma viagem no tempo. Informe-
0S que primeiro cada um vai viajar em sua propria
historia e depois viajaremos pela histéria do nosso
planeta para chegar a Era dos Dinossauros. Inicie essa
viagem propondo algumas perguntas para levantar a
percepcao das criangas acerca de aspectos como tempo
e lugar; - Deixe-as conversar (responder, opinar e
comentar) de maneira descontraida tendo como base
dois questionamentos: “Quando vocé nasceu?” e
“Onde vocé nasceu?”. Solicite, antes de dar
continuidade a esse trabalho, que com a ajuda dos
familiares cada crianca analise sua certiddo de
nascimento (documento historico) coletando o0s
seguintes dados: o proprio nome, 0 nome dos pais, 0
nome do hospital, além da data e do horario em que
nasceu. (PMMC, IBA, 2018, p. 11).

Fonte: IBA - (Prefeitura de Mogi das Cruzes, 2018)
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CAPITULO Il - CENARIO DA PESQUISA

O objetivo deste capitulo é apresentar o contexto em que os dados foram coletados, e

para tanto, apresentamos um breve histérico.

A rede municipal de ensino de Mogi das Cruzes teve inicio em 1950, com a criacdo da
primeira escola de Educac&o Infantil, que recebeu o nome de Parque Infantil Monteiro Lobato,
localizado no bairro da Ponte Grande. Até 1996, a Prefeitura Municipal mantinha apenas
escolas de Educagdo Infantil, e, a partir de entdo, passou a atender também o Ensino
Fundamental | (1° ao 5° ano). Em 2019, a rede municipal era composta por 110 escolas, das
quais 13 creches, e 95 que atendiam criancas da Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental | (1° ao 5°). Para além destas, somavam-se, ainda, 1 escola de Ensino Fundamental
I1, e 1 escola de Educacéo Especial (EMESP), todas administradas pela prefeitura de Mogi das

Cruzes e com quadro de funcionarios selecionados por meio de concurso publico.

Destaca-se que, neste periodo, o municipio contava ainda com 100 creches
subvencionadas, entidades filantrdpicas e associa¢des sem fins lucrativos, que em parceria com
a prefeitura, atende criangas de quatro meses até cinco anos. Estas institui¢ces sdo selecionadas

por meio de chamamento publico.

A figura das creches subvencionadas existe desde 1988, quando a Constituicdo Federal
deu nova dimensdo as creches, incluindo-as no capitulo da Educacédo, explicitando sua funcéao
eminentemente educativa, a qual se agregaram as fun¢des de cuidado. Contudo, no municipio
estudado, a primeira unidade a utilizar tal modelo foi inaugurada somente em 2009, o CEIM

Raio de Luz no Residencial Novo Horizonte.

Atualmente, as escolas de Educacdo Infantil da rede municipal atendem as criangas que
ndo completaram 6 anos de idade até o dia 31 de marco, classificadas segundo a BNCC em trés
faixas etérias (i) bebés (zero a 1 ano e 6 meses); (ii) criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a
3 anos e 11 meses); e (iii) criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses), sendo obrigatoria a

matricula de todas as criancas da Gltima faixa elencada.

Dentre as unidades escolares, ressaltam-se os servicos prestados na EMESP Profa.

Jovita Franco Arouche em Educacdo Especial que, além dos seus alunos matriculados, assiste,
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em uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), alunos matriculados em

escolas comuns duas vezes por semana, no contraturno.

No total, 0 municipio conta com 17 salas de AEE distribuidas em 17 escolas que, juntas,
fazem parte do Centro de Atendimento ao Portador de Necessidades Especiais (Pro Escolar)
criado pela Lei Municipal 6.095, de 27 dezembro de 2007, para atender criangas laudadas que

apresentem dificuldade de aprendizagem cuja finalidade (art. 3.2, 1 e I1) é:

| — Atender as necessidades educativas especiais dos municipes portadores
de necessidades especiais, prioritariamente os incluidos na rede regular de
ensino, oferecendo acesso ao suporte especializado na area pedagogica e
técnica, salas de recursos especificos para cada deficiéncia, e também apoio
necessario a familia e a comunidade escolar na qual o portador esta
inserido;

Il — Oferecer apoio suplementar aos alunos portadores de necessidades
especiais, para a superacdo das dificuldades nas salas de aula regulares,
por meio de experiéncias multissensoriais contextualizadas, acesso a
equipamentos especificos e materiais pedag6gicos adequados, além de
integracdo com a escola que o aluno frequenta e com sua familia, para que

se alcance sucesso no processo educacional

O 6rgdo da SEDUC que concentra os técnicos e gestores responsaveis pelas orientagdes
e criacdo de material pedagogico para a rede municipal é o Centro Municipal de Formagéo
Pedagogica (Cemforpe), unidade que possui uma biblioteca, sala de musica, auditério e salas

para formacéo dos profissionais.

A formagdo continuada também é realizada nas unidades de ensino durante as Reunides
de Organizacao do Trabalho Escolar (ROTE). A Lei de n°11.738, de 16 de julho de 2008, em
seu art. 2°, paragrafo 4°, define o limite maximo de 2/3 (dois tercos) da carga horaria para o
desempenho das atividades de interacdo com educandos e destina 1/3 (um terco) para a
formag&o docente. A formacéo segue as instrucdes do Manual de Politicas Pedagdgicas (Mogi
das Cruzes, 2019, p. 34) que traz em suas orientacdes a necessidade de foco no conhecimento

pedagdgico do contetdo:

1. Foco no conhecimento pedagdgico do contetido

a. Compreensdo de quais sdo 0s conceitos e as habilidades a serem
aprendidas pelos alunos, de como identificar os contetdos das disciplinas
gue Ihes causam maiores problemas e de como eles estdo estruturados e
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articulados entre si, pois sdo condi¢des essenciais para aprimoramento da
pratica dos professores e resultados dos mesmos.

2. Métodos ativos de aprendizagem

a. Realizacdo de estudos de caso voltados para conhecer o perfil e o
contexto de vida dos alunos, por exemplo;

b. Planejamento de uma série de sequéncias didaticas para articular o que
foi tratado na formacdo continuada ao contexto de trabalho dos
profissionais;

c. Analisar as licGes feitas pelos alunos a fim de identificar suas hipéteses
de trabalho, estratégias de resolugdo de problemas e padrdes de erro,
discutindo-as no coletivo profissional;

d. Interpretar as avaliagbes de aprendizagem para tomar decisdes e
planejar sua préatica em grupos heterogéneos.

3. Participacéo coletiva

a. Programas de formagéo continuada alinhados com metas de melhoria da
escola e planejados a partir das necessidades especificas da instituicéo,
possibilitando que os professores estejam presentes na identificacdo do que
precisam aprender;

b. As escolas como lugares valiosos para a aprendizagem dos professores e
equipe escolar, pois permitem o protagonismo e a interacdo entre eles.
Trabalho em conjunto entre os docentes, onde colaboram uns com os outros,
ao comparar suas teorias, processar novas compreensoes, desafiar crencas
arraigadas, incrementar habilidades para resolucdo de problemas,
reconstruir sua pratica, melhorar a autoconfianca e fortalecer sua
identidade (PMMC,2019, p.34).

Apesar de ndo constar como referéncia na composi¢cdo do Manual de Politicas
Pedagogicas, destacamos que o documento tem uma aproximacéo epistemologica ao constructo

do conhecimento pedagdgico de Lee Schulman (CPC), que sera discutido no item 3.1.

A formacdo continuada dos professores da rede municipal e das entidades
subvencionadas é realizada em seu local de trabalho, no Cemforp e em instituicbes de ensino
escolhidas pelos professores, desde que o0s cursos sejam subordinados a alguma universidade.
Os professores precisam apresentar anualmente certificados que comprovem a quantidade de

horas destinadas a formacao continuada que ndo foram cumpridas em sua escola ou Cemforp.

Esse programa de formacdo favorece o aperfeigoamento das estratégias e metodologias
utilizadas pelos professores e da embasamento teérico para que o professor estabeleca uma
pratica efetiva no ensino-aprendizagem por permitir que o professor selecione a formacéao que

julga ser necessaria,

Tendo em vista a proposta da pesquisa, as formagGes continuadas e a aplicacdo do
material didatico IBA com a introducéo de temas ligados as Geociéncias, passamos a investigar

quais sdo os desafios e como contribuir para supera-los.
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CAPITULO Il - REFERENCIAL TEORICO
3.1 - O Conhecimento Pedagdgico do Contetdo (CPC)

Ao considerarmos a necessidade de tratar conceitos de Geociéncias por meio do material
didatico voltado para a educacéo infantil, e a constatacéo de que 0s conceitos estruturantes nao
séo vistos na formacdo inicial do professor, recorremos a Lee Schulman (1986), professor
emérito da Stanford University e especialista em formac&o de professores, para dar suporte as
premissas estabelecidas inicialmente para a pesquisa. A escolha se justifica pelo fato de suas
pesquisas terem contribuido para o entendimento do processo de aprendizagem dos professores,
pois este se reflete diretamente na aprendizagem das criancas. Mizukami (2004) traz sua

contribuicdo ao destacar:

Todo ensino contém uma tensdo fundamental entre ideais tais como elas sdo
compreendidas por especialistas de uma disciplina e como elas devem ser
compreendidas por criancgas. Professores explicam ideias complexas as
criangas oferecendo-lhes exemplos, analogias ou metéaforas, contando-lhes
histérias ou oferecendo demonstrac@es, construindo pontes entre a mente das
criangas e a compreensdo mais desenvolvida na mente do professor. Essas
pontes envolvem trafego de méo dupla, na medida que as criangas oferecem
suas proprias representacdes ao professor, assim como para outras criangas
(SHULMAN, 2004, p.379).

Ao pesquisar 0 que os professores precisavam saber e quais eram as fontes dos seus
conhecimentos, Schulman identificou que nas ultimas décadas houve a troca do foco central do
conhecimento do contetdo para o conhecimento das questdes pedagogicas, ou seja, a maneira
de se ensinar. Em seus estudos chegou a conclusdo que ser especialista em determinado tema

n&o faz dessa pessoa um bom professor. E preciso destacar que o conhecimento do contetido é

fundamental para que o professor encontre formas diferentes para apresenta-lo a seus alunos.

Schulman prop6s a expressdo Pedagogical Content Knowledge (PCK), ou

Conhecimento Pedagdgico do Contetido (CPC), e a definiu como:

[...] aguele conhecimento que vai além do conhecimento da matéria em si e
chega na dimenséo do conhecimento da matéria para o ensino. Eu [Shulman]
ainda falo de contetido aqui, mas de uma forma particular de conhecimento
de conteddo que engloba os aspectos do conteldo mais proximos de seu
processo de ensino. [...] dentro da categoria de conhecimento pedagdgico do
contetdo eu incluo, para os tépicos mais regularmente ensinados numa
determinada &rea do conhecimento, as formas mais Gteis de representacado
dessas ideias, as analogias mais poderosas, ilustracdes, exemplos e
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demonstracGes — numa palavra, os modos de representar e formular o topico
que o faz compreensivel aos demais. Uma vez que ndo ha simples formas
poderosas de representacéo, o professor precisa ter em mdos um verdadeiro
arsenal de formas alternativas de representacéo, algumas das quais derivam
da pesquisa enquanto outras tém sua origem no saber da pratica. (Shulman,
1986).

Para tal, Shulman acredita que o CPC une contedo e pedagogia, permitindo ao
professor ensinar da forma mais eficiente possivel quando conhece seus alunos, conhece 0
curriculo, conhece as estratégias educacionais e o porqué ensinar um conteudo especifico. Para
Shulman (1987) o fato de saber como ensinar é tdo importante quanto saber o0 que ensinar.
Nesse sentido, consideramos o trabalho de Fernandez (2015) que nos apresenta 0 modelo de
Grosman (1990), em que acrescenta o termo Subject Matter Knowledge, traduzido por
Conhecimento do Tema. Grossman (1990) ndo modificou as categorias de Shulman, mas
incluiu e deu destaque as categorias que considera fundamentais, propondo dessa forma um
arranjo para as relagdes existentes, e sistematizou os componentes da base de conhecimento em
relacdo ao CPC. Ressalta ainda que o contexto tem relagdo direta com o curriculo, e vice-versa,
e que o CPC ocupa uma posicdo central nessa base, pois influencia e é influenciado por todos

os outros fatores (Fig. 2).

O conhecimento do Tema compreende dois tipos de estruturas: as substantivas,
formadas pelos conceitos, e as sintaticas, que envolvem as maneiras pelas quais os professores
constroem e avaliam o novo conhecimento que sera apresentado aos alunos, avaliando e

tracando novas caminhos e estratégias para atingir seu objetivo.

Apresentamos na Fig.2 0s conceitos propostos por Shulman e os elementos envolvidos
no processo ensino-aprendizagem. Pode-se perceber que 0 sucesso do processo estéd
intrinsecamente relacionado ao contexto global em que a agéo acontece e ndo pode ser analisada

de forma isolada.
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Conhecimento do tema Conhecimento pedagdgico geral
Estruturas , Estruturas Gestdo de sala i
N Conteldos : AIuan = C.urnculi) e Outros
sintaticas substantivas | [aprendizagem| ~deaula instrugdo

g 8

Conhecimento pedagdgico do contetido

Concepgao dos propdsitos para ensinar um
contetdo especifico

Conhecimentoda| conhecimento |Conhecimento das)
compreensdo dos

do Curriculo estratégias
estudantes instrucionais

g

Conhecimento do contexto

Estudante

Comunidade I Distrito | Escola

Figura 2: Modelo de Pedagogical Content Knowledge - PCK proposto por Grossman (1990). Fonte: Fernandez, (2015)

As estruturas sintaticas estdo relacionadas aos procedimentos de ensino enquanto as

estruturas substantivas estdo relacionadas aos conhecimentos gerais de uma area, seus conceitos

especificos, definicdes e convencdes. Seferian contribui para o entendimento do modelo PCK,

para ele:

O conhecimento do conteddo especifico esta vinculado ao conhecimento do
conteddo escolar, que, por sua vez, pode ser entendido como o conhecimento
articulado a outros que permitam compreendé-lo de maneira aprofundada
e contextualizada. Desta forma, o conhecimento especifico do contetdo se
relaciona a quantidade e a organizacdo dos conhecimentos na
intelectualidade do professor, pois é a partir disso que o professor ira
compreender por que determinado contetdo é central para um tema a ser
tratado com os alunos enguanto outros contelldos poderdo se apresentar

como secundarios em relacdo a esse mesmo tema (Seferian, 2022, p.5).

Assim, espera-se que o professor com formacgao em pedagogia, condicao necessaria para

atuar na Educacédo Infantil e anos iniciais da Educacdo Basica (1° e 5° anos), conhega seus

alunos sendo capaz de identificar suas emocdes, capacidade fisica e cognitiva para realizar

determinadas tarefas; conhega o curriculo do municipio ou do estado em que trabalha para

escolher quais estratégias instrucionais sdo adequadas para seus alunos.

No contexto de nosso trabalho nos interessa saber como os professores com formacao

em pedagogia articulam os grandes conceitos para alfabetizacdo geocientifica com o

conhecimento pedagdgico geral.
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3.2 - O Desenho Universal da Aprendizagem - DUA.

Ao longo deste trabalho, consideramos a perspectiva da aprendizagem com base no
conceito do Universal Design for Learning (UDL) tratado por Desenho Universal da
Aprendizagem (DUA). A abordagem se justifica pela necessidade em atender criancas que estdo
em fases diferentes do desenvolvimento seja por caracteristicas pessoais, diferenca de estimulos
que recebem em suas familias ou mesmo por experiéncia escolar anterior. Professores
experientes sabem que em uma turma diversificada, nenhum método ou material dnico pode
contribuir com a aprendizagem de todos os alunos; é necessario construir diferentes caminhos

e materiais flexiveis para apresentar os mesmos conceitos de diferentes maneiras.

Nos estudos de King-Sears (2009) a autora descreve que o Desenho Universal de
Aprendizagem teve influéncia no Universal Design, conceito criado por arquitetos na década
1970 para adaptar edificios tornando-os acessiveis a todos. Os arquitetos perceberam que se 0s
espacos fossem inicialmente projetados para atender as diferentes necessidades dos usuarios
traria vantagens economicas e atenderia melhor a todos, ndo somente para quem utiliza cadeira
de rodas, mas também para quem tem mobilidade reduzida, deficiéncia visual, mées com seus
carrinhos de bebés etc. permitindo que um nimero maior de pessoas fosse beneficiado. Com as
adaptacOes necessarias esses principios foram transpostos para a educacédo. No quadro abaixo

apresentamos os principios do Desenho Universal proposto por Connel et al. (1997):

Quadro 4. Universal Design

1a. Proporcionar os mesmos meios de utilizagdo a
todos os utilizadores: idénticos sempre que possivel;
equivalentes quando ndo for possivel.

1- Utilizagao equitativa 1b. Evitar a segregacdo ou a estigmatizacdo de
O design é util e acessivel a qualquer utilizador.
pessoas com capacidades diversas. 1c. Disponibilizar a todos os utilizadores as mesmas

disposi¢des em matéria de privacidade, seguranca e protegao.
1d. Tornar o design atraente para todos os utilizadores.

2 - Flexibilidade na utilizagao 2a. Proporcionar a escolha dos métodos de utilizagdo.
A concegao permite uma vasta 2b. Permitir o acesso e a utilizagdo por destros ou
gama de preferéncias e capacidades canhotos.
individuais. 2c. Facilitar a exatiddo e a precisdo do utilizador.

2d. Proporcionar adaptabilidade ao ritmo do utilizador.

3 - Utilizagao simples e intuitiva 3a. Eliminar a complexidade desnecessaria.

A utilizagdo do design é facil de 3b. Ser coerente com as expectativas e a intuicdo do
compreender, independentemente da utilizador.
experiéncia, dos conhecimentos, das 3c. Adaptar-se a uma vasta gama de competéncias
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competéncias linguisticas ou do nivel de
concentragdo atual do utilizador, ou do
nivel de concentracdo atual.

linguisticas e de literacia.

3d. Organizar a informagdo de acordo com a sua
importancia.

3e. Dar sugestdes e feedback eficazes durante e apods a
conclusdo da tarefa.

4 - Informagao perceptivel
A apresentacgdo comunica
eficazmente as informagdes necessarias
ao utilizador, independentemente das
condi¢cdes ambientais ou das capacidades
sensoriais do utilizador

4a. Utilizar diferentes modos (pictérico, verbal, tatil)
para a apresentagdo redundante de informagdes essenciais.

4b. Maximizar a "legibilidade" das informagdes
essenciais.

4c. Diferenciar os elementos de forma a poderem ser
descritos (ou seja, facilitar a transmissdo de instrugdes ou
instrugdes ou diregdes).

4d. Compatibilizar com uma variedade de técnicas ou
dispositivos utilizados por pessoas com limitacdes sensoriais.

5 -Tolerancia ao erro
A estrutura minimiza os riscos e
as consequéncias adversas de agoes
acidentais ou ndo intencionais.

5a. Dispor os elementos de forma a minimizar os riscos
e os erros: elementos mais utilizados, mais acessiveis;
elementos perigosos eliminados, isolados ou protegidos.

5b. Prever avisos de perigos e erros.

5c. Prever dispositivos de seguranca.

5d. Desencorajar a a¢do inconsciente em tarefas que
exijam vigilancia.

6- Pouco esforgo fisico
O design pode ser utilizado de
forma eficiente e confortavel e com um
minimo de fadiga

6a. Permitir que o utilizador mantenha uma posi¢ao
corporal neutra.

6b. Utilizar forgas de acionamento razodveis.

6c. Reduzir ao minimo as ag¢des repetitivas.

6d. Reduzir ao minimo o esforco fisico sustentado.

7 - Tamanho e espago para
abordagem e utilizagdao
Sao proporcionados espaco e
tamanho adequados para aproximacgao,
alcance, manipulacdo e utilizagéo,
independentemente do tamanho do
corpo, postura ou mobilidade do
utilizador

7a. Proporcionar uma linha de visdo clara dos
elementos importantes para qualquer utilizador sentado ou de
pé.

7b. Facilitar o acesso a todos os componentes para
qualquer utilizador sentado ou de pé.

7c. Adaptar-se as variacdes de tamanho da mdo e do
punho.

7d. Proporcionar espago adequado para a utilizagdo de
dispositivos de assisténcia ou de ajuda pessoal.

Fonte: Adaptado de Connell et al., (1997)

Transpostos para a educacéo, esses principios foram adaptados recebendo o nome de

Universal Design for Learning (UDL) traduzido para portugués como Desenho Universal da

Aprendizagem (DUA) e estdo relacionados a praticas de ensino que oferecam materiais,

espacos e vivéncias pensados inicialmente para atender criancas que tenham ou néo deficiéncia,

para isso, 0s professores precisam desenvolver materiais e praticas pedagdgicas que respeitem

os principios do Design Universal, retomados a seguir: utilizac@o equitativa, flexibilidade na

utilizacdo, utilizacdo simples e intuitiva, informacdo perceptivel, tolerancia ao erro, pouco

esforco fisico e tamanho e espaco para abordagem e utilizacéo.
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Hitchcock et.al, (2002, p.8) trazem sua contribuicdo ao lembrar que nenhum meio Unico

de apresentacdo de um contetdo (por exemplo, texto, voz, imagens) é acessivel a todos os

alunos e que, em um curriculo DUA, os professores fornecem materiais em um formato flexivel,

apoiando representacoes

maltiplas de conteudo, para ele:

[...] se o objetivo € que os alunos compreendam uma relagcdo matematica ou
cientifica, os alunos podem razoavelmente empregar uma variedade de
meios e abordagens para recolher e registar informagdes e exprimir

conhecimentos (Hitchcock et.al, 2002, p.7).

Para Hitchock et al. (2002, p.11) o professor pode trabalhar com mapas conceituais,

mostrar relacdes entre eventos ou partes de um conceito complexo e conduzir os alunos através

de um processo de investigacdo. Para ele um curriculo apoiado em praticas do DUA possui as

seguintes caracteristicas:

Os objetivos oferecem um desafio adequado a todos os alunos. Os materiais
tém um formato flexivel, apoiando a transformacéo entre diferentes meios
de comunicacdo e maltiplas representacdes do contelido para apoiar a
aprendizagem de todos os alunos. Os méetodos sdo suficientemente flexiveis
e diversificados para proporcionar experiéncias de aprendizagem, desafios
e apoios adequados a todos os alunos. A avaliagéo é suficientemente flexivel
para fornecer informacGes exatas e continuas que ajudem os professores a

ajustar a instrucdo e a maximizar a aprendizagem (Hitchcock et al., 2002,
p.1).

Para desenvolver um objetivo baseado em conceitos DUA é fundamental que o

professor identifique em qual fase do desenvolvimento seu aluno se encontra e ter claro o

conceito a ser ensinado, para entdo estabelecer as estratégias e o material a ser utilizado.
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CAPITULO IV —- DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

4.1 — Subsidios e abordagem metodoldgica

Este capitulo descreve o percurso metodoldgico de desenvolvimento desta pesquisa,
considerando-se, como citado, a questdo formulada, as hipoteses elencadas e 0s objetivos
propostos. O objeto de pesquisa pauta-se nos desafios e perspectivas dos professores de
educacao infantil e fundamental I, acerca de sua atuacdo frente a aplicacdo do material didatico
Interagir, Brincar e Aprender - IBA, que apresenta temas complexos como tempo geoldgico e
placas tectonicas, para a Educacao Infantil das escolas municipais de Mogi das Cruzes, entre
o0s anos de 2018 e 2021.

A complexidade que envolve o ensino de Geociéncias reflete-se na agdo dos professores
e, por conseguinte, na interagdo com seus alunos. Logo, os desafios enfrentados no cotidiano
para elaborar as aulas e apresenta-las, impdem-se e ganham destaque, merecendo ser

pesquisados, dada a sua relevancia.

A pesquisa adotou a abordagem qualitativa, uma vez que o objeto da pesquisa ndo pode
ser mensuravel; de fato, a realidade (cenario da pesquisa = rede municipal de ensino) e o sujeito
(professores) sdo elementos indissociaveis. Dessa forma, considerar-se-d0, no ambiente
definido para a pesquisa, 0s tragos subjetivos e suas particularidades. Tais fatores ndo séo
mensuraveis quantitativamente, ou seja, ndo podem ser traduzidos em nimeros quantificaveis.
Ao longo da pesquisa, adotamos uma postura interativa, reflexiva e interpretativa por
compreendermos a necessidade da interagdo “pesquisador-objeto pesquisado” proporcionando

interpretagdes mais significativas. Encontramos em Chizzotti:

Se, de outro lado, o pesquisador supGe que 0 mundo deriva da compreensdo
gue as pessoas constroem no contato com a realidade nas diferentes
interacbes humanas e sociais, serd necessario encontrar fundamentos para
uma analise e para a interpretacdo do fato que revele o significado atribuido
a esses fatos pelas pessoas que partilham dele. Tais pesquisas serdo
designadas como qualitativas, termo genérico para designar pesquisas que,
usando ou ndo, quantificacdes, pretendem interpretar o sentido do evento a
partir do significado que as pessoas atribuem ao que falam e fazem
(CHIZZOTTI, 2014, p.28).
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O trabalho abrangeu pesquisa bibliografica, analise documental, pesquisa de campo e
elaboracdo de material didatico. A pesquisa bibliografica reuniu um referencial teérico que
permite compreender a natureza da pesquisa e a realidade investigada. Buscamos discutir
conceitos como literacia cientifica, alfabetizacdo, conhecimento pedagdgico do contetdo e
desenho universal da aprendizagem, bem como compreender a amplitude do trabalho dos
professores. A analise documental resgata aspectos historicos e legais abrangendo as questfes
educacionais brasileiras e, em especial as que se referem a cidade de Mogi das Cruzes.
Especificamente, foram alvo de anélise os documentos que amparam o trabalho dos professores,
questionarios enviados pelo Departamento Pedagdgico, entrevistas, acompanhamento das aulas

e questionario feito aos professores das escolas acompanhadas.

A pesquisa de campo foi realizada durante 0 acompanhamento a dez escolas durante o
trabalho de supervisora de ensino entre os meses de agosto de 2018 e dezembro de 2019. O
acompanhamento das aulas foi feito na EM Paulo Freire com duas turmas do Infantil V. O
material desenvolvido foi apresentado ao Nucleo Rural durante o horério destinado a formacéo

dos professores.

Os criterios utilizados para a escolha dos sujeitos pesquisados foram atuacéo no cargo
de professor nos segmentos de educacdo infantil e fundamental (1° ao 5° ano),
concomitantemente, bem como a localizagdo da escola de exercicio do cargo. Optamos por
selecionar seis escolas, sendo quatro do distrito de César de Souza, descrito na introducdo deste
trabalho, o Nucleo Rural localizado na Serra do Itapeti e a EMESP. Assim, a pesquisa foi

dividida em quatro etapas, sendo:

- Primeira etapa - analisar a comunicagao estabelecida com os atores das escolas, por
meio dos e-mails trocados entre professores, gestores e departamento pedagogico (autores do
material), este canal de comunicacao foi criado pelo DEPED para prestar assessoria direta aos
professores e gestores na elaboracao e execucao de atividades propostas no material didatico;
analisar dois questionarios elaborados pelo DEPED respondidos por professores e gestores em
2018 e 2021. Esta anélise teve como objetivo identificar a aceitacdo do material enviado para

as escolas e quais as dificuldades encontradas para sua aplicacao.

- Segunda etapa - foi composta pelo levantamento bibliografico realizado a partir de
bases de pesquisa de consultas on-line Scielo, Google Scholar, livros, revistas especializadas

na &rea, bases bibliogréficas de universidades nacionais incluindo dissertacfes e teses,
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utilizando, como descritores, de forma conjugada ou isolada as seguintes palavras: Educagao
Infantil, Dinossauros, Geociéncias, Material Didatico, Schulman, Desenho Universal para

Aprendizagem (DUA), Universal Design for Learning (UDL), Literacia Cientifica.

- Terceira etapa - foram feitas entrevistas com seis professores que lecionam para as
turmas da educacéo infantil IV e fundamental |1 Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), em turnos
diferentes na mesma escola ou em escolas da mesma area geografica pesquisada e uma
professora que leciona na sala de AEE. Nesta fase foram feitos acompanhamentos de aula na
EM Paulo Freire com os professores que aplicaram o material na educacgéo infantil e lecionam
também para o Fundamental | Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e qual sua percepgdo em
relacdo a aplicabilidade deste material nas séries que lecionam no Fundamental | Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano). A escolha do professor da sala de AEE se justifica pela necessidade

de se avaliar a acessibilidade do material didatico.

- Quarta etapa - foram elaborados materiais e sequéncias didaticas abordando a
geologia local, em especial a Serra do Itapeti. O objetivo desta etapa foi o de auxiliar os

professores a partir das observacdes de aula.

O contato inicial com os diretores das escolas foi realizado no més de junho de 2019
por meio de telefonemas. Os objetivos do primeiro contato foram: (1) agendar uma reunido com
diretores das escolas nas quais atuam os professores que lecionam para o Infantil IV e tinham
uma turma no Ensino Fundamental I; (2) solicitar anuéncia para o desenvolvimento da pesquisa
na instituicdo. Os nomes das escolas foram alterados a pedido da Secretaria de Educacdo. Desse
modo, os gestores das escolas EM James Hutton e EM Charles Lyell foram contatados e a
autorizagdo para a realizagdo da pesquisa foi consentida, nestas escolas participaram duas
professoras. Na escola municipal Milton Santos, o contato foi feito com a coordenadora
pedagogica que se colocou a disposicdo para auxiliar na pesquisa, aqui também duas
professoras tinham o perfil procurado. Responderam a pesquisa também duas professoras da

EM Paulo Freire cujas aulas foram acompanhadas e relatadas neste trabalho.

A Escola Municipal de Educacéo Especial (EMESP) Prof? Jovita Franco Arouche fez
parte da pesquisa com uma professora que atende a sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Os professores s@o concursados com mais de vinte anos no ensino fundamental.



Quadro 5. Escolas e quantidade de docentes participantes do Estudo
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Professor

Escola de Educacgéo
Infantil

Escola de Ensino
Fundamental |

Ferramenta

Professor 1

EM Paulo Freire

EM Paulo Freire

Acompanhamento de
aula e entrevista

Professor 2

EM Paulo Freire

EM Paulo Freire

Acompanhamento de
aula e entrevista

Professor 3

EM James Hutton

EM Charles Lyell

Entrevista

Professor 4

EM James Hutton

EM Charles Lyell

Entrevista

Professor 5

EM Milton Santos

EM Milton Santos

Entrevista

Professor 6

EMESP

EMESP

Entrevista e andlise do
material elaborado

Professores e
gestores

ENR Chico Mendes

ENR Chico Mendes

Formacéo na ROTE

Elaborada por Lucia Helena M. Gongalves

Nesse recorte proposto, analisaremos 0s questionarios respondidos, entrevistas,

acompanhamento das aulas e formacdo na ROTE a fim de buscar respostas ao problema central

de nossa pesquisa.
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4.2 - Anélise do material didatico IBA

O material utilizado pelos professores possui 60 paginas encadernadas e traz 26
sequéncias didaticas com objetivos, materiais a serem utilizados e sugestdo de procedimentos.
As sequéncias didaticas tém de um a quatro objetivos de aprendizagem combinados entre si,

como pode ser observado no quadro 3.

Os objetivos que mais se repetem estdo relacionados diretamente ao processo de
alfabetizacao (i) “Ampliar suas possibilidades de comunicagdo e expressao” estd presente em
15 sequéncias (IBA, 2018, p.5) e (ii) “Familiarizar-se e interessar-se pela escrita de palavras e

textos” (IBA, 2018, p.5) esta presente em 12 sequéncias.

Ja matematica é trabalhada em quatro sequéncias com os objetivos de levar o aluno a:
(1) “Buscar suas proprias estratégias e ter capacidade de lidar com situagdes matemadticas novas”
(IBA, 2018, p. 25) e (i1)) “Reconhecer e valorizar os nimeros, as operagdes numéricas, as
contagens orais ¢ as nogoes de espaco/forma como ferramentas necessarias no seu cotidiano”

(IBA, 2018.p 52).

Da mesma forma, os objetivos relacionados diretamente a literacia geocientifica
aparecem em quantidade menor, como podemos conferir a seguir: (i) Estabelecer algumas
relacdes entre 0 ambiente e as formas de vida a partir das transformac6es decorrentes da acao
do homem e dos fendmenos da natureza, cinco vezes (IBA, 2018, p.11); (ii) Comunicar ideias,
hipdteses, processos matematicos utilizados em situacdes-problema relativas a quantidade,
espaco fisico e medida, indicado quatro vezes (IBA, 2018, p.51) e (iii) Ampliar o conhecimento

de si e do mundo, das possibilidades de expressao e comunicacéo, duas vezes (IBA, 2018, p.11).

Quanto aos procedimentos, é sugerido que o professor acesse 0s links indicados e estude
o contetido que sera apresentado, chamando a atengdo a informagdo de que “ndo se espera
quaisquer aprofundamentos (sic)”. Na sequéncia, que aborda a vida da Terra e a era dos
dinossauros, as criangas precisam destacar, montar e colar as imagens dos continentes

respeitando a evolugéo do planeta. A transcricdo de parte do texto foi feita a sequir:

Leia/estude, antes de conversar com as criancas, alguns textos do periodo
Permiano ao Quaternério. Sugerimos: PERMIANO - “Deriva continental:

Pangéia deu origem aos continentes” As leituras objetivam acessar



52

diferentes informacdes a fim de que haja repertorio para conversar com as
criangas. N&o se espera quaisquer aprofundamentos (PMMC, IBA, 2018, p.
13).

Todas as sequéncias sdo trabalhadas de forma ludica buscando atingir os objetivos por
meio de rodas de conversas, contacdo de histérias, construcdo de brinquedos e musicas

selecionadas.
4.3 - Questionarios e e-mails

A analise dos e-mails trocados em 2018 durante 0s primeiros seis meses ap0s 0
lancamento do material entre professores, gestores e 0 Deped nédo trouxe dados significativos
pelo baixo nimero de emails enviados, dentre os 241 professores que utilizaram o material,
somente dois professores enviaram comentarios sendo um deles a respeito da qualidade das

imagens e um outro relatou dificuldade em abrir os links indicados para o preparo das aulas.

O primeiro questionario enviado pelo Deped, ao final do ano letivo de 2019, conforme
relatado por seus técnicos, tinha o objetivo de identificar quais eram as necessidades formativas
dos docentes. Respondido por 88 professores e 75 gestores, revelou que 86% dos professores e
89% dos gestores sentiam dificuldades em desenvolver atividades no campo de experiéncia
“Espacos, tempo, quantidades, relacdes e transformacfes” presentes nas sequéncias que

envolvem Geociéncias.

Em 2021, um segundo questionario foi enviado pelo Deped podendo ser respondido
entre os dias 27/08 e 30/09 obteve as respostas de 160 professores que lecionaram na Educacao

Infantil para o Infantil 1V (cinco anos) e utilizaram a apostila dos dinossauros.

As perguntas enviadas por email e respondidas pelo Google Forms se referiam aos

seguintes aspectos:

- Pedag6gicos: Temas abordados, Sequéncia didatica, abrangéncia do conteldo,
materiais indicados nas experiéncias, indicacdo de bibliografia ou materiais complementares,
tempo didatico para aplicacéo.

- Aspectos Linguisticos: qualidade dos textos, linguagem utilizada.

- Aspectos Estéticos: Aparéncia geral, Imagens (fotos, desenhos e ilustracdes), letra do

enunciado, qualidade dos anexos, qualidade da impresséo.
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Quanto a aplicacdo do material, os questionamentos foram:
1. O conteldo esta de acordo com o curriculo municipal?

2. A organizacdo do caderno do professor contribuiu para o planejamento de boas situacGes

didaticas?
3. A organizacdo do material da crianga possibilita interagdo ativa com o conteido?
4. Vocé concorda com a continuidade do uso do material IBA?

Na leitura das respostas, identificamos 46 questdes referentes ao caderno Dinossauros;
dentre elas, 89% aprovam o tema dinossauro por ser de interesse das criangas, alguns ficaram
surpresos com o conhecimento que as criancas ja tinham sobre o tema. Porém em 78% delas 0s
professores, apesar de confirmar o interesse das criangas pelo tema, demonstraram néo
concordar em trabalhar com os nomes dos dinossauros e das eras geologicas, segundo elas, por

dificultar o processo de alfabetizacéo.

Outro termo frequente encontrado nas respostas é o de que tempo geoldgico é “distante
da realidade das criangas”. Também responderam que encontram dificuldade em trabalhar
pesos e medidas das sequéncias que trabalhavam os tamanhos e pesos dos dinossauros por

apresentar grandezas de dificil entendimento para a faixa etéria.

Selecionamos as respostas mais representativas fazendo sua transcricao destacando em
negrito as informagdes que trazem indicios a respeito das concepgdes dos professores
relacionadas a introducdo da literacia geocientifica. Como ja mencionado, a preocupa¢do maior
esta relacionada ao processo de alfabetizacdo por acreditarem que as palavras relacionadas ao
Tempo Geologico ndo fazem parte do cotidiano das criancas. Os professores sao identificados

pela letra P seguida de um numero, para ndao haver a identificacdo dos respondentes.

Quadro 6 - Respostas dos professores
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P1: Creio que o material trouxe um olhar extremamente necesséario a educacao infantil,
menos papel, mais vivéncias, professor como pesquisador e observador. Se na infancia as
criancas ndo tiverem a oportunidade de imaginar, fantasiar, experimentar diversas sensacoes,
emocdes e possibilidades. Sou professora fundamental e sabemos o quanto o conteddo engole a
parte do brincar, do experienciar e interagir. Acredito em uma educacdo infantil que podemos
aproximar a cultura escrita, sem copias, repeticdes sem significado algum, cobrir pontos e tracejados
gue é 0 que mais vemos ainda em nossa rede. Mas para que tudo faga sentido precisamos de
pessoas que acreditem, formagdo continua e significativa com quem entende do assunto,
precisamos também parar de querer “transpor’ fundamental/alfabetizagdo na educacgao infantil.
Acredito que uma crianga, que experimenta, vive, movimenta e tem oportunidade de manusear,
apreciar, apresentar, criar e brincar se alfabetiza ndo s6 lendo e escrevendo no papel, mas se

alfabetiza com olhar de mundo de maneira global.

P2: As criancas adoram dinossauros, porém enjoam pelo tempo a ele destinado, sem contar
que aprofunda demais em nomes e épocas que, para a faixa etaria, se torna muito dificil e

desnecessario.

P3: Acredito que a proposta com a tematica de dinossauros seja interessante. Porém as
palavras (nomes de dinossauros) e unidades de medidas (metros, km) sdo bem distantes da
compreensdo da crianc¢a. Talvez trabalhar com um vocabulario mais proximo, sem precisarmos de

tantas adaptacdes para as criangcas compreenderem, seja mais interessante.

P4: Em varias situagOes, percebe-se um aprofundamento naquele determinado tema que
foge ao entendimento da faixa etaria além do periodo da aplicagcao que é muito extenso. Um livro
inteirinho com 0 mesmo tema é desnecessario, o aluno cansa, o professor também e sobra pouco

tempo para trabalharmos outras atividades. Material desgastante e repetitivo.

P5: Acredito que a proposta com a tematica de dinossauros seja interessante. Porém as
palavras (nomes de dinossauros) e unidades de medidas (metros, km) sdo bem distantes da
compreensao da crianca. Talvez trabalhar com um vocabuldrio mais proximo, sem
precisarmos de tantas adaptacfes para as criangcas compreenderem, seja mais interessante.
No volume 1, acredito que as atividades se tornam um pouco repetitivas. Talvez diminuir a quantidade

de atividades.
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P6: O IBA volume 2 do Infantil IV, a forma que o tema Dinossauros é abordado poderia ser
bem diferente, porque fala em toneladas, nomes cientificos, eras etc. Ndo acho apropriado os
termos utilizados, poderiam escolher outras formas, como curiosidades por exemplo. Sé uma

sugestao.

P7: Rever os contetdos trabalhados no IBA volume 2 — Dinossauros, principalmente, o
tamanho dos dinossauros, muito abstrato para criancas tdo pequenas; nomes dos dinossauros

apresentados, tirando os mais conhecidos, os demais dificil tem pronincia para os alunos.

P8: Infantil IV o assunto dinossauro € atrativo para as crian¢as, porém a abordagem e o
aprofundamento dado, bem como as atividades propostas sdo muito complexas para as

criangas.

P9: Gostei bastante de ter trabalhado sobre os Dinossauros. Néo tinha ideia do quanto as
criangas gostavam e tinham dominio do que estava sendo trabalhado. Realizamos até uma
exposi¢cdo com bancadas onde as criangas apresentavam o trabalho desenvolvido na comunidade.

Foi realmente maravilhoso.

P10: E um material muito rico, que possibilita criar ainda mais situacdes em cima dele, segue
realmente uma sequéncia didatica sem ser repetitivo, a0 mesmo tempo com atividades

interdisciplinares bem diversificadas e prazerosas de se trabalhar.

Fonte: Deped - Secretaria de Educacdo de Mogi das Cruzes (2021)

4.4 - Observacéo das aulas na EM Paulo Freire

As professoras 1 e 2, selecionadas para a observacdo de aula lecionam para os dois
segmentos na mesma escola (Educacdo Infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental)

EM Paulo Freire, sdo efetivas e estdo no magistério ha mais de vinte anos.

Foi possivel observar que aprovaram o tema e se empenharam em complementar as
informacdes da apostila, em especial as que se referiam a movimentacao das placas tectonicas.
Tempo geoldgico foi 0 tema apontado como o mais desafiador para ser apresentado para as

criangas, pois segundo elas nesta faixa etaria as criangas ainda confundem o que é presente e
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passado e € preciso tratar o tema com estratégias concretas. O material desenvolvido por elas
foi compartilhado; para representacdo da movimentacao das placas tectonicas fizeram desenho
com setas sinalizando o sentido da movimentacao (Figs. 4 e 5) mas néo ficaram satisfeitas com

o resultado.

Para complementar a sequéncia que discutia a altura e peso dos dinossauros, as
professoras apresentaram uma reportagem que mostrava pegadas de dinossauros em rochas nas
calcadas de Araraquara do interior de S&o Paulo (G1; 2019). A escolha da reportagem teve o
intuito de introduzir a sequéncia que aborda pesos e medidas propostas pelo material IBA. As
professoras adotam como estratégia utilizar uma aula de culinéria para preparar bolachas de
leite e fazer pegadas na massa antes de ser assada (Fig. 6). A representacdo do dinossauro foi
feita com formas geométricas coladas em papel onde as criangas registravam peso e altura (Fig.
7). As professoras explicaram para as criancas que enquanto a massa estd molinha é possivel
deixar marcas e que o mesmo aconteceu com o solo quando pisado por dinossauros ha muito

tempo.

As duas professoras disseram ser importante incluir mais temas que ilustram a evolugédo
do planeta Terra de forma complementar, porém, abordados durante o ensino fundamental |

quando as criangas ja estdo mais amadurecidas.

Estratégias foram elaboradas pelos professores para complementar o trabalho proposto

pelo material didatico IBA.

‘

Figura 3: llustragao para exemplificar a teoria da Tectonica de Placas — EM Paulo Freire


about:blank#heading=h.2w5ecyt
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Figura 5. A. Atividade na aula de culinaria. B. Colagem com formas geométricas - Atividades realizadas pela professora P2

EM Paulo Freire. Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

A partir da observagao das aulas das professoras 1 e 2 realizada na EM Paulo Freire
fizemos entrevistas com os 04 professores que tambem lecionam tanto para a Educacao Infantil
e anos iniciais quanto para o fundamental nos anos iniciais nas outras escolas selecionadas com

0 intuito de verificar se a percep¢do era a mesma ou em que aspectos divergem.

As respostas sao semelhantes e apresentaram a necessidade de formacéo especifica para
tratar o tema com mais seguranca pois também desconheciam ou ndo se lembraram do contetido
a ser trabalhado. Este grupo de professores também apresentou preocupagdo em conciliar o

contetdo a ser trabalhado com o processo de alfabetizacao.

Selecionamos as respostas da professora nimero 5 da EM Milton Santos por ter o perfil
escolhido para a pesquisa (ser concursada com mais de 20 anos no magisterio e estar lecionando
para a Educacdo Infantil e séries iniciais do ensino fundamental) e ter ocupado o cargo de
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coordenadora pedagdgica e dire¢do de escolas municipais nos anos anteriores fato que poderia

trazer novos elementos para a pesquisa. As respostas foram transcritas sem modificacéo.

Quadro 7. Entrevista com a professora de Educagao Infantil e Ensino Fundamental - EM Milton Santos

1-Os temas abordados sé&o R- Sim, na educacédo infantil, o interesse pelos
de interesse das criancas? temas abordados no material é de certa forma de
encantamento, novidade, € sempre interessante. Claro que

a forma que o educador aborda faz total diferenca

2-Quais dificuldades vocé e R- Infelizmente €é a falta de informacao,
seus colegas encontraram para | aprofundamento de alguns temas. Muitos educadores

aplicar o caderno dos dinossauros? | desconheciam temas e/ou nao sabiam como abordar.

3-Vocé acredita ser possivel R- Existe sim a possibilidade, claro que é necessario
aprofundar 0 IBA caderno | adequacfes de linguagem, abordagem, de acordo com
dinossauros para os anos iniciais do | série/ ano, mas o0 material é interessante e muito valido para

Ensino Fundamental? faixa etaria.

Elaborado por Ldcia H. M. Gongalves

Considerando as respostas dos questionarios e as observacdes em sala de aula, optamos
por elaborar sequéncias didaticas e material pedagogico com o objetivo de auxiliar o professor
com as atividades que abordam os conceitos de Placas Tecténicas e Tempo Geoldgico
respeitando os principios do DUA, com material acessivel e de facil confeccdo. Elaboramos
também material didatico explorando os aspectos geoldgicos da serra do Itapeti; a escolha do
tema se justifica por ser um elemento que se destaca na paisagem regional, ser visivel na maior
parte da cidade e unir os dois tdpicos apontados pelos 06 professores que fizeram parte do
acompanhamento de aula e entrevista como desafiadores: Tempo Geoldgico e movimentagdo

das placas tectdnicas. 08

Os materiais foram apresentados aos professores durante a ROTE (formacdo
continuada) no nucleo rural localizado na serra do Itapeti a professora que leciona na sala de

AEE da EMESP com o intuito de coletar a opinido do profissional que elabora materiais



59

didaticos para uso de seus alunos e professores que atendem essas criangas em sua escola de

origem.
4.5 - Atividades
4.5.1 — Quebra-cabecas: Placas Tectbnicas (material acessivel com conceitos do DUA)

O material apresenta as habilidades psicomotora, cognitiva e emocional que se espera
que as criancas tenham adquirido para conseguir realizar as atividades propostas. Essas
habilidades formam os marcos de desenvolvimento, ou seja, 0 que se espera que as criangas
consigam realizar). No site da Unicef, acessado em 31/06/2022, encontramos 0s marcos do
desenvolvimento para criangas até dois anos de idade disponivel no link
https://www.unicef.org/parenting/child-development/your-toddlers-developmental-
milestones-2-years#R717087-2cEA71fb-1XI0C7F .

Como o material foi pensado para a Educacgéo infantil (criancas com idade a partir de
trés anos de idade) utilizamos a Planilha do Desenvolvimento Infantil elaborada por Passos,
(2019) com os marcos do desenvolvimento Marcos do desenvolvimento cerebral, Marcos de
movimento e desenvolvimento fisico, Marcos da alimentacdo e nutricdo, Marcos sociais e
emocionais e 0s Marcos da linguagem e da comunicacdo para criangas de 0 a 6 anos de idade,
acessado em 03/04/20109.

O material escolhido para a confeccdo foi papeldo, por ser facil de ser encontrado e
manipulado, além da possibilidade de fazer relevo com suas ondula¢6es. Faz parte do material
algumas orientagdes de como trabalhar com essa faixa etaria e quais as etapas necessarias para

realizacdo dessa atividade (Gongalves et.al, 2021) respeitando os principios do DUA.

a) Marcos de Desenvolvimento (0 que as criangas com essa idade sdo capazes de realizar).
Comeca a corrigir a orientacdo das formas; faz sinal com o polegar para cima (movimentos com
0 polegar opositor); habilidade para cortar, misturar e amassar a propria comida e item de
mesma textura; monta um colar de contas; brinca com jogo de tabuleiro; constréi torres com
mais de dez cubos; pinta desenhos desajeitadamente; segura e usa o lapis usando trés dedos
com bom controle; atento a tarefas simples; pensa de mais de uma maneira; gosta de jogar
jogos; pode construir uma torre vertical com cubos; aperta fortemente com cada méo; pode

desenhar com certo nivel de detalhe.


about:blank#R717087-2cEA71fb-1XI0C7F
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b) Conceito em Geociéncias: Placas Tectonicas sdo fragmentos rochosos da litosfera (camada
da crosta e parte do manto superior) divididas em treze placas principais (africana, Antartida,
arabica, australiana, caribenha, de cocos, euroasiatica, das Filipinas, indiana, de Nazca, norte-
americana, pacifica e sul-americana) que apresentam movimentos convergentes (encontro entre
placas), que formam as cordilheiras; divergentes (afastamento das placas), que formam as
depressdes; e transformante (deslizamento horizontal entre as placas), que formam as falhas

geoldgicas. Cordilheiras, depressoes e falhas geoldgicas formam o relevo (PRESS et al., 2006).

c) Campos de Experiéncias (BNCC): “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e

transformacdes”; “Corpos, gestos e movimentos”; “O eu, 0 outro e o n6s”.

d) Objetivo de Aprendizagem (BNCC): EIO3CGO05; EIO3EO02; EI03CG02; EIO3ETOL;
EIO3ETO03. (Os codigos alfanumeéricos identificam os objetivos de aprendizagem, sendo o
primeiro par de letras referente as iniciais de Educacéo Infantil; o primeiro par de nimeros ao

grupo etério; e o segundo par de letras, uma referéncia ao campo de experiéncia) como se |é:

EI03CGO5 - Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus interesses e
necessidades em situacoes diversas (BRASIL, 2017, p.47);

EIO3EQO02 -Agir de maneira independente, com confianga em suas capacidades, reconhecendo
suas conquistas e limitagées (BRASIL, 2017, p.51);

EI03CGO02 - Demonstrar controle e adequacdo do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de historias, atividades artisticas, entre outras possibilidades (BRASIL, 2017,
p.47);

EIO3ETO3 consiste em: Identificar e selecionar fontes de informacdes, para responder a

questdes sobre a natureza, seus fendmenos, sua conservagao (BRASIL, 2017, p.51);

EIO3ETOL - Estabelecer relagcdes de comparacéo entre objetos, observando suas propriedades
PG.51 (BRASIL, 2017, p.51).

e) Materiais necessarios:

1) Quebra-cabeca de madeira ou papeldo nas dimensdes 400 mm altura x 600 mm comprimento
x 3 mm de espessura, com 13 pecas grandes, cada qual representando uma placa tecténica. O
formato das bordas do quebra-cabecas deve respeitar o formato das bordas das placas

tectdnicas, representando: 0s movimentos convergentes, com bordas mais elevadas (simulando
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as cordilheiras); os dos divergentes, com as bordas mais baixas (as depressdes); e 0

transformante, com sulcos (as falhas geoldgicas) (Fig. 7).

2) llustracdo no tamanho A3 da representacédo das placas tectonicas delimitadas, com destaque
para as formas do relevo representadas pelas diferentes texturas que estdo nas pecas do quebra-

cabeca.
3) Tecido para a crianca vendar os proprios olhos.

f) Metodologia: o educador demonstra como a crianca usa a venda em si mesma e pede para a
crianca repetir até que ela o consiga fazer sozinha sem grandes esforcos. Em seguida, dispde as
pecas do quebra-cabeca, a ilustracdo das placas tectonicas e a venda sobre a mesa ou chéo e
deixa a crianca manusear as pecas livremente. E importante que o educador néo corrija a crianca
na montagem do quebra-cabeca, permitindo a exploracdo das pecas de diferentes maneiras.
Toda forma possivel de exploracdo € importante para que a crianca resolva, dentro de si,
intuitivamente, o principio das placas tectonicas, sua forma e tamanho e como elas se organizam
em uma representacdo plana da Terra. A crianca poderd montar o quebra-cabeca sozinha ou

com colegas, com os olhos vendados ou ndo, se assim preferir.
g) Principios do DUA presentes:
1) uso simples e intuitivo: processo de encaixe simples e de montagem intuitiva das pecas;

2) uso equitativo: favorece o manuseio e preserva a integridade da crianga e do material, e é

pensado para ser utilizado o sentido da visdo e/ou do tato;

3) tolerancia a erros: o professor nao corrige a crianga no manuseio das pecas em respeito ao

brincar livre da crianca;

4) flexibilidade de uso: manuseio das pecas pela crianca € livre (ela pode, por exemplo, ordenar
e categorizar as pecas antes de decidir monta-lo) e as diferentes texturas que se complementam

entre as pecas possibilitam o uso somente do tato;

5) tamanho e espacgo adequados para a abordagem e uso: as criangas poderdo montar em uma

mesa na altura delas ou no chao;
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6) informacdo perceptivel: as pecas do quebra-cabeca terdo texturas e formas como
apresentadas na imagem de referéncia, levando a crianca a tentar encaixa-las e ordena-las

naturalmente;

7) baixo esforco fisico: o quebra-cabeca respeita o tamanho, o peso e a habilidade de encaixe
correspondente a faixa etéria (pecas com tamanho minimo equivalente ao tamanho da méo da
crianga). No campo da neurociéncia, atende as multiplas formas de representacdo (placas
tectonicas do formato de pecas de quebra-cabeca com texturas e imagem impressa), de
envolvimento (brincar livre sozinha, envolvida com a atividade, ou com os colegas) e de acdo

e expressdo (ao experimentar diferentes maneiras de manipular e organizar as pegas).

Proposta de
material para
auxiliar professores

* Quebra-cabega de madeira ou papeldo

* Dimensdes: altura 400 mm X
comprimente 600 mm X
espessura 3 mm

* 12 pegas grandes, cada uma
representando uma placa
tectonica

* O formato das bordas do quebra-
cabecas respeita o formato das
bordas das placas tecténicas,
representando os movimentos:

« Convergentes, com bordas
mais elevadas (simulando as
cordilheiras)

« Divergentes, com as bordas
mais baixas (as depressées)

* Transformantes, com sulcos
(as falhas geoldgicas)

Figura 6: Placas Tectdnicas — material para impressdo. Fonte: IBGE (2002)

Figura 7: Foto do quebra cabeca feito pelos professores da EM Aziz Nacib Ab'Saber. Fonte: Acervo pessoal da
pesquisadora
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4.5.2 — Material visual e tactil: Quanto tempo o Tempo Geoldgico Tem?
Material apresentado para professores, ndo testados com criancas da faixa etaria proposta

(educacao infantil e primeiros anos do ensino fundamental).

a) Marcos de desenvolvimento: faz de conta mais elaborado; gosta de historias mais complexas
e de ouvi-las varias vezes; desenvolve o comportamento simbolico; tenta explicar o que
acontece no mundo que a rodeia; conta historias; entende a ideia de contar; compreende a ideia
de “igual e “diferente”; conta o que acha que vai acontecer depois de uma historia; cria
hipoteses; pergunta o significado das palavras; conta uma histdria simples; conhece conceitos
de tempo e sequéncia e usa termos como primeiro e Ultimo; conta até 10; desenvolvimento de
leitura e escrita por conta prépria; pensa de mais de uma maneira e guarda varias ideias de uma

vez; gosta de aprender sobre natureza e ciéncia.

b) Conceito em Geociéncias: tempo geoldgico — referencial temporal passivo onde ocorrem
eventos geoldgicos e bidticos de larga escala (DODICK; ORION, 2003). Para essa atividade,
sdo trabalhadas as eras geoldgicas definidas por Branco (2016): cada era geoldgica corresponde
ao estado em que 0s continentes, oceanos e seres vivos estavam distribuidos pela Terra em
diferentes momentos do Tempo Geoldgico, tendo assim um conjunto de caracteristicas que séo
mais marcantes em cada uma delas. Esse recorte dentro do Tempo Geoldgico foi pensado como
alternativa para introduzir e trabalhar a no¢do de tempo com o surgimento dos seres Vivos.
Assim sendo, para essa atividade serdo consideradas as eras: Paleoarqueano (3,6 a 3,2 bilhdes
de anos), marcado pelo surgimento das primeiras bactérias; Paleoproterozoico (de 2,5 a 1,6
bilhdo de anos), caracterizado pelo surgimento dos primeiros seres eucariontes, como a ameba;
Paleozoico (542 a 251 milhGes de anos), com o desenvolvimento de um grande nimero de
invertebrados, principalmente marinhos, como os trilobitas; Mesozoico (entre 251 milhdes e
65,5 milhGes de anos), conhecido pelo surgimento, dominio e extin¢do dos dinossauros; e
Cenozoico (de 65,5 milhdes de anos até os dias atuais), marcado pelo surgimento dos

mamiferos, incluindo o ser humano (BRANCO, 2016).

c) Campos de experiéncias (BNCC): “Espagos, tempos, quantidades, relagdes e
transformagdes”; “Corpos, gestos e movimentos”; “Escuta, fala, pensamento e imaginacao”;

“O eu, o outro € 0 nos”.

d) Objetivos de aprendizagem (BNCC): EIO3ETO04: EIO3ETO03; EIO3ETO06; EIO3EQ4;
EI03CGO02; EIO3EF09; EIOSETO06; EIO3ETO7.
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EIO3ETO04 - Registrar observacdes, manipulagdes e medidas, usando multiplas linguagens
(desenho, registro por nimeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes (BRASIL, 2017,
p.51);

(EIO3ETO03) Identificar e selecionar fontes de informacGes, para responder a questdes sobre a

natureza, seus fendmenos, sua conservacao (BRASIL, 2017, p.51);

(EIO3ETO06) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a historia dos
seus familiares e da sua comunidade (BRASIL, 2017, p.51);

(EI03CG02) Demonstrar controle e adequagdo do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de historias, atividades artisticas, entre outras possibilidades (BRASIL, 2017,
p.47);

(EIO3EF09) Levantar hipoteses em relacéo a linguagem escrita, realizando registros de palavras

e textos, por meio de escrita espontanea (BRASIL, 2017, p.50);

(EI03ET07) Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o depois
e 0 entre em uma sequéncia (BRASIL, 2017, p.52).

e) Materiais: 1) Tabelas tateis que vao representar a “linha do tempo geoldgico”, com imagens
que caracterizam cada era geologica e, em relevo (papeldo com 3 mm de espessura), 0S seres
vivos que caracterizam cada era. 2) Tabela da representacdo da rotina da crianca. Para a
construcdo das duas tabelas, sdo necessarios 0s seguintes materiais: barbante n 12, papeldo,
folha sulfite ou cartolina A3, lapis de escrever, lapis de cor, borracha, objetos da rotina das

criangas, “geleca”, comprimido de capsula, linha de costura.

f) Metodologia: previamente, o educador elaborara a tabela tatil da linha do tempo geoldgico e
a tabela da rotina da crianca. Na linha do tempo geol6gico, as colunas devem respeitar a duracéo
de cada era, quando comparadas entre si (eras que duraram menos tempo terdo colunas de
largura menor comparativamente aquelas que duraram mais). As linhas das colunas serdo
delimitadas com barbante n. 12. Cada era sera representada por imagens e por um ser vivo em
relevo que a caracteriza. A bactéria sera representada por um comprimido em capsula com um
pedaco de 1 cm de linha de costura colado em uma das extremidades. A ameba sera representada
por um pote de “geleca”. Os animais serdo representados em papeldo de 3 mm de espessura

com seu contorno e as texturas, por ranhuras no papeldo, quando pertinente. Para a tabela da
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rotina da crianca, o professor dividira a folha de A3 nas colunas que representardo a rotina das
criancas, e o tamanho de cada coluna respeitard a duracdo do tempo de cada atividade
(atividades de curta duracgéo terdo a coluna mais estreita que as de longa duracdo). A folha de
A3 devera ser colocada dobrada ao meio de modo que uma metade seja colocada na parede e a
outra metade, em uma mesinha, que devera ser encostada e um angulo de 90° com a folha para
a colocacdo dos objetos que representardo cada rotina das criangas (ex.: uma caneca para o
horario da merenda, pote transparente com a areia do parquinho para representar o recreio etc.).
A tabela com a linha do tempo geoldgico devera ser colocada ao lado direito da tabela de rotina
em virtude do sentido de leitura ocidental (da esquerda para a direita).

No primeiro dia da atividade, o educador leva a sala de aula diversos objetos que podem
caracterizar as rotinas das criancas; pergunta a elas quais objetos representam melhor cada
periodo do dia, e 0 coloca na coluna especifica da tabela de rotina, exemplificando o
procedimento. Nos dias subsequentes, a crianca sera responsavel por colocar todos os objetos,
montando a rotina do dia, retirando-os depois de ter vivenciado determinado periodo. Todas as
criancas devem realizar essa atividade, independentemente de quaisquer limitacdes. Quanto a

tabela do tempo geoldgico, a crianca estara livre para explorar usando o tato e/ou a visao.

A sequéncia a seguir propde incluir as Geociéncias para o entendimento da evolugdo e
dindmica interna e externa da Serra do Itapeti, favorecendo o processo de construcdo do
conhecimento em uma visdo de seus moradores. A escolha desse local justifica-se por se
destacar na paisagem regional e possibilitar uma visdo sistémica dos ciclos da natureza,

propiciando a literacia cientifica.
4.5.3 — Detetives de rochas: investigando rochas locais para descobrir como se formaram

Atividade baseada no e-Book Préticas de Geociéncias na Educacdo Basica, do professor
doutor Roberto Greco (Greco 2018, p.140).

Contexto: As criangas usam as propriedades caracteristicas de conjunto de rochas locais

para classifica-las em igneas ou sedimentares ou metamorficas.

Para a dinamica, utilizamos rochas coletadas pelos alunos, porém € necessaria uma
rocha sedimentar, uma metamorfica e outra ignea com grandes cristais, e, em razdo da

abundancia de afloramentos na regido, propusemaos o granito.
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Sugerimos que o trabalho seja realizado em trio, em que um aluno observa e descreve
as propriedades principais das rochas, como suas cores, brilho superficial, se possuem gréos e
sua dureza. Para verificar a dureza, € necessario um metal para riscar a rocha (muita atencéo

para gque as criangas nao se machuquem).

O segundo aluno é o redator e o terceiro fara a leitura para o restante da turma. Durante
esse processo, 0 professor devera acompanhar e tirar as ddvidas de seus alunos, explicar que 0s
gréos sdo as particulas das rochas, ou seja, pequenas partes com propriedades diferentes que,

juntas, formam a rocha.

Depois que todos os grupos apresentarem o relato das observagfes, os alunos serdo
convidados a fazer uma previsao do que acontece com a massa (peso) dessas rochas quando
imersas em agua. Apds as hipoteses levantadas, as criancas deverdo observar as rochas,

colocadas em recipientes transparentes com agua, as rochas devem permanecer por um minuto.

Nesse processo, deve-se atentar para as bolhas de ar que se formardo. Assim, algumas
perguntas devem ser feitas: em qual rocha elas sdo mais evidentes; de que parte das rochas vem
a maioria das bolhas; porque elas vém dali; o que isso diz a respeito da rocha; por que o arenito

é diferente do granito.

A experiéncia mostrara que: a maioria das bolhas vem do topo das rochas, e isso ocorre
porque 0 ar nos espacos (poros) sobe, permitindo que a &gua flua pelo fundo, mostrando que o
arenito € mais poroso e que 0S espacos estdo conectados e a agua pode fluir por ele,
diferentemente do granito que ndo é permeavel. Também é importante pesar as rochas e
verificar se houve diferenca na massa e, por fim, conferir se as hip6teses levantadas estavam

corretas.
4.5.4 — Relevo Tridimensional: Mapa topografico

Para representar o relevo de maneira tridimensional realizamos uma dindmica com uma
batata em formato de morro para introduzir o conceito de altitude. A proposta € representar as
curvas de nivel por meio das linhas feitas com os contornos das fatias cortadas sobre a mesma
folha de papel, onde cada linha representa uma altitude. Para as criangas maiores é possivel
deixar somente 0s nimeros representando a altitude e solicitar que liguem as linhas com o

mesmo valor numérico.
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A dindmica apresenta aos alunos os mapas topograficos. E importante que esses mapas
decorem os espacos da escola; suas cores e formato tendem a chamar a atencdo das criancas

para novos detalhes.
4.6 — Material de apoio: Conhecendo a Serra do Itapeti

Material elaborado a partir da palestra realizada pela professora doutora Rosely
Aparecida Liguori Imbernon durante o segundo ciclo de palestras do Patrimdnio de Mogi das
Cruzes realizada em 23/10/2021. A palestra abordou a formacéo geologica da Serra do Itapeti
seguida por uma visitagdo ao Museu de Vivéncias Educacionais (MUVE) onde se encontra uma
maquete do relevo da regido. A palestra em formato hibrido em virtude da COVID 2019 foi

transmitida pelo Facebook e Youtube da Secretaria de Cultura de Mogi das Cruzes.

Localizada nas cidades de Mogi das Cruzes, Suzano e Guararema, a Serra de ltapeti,
cujo nome em Tupi Guarani quer dizer Caminho das Pedras que leva as aguas. A serra faz
parte do relevo da regido que recebe o nome de mares de morros por ser uma sequéncia de
colinas que a unem a serra do mar. Seu nome em tupi Guarani pode estar relacionado a trilha
que ligava o litoral a cidade de Sao Paulo de Piratininga passando pela fazenda do bandeirante

Bras Cubas, atual cidade de Mogi das Cruzes.

Figura 8. Serra do Itapeti Fonte: Foto de Juliane Maia, 2019, Mogi das Cruzes — Serra do Itapeti
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O caminho usado pelos indigenas para intercambio entre as tribos foi tracado
escolhendo os espigdes e rupturas negativas de declive para proporcionar maior confianca aos
indigenas que conheciam empiricamente o comportamento dos terrenos (Santos, 2023) passou
a ser utilizado pelos colonizadores para transportar as mercadorias de S&o Vicente a S&o Paulo
de Piratininga

A figura 9 mostra 0 mapa da Trilha dos Tupiniquins e os diversos ramais existentes

incluindo o Caminho do Padre José e o futuro caminho do Piqueri.

Figura 9. Mapa antigo mostrando a Trilha dos Tupiniquins e o Caminho do Padre José. Fonte: Santos, 2023, p.50

Em Mogi das Cruzes, a serra se destaca na paisagem, podendo ser vista de varios pontos
da cidade. Seu relevo imponente preserva remanescentes da Mata Atlantica e diversas nascentes
que abastecem as bacias hidrograficas do rio Tieté e do rio Paraiba do Sul e por esse motivo se
transformou em Area de Protecdo Ambiental (APA)em margo de 2018.

A criacdo de uma APA, segundo a Fundacao Florestal

https://fflorestal.sp.gov.br/pagina-inicial-2/apas-area-de-protecao-ambiental-conceito/, acesso
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em 15/02/2024, tem como objetivo primordial a conservacdo de processos naturais e da

biodiversidade, adequando as varias atividades humanas as caracteristicas ambientais da area.

No artigo 2° do decreto N° 63.871/2018 encontramos 0s objetivos especificos para sua

criagdo:

I - Conservar 0s servigos ecossistémicos, especialmente a producéo hidrica,
e garantir a manutengdo das caracteristicas fisicas, naturais e paisagisticas;
11 - Proteger as espécies de flora e fauna raras, endémicas e ameacadas;

111 - Promover o disciplinamento do processo de ocupacao e contribuir para
o desenvolvimento sustentavel;

IV - Preservar remanescentes de Mata Atlantica;

V - Conservar a cobertura vegetal como forma de protecdo do solo, das
nascentes e cursos d’agua;

VI - Conservar o patrimonio ambiental, arqueoldgico, estético, paisagistico
e cultural;

VII - promover a educagdo ambiental;

VIII - incentivar a realizacdo de pesquisas cientificas na area.

Essa situacdo geografica atrai a atencao e curiosidade das criangas e pode ser o ponto
de partida para explorar os ciclos da natureza de forma integrada introduzindo conceitos de
Geociéncias. O primeiro deles é que a Terra ndo é plana. Seu formato € um geoide, ou seja, €
como se fosse uma esfera achatada nos polos com altas montanhas, como o Himalaia, e grandes

profundidades nos oceanos, como a Fossa das Marianas, no Oceano Pacifico.

Varios cientistas se dedicam a conhecer a dindmica interna do Planeta, uma tarefa mais
dificil do que pesquisar a imensiddo do céu, pois o mais profundo que conseguiram atingir no
seu interior foram 12 km de profundidade. As informagdes obtidas da parte interna da Terra
foram construidas ao longo do tempo, investigando as rochas que afloram no solo, como a Pedra

do Lagarto na Serra do Itapeti, meteoritos encontrados no solo, ondas sismicas, entre outras.

Essas informagdes permitem supor que a Terra e dividida em trés camadas basicas, uma
bem fina, como se fosse a pele do planeta chamada de crosta terrestre, 0 manto, que esta logo
abaixo da crosta, e no centro do planeta encontra-se o ndcleo. O manto por sua vez se divide

em superior e inferior e o ndcleo, em interno e externo.
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O manto superior e a crosta terrestre possuem caracteristicas mais proximas, porém o
manto apresenta uma temperatura mais elevada, e juntos, manto superior e crosta terrestre,
constituem o que chamamos de litosfera. A litosfera € uma camada dividida em varias placas

que, unidas, formam o fundo dos oceanos e a superficie dos continentes.

No manto inferior, o material estd em estado parcialmente fundido, bem mais quente e,
sob elevada pressao, possui caracteristicas mais flexiveis, permitindo, assim, que os pedacos da
litosfera (placas tectdnicas) se movimentam. Essa camada chamada de Astenosfera ndo permite

que as placas afundem.

No periodo em que a Terra tinha somente um supercontinente, que chamava Gondwana,
passou por um processo de rifteamento, ou seja, as forcas internas foram pressionando, a ponto
de causar trincas na litosfera, e em alguns lugares essas trincas permitiam a passagem do magma
do interior da Terra até a superficie; em outros, modifica o relevo, causando rebaixamento ou
soerguimento. Desse modo, em uma ac¢ao que durou milhdes de anos, essas forgas separaram a
Gondwana em partes que atualmente sdo os continentes africanos, Antartico, a América do Sul

e paises como India, Austréalia e Nova Zelandia.

Essas alteracGes fazem parte de um ciclo que acontece com a litosfera, passando por
rifteamento (trincas, falhas), expansdo, formacdo do assoalho dos oceanos e posterior
fechamento, um ciclo que leva milhGes de anos e sempre tem um recomeco. Trata-se de
processos muito lentos, responsaveis pelo ciclo das rochas. Esse ciclo foi o responsavel pela
formacéo da serra do Itapeti que continua se modificando ao sofrer intemperismo quimico e

fisico dando origem ao solo.

N&o se tem conhecimento ao certo ha quanto tempo se formou a Serra do Itapeti, mas
sabe-se que sua formacdo faz parte da dinamica interna da Terra. A serra € sustentada por um
batolito de intrusdo magmatica, o qual é formado por uma grande quantidade de magma que se
solidificou lentamente dentro da litosfera, € um grande corpo de rocha ignea que se expde na

superficie em mais de 100 km? quadrados.
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Figura 10: Batdlito Itapeti. Fonte: Morais (2014). Legenda: A) Distribuicdo esquematica das unidades faciolégicas
do Granito Itapeti — SP, segundo Morais (1995). 1) Facies Granito (3b) Porfiroide Cinza contendo Hologranitos e
Granitos Inequigranulares Cinza e Réseo; 2) Associagdo Granito (3a) Porfiroide Cinza/Granito (3b)
Porfiritico/Quartzo Monzonito Inequigranular; 3) Facies Granito (3a) Porfiroide Rdseo; 4) Facies Granito
(3b)Porfiroide Cinza-Rosado; 5) Facies Quartzo Melamonzonito Porfiritico; 6) Facies Melagranito (3a) Porfiroide; 7
Facies Granito (3a/3b) Porfiroide; 8) Facies Granito (3a) Milonitico; 9) Facies Granito (3b) Milonitico. B) Distribui¢do
dos dominios de deformacdo: 10) Predominio de feicbes deformacionais do estado magmatico, com textura
porfiritica principal; 11) Predominio de feicoes deformacionais do estado sélido, com textura milonitica principal
(Morais, 2014)

A parte sul-sudoeste do corpo, com forma arredondada e ovalada, mostra-se menos
deformada, estando em parte recoberta pelos sedimentos terciarios da Bacia Sedimentar de Sao
Paulo e pelos depositos aluviais, onde predominam depdsitos areno-argilosos da varzea do rio
Tieté (Morais, 2014).

Essas formagdes constituem uma potencialidade mineral, e, dentro dos limites da APA
da Serra do Itapeti, de acordo com o Plano de Manejo de 2021 existem 27 &reas com interesse
mineral para extracdo de granito, ouro, areia, argila e tungsténio.
https://sigam.ambiente.sp.gov.br/sigam3/Repositorio/511/Documentos/APA%20Serra%20l1ta
peti/Oficina_Zoneamento 11.08.2021 APASI.pdf.



about:blank
about:blank

RELEVO

Padrao de relevo
Planicies e terragos fluvais
Colinas
Morrotes baixos
Morrotes
Morrotes altos

Morros baixos

- Morros altos
- Serras

@ Sede municipal
~—— Rodovia

Massa d'agua

Figura 11. Relevo de Mogi das Cruzes. Fonte: Elaborado a partir do modelo digital de superficie - MDS da Emplasa
(2010/2011)
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Figura 12. Perfil da Serra do Itapeti — divisor de aguas. Fonte: Aula. Reflexos da evolugdo geoldgica no relevo de
Mogi das Cruzes, Rosely Imbernon
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Figura 13. Localizagdo da Bacia de Sdo Paulo na RMSP. Fonte: Campos & Albuquerque Filho (2005)

Em alguns trechos, a serra expfe sua rocha, mas, na maior parte do relevo,
continua no interior da superficie, por exemplo, o Pico do Urubu e seus 1.160 metros de altitude
e a Pedra do Lagarto com 1.090 metros que sdo somente a ponta dessa formacéo.

A astenosfera, por ser maleavel, permite que a serra (crosta) soerga lentamente, sempre
que a regido em que se localiza passa por longos processos de erosao. Diz-se, nesses casos, que
se trata de uma compensacao isostatica possibilitada pela astenosfera maleavel.

O soerguimento da regido pode ter sido o responsavel por separar as cabeceiras do rio
Tieté do rio Paraiba do Sul. Em 1898, o pesquisador Von lhering chamou a atencao para essa
regido, depois outros grandes pesquisadores, como o Professor doutor Aziz Nacib Ab’Saber,

compararam o curso dos dois rios e chegaram a conclusdo de que em tempos remotos as bacias
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dos rios Paraibuna e Paraitinga faziam parte de uma mesma bacia hidrogréafica, tendo sofrido

uma captura pela bacia hidrografica do rio Paraiba do Sul.

A serra € o divisor de 4guas, e 0 estudo com imagens de satélite pode auxiliar a descobrir
para onde corre o riacho proximo da escola e a qual bacia hidrogréfica ele pertence, uma vez
que nessa serra ha nascentes que abastecem o Tieté e outras muito proximas, o Paraiba do Sul.
As nascentes, até a década de 1950, forneciam agua para o abastecimento publico da cidade de

Mogi das Cruzes.

A serra é o divisor de aguas, e 0 estudo com imagens de satélite pode auxiliar a descobrir
para onde corre 0s riachos proximos das escolas pesquisadas neste trabalho e a qual bacia
hidrografica ele pertence, uma vez que nessa serra ha nascentes que abastecem o Tieté e o
Paraiba do Sul.

Essas nascentes, até a década de 1950, forneciam &gua para o abastecimento publico da
cidade de Mogi das Cruzes, a partir de entdo a captacao passou a ser feita no rio Tieté. Parte do
municipio recebe agua da Sabesp. O livro “50 Anos Semae (1966-2016) - A histdria do Servigo
Municipal de Aguas e Esgotos de Mogi das Cruzes elaborado pela coordenadoria de
comunicacdo social da prefeitura de Mogi das Cruzes em 2016 nos ajudam a conhecer o
abastecimento de agua atual:

Além das principais estagdes de captagdo e tratamento e dos reservatérios
construidos pelo Semae e que sdo a base do sistema de producdo e
distribuicdo de 4gua em Mogi das Cruzes, ao longo das décadas a autarquia
instalou também sistemas de abastecimento nos chamados nucleos isolados,
devido ao crescimento populacional em pontos dispersos da malha urbana.
As estruturas sdo compostas por pogos, reservatorios e redes de distribuigéo:
Boa Vista, Biritiba-Ussu, Barroso, Chécaras Guanabara, Jardim Nove de
Julho, Parque das Varinhas e Parque Sdo Martinho [...] Temos ainda trés
sistemas isolados que sdo abastecidos pelo Semae, mas com derivacGes de
uma adutora da Sabesp: Quatinga, S&o Sebastido e Taiagupeba [...] Além da
Estacdo de Tratamento Municipal, o sistema da autarquia é composto pela
Estacdo de Tratamento do nicleo isolado de Sabaina (Vila Andrade), 800
quilémetros de rede e estacOes elevatorias por bombeamento (prefeitura de
Mogi das Cruzes, 2016).
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Em alguns pontos da serra como na Estrada do Beija-flor, bairro do Itapeti, os moradores
encontram dificuldades para perfurar pocos para abastecimento de suas residéncias e comércio
em razdo da exposicdo do Batolito Itapeti. A proprietaria do restaurante Recanto da Serra
relatou que contratou uma empresa para perfurar um pogo em sua propriedade e desistiram ao

ndo encontrar 4gua depois de ter atingido 204 metros de profundidade.
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CAPITULO V - RESULTADOS

5.1 - Formacdo ROTE no Nucleo das escolas rurais da serra do Itapeti

A escolha das escolas baseou-se na localizagdo geografica, bairro de Cesar de Souza,
pois atendem a mesma comunidade. Buscamos identificar como ocorria a condu¢do dos temas
por parte dos professores a fim de analisar o contexto pedagdgico do contetdo. As escolas do
nacleo rural foram selecionadas por atender o segmento da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental 1 e principalmente para avaliar a efetividade dos materiais propostos nesse

documento em diferentes contextos.

A formacdo nas escolas do nucleo rural aconteceu no dia 14 de setembro de 2022.
Consistiu em apresentar o ciclo das rochas, a influéncia do movimento das placas tecténicas na
formacdo do relevo e o Batdlito Itapeti. Foi proposto aos professores a constru¢do do quebra
cabeca em material acessivel. O modelo foi confeccionado em papeldo para proporcionar
detalhes diferentes perceptiveis ao toque das méaos nas extremidades das bordas das placas que
apresentavam 0s movimentos convergentes, divergentes e transformantes. O material para
trabalhar tempo geoldgico e o que sdo seus periodos também foi apresentado. Ambos foram

descritos neste estudo.

A escolha do nucleo rural para a formacdo com conteldo de Geociéncias se justifica
pela localizacdo, na serra do Itapeti, e, por atender o segmento da Educacdo Infantil e
Fundamental 1. O objetivo principalmente foi avaliar a efetividade dos materiais didaticos
propostos nesse documento. Participaram dessa formacdo o nucleo Gestor, diretor e vice-
diretor, além de oito professores das Escolas do Nuacleo Rural Chico Mendes que juntas
atendem 159 alunos com idade entre 4 e 11 anos. A formacdo fez parte da ROTE, com duracgéo

de quatro horas.

As atividades propostas pretendem auxiliar no aprendizado dos ciclos e dindmicas do
planeta Terra nas esferas interna, externa e social, mas podem ser adaptadas desde a Educacgéo
Infantil até o quinto ano do Ensino Fundamental. Para sua execucao, foram escolhidos materiais

de facil acesso e baixo custo. Os aspectos naturais e sociais da serra também foram abordados.

O material escolhido para a dindmica foi o quebra-cabeca das placas tectonicas feito
em papeldo, conforme descrito nesta pesquisa. O encontro foi bem dindmico e possibilitou a

troca de saberes entre os professores que ja estavam estudando a fauna e flora da regido. A
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equipe foi visitar a Unidade de Conservagdo Chiquinho Verissimo localizada também na serra
e, para complementar as informacdes, assistiram ao filme Serraqueos, do diretor mogiano
Rodrigo Campos. O documentario conta a historia de alguns moradores da serra e a
preocupacado com sua preservacao. Depois de conversarmos sobre a formacdo geoldgica e o
tempo geoldgico necessario para que ela estivesse presente na paisagem passamos para as
dindmicas. A palestra “A formacdo Geolodgica da Serra do Itapeti” realizada pela professora

Roseli foi disponibilizada para que os professores assistissem antes da ROTE.

Para a segunda dindmica o material escolhido e distribuido aos professores sdo rochas
de diferentes composi¢des: rochas metamorficas, igneas e sedimentares. O grupo passou a
observar se as rochas possuem camadas, brilho e texturas. As micaceas chamaram a atencao.
Alguns revelaram que nunca pararam para observar os detalhes de uma rocha. Mais curioso
ainda € o fato de que ndo perceberam que, no barranco do patio da escola, existe uma rocha que

foi exposta durante a ampliacé@o do parquinho, um valioso material para complementar as aulas.

Dessa forma, no pétio da escola identificamos uma rocha sedimentar em processo de
intemperismo que também fez parte da analise dos professores. O relevo da regido apresenta
afloramentos rochosos e pequenos corregos que serpenteiam o relevo em busca do melhor lugar
para conduzir suas aguas até o rio mais proximo; tanto os afloramentos quanto os riachos podem
ofertar amostras para anélise e comparagdo com outras amostras coletadas nos quintais das

casas dos alunos ou trajeto para a escola.

Figuras 14A e 14B: Dinamica de andlise de rochas Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.
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Figuras 15A e 15B: ROTE — EMR Aziz Nacib Ab'Saber e EM Chico Mendes, respectivamente. Fonte: Acervo

pessoal da pesquisadora

Os professores conseguiram fazer com facilidade o quebra cabeca e aprovaram recurso
tatil. Por ser de baixo custo, disseram que usariam o modelo para construir com seus alunos
material para a sala de aula e para levarem para casa apresentando para sua familia o que

aprenderam na escola.

Este mesmo material foi analisado pela professora da EMESP, como mencionado
anteriormente atende a Sala de AEE), para ela temas que envolvem Geociéncias sdo de interesse
para as criancas de varias faixas etarias, incluindo educacéo infantil e fundamental. Para ela, o
quebra cabega ajudarad no entendimento da movimentacdo das placas tecténicas, porém precisa
de mais recursos para atender as criancas com Deficiéncia Intelectual e Transtorno do Espectro
Autista - TEA que apresentam muita dificuldade em fragmentagdo. A professora sugeriu ter
uma base com o desenho das placas e pedacos de velcro que fizesse a fixacdo das pecas.
Aprovou o material com a marca¢do da rotina dividida por periodos especialmente para as
criangas com TEA, segundo ela, seus alunos utilizam um quadro com proposta semelhante para
montar sua rotina visual também com objetos correspondentes a cada periodo do dia. Essa
classe possui também um gréafico de setores (feito com uma caixa de pizza) com 0s principais

eventos da escola em cada més.

O modelo que apresenta o tempo geoldgico com as atividades das rotinas das criangas

também teve avaliacéo positiva.
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5.2 - Discussao

Durante as observacdes das aulas e assessoramento as escolas foi possivel perceber o
receio dos professores em trabalhar as nog¢Ges de tempo, em especial tempo Geoldgico. Nas
respostas do questionario (2022) foi possivel identificar que os professores acreditam que estes

conceitos sdo, segundo suas respostas, “complicados” e fogem da realidade das criangas.

Ao analisar as sequéncias didaticas propostas pelo IBA nas paginas 10 até a 18 que se
referem ao tempo geoldgico, as sugestdes de procedimentos sdo:

Fazer uma roda de conversa com 0s questionamentos: Alguém sabe o nome de algum
dinossauro? Onde e quando os dinossauros viveram? Como era o planeta Terra no
tempo dos dinossauros? O que eles comiam? O que aconteceu com 0s dinossauros?
Vocé acha que a Terra também mudou? Como vocés imaginam a Terra nos Tempo dos
dinossauros? Interaja com as criancas acessando no Atlas escolar “A formagdo dos
continentes”, converse com as criangas sobre a sua formacdo ao longo do tempo.
Retome com as criangas, algumas informacGes relacionadas ao periodo Tridssico,
dando énfase aquelas relacionadas com a intensa atividade vulcanica (PMMC, IBA,
2018).

A nocdo de tempo geoldgico nessa faixa etaria € um dos elementos que compbem a
narrativa e ndo esta relacionada a formulas matematicas de tempo-espaco, nao se justificando a
preocupacao dos professores pois a nogéo de tempo geolégico nessa faixa etéria (cinco anos) é um

dos elementos que compdem a narrativa e nao esta relacionada a férmulas matematicas.

De fato, Silva (2011), aponta a timidez e o receio dos professores ao trabalharem nogdes
de tempo e espaco por acreditarem que séo conceitos complexos, para ele:

Todos estes exemplos trazem o corpo como elemento central de construcéo
das nogBes de espaco e tempo, atravessadas pela ludicidade prépria da
Educacao Infantil. Estas atividades sé podem ser utilizadas adequadamente
guando carregadas de intencionalidade, o que exige um profundo
conhecimento do professor sobre as construcfes do pensamento na infancia.
Temos ai mais um elemento que destaca a importancia da Educacgao Infantil
e a formacgdo de qualidade dos profissionais envolvidos (SILVA, 2011,
p.12).
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O conhecimento profundo se refere aos conceitos de fisica e da matematica, mas
principalmente as fases de desenvolvimento das criancas, ou seja, como estes conceitos podem
ser introduzidos respeitando o interesse e as diferencas de cada crianga. Outras disciplinas séo
apresentadas as criancas antes mesmo que elas entrem na escola e sdo vistas com naturalidade

pelos professores. A matematica € uma delas.

Busquei entender como essa disciplina é introduzida nas séries iniciais entrevistando a
professora de matematica Roseli Bernardes que lecionou por 37 anos para alunos da rede

particular e publica.

Para ela, o ensino da matemaética deve partir dos conhecimentos prévios dos alunos na
construcdo dos significados. Os conceitos sdo desenvolvidos no decorrer das vivéncias e 0
professor precisa explorar esses significados em outros contextos, até mesmo em problemas
historicos. Assim, ao longo do desenvolvimento cognitivo dos alunos os conceitos matematicos
sdo ampliados. Um exemplo simples é o0 ensino de nimeros naturais nos anos iniciais; a ideia
de nlimero natural se desenvolve “naturalmente” nas situagdes de contagem de objetos numa
colecdo que as criangas tenham (tampinhas, lapis etc.) sendo o zero, indicador de auséncia de
auséncia de quantidade, e associacdo do algarismo a quantidade. Os conceitos das operacGes
fundamentais vao se formando sempre em situacGes envolvendo as quantidades e
agrupamentos, pela contagem até que, por exemplo, surge a situacdo problema: como repartir
igualmente 5 macés entre duas pessoas? Intuitivamente, o aluno sabe que basta dar duas macas
para cada uma e que a quinta macd deve ser dividida ao meio. Mas como representar
numericamente este resultado: 2 + metade numérica? Essa é a hora de introduzir o conceito de
fragdo com numerador 1 (%2, um meio). Analogamente, vao surgindo as representagdes Y3, V4,
Y ... assim o conceito de nimero natural é ampliado para numero fracionario e posteriormente
para numero racional. A professora Roseli Bernardes afirma que para desempenhar seu papel
de mediador entre o conhecimento é necessario ter um solido conhecimento dos conceitos e

procedimentos de cada area de ensino ou disciplina.

Da mesma forma, acreditamos que os conceitos de Geociéncias podem ser apresentados
nos anos iniciais partindo da observacdo da paisagem local e ampliados durante a vida escolar.
Vamos usar como exemplo o bairro de Cesar de Souza onde ficam as escolas que fizeram parte
desta pesquisa. Nele, o “morro branco”, jazimento de caulim da fig.1B, chama a atencéo das

criangas e adultos.
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Um trabalho de campo pode ser feito para coletar amostras. Para as criancas da
Educacao Infantil o importante € que explorem o caulim utilizando os sentidos (tato, viséo,

olfato) para identificar as caracteristicas (textura, cheiro, umidade, dureza, cor etc.).

Podem pesquisar, com apoio da professora e de familiares, onde o caulim é utilizado
no seu cotidiano como por exemplo a folha de papel em que elas desenham, as cerdmicas e

refratarios de suas casas e escola.

De volta a escola, com as amostras coletadas, podem iniciar uma colecdo com
diferentes solos e rochas encontrados no bairro e classifica-las de acordo com a caracteristica
escolhida; neste momento ndo ha certo ou errado por ser uma escolha das criangas o critério de
classificacdo (tamanho, cor, consisténcia etc.). O material deve permanecer acessivel para que

as criancas possam manusea-lo e realizar outras classificacdes.

Nos anos seguintes, o tema pode ser ampliado para se estudar a origem do jazimento de
caulim e quais processos internos e externos da dindmica da Terra sdo responsaveis pelo

afloramento.

Mogi das Cruzes é um dos principais produtores de Caulim da regido sudeste do Brasil.
Luz et al. (2005, p.235) classificam o caulim da regido de Mogi das Cruzes como sendo

primario.

Os caulins primarios sdo resultantes da alteragdo de rochas in situ,
devido principalmente a circulacao de fluidos quentes provenientes do
interior da crosta, da acdo de emanacdes vulcanicas acidas ou da
hidratacdo de um silicato anidro de aluminio, seguida da remocéo de
alcalis. Segundo a sua origem, os caulins primarios sao classificados
por Bristow (1987b) em: intemperizados, hidrotermais e sulfataras
Luz et al. (2005, p.235).

Estes conceitos, quando relacionados a paisagem local, possibilitam a literacia cientifica
por estar no cotidiano das criancas e jovens, ndo justificando o argumento dos professores de
que sdo temas distantes para as criancas. Acreditamos que a terminologia passa a ser
incorporada ao vocabulario de forma gradativa e natural quando nomeadas e retomadas em

sequéncias didaticas durante os anos iniciais do ensino fundamental.
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Sob o ponto de vista de Gardner (2001), psicdlogo e estudioso dos processos de
aprendizagem das criancas e conhecido em especial pela teoria das inteligéncias mdultiplas,

nomear e classificar sdo aspectos centrais da linguagem, para ele:

A capacidade de nomear objetos abre todo um universo de significados para
a crianca pequena e 0s nomes ajudam a introduzir novas areas de
experiéncia, levando a crianca a observar figuras comuns ou diferenciar
figuras que, de outro modo, elas poderiam nao ter visto (GARDNER, 2001,
P.61).

Para que a aprendizagem ocorra de forma efetiva é importante considerar os principios
do DUA, em especial a tolerancia ao erro ao apresentar novos conceitos ou ampliar os que ja
foram vistos para que a crianca se sinta a vontade para elaborar suas hipoteses. No entanto, para
que a brincadeira tenha o carater de alfabetizacdo cientifica, precisa necessariamente, que as
criancas, mediadas pelo professor, reflitam, discutam e consigam relatar o que estdo

vivenciando (Azevedo,2004, p.21).

A alta porcentagem de professores que encontram dificuldades em trabalhar no campo
de experiéncia Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacdes revelados nos
questionarios de 2018 pode ser explicada por Vissicaro (2019) que aponta para o fato de o
professor polivalente, responséavel pelo ensino de Ciéncias e de outras areas do conhecimento
ter, geralmente, a incumbéncia de ensinar conteddos que ndo fizeram parte de sua formacao

inicial. Entende-se aqui professor polivalente como professor com formacgéo em Pedagogia.

Por meio do canal de comunicacéo criado para prestar assessoria direta aos professores,
somente dois e-mails referiam-se ao material com o tema dos dinossauros. Ambos se queixavam
de que o material sugerido para o professor era dificil de ser encontrado, continha textos longos
e vocabulario complexo. Os dois relatos consideraram o tema, inicialmente, interessante para

seus alunos, porém muito abstrato, complexo e longe da realidade deles.

Nas respostas dos professores, é possivel identificar aquilo que o professor entende ser
importante que seus alunos aprendam de acordo com suas concepcdes (modelo de Grossman,
1990), questionam “por que” e “para que” utilizar nomes tdo complexos para alfabetizar ou
trabalhar com introducdo a pesos e medidas. As respostas revelam preocupagdo com o contexto
em que o tema foi introduzido e a necessidade de atender a outras demandas, como a sondagem

(atividade de diagndstico das hipoteses de escrita individualizada) exigida pela SME.
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As palavras “complexa/complexo”, utilizadas pelos professores quando se referiam ao
conteddo das eras geoldgicas e aos nomes dos dinossauros, ndo deixa claro se estdo se referindo

aos nomes ou ao conceito gue representam.

Nas paginas de 20 a 32 estdo as sequéncias a que se referem os professores quanto a
escrita dos nomes dos dinossauros e suas familias, “Vamos descobrir os nomes dos dinossauros
e de suas familias. Vamos escrever juntos uma lista com o nome desses animais pré-historicos;
construiremos juntos uma tabela com informacgodes especificas sobre os dinossauros” (PMMC,

IBA, 2018).

A dificuldade apontada no questionario vai ao encontro de minha percepgao ao visitar
as escolas como supervisora de ensino. Algumas professoras eram resistentes em preparar e
aplicar as atividades de Geociéncias por acreditarem que o tema era muito complexo e que as
criangas teriam pouco tempo para se dedicar a leitura e a escrita, atrasando o processo de
alfabetizacdo. Porém, como pode ser visto no quadro 3: - Objetivos de aprendizagem do IBA
é possivel identificar nas sequéncias didaticas procedimentos que desenvolvam competéncias

de ler e escrever, socializacdo, iniciacdo matematica e alfabetizacdo cientifica.

Tendo em vista a preocupacéo dos professores alfabetizadores de que utilizar os nomes
das eras geologicas, de dinossauros, pesos e medidas poderia atrasar o processo de alfabetizacéo
buscamos apoio em fontes bibliograficas de pesquisadores que estudam a aprendizagem da

crianca nesta faixa etéria.

Recorremos aos estudos de Emilia Ferreiro, psicologa argentina, doutora pela
universidade de Genebra sob a orientagdo de Jean Piaget para compreender se a alfabetizacéo
das criangas poderia ser prejudicada em razdo da utilizacdo do material que apresente novas
terminologias como as citadas no material didatico IBA; para ela, o processo de alfabetizacéo

tem inicio muito antes da vida escolar assim como a construcdo de outros conhecimentos, e:

Felizmente, as criangas de todas as épocas e todos 0s paises ignoram esta
restricdo. Nunca esperam completar 6 anos e ter uma professora a sua
frente para comegarem a aprender. Desde que nascem sdo construtoras de
conhecimento. No esfor¢o de compreender o mundo que as rodeia, levantam
problemas muito dificeis e abstratos e tratam, por si proprias, de descobrir
respostas para eles. Estdo construindo objetos complexos de conhecimento
e o sistema de escrita é um deles (FERREIRO, 1985).
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No questionario enviado pelo Deped em 2021 e respondido por 160 professores que
lecionaram para o Infantil IV nos anos de 2018 e 2019 foi possivel identificar 46 respostas
relacionadas ao caderno dos Dinossauros, cujas questdes se referiam ao conteudo e ao
planejamento das sequéncias didaticas; € evidente a preocupacdo primeira em alfabetizar e o

receio de ndo conseguir conciliar as experiéncias propostas com ganho no letramento.

Na concepcdo de Vygotsky (1998) a linguagem interfere na cognicdo das criangas e
reestrutura varias funcgdes psicologicas, como a memoria, a atencao voluntaria e a formacao de
conceitos. Para ele, as criancas aprendem na interacdo com seus colegas, professores, familia e
com estimulos que esses meios Ihes oferecem. Os estimulos, ofertados de tal maneira, fazem
com que a crianca consiga explora-los com diferentes sentidos, e ndo atrapalham a alfabetizacéo
e sim trazem novos elementos para que as criangas pensem durante o processo de escrita como

se escreve 0s nomes dos dinossauros e das eras geoldgicas por mais estranhos que possam ser.

Criangas com a mesma idade podem estar em fases de desenvolvimento diferentes em
razdo dos estimulos que recebem dos diversos ambientes que frequentam, por isso é natural que
algumas criancas aprendam a ler e a escrever antes das outras e se interessem ou ndo por outros

assuntos.

O receio dos professores de ndo conseguir oferecer situagcdes que favorecem o processo
de alfabetizacdo é compreensivel, mas isso ndo pode tirar a oportunidade de oferecer diferentes
temas e vivéncias, pois para muitas, € na escola a Unica oportunidade de ter contato com
experiéncias significativas. Para Jorge L. Bondia, pesquisador espanhol no campo da pedagogia

e filosofia da educagdo nos esclarece que:

A experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca, ndo o
gue se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia, passam-se
muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. A
experiéncia e o saber que dela derivam sdo o que nos permite apropriar-nos
de nossa propria vida (BONDIA, 2002, p. 21).

Se uma crianga, com as vivéncias que lhe sdo proporcionadas, desenvolve uma
habilidade na Educacao Infantil, estd a acompanhara por toda a vida, e ndo se trata de decorar
nomes ou preencher tabelas (preocupacdo apontada pelos professores nos questionarios), mas

sim de exercitar seu raciocinio, levantar hipoteses por mais complexo que seja 0 assunto. A
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aprendizagem é um processo de construcdo e necessita da aquisicdo e apropriacdo de

conhecimentos prévios e de habilidades para a aquisicdo de conceitos mais complexos.

A professora da EM Paulo Freire usou como estratégia para trabalhar o peso dos
dinossauros fazer pegadas em bolachinhas (Fig. 6) seguida de uma roda de conversa para
levantar hip6tese de como cada pegada ficou registrada, se superficialmente ou mais profundas
e qual a razdo de um mesmo boneco de Dino deixar diferentes registros de pegadas. Nas séries
seguintes as criancas poderao aprender porque algumas pegadas foram preservadas nas rochas
e outras ndo. Com brincadeiras realizadas no parquinho da escola, enquanto brincam com o0s
bonecos de dinossauros registrando as pegadas na areia, a professora pode isolar um pedago
que tenha areia, molhar uma parte e deixar a outra com areia seca. As criancas fardo as pegadas
nas duas areas e passardo a observar nos meses e anos seguintes qual é o efeito da chuva e do
vento sobre as pegadas. Este é o inicio do conceito de transporte, sedimentagio e diagénese. E
importante que as criangas tenham materiais didaticos e brinquedos com temas de geociéncias

disponiveis e preservados no ambiente escolar.

Conhecer a dindmica interna da Terra € o tempo que 0s agentes demoraram para
modificar o relevo da regido em que moram pode auxiliar no entendimento do ciclo das rochas.
Como ndo € possivel para crianca perceber essa modificacdo no dia a dia ela pode pensar que a
transformacdo ocorreu de uma s6 vez. O tema pode ser apresentado numa roda de conversa
seguido da proposta de juntos, professor e alunos, contarem a histéria do lugar onde moram e
observarem as diferencas no relevo, quanto tempo elas levaram para acontecer. Algumas
modificacBes podem ser notadas em fotografias das familias, jornais ou até mesmo por

experiéncia propria como as enchentes, deslizamentos de terra ou soterramento.

No primeiro ano, quando a crianca estuda seu lugar no mundo, é possivel acrescentar
habilidades extras para que explore as dindmicas da Terra e aos poucos entenda sua evolucao.
Em Matéria e Energia, pode explorar os materiais utilizados na construgdo de suas casas como
cimento, marmore, granito etc. questionando a origem, processos de transformacdes e de

exploracdo questionando sobre como eles séo retirados, como e quando se formaram.

O epicentro de um terremoto pode ser discutido a partir da observacdo das ondas
causadas por uma pedrinha jogada num recipiente com agua simulando ondas enfim,
desenvolver uma infinidade de habilidades que levam a crianga a conhecer a dindmica interna

e externa da Terra.
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Para Augusto (2015), a crianga pode se envolver com as propostas que lhes sdo feitas
com a curiosidade propria da experimentacédo dos cientistas e o professor tem a capacidade de

aproximar as informacdes complexas para a linguagem de seus alunos.

Na faixa etaria dos alunos de nossa pesquisa (educacao Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental), os dinossauros exercem grande atragdo e curiosidade, e o professor precisa estar
preparado para perceber quais sdo seus sentimentos em relacdo ao tema e em qual fase do
desenvolvimento a crianga se encontra, pois ndo basta dominar o contetido de Geociéncias. E
inevitavel, ao se referir a dinossauros, ndo mencionar sua extin¢do. Para trabalhar essa
informac&do sem assustar as criangas é preciso que o professor tenha ndo s6 o Conhecimento do

Tema, mas também o Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (Figura 2).

A titulo de exemplo, um fato ocorreu em uma aula da professora que leciona para a
turma do infantil IV na EM Paulo Freire. Seus alunos haviam trabalhado a sequéncia didatica
fosseis dos dinossauros no trimestre anterior e, quando a professora estava apresentando para a
turma um novo contetdo para explicar como a separacdo dos continentes modificou o relevo
da regido, o aluno Lorenzzo fez um desenho da Serra do Itapeti e dentro dela 0ssos. Na roda de
conversa realizada sempre apoés as atividades, 0 menino relatou que na serra deve ter 0ssos de
animais que ja morreram e foram la depositados, pois isso aconteceu com seu gatinho enterrado

no jardim de sua casa.

Ao relacionar o relevo com sua vivéncia/experiéncia com a morte de seu animal de
animacao, associando aos fdsseis de dinossauros estudados nas aulas anteriores, Lorenzzo fez
conexdes complexas, estabelecendo uma analogia com o que aprendeu nos videos e na roda de
conversa com seus amigos e professora. Aqui a preocupagdo da professora foi a de acolher o

garoto e apoid-lo no momento de tristeza.
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Figura 16. Desenho da movimentagao de placas tectonicas — EM Paulo Freire 2019. Fonte: Acervo pessoal da
pesquisadora

Constatamos com este exemplo que o material conseguiu atingir sua funcionalidade e
objetividade ao trabalhar situacdes que ampliaram o repertdrio das criancas ao desenvolver o
raciocinio por meio de interacdes ludicas, levando a aluno a:

“Ampliar suas possibilidades de comunicagdo e expressao;
estabelecer algumas relacGes entre ambiente e as formas de vida a
partir das transformacgdes decorrentes da acdo do homem e dos
fendmenos da natureza; conhecer as relacfes entre seres humanos e a
natureza e as formas de utilizacdo dos recursos minerais (PMMC,
IBA, 2018, p. 15).

As habilidades propostas no material IBA proporcionam o desenvolvimento da literacia
no que se refere as habilidades de leitura e escrita, a partir da qual as criancas comegcam a
entender sua funcdo, e também a literacia geocientifica quando as criancas conseguem

(re)conhecer as dindmicas internas e externas no mundo ao seu redor.

Os professores que tiveram sucesso nas atividades dedicaram o tempo para formagao
aprendendo ou revendo os temas relacionados a geociéncias. Possuem graduacdo em pedagogia
e pos-graduacdo em psicopedagogia. Lecionam para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental e
Educacao Infantil com jornada total de 60 horas semanais, sendo 40 horas no atendimento direto

aos alunos e 20 horas para formacgao.
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CONCLUSAO

Como visto, utilizamos para buscar responder a questdo principal de nossa pesquisa
“guais sao as dificuldades para a inclusdo de Geociéncias nos anos iniciais da educacéo
basica?”. O material IBA, elaborado pela Prefeitura Municipal de Mogi das Cruzes com intuito
de atender com equidade os alunos das escolas municipais e subvencionadas de Educacédo
Infantil. Assim, definimos como sujeitos de nossa pesquisa os professores e diretores das turmas
do Infantil 1V (criancas com 5 anos), com foco nos desafios dos professores em utilizar o

material proposto, face a questdes relativas a alfabetizag&o.

A partir do acompanhamento da aplicabilidade deste, pudemos coletar percepgoes,
reflexdes e propor dindmicas que apoiassem os professores em como trabalhar conteidos
relacionados a Geociéncias. Constatamos que, com rarissimas excecdes, dentre os professores
pesquisados, poucos possuem conhecimento pedagdgico do conteldo de Geociéncias, 0 que

provavelmente é a principal razao para que estes ndo sejam favoraveis a introducao deste tema.

Muito embora os professores ndo tenham dificuldades em conhecer as habilidades que
caracterizam cada faixa etaria e as particularidades de cada crianca em razdo da formacéo
especifica que lhes é ofertada, desconheciam os contetidos apresentados no material didatico,
precisando de muitas horas de estudo para preparar as aulas.

Importante ressaltar que a lei federal Lei de n® 11.738, de 16 de julho de 2008, em seu
art. 2°, paragrafo 4°, define o limite méximo de 2/3 (dois ter¢os) da carga horaria para o
desempenho das atividades de interacdo com educandos e destina 1/3 (um terco) para todos 0s

brasileiros. Na rede municipal de Mogi das Cruzes a lei é respeitada desde 2016.

O tempo destinado a formac&o dos professores reflete no processo ensino/aprendizagem

ao proporcionar tempo para pesquisas e elaboracdo de suas aulas.

Exemplificativamente, uma professora da sala de AEE domina bem 0s conceitos
propostos pelo DUA e o Conhecimento Pedagdgico Geral, porém encontrou dificuldades em
preparar 0s materiais de apoio para acompanhar a sequéncia didatica por desconhecer 0s

contetdos de Geociéncias (Conhecimento do Tema).

Desta forma concluimos que o DUA e CPC devem se entrelacar e se complementar

sobretudo no cenario atual do municipio estudado em que, pelo baixo nimero de salas de AEE
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e considerando a diversidade das criangas, independentemente de serem atipicas ou ndo, é
necessario que os demais professores conhecam e apliquem os principios do DUA em sala de
aula. Reiteramos que um dos grandes entraves para se aplicar novas abordagens metodologicas
é conseguir o envolvimento do professor que, usualmente, esta preocupado com a alfabetizagao.
Além disso, esse professor, em geral, ndo tem formacdo especializada em teméticas que

envolvam as ciéncias, como proposto nesta pesquisa.

Assim, com base no material levantado, na pesquisa bibliografica e atividades realizadas
em sala de aula, ndo obstante as queixas dos professores em trabalhar a evolugdo do sistema
Terra e a preocupacdo de que o processo de alfabetizacdo pudesse ser prejudicado, demos
prosseguimento as atividades, em vista a forma positiva pela qual foram recebidas pelos alunos.
A partir desta constatacdo, de que os alunos apresentavam elevado interesse e tal interesse
poderia ser direcionado para atividades de escrita, leitura, dentre outros, conseguimos com que
os professores se envolvessem com a abordagem e se empenhassem em desenvolver o material

didatico, para que seus alunos tivessem uma experiéncia significativa.

Acreditamos, porém, que tais contetdos, muitas vezes considerados mais complexos,
podem ser apresentados na Educacéo Infantil desde que adotada de uma forma ladica, com foco
no desenvolvimento da crianga, garantindo ndo somente a possibilidade de expandir
conhecimento de mundo, como também colaborar com o processo de alfabetizacdo. Neste
sentido, verificamos que o desafio foi vencido por alguns professores, porém, para que todos
tenham sucesso € necessario que participem de formacdes em cursos continuos de transposicéo
didatica que abordem a geologia local dentro da dindmica global. Desta forma estardo aptos
para levar o conhecimento geoldgico por meio de interagdes de seus alunos com um ambiente

préximo.

Em resposta as nossas hipoteses, verificamos que a preocupacao dos professores em
relacdo aos conteldos que abordam as eras geoldgicas e 0s nomes dos dinossauros esta

relacionada, ainda, ao receio de atrapalhar o processo de alfabetizagéo.

Neste sentido, verificamos que este desafio foi vencido por alguns professores, porém,
para que todos tenham sucesso é necessario que participem de formacdes continuas com
transposicdo didatica que abordem a geologia local dentro da dinamica global. Desta forma

estardo aptos para levar o conhecimento geoldgico por meio de interacGes de seus alunos com
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ambiente proximo.

As sequéncias didaticas desenvolvidas para aplicacdo do IBA, envolvendo o tempo
geoldgico e a evolucdo do planeta Terra, foram amplamente discutidas e apresentadas a
comunidade escolar, aqui entendida como todos os atores compreendidos no processo de
aprendizagem das criancas. A partir dos debates, a discussdo evidenciou a necessidade de
formacéo continuada para professores e material didatico que apresentasse a complexidade do
sistema Terra, de forma que identificamos que a premissa deveria partir do local (proximidade
ao aluno — significativo) para o global (distante do aluno — abstragdo). Assim, pela
complexidade e diversidade dos contetidos envolvendo Geociéncias, e por estes temas estarem
diluidos durante toda a Educacdo Basica, respeitando as fases do desenvolvimento,
compreendemos a importancia de propor sequéncias didaticas que pudessem ser aplicadas

desde a educacdo infantil, até os anos finais do ensino fundamental.

Ao aplicarmos o constructo de Schulman para superar as resisténcias inicialmente
apresentadas pelos professores, conseguimos envolver o coletivo docente nas atividades que,
desta forma, ndo mais se apresentavam como um problema ao professor, mas sim como uma
estratégia didatica para aplicar em sala de aula. Cabe ressaltar que os alunos demonstraram
interesse aos temas previamente aos professores, o que foi também fator motivacional para a

participacdo dos docentes.

A observagéo dos trabalhos demonstrou que as criangas podem ser apresentadas a temas
complexos, como tempo profundo e placas tectonicas, desde a Educacéo Infantil e, assim, véo
adicionando conhecimento em espiral, como ocorre com outras disciplinas e exemplificado

neste trabalho.

Assim, esperamos por meio deste trabalho de pesquisa contribuir com o debate acerca
do ensino de Geociéncias, uma vez que entendemos que 0 municipio pode ampliar o material

para as séries seguintes do ensino fundamental.

A proposta é dar destaque aos temas de Geociéncias mesmo que em situagGes de
aprendizagem simples, como incluir o nome da bacia hidrografica e 0 nome da placa tectonica
no endereco da escola, o que pode despertar o interesse ndo s das criancas, mas também da
comunidade escolar. Como disse a contadora de historias Susana Diniz, ao se referir ao

ambiente escolar “Todo lugar conta histérias o tempo todo™.
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PREZADA PROFESSORA, PREZADO PROFESSOR

A LEI DE DIRETRIZES € BASES DA EDUCAGCAQO DETERMINA A FINAUIDADE DA EDUCACAO INFANTIL:
DESENVOLVER DE MANEIRA INTEGRAL OS ASPECTOS FSICO, PSICOLOGICO, INTELECTUAL €-SOCIAL DE
NOSSAS CRIANCAS.

DIANTE DE TAMANHA RESPONSABILIDADE E CONSIDERANDO A EXTREMA IMPORTANCIA DESSA ETAPA DA
EDUCAGAO, O DESENVOLVIMENTO DO “jba- INTERAGIR, BRINCAR E APRENDER”, MATERIAL DIDATICO
VOUADO PARA CRIANCAS COM IDADE DE 3 A 5 ANOS E PARA OS PROFESSORES QUE ATUAM COM
TURMAS DESSA MESMA FAIXA ETARIA, OBJETIVA AUXIUA-LO NO PLANEJAMENTO DE BOAS SITUACOES
DIDATICAS E NA GARANTIA DOS DIREITOS DE APRENDIZAGEM DE NOSSAS CRIANCAS.

INSPIRADOS NAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA EDUCACAO INFANTIL; O IBA IMPRIME EM
SEU NOME_E CONTEUDO UMA CONGEPCAO DE PRATICA PEDAGOGICA MEDIADORA DE APRENDIZAGENS E
DO DESENVOLVIMENTO DAS CRIANGAS, POR MEIO DE DOIS EIXOS, AS INTERACOES E'A BRINCADEIRA.

PENSANDO NA PRATICIDADE E FUNCIONALIDADE, -AS PAGINAS DO MATERIAL DO ALUNO FORAM
REPRODUZIDAS NO CADERNO DO PROFESSOR QUE CONTA COM ORIENTAGOES E ENCAMINHAMENTOS A
FIM DE POTENCIAUZAR AS ATIVIDADES SUGERIDAS NO. MATERIAL. OBSERVAMOS, AINDA, QUE NESTA
PROPOSTA O PROTAGONISMO DOCENTE -E IMPRESCINDIVEL, POIS CONSIDERAMOS NECESSARIA A
INCORPORAGAO DE NOVOS ELEMENTOS AS ATIVIDADES JA PROPOSTAS E NA REALIZAGAO DE OUTRAS,
CONSIDERANDO O CONTEXTO € AS REAIS NECESSIDADES DE SUAS CRIANCAS.

ESPERAMOS QUE 0 “ib@ — INTERAGIR, BRINCAR E APRENDER” SE CONSTITUA NUM MATERI&
ORIENTADOR DE SEU TRABALHO DIDATICO-PEDAGOGICO, NUM INSTRUMENTO DE REFLEXAQ, ESTUDO E
APROFUNDAMENTO.

BOM TRABALHO!

JULIANA.DE PAULA GUEDES DE MELO SANTOS
SECRETARIA DE EDUCACAO DE MOGI DAS CRUZES
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' ,dJ ORJETIVOS: Ampliar suas possiblidades de comunicacao e expressao;
I Familiarizar-se e interessar-se pela escrita de palavras e textos.

\
-

MATER]A]S: Papel Kraft e caneta hidrocor.

c~
. PROCEDIMENTOS: - Organize a turma em roda, sentados no chao de forma confortavel, com almofadas, tapetes ou nas cadeiras para escutar a leitura do
poema “Dinossauros”, de M. Picarra. Essa leitura pode ocorrer em outros espacos como, por exemplo, na biblioteca ou sala de leitura,
debaixo de arvores, no patio ou na sala da turma;
- Diga que vocé nao informara o titulo. A partir da leitura as criancas farao inferéncias sobre 0 nome do poema. Pergunte se as criancas se
lembram de outras poesias ja lidas para/com a turma. Aproveite a oportunidade para relembrar alguns dos poemas citados pelas criancas e
0 explique que vai ler outro do mesmo género;
\.[ - Na pagina 5 (Material da Crianca) leia o poema “Dinossauros”, de M. Picarra com bastante emogao e suspense. Pare um pouco a leitura
- para deixa-los curiosos, logo em seguida conclua. Apos a leitura incentive que falem sobre o que foi lido. A conversa deve ser descontraida;
' L - Informe que a préxima tarefa da turma sera a de levantar hipbteses sobre o titulo do poema e consequentemente sobre seu assunto;
I'" M - Transcreva o poema para o papel Kraft ou outro suporte que considerar mais adequado e exponha na sala, ao alcance das criancas;
Ib'u - Proponha, em alguns momentos, ao longo do trabalho com essa sequéncia didatica, que as criancas facam suas tentativas de leitura
(pseudo-leitura), adequando o oral ao escrito (acompanhando com o dedo).
S
- Aproveite a oportunidade e selecione no acervo da Unidade Escolar os diversos titulos do género poesia a fim de que as criancas
- Ny

ampliem seu repertorio sobre esse género textual.

- Aproxime as criancas da poesia privilegiando os aspectos da sonoridade: o ritmo, as rimas, as aliteracoes, as repeticoes, os jogos com
as palavras... Proponha, apds o desenvolvimento da leitura de poemas, a releitura em coro, transforma-los em jogral; quando forem
poemas mais breves, repetir os versos e memoriza-los. Desenvolva essas atividades de maneira lidica, sem obrigacdes e/ou cobrangas.

Sugestao: No Blog A Taba, o texto “Por que é tao importante ler poemas para criangas?” lista 10 motivos pelos quais é fundamental
apresentar esses textos as criancas desde cedo.
Link: http://ataba.com.br/por-que-e-tao-importante-ler-poemas-para-criancas-2/.
Na secao Livros, do mesmo blog, ha uma lista tematica com sugestoes de “60 livros de poemas para criangas de qualquer
idade”, com indicagao de preco e onde encontrar.

Link: http://ataba.com.br/60-livros-de-poemas-para-criancas-de-qualquer-idade/.
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POEMA
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QUASE LENDARIOS,
GRANDES, ENORMES,
GIGANTESCOS SAURIOS,
VIVERAM E DOMINARAM
SOBRE A TERRA,
AQUI PASSARAM
E MARCARAM A SUA ERA,
COM TAMANHA FORCA E PODER
QUE AINDA, AGORA,
E DIFICIL COMPREENDER
QUAL FOI A RAZAO
OU QUAL O PODER
QUE CAUSOU A SUA EXTINCAO,
[...]
E 0S HOMENS, COM EMOCAO,
A SUA EPOCA MARCARAM!...

(www.recantodasletras.com.br/poesias/695450)
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OBJETIVOS: Ampliar suas possiblidades de comunicacao e expressao;

Familiarizar-se e interessar-se pela escrita de palavras e textos.

MATER]A]S: Papel Kraft ou de metro e caneta hidrocor, lapis e borracha, livros de literatura infantil com o tema dinossauros.

c~
! PROCED]MEN]OS - Organize a turma de maneira em que a atividade seja desenvolvida coletivamente. Para as turmas com mesas e cadeiras individuais opte
pela organizacao em semicirculo, para as turmas em que as mesas favorecem um agrupamento menor realizar a atividade em outro local
onde todos possam se sentar em circulo/semicirculo e que possibilite a escrita da lista, pela professora, no papel Kraft ou papel de metro;
- Proponha a escrita de uma lista de possibilidades sobre o titulo do poema e informe que este coincide com o assunto. Pergunte: “Sera
que conseguimos descobrir o nome desse poema? Por qué?”;
0 - Oportunize o levantamento de hipdteses pelas criancas sobre o titulo do texto e incentive-as a justificarem suas escolhas;
\.j - Organize em papel Kraft uma lista com as hipdteses levantadas. Encerre o registro dessas possibilidades apenas quando as criancas
- julgarem que esta satisfatorio. Solicite que as criancas registrem a lista, na pagina 6 (Material da Crianca), ao longo da atividade;
'y L - Leia a lista para as criancas e com elas retome, sempre que possivel o texto “Dinossauros”, para validar ou invalidar cada item registrado;
I'" ks - Combine um sinal para fazer a validacao ou nédo dos itens. Exemplo: validar (V) / invalidar (X);
Ib'u - Ao finalizar a atividade, ou seja, ao descobrir o nome/assunto do poema, deixe a lista de possibilidades exposta na sala até que outra seja
redigida posteriormente;
- Retome a pagina 5 (Material da Crianca) e oriente a escreverem o nome do poema — DINOSSAUROS - no local indicado.
S
- Nesta atividade espera-se que as criancas produzam um texto oralmente (lista) para se perceberem capazes de escrever antes mesmo de

estarem alfabetizadas. Aqui a lista esta a servico da organizagao da linguagem escrita, para descobrir o titulo do poema.

Sugestao: Ao longo desta sequéncia didatica leia diferentes titulos com o tema e/ou com personagens pré-histéricos (dinossauros). Veja
alguns titulos: Reginaldo Tiranossauro, de Edith Thabet; O dinossauro que fazia au-au, de Pedro Bandeira; Meu amigo
dinossauro, de Ruth Rocha; Dinossauros: o cotidiano dos dinos como vocé nunca viu, de Luiz Eduardo Anelli e Celina

Bodenmiiller; Coco de dinossauro, de Diane Fox; ABCDinos, de Luiz Eduardo Anelli e Celina Bodenmdiiller; Dino e Saura, de

Fernando Vilela; O 6nibus magico: na era dos dinossauros, de Joanna Cole; Tem um dinossauro na minha banheira, de Catalina

Echeverri.



INFANTIL IV

VOLUME Il

MATERIAL DO PROFESSOR

(. .
E HORA DE LEVANTAR HIPOTESES!

\

ACABAMOS DE LER UM POEMA, MAS NAO SABEMOS 0 SEU TITULO. JUNTOS, VAMOS ESCREVER UMA UISTA DE POSSIBILIDADES
SOBRE O NOME DESTE TEXTO € DESCOBRIR SOBRE QUEM ElE ESTA FALANDO.
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' ,dJ ORJETIVOS: Ampliar suas possiblidades de comunicacao e expressao;

I Utilizar a linguagem do desenho, da pintura, da modelagem, da colagem e outros para produzir trabalhos de Arte.

\
-

MATERIAIS: Lapis, lapis de cor, giz de cera, canetas hidrocor com pontas de diferentes espessuras, tintas e pincéis de tamanhos variados.

-\

= PROCED]MENTOS: - Prepare previamente diversos materiais solicitados e disponibilize-os para as criancas. Deixe que decidam com o que querem trabalhar e
de que maneira vao realizar suas producoes. Na pagina 7 (Material da Crianca) proponha uma investigacao grafica (pictérica) solicitando o
desenho dos dinossauros que conhecem ou como imaginam que eles eram;

- Organize a sala de tal maneira que as criancas sentem-se umas ao lado das outras como, por exemplo, unindo as carteiras/mesas
formando uma grande mesa retangular ou quadrada. Outra possibilidade é a utilizagdo da mesa do refeitorio, no patio, tendo em vista que
todos os espacos da escola sao educadores. Dessa maneira as criancas trabalharao juntas, poderao fazer perguntas umas as outras sobre

.. , seus desenhos, boas ideias podem se propagar entre elas e os desenhos podem mudar em virtude dos comentéarios e perguntas feitas no
grupo;
’ N - Proporcione, apds o término de todas as producoes graficas, um momento para que as criancas comentem os seus desenhos e 0s
() N, desenhos dos amigos da turma. Aproveite a oportunidade e proponha uma roda de conversa. Faca perguntas como: “Alguém sabe o nome
I’v,:,’ de algum dinossauro?”, “Onde e quando os dinossauros viveram?” “Como era o planeta Terra no tempo dos dinossauros?” “O que eles
I v comiam?” “O que aconteceu com os dinossauros?” Outras perguntas podem ser propostas, assim como as préprias criangas podem se

interessar por algum aspecto especifico do assunto e proporem outras. Todas devem ser consideradas, a fim de que juntos — criangas e

L professor — busquem as respostas ao longo dessa sequéncia didatica;
- Pesquise com antecedéncia materiais impressos (livros, revistas, enciclopédias...), eles servirao como fonte de pesquisa para que as
criancas manuseiem e fagam leituras possiveis para confirmar as informacoes obtidas e/ou buscar respostas para as questoes nao

- Ny

respondidas. As criangas podem colaborar pesquisando em casa com seus familiares e amigos. Utilize estes materiais impressos ao longo
de todo o trabalho com esta sequéncia didatica;

- - Proponha uma brincadeira de faz de contas em que as criangas possam imitar os dinossauros como elas imaginarem: o som que faziam,
como eles andavam, por exemplo.

- O desenho é um recurso utilizado pela crianca para se comunicar, para registrar as atividades das quais participou e manifestar suas
preferéncias. Algumas criancas inicialmente terao dificuldade para produzir, mas o uso frequente dessa estratégia, em diferentes
momentos e com materiais diversificados, auxiliara na evolugao dos seus registros graficos.

- A roda de conversa é um momento de interacao, oportunize que as criancas conversem entre si, evitando que se torne simplesmente
um jogo de perguntas e respostas. Participe compartilhando suas experiéncias para que a crianca perceba o uso da linguagem oral
nestes contextos.

S
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INFANTIL IV

MATERIAL DO PROFESSOR  VOLUME II

MUlTO BEM, DESCOBRIMOS!
AGORA QUE SABEMOS O NOME DO POEMA, DESENHE 0S DINOSSAUROS QUE VOCE CONHECE OU FAGA-0S

COMO VOCE IMAGINA QUE ELES ERAM. N T
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OBJETIVOS:

MATERIAIS:

PROCEDIMENTOS:

,l
\ 8,

Ampliar o conhecimento de si e do mundo, das possibilidades de expressao e comunicacao;
Estabelecer algumas relacoes entre 0 modo de vida caracteristico de seu grupo social e de outros grupos;
Buscar suas préprias estratégias e ser capaz de lidar com situacdes matematicas novas.

Lapis, borracha, lapis de cor, giz de cera, materiais estruturados ou nao para brincar de casinha...

- Proponha aos alunos uma viagem no tempo. Informe-os que primeiro cada um vai viajar em sua prépria histéria e depois viajaremos pela
histéria do nosso planeta para chegar a Era dos Dinossauros. Inicie essa viagem propondo algumas perguntas para levantar a percepcao
das criancas acerca de aspectos como tempo e lugar. Deixe-as conversar (responder, opinar e comentar) de maneira descontraida tendo
como base dois questionamentos: “Quando vocé nasceu?” e “Onde vocé nasceu?”;

- Solicite, antes de dar continuidade a esse trabalho, que com a ajuda dos familiares cada crianca analise sua certidao de nascimento
(documento historico) coletando os seguintes dados: o proprio nome, o nome dos pais, 0 nome do hospital, além da data e do horario em
que nasceu. Destaque na pagina 34 (Material da Crianca) e defina uma data para socializar a pesquisa; Organize um momento para que
compartilhem as informacoes levantadas. Problematize a situagao auxiliando os alunos a pensarem sobre a data de nascimento ser igual
ao dia do aniversario, se vivem na mesma cidade onde nasceram, se ha criancas com o mesmo sobrenome mesmo nao havendo qualquer
grau de parentesco entre elas, dentre outras possibilidades que julgar pertinente;

- Proporcione momentos para que as criangas brinqguem com blocos de montar. Sugira que cada um monte o dinossauro que conhece ou
que imagina, a exemplo da atividade do desenho. Deixe a turma interagir e acompanhe as conversas, nelas as criangas podem apresentar
mais saberes sobre esses animais pré-historicos;

- Peca que as criangas conversem com seus familiares sobre os principais acontecimentos ocorridos em seus primeiros 12 meses de vida
e, depois, aos 3 anos e 5 anos. Em sala, na pagina 8 (Material da Crianca), solicite que cada crianca desenhe na linha do tempo, os
principais acontecimentos de sua vida tendo em vista os mesmos periodos citados;

- Proponha que as criancas brinquem de casinha e disponibilize diferentes materiais para que construam esse cenario e estabelecam
relacdes dentro desse contexto: tio, avd, mae, bebé, irmao mais novo, irmao mais velho, pai... Brinque junto com as criancas, dessa
maneira vocé identifica os didlogos estabelecidos.



INFANTIL IV

MATERIAL DO PROFESSOR  VOLUME II

-
LINHA DO TEMPO DA MINHA VIDA

APRENDEMOS QUE A NOSSA VIDA € DIVIDIDA EM FASES. RELEMBRE A CONVERSA COM SEUS FAMILIARES E
DESENHE NA UNHA DO TEMPO OS PRINCIPAIS ACONTEC]MENTOS DESUAVIDA: . —._
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PRIMEIROS 12 MESES DE VIDA 3 ANOS 5 ANOS
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', OBJETIVOS: Ampliar o conhecimento de si e do mundo, das possibilidades de expressao e comunicacao;
:0 Estabelecer algumas relacoes entre 0 modo de vida caracteristico de seu grupo social e de outros grupos;
\ Perceber diferentes ritmos e valorizar as possibilidades expressivas do movimento.
-

.~ MATERIAIS:  Video da musica “O dinossauro e o dragao”, instrumentos musicais (bandinha), materiais nao estruturados e cola.

[ 4

PROCEDIMENTOS: - Leia/estude, antes de conversar com as criangas, alguns textos do periodo Permiano ao Quaternario. Sugerimos: PERMIANO — “Deriva
continental: Pangeia deu origem aos continentes” (https://educacao.uol.com.br/disciplinas/geografia/deriva-continental-pangeia-deu-origem-
aos-continentes.htm) e “Permiano” (http://dinossauros-wwwdinossaurosecia.blogspot.com/2013/09/permiano.html); TRIASSICO — “Periodo
de 1 milhao de anos de intensa atividade vulcanica levou a era dos dinossauros (https://www.terra.com.br/noticias/ciencia/periodo-de-1- 1
milhao-de-anos-de-intensa-atividade-vulcanica-levou-a-era-dos-dinossauros-diz-estudo,

\.

L J

P 99302922b1aeed49fe8cabObecb1135726rdep550.html) e “Triassico” (http://dinossauros-wwwdinossaurosecia.blogspot.com/2013/10/
\ [ triassico.html); JURASSICO — “Periodo Juréssico” (https://www.todamateria.com.br/periodo-jurassico/) e “Jurassico” (http://dinossauros-
- wwwdinossaurosecia.blogspot.com/2013/11/jurassico.html); CRETACIO — “Extincao dos Dinossauros” (https://brasilescola.uol.com.br/
r L animais/a-extincao-dos-dinossauros.htm) e “Cretacio” (http://dinossauros-wwwdinossaurosecia.blogspot.com/2013/12/cretaceo.html);
I"' M TERCIARIO e QUATERNARIO — “Era Cenozéica” (https://www.estudopratico.com.br/era-cenozoica-caracteristicas-periodo-terciario-e-
Ib'u quaternario/). As leituras objetivam acessar diferentes informacdes a fim de que haja repertdrio para conversar com as criancas. Nao se

espera quaisquer aprofundamentos;
- Converse com as criangas 0 quanto elas mudaram da época em que eram bebés até a idade atual. Pergunte: “Vocés acham que a Terra

S também mudou?” e “Como vocés imaginam a Terra no tempo dos dinossauros?”. Permita que as criangas apresentem suas opinioes e
compartilhem suas dividas;
- - Interaja com as criancas acessando no Atlas Escolar, “A formacao dos continentes”: http://atlasescolar.ibge.gov.br/en/a-terra/formacao-

dos-continentes. A medida que as criancas observam a evolucao dos continentes, converse com elas — com uma linguagem simples — sobre
as informacoes que vocé teve acesso durante a leitura/estudo dos textos indicados. Caso nao possa utilizar essa estratégia, imprima em
- tamanho maior as diferentes formagoes dos continentes e utilize-o para subsidiar a conversa sobre a sua formacao ao longo do tempo;
- Escute junto com as criangas a musica “O dinossauro e o Dragao” (Badulaque). Em diferentes momentos explore: o pulso basico batendo
palmas, batendo o pé no chao; utilize/construa instrumentos musicais para acompanhar a cancao; estimule as criancas a se
movimentarem conforme o ritmo da musica; divida a turma em dois grupos de maneira que cada um dance imitando os movimentos do -\.
dragao e do dinossauro, troque os grupos, garantindo que todas as criancas imitem ambos os animais. Musica disponivel nas plataformas )
de distribuicao digital de videos: https://www.youtube.com/watch?v=RSoNF8s_XhM;
- Peca para destacarem, na pagina 35 (Material da Crianca), o quebra-cabeca dos periodos da Terra. Deixe que experimentem as diferentes /'
maneiras de posicionar as partes da imagem no papel, até que consigam construir a figura. Em seguida solicite que colem na pagina 9
(Material da Crianca).
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INFANTIL IV

VOLUME Il

MATERIAL DO PROFESSOR

[UNHA DO TEMPO: \
A VIDA DA TERRA E A ERA DOS D_I_NOSSAUROS S

A VIDA NA TERRA E DIVIDIDA EM FASES ASSIM COMO A NOSSA. CONHECEMOS UM PEQUENO PERIODO DA LINHA DO TEMPO DA VIDA DA
TERRA EM QUE OS DINOSSAUROS VIVERAM. RECORTE E COLE DO MATERIAL DE APOIO AS FIGURAS PARA REPRESENTAR ESSE TEMPO TAO
DISTANTE.

ANEXO 2

PERMIANO TRIASSICO JURASSICO CRETACIO
SN NNNIN VNN ADNANINNV NN ANANNIN NN AN ANNN N SAN NN
NOME: DATA:
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' ,d OBRJETIVOS: Ampliar suas possiblidades de comunicacao e expressao;

Estabelecer algumas relacOes entre o ambiente e as formas de vida a partir das transformagoes decorrentes da acao do homem e dos

fenémenos da natureza;

Conhecer as relacoes entre seres humanos e a natureza e as formas de utilizacao dos recursos naturais.

/

MATER]A]S: Itens da receita para fazer o vulcao e a erupcao colorida.

PROCEDIMENTOS: - Retome, com as criancas, algumas informacdes relacionadas ao Periodo Triassico, dando maior énfase aquelas relacionadas com a
intensa atividade vulcanica e pergunte “Ficaram curiosas para saber como funciona um vulcao?” e “Onde podemos aprender a fazer um?”.
Deixe manifestarem suas opinides e va articulando até concluirem que precisam de uma RECEITA;
- Informe que realizarao uma experiéncia para observar a erupcao de um vulcao. Na pagina 10 (Material da Crianca), convide a turma para

\.J ler junto com vocé a receita da experiéncia;
- Releia apenas os “Ingredientes”, separando-0os um a um junto com a turma. Releia o “Modo de Fazer” e siga as instrucoes. E importante
L J
, ue as criancas coloquem a mao na massa, sendo assim distribua as funcoes de acordo com a necessidade. Espere a argila do vulcao
e
'. : secar para continuar a experiéncia;
(] N . . . - , - : .
II:"“ - Retome a experiéncia e crie um clima de suspense ao dizer que o vulcdo entrara em erupcao. Diga: “Observem o que acontece!” e siga as

instrucdes do “Modo de fazer a lava”. Repita a experiéncia algumas vezes, permitindo que as criancas adicionem os elementos que

provocam a reacao semelhante a erupgao de um vulcao. Faca algumas perguntas para que as criangas descrevam todo o processo como,
~ por exemplo: “O que fizemos para construir nosso vulcao?” e “O que aconteceu quando o professor colocou o bicarbonato de sodio?”;
- Brinque de “Erupcao Colorida”, sera necessario: bicarbonato de sodio, corante de alimentos, vinagre, detergente, copo descartavel
transparente e colheres de sopa. A premissa € a mesma do vulcao, a diferenca é que aqui as criangas poderao escolher ou misturar as
cores para fazer a sua lava. Explore a mistura de cores primarias para formacao de novas cores, ampliando o repertério de escolha das
criangas. Veja como fazer a erupcao colorida: http://www.tempojunto.com/2016/03/14/surpreenda-as-criancas-com-uma-brincadeira-de-
- ciencias/.

- Ofereca alfabeto mével e agrupe as criancas em duplas produtivas para que juntas pensem na escrita da palavra VULCAO*.

- Ny

*Permita que as criancas consultem as letras do alfabeto, a lista de nomes da classe e outros materiais de apoio existentes em sala de
aula. Sendo assim, permita que os suportes onde circulem essas informacoes estejam ao alcance das criancas;

*0 objetivo dessa atividade é a reflexao sobre o sistema alfabético de escrita e nao a escrita alfabética em si, portanto nao ha certo e
errado no que diz respeito aos registros da turma.

S
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INFANTIL IV

MATERIAL DO PROFESSOR  VOLUME II

EXPERIENCIA CIENTIFICA
APRENDEMOS MUITO SOBRE 0S PERIODOS PELOS QUAIS A TERRA PASSOU. EM UM DELES, O TRIASSICO, HAVIA
MUITOS VUlCOES VAMOS FAZER 0 NOSSO PROPRIO SUPERVULCAQ?
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PROCEDIMENTOS:
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Ampliar suas possiblidades de comunicacao e expressao;
Familiarizar-se e interessar-se pela escrita de palavras e textos.

Lapis, borracha, lapis de cor, giz de cera...

- Retome com as criancas a construcao da maquete do vulcao e a experiéncia vivenciada com a producao da lava e da “Erupcao Colorida”;
- Sugira, em roda, uma observacao da maquete do vulcao. Faca mais uma vez a experiéncia da lava, mas antes chame a atencao das
criangas para observarem todos os detalhes;

- Proponha uma investigacao grafica (pictérica), na pagina 11 (Material da Crianca), solicitando o desenho da experiéncia da melhor
maneira que puderem, com riqueza de detalhes. Pega, ao final, que compartilhem suas produgdes em roda;

- Informe a turma que irdo legendar os desenhos produzidos. O intuito € que cada um, individualmente, produza um texto que acompanhe
os desenhos da experiéncia como uma explicacao, um titulo ou um comentario, incluindo a nomeacao das partes da ilustracao, por
exemplo;

- Supervisione as criancas, enquanto elas escrevem, observando o conteldo da escrita, a forma como organizam o que querem dizer.

- As intervencoes no momento da producao escrita sao imprescindiveis. Observe as escolhas que as criancas fazem e questione-as, peca
para lerem o que escreveram justificando suas escolhas, para explicarem por que sobraram letras... Pergunte, por exemplo, “quais letras
consideram boas para escrever LAVA?”, “Vamos ver outras palavras que comecam parecidas com LAVA?”. Incentive que as criancas
expressem suas ideias;

- Permita que as criancas consultem as letras do alfabeto, a lista de nomes da classe e outros materiais de apoio existentes em sala de
aula. Sendo assim, permita que os suportes onde circulem essas informacoes estejam ao alcance das criancas;

- 0 objetivo dessa atividade é a reflexao sobre o sistema alfabético de escrita e nao a escrita alfabética em si, portanto nao ha certo e
errado no que diz respeito aos registros da turma.

Sugestao: No texto “Reflexao sobre o sistema de escrita na alfabetizacao inicial”, publicado na Revista Avisa L4, N° 66, maio/2016, sao
analisadas trés aulas onde grupos de alunos em fase inicial da escolaridade, escrevem e revisam a producao de legendas. Nele
é possivel encontrar bons exemplos de intervencoes docentes relacionados a reflexao sobre o sistema de escrita. Publicado
originalmente na revista Textos — Didactica de la Lengua y de la Literatura, n. 67, oct./nov./dic. 2014, Editora Grad.
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', OBJETIVOS: Ampliar suas possiblidades de comunicacao e expressao;
v Estabelecer algumas relacoes entre o ambiente e as formas de vida a partir das transformagoes decorrentes da agdo do homem e dos
N\
-

fenbmenos da natureza.

-~ MATER]A]S: Tampa de caixa de sapato, bolinhas de ping pong (1 para cada crianca), lapis de cor, tinta, fita crepe, cola e tesoura.

[ 4

PROCED]MEN]OS: - Leia/estude, antes de conversar com as criancas, alguns textos informativos que abordam as ordens (categorias), os grupos (familias) e
outras informacoes/curiosidades dos dinossauros. Sugerimos: “Saurisquios” (https://pt.wikipedia.org/wiki/Saur%C3%ADsquios) e
“Ornitisquios” (https://pt.wikipedia.org/wiki/Ornit%C3%ADsquios); “Animais pré-histéricos — Dinossauros”
(https://www.mundodosanimais.pt/animais-pre-historicos/dinossauros/); “Dinossauros: Introducao” (https://www.mundodosanimais.pt/

h animais-pre-historicos/introducao-dinossauros/); “Dinossauros: Quando e Onde Surgiram” (https://www.mundodosanimais.pt/animais-pre-
\ j historicos/dinossauros-quando-onde-surgiram/); “Dinossauros: Modo de Vida” (https://www.mundodosanimais.pt/animais-pre-historicos/
- dinossauros-modo-de-vida/); “Dinossauros: Porque Eram Tao Grandes?” (https://www.mundodosanimais.pt/animais-pre-historicos/
'y T dinossauros-gigantismo/); “Tipos de Dinossauros: dos Carnivoros aos Herbivoros” (https://www.mundodosanimais.pt/animais-pre-historicos/
'. s grupos-dinossauros/); “Extingao dos Dinossauros: Antes, Durante, Depois” (https://www.mundodosanimais.pt/animais-pre-historicos/
II:":, extincao-k-pg/); “Tipos de Dinossauros” (https://www.suapesquisa.com/dinossauros/tipos_dinossauros.htm). As leituras objetivam acessar

diferentes informacgoes a fim de que haja repertorio para conversar com as criangas. Nao se espera quaisquer aprofundamentos;

- Interaja com as criancas por meio do infografico “Dinossauros”, na pagina 12 (Material da Crianca). Inicialmente pergunte: “Alguém
c~ conhece um dos dinossauros representados nessa pagina?”; “O que sabem sobre eles?”; “Por que estao divididos dessa maneira?”. Ouca
atentamente as respostas e os comentarios das criancas, a partir deles complemente e/ou introduza novas informacoes obtidas durante a
leitura/estudo dos textos indicados. Utilize uma linguagem simples;

- Providencie bolinhas de ping pong e peca para cada crianca trazer de casa uma tampa de caixa de sapato, de pizza, desde que seja
possivel colar a figura da pagina 36. Estes materiais servirao para fazer a brincadeira “Dino Bola”, que trabalha a coordenacao motora e o
- equilibrio;

- Solicite que as criancas destaquem da pagina 36 (Material da Crianca), a figura da face do dinossauro e deixe-as colorirem como
quiserem;

- Reforce com fita crepe as laterais da tampa da caixa que as criancas trouxeram e peca para pintarem-na com tinta. Apds a secagem, a
turma deve colar no fundo da tampa da caixa de sapato, a face do dinossauro. Recorte para elas o lugar dos olhos para que fiqgue um
espaco onde possa ser encaixada a bolinha. A brincadeira consiste em movimentar a tampa da caixa de papelao até que a bolinha encaixe
em um dos olhos (ou nos dois) do dinossauro.

- Ny
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INFANTIL IV

VOLUME Il

MATERIAL DO PROFESSOR

4 )
FAMILIA DOS DINOSSAUROS

EXISTIRAM MUITAS ESPECIES DE DINOSSAUROS E CADA UMA DELAS PERTENCIA A UM GRUPO ESPECIFICO, COMO SE FOSSEM
UMA FAMILIA. VAMOS DESCOBRIR JUNTOS 0S NOMES DE ALGUNS DELES E DE SUAS FAMILIAS? I
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OBJ HIVOS: Ampliar suas possiblidades de comunicacao e expressao;
Estabelecer algumas relacOes entre o0 ambiente e as formas de vida a partir das transformagoes decorrentes da acao do homem e dos
fendmenos da natureza.

MATERIAIS: Lapis, borracha, lapis de cor, giz de cera, caneta hidrocor, certidao de nascimento, RG e livros de literatura sobre familia.

PROCED]MEN]OS: - Relembre suscintamente as ordens (categorias) e os grupos (familias) dos dinossauros. Ressalte que cada grupo é diferente, pois possuem -

habitos e caracteristicas que os distinguem, assim como as pessoas sao diferentes, pois pertencem a familias com costumes, jeitos e
caracteristicas diferentes; 1
- Diga que todo esse assunto o fez lembrar uma histéria sobre familia. Leia um dos livros sugeridos ao final dessas orientacdes ou outro =
S~
4
L J

0 com a mesma tematica. Converse com as criancgas sobre o livro;
\ j - Para auxiliar no desenvolvimento da conversa proponha algumas questoes especificas da histéria lida. Converse sobre a familia de cada
- um: se moram com ambos 0s pais ou apenas um, se tém irmaos, sobre os habitos familiares de alguns deles... Permita que as criancas se
' T expressem num clima de muita liberdade; 3 >
I'" ks - Valorize o fato de cada familia ser Unica, independentemente de sua configuracao. Nao faca juizos de valor ou apresente um modelo de ‘
Ib"' familia ideal; ¢

- Na pagina 13 (Material da Crianca), solicite a turma o desenhe de sua familia, do jeito que ela é. Peca para escreverem o nome de cada
membro da familia representado. Mesmo que as criangas nao escrevam convencionalmente, deixe-as registrar como conseguirem e as
c~ auxilie nessa tarefa oferecendo o cracha de nomes, retomando os dados da pesquisa com a certidao de nascimento... Faca com essas
ilustracdes um varal ou mural das diferentes familias;
- Providencie roupas e acessorios para caracterizar os membros de uma familia: gravata, vestido, fralda de pano, pedagos de pano,
chupeta, materiais nao estruturados etc. Proponha: “Vamos brincar de casinha?”. D& um tempo para as criancas se caracterizarem,
entrarem na brincadeira de faz de conta assumindo diferentes papeis, criarem uma pequena cena...

- Ny

Sugestao: \eja alguns titulos de livio com o tema FAMILIA: Uma familia é uma familia é uma familia, de Gilda De Aquino e Sara O’leary,
Drufs, de Eva Furnari, O grande e maravilhoso livro das familias, de Ros Asquith e Mary Hoffman, E tudo familia, de Alexandra
Maxeiner e Anke Kuhl, Olivia tem dois papais, de Marcia Leite e Taline Schubach O livro da familia!, de Todd Parr, Somos um
do outro, de Todd Parr, Minha familia é colorida, de Georgina Martins Um amor de familia, de Ziraldo; A familia do Marcelo, de

Ruth Rocha



INFANTIL IV

VOLUME Il

MATERIAL DO PROFESSOR

4 )
MINHA FAMILUA

ASSIM COMO 0S DINOSSAUROS, NOS TAMBEM TEMOS UMA FAMIUIA FORMADA POR AQUELAS PESSOAS COM QUEM MORAMOS E

TEMOS UMA RELACAO DE AMOR € CARINHO. DESENHE A SUA DO JEITINHO QUE ELA €.
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', OBJETIVOS: Ampliar suas possiblidades de comunicacao e expressao;

:’ Estabelecer algumas relacOes entre o0 ambiente e as formas de vida a partir das transformagoes decorrentes da acao do homem e dos
N\
-

fenbmenos da natureza.

MATER]A]S; Computador de mesa ou notebook com acesso a Internet, retroprojetor e pen-drive com o contelido sobre os fosseis para ser usado off-line,
papel Kraft ou de metro e caneta hidrocor (para escrita do texto pelo professor).

-\.

[ 4

PROCED]MEN]OS: - Retome com a turma tudo o que aprenderam sobre os dinossauros até aqui e pergunte: “Como sabemos tantas informacdes sobre esses
animais pré-histéricos?”. Deixe que o grupo levante hipoteses e conclua a conversa lendo o texto da pagina 14 (Material da Crianca);
- Leia, ao longo de uma semana, alguns textos para que as criangas obtenham mais informacoes sobre a profissao do paleont6logo e sobre
os fosseis. Indicamos: “Floresta de fésseis” (http://chc.cienciahoje.uol.com.br/florestade-fosseis/); “E pau, é pedra”

0 (http://chc.cienciahoje.uol.com.br/e-pau-epedra/); “O coelho e os ovos fosseis” (http://chc.cienciahoje.uol.com.br/o-coelho-e-0s-ovos-
\.J fosseis/).
- - Utilize com as criancgas, na sala de informatica ou no notebook, o infografico “Dinossauros do Brasil”, do Estadao
'y T (http://www.estadao.com.br/infograficos/tapuiassauro-o-novo-dinossauro-do-brasil,ciencia,280832). Neste momento acesse somente o
'. p conteldo das abas “Passo a passo” (“... no campo” e “... no laboratério”) e “A histéria de um féssil”, para aprofundar a discussao. Caso
II:":, nao possa utilizar essa estratégia, salve as imagens e os textos com um programa utilizado para criagao/edicao e exibicao de apresentacoes

graficas como, por exemplo, o Power Point e com o auxilio de um retroprojetor exiba o material para as criancas. Na auséncia dessa

possibilidade, imprima o conteddo em tamanho maior e utilize-o para subsidiar a conversa;
c~ - Chame a atencao para os instrumentos do paleontélogo, nomeando-os;
- Solicite que, ao término dessas conversas e leituras, seus alunos produzam pequenas curiosidades sobre o trabalho do paleont6logo.
Definam juntos, um destinatario para o texto que sera produzido;
- Proponha que ditem o que deve ser escrito, considerando tudo que foi aprendido. Quando uma crianga sugerir um trecho, peca que outras
deem mais opcoes e, em seguida, discutam qual delas ficara mais adequada. Quando as criancas considerarem o texto terminado,
- proponha a revisao logo apos a escrita. Leia em voz alta e pergunte se acham que esta claro e bem escrito;

- Solicite que registrem as curiosidades na pagina 14 (Material da Crianca).

- Ny

Sugestao: - As curiosidades produzidas podem ser organizadas em uma versao digital e encaminhada via e-mail para os pais, familiares e
comunidade escolar. Faca isso junto com as criancas para que conhecam outra maneira de encaminhar mensagens além da
carta, do bilhete...

- Sugerimos ao professor o video: “Leitura de textos informativos”. Link: https://www.youtube.com/watch?v=92hCOFoSmU4.




OS DINOSSAUROS DEIXARAM DE EXISTIR HA MILHOES DE
ANOS, MAS MESMO ASSIM E POSSIVEL SABER MUITO
SOBRE ESSES ANIMAIS PRE-HISTORICOS. ISSO ACONTECE
PORQUE ELES DEIXARAM MARCAS EM ROCHAS, AREIA,
GELO OU OUTRAS MATERIAS.

ESSAS MARCAS OU RESTOS QUE FORAM PRESERVADOS
AO LONGO DO TEMPO SAO CHAMADOS DE FOSSEIS, E
PODEM ENVOLVER MOLDES DO CORPO, PEDACOS DELES,
RASTROS OU AINDA PEGADAS.

DESCOBRIR E ESTUDAR ESSES FOSSEIS SAO TRABALHO
PARA O PALEONTOLOGO, O CIENTISTA QUE PESQUISA A
HISTORIA DA VIDA NA TERRA. ELE REALIZA ESCAVACOES
CUIDADOSAS, REGISTRANDO TUDO COM MUITA ATENGAO,
AFINAL SAO OBJETOS QUE FICARAM GUARDADOS
EMBAIXO DA TERRA DURANTE MUITO TEMPO. MUITO
TEMPO MESMO!

SABIA QUE UM DENTE OU UM PEQUENO OSSO PODEM DAR
INFORMACOES MUITO IMPORTANTES SOBRE TODA UMA
ESPECIE? POIS ENTAO, E ASSIM QUE CHEGARAM TANTAS
INFORMACOES SOBRE ESSES INCRIVEIS ANIMAIS QUE JA
NAO EXISTEM, OS DINOSSAUROS.

NOME:

CURIOSIDADES

VAMOS ESCREVER J

NTO
ALGUMAS INFORMAGOES %UE
MAIS GOSTAMOS SOBRE 0S

PALEONTOLO
FOSSEIs? ° £ SOBRE 05

DATA:
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OBJETIVO:

MATERIAIS:

PROCEDIMENTOS:
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Familiarizar-se e interessar-se pela escrita de palavras e textos.

Alfabeto moével, lapis e borracha.

- Relembre com as criancas o nome de alguns instrumentos do paleontélogo, tendo em vista aqueles estudados na aula anterior. Proponha
que escrevam em duplas o nome de algumas ferramentas utilizadas por este profissional. Na pagina 15 (Material da Crianca) indicamos
cinco possibilidades;

- Planeje a organizacao das duplas considerando os conhecimentos das criancas sobre o sistema alfabético de escrita. Considere, sempre
que possivel, os seguintes agrupamentos: criancas pré-silabicas com criancas silabicas com valor sonoro convencional; criangas silabicas
com valor sonoro nas vogais com criangas siléabicas com valor sonoro nas consoantes; criancas silabicas com valor sonoro nas consoantes
com criancas silabico-alfabéticas e criancas alfabéticas com criancas alfabéticas;

- Distribua o alfabeto movel, indique que conversem sobre suas ideias até chegarem a conclusao de como se escreve determinada palavra.
Depois de “montarem” a palavra com o alfabeto mével, proceder com o registro no Material da Crianca;

- Escolha, quando todos terminarem, algumas escritas que representem a diversidade de saberes das criangas. Transcreva na lousa para
tematiza-las: pergunte, por exemplo, qual a escrita que melhor representa determinada palavra, solicite justificativas para a resposta e faga
junto com eles as modificacdes necessarias, sem apagar a escrita anterior registrada no Material da Crianga;*

- Organize, ao longo do trabalho com esta sequéncia didatica, outros momentos dedicados a atividades de escrita espontanea como essa.
Proponha a mesma atividade com o nome de outros instrumentos do paleont6logo ou em outros contextos enunciativos.

- A proposta desta atividade é de uma escrita espontanea, com ela as criancas podem mobilizar todo o seu conhecimento sobre o
funcionamento do sistema de escrita. Portanto, nao escreva as palavras de maneira convencional ou dé sugestoes. Caso isso aconteca
essa atividade perde todo o seu significado, deixa de ser uma situacao potente e transforma-se em um exercicio de meméria;

- Para fazer os agrupamentos produtivos é importante considerar o que cada uma das criancas ja sabe sobre a escrita, utilizando as
informacoes obtidas por meio da sondagem.

Sugestao: - Para aqueles que possuem acesso a tabletes, indicamos o aplicativo “Arquedlogo — Missao Paleontologia”. Nele ha quebra-
cabeca com figuras de dinossauros e um jogo para descobrir fosseis;
- *Leia o texto “Situacdes de escrita pelo aluno” (pags. 81-83), publicado em Ler e escrever: Guia de Planejamento e
Orientagdes Didaticas do Professor Alfabetizador — 1° ano e “Escrita Coletiva” (pags. 32-36), Ler e escrever: Guia de
Planejamento e Orientacdes Didaticas do Professor Alfabetizador — 2° ano.



INFANTIL IV

VOLUME Il

MATERIAL DO PROFESSOR

4 )
INSTRUMENTOS DO PALEONTOLOGO

DESCOBRIMOS QUE O PALEONTOLOGO € UM PROFISSIONAL ESTUDIOSO DA VIDA QUE EXISTIV NO PASSADO DA TERRA PRESERVADA
NOS FOSSEIS. PARA FAZER 1SSO ELE UTlllZA ALGUNS INSTRUMENTOS VAMOS ESCREVER O NOME DElES7
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' ,d OBJETIVOS: Estabelecer algumas relagées entre o ambiente e as formas de vida a partir das transformagoes decorrentes da agao do homem e dos
) fendmenos da natureza;

\N Utilizar a linguagem do desenho, da pintura, da modelagem, da colagem e outros para produzir trabalhos de Arte.
-~

T~ MATERIA]S: Computador de mesa ou notebook com acesso a Internet, retroprojetor e pen-drive com o contetido do infogréafico para ser usado off-line.

PROCEDIMENTOS: - Utilize com as criancas, na sala de informatica ou no notebook, o infografico “Dinossauros do Brasil”, do Estadao
(http://www.estadao.com.br/infograficos/tapuiassauro-o-novo-dinossauro-do-brasil,ciencia,280832). Acesse somente o contelldo da aba
“Tapuiassauro” e “Dinossauros do Brasil”, para conhecer alguns desses animais que viveram em nosso pais. Outro infografico pode ser
bastante Util nesse momento do estudo: “Dinossauros do Brasil”, do portal Terra Educacao

0 (https://www.terra.com.br/noticias/educacao/infograficos/dinossauros-do-brasil/). Caso nao possa utilizar essa estratégia, salve as imagens e
\ j os textos com um programa utilizado para criacao/edicao e exibicao de apresentacgoes graficas como, por exemplo, o Power Point e com o
- auxilio de um retroprojetor exiba o material para as criancas. Na auséncia dessa possibilidade, imprima o conteldo em tamanho maior e
' T utilize-o para subsidiar a conversa;
I'" ks - Explore com as criangas os detalhes do Tapuiassauro e as comparacgoes estabelecidas com o seu tamanho. Explique a origem do nome
Ib"' desses animais, utilizando o icone “De onde vem o nome dos dinossauros?” e estude alguns dos dinossauros brasileiros por meio de um

dos infograficos sugeridos;
- Brinque de caca aos fdsseis. Para isso destaque o molde do seu material, reproduza-o em papelao e distribua um dinossauro recortado
c~ para cada grupo. Adeque o numero das partes a serem entregues de acordo com o niumero de criangas;
- Solicite que cada grupo pinte as pecas do seu dinossauro de uma Unica cor (ndo havera grupos com cores repetidas). Recolha as partes
pintadas e prepare o caca aos fésseis: esconda as partes dos dinossauros nos lugares da escola que considerar adequados como, por
exemplo, no parque ou tanque de areia e informe que brincarao de paleontdlogos;
- Leve as criangas para procurar os “fésseis” e oriente-as que aguardem os colegas ao encontrarem uma parte. Volte para sala para
- montarem os dinossauros. Permita que as criancas cheguem sozinhas a conclusao de que precisam se agrupar pela cor das pecas;
- Proponha uma investigacao grafica (pictérica) solicitando o desenho do dinossauro que cacaram. Incentive-as a produzir uma escrita
espontanea grafando o nome desse lagarto terrivel (TRICERATOPE);
- Solicite uma pesquisa para casa sobre o nome de alguns dinossauros, na pagina 37 (Material da Crianca). Marque a data do retorno
dessa atividade em um dia que anteceda a proxima aula desta sequéncia didatica. Peca, também, para levarem na mesma data
brinquedos, imagens e miniaturas de varias espécies de dinossauros.

- Ny

\Q
/



123

PATAS DIANTEIRAS E TRASEIRAS
COPIAR 2X

NOME: DATA:



- '
- -~ , ® N 0 ,

\ . l_ (¢

ORJETIVOS: Ampliar suas possiblidades de comunicagao e expressao;

Familiarizar-se e interessar-se pela escrita de palavras e textos.

MATERIAIS: Pesquisa preenchida pela familia, papel Kraft ou de metro, caneta hidrocor, lapis e borracha.

c~
- PROCED]MEN]OS: - Certifique-se, antes de iniciar esta atividade, se toda a turma ou pelo menos uma parte dela fez a pesquisa encaminhada para casa;
- Informe as criancas que produzirdo uma lista com o nome de alguns dinossauros. Para isso elas consultarao a pesquisa que fizeram
previamente para ditar os nomes dos dinossauros ao professor;
- Peca para ditarem os nomes dos dinossauros que devem ser escritos;
- Releia a lista toda vez que as criancas repetirem os mesmos nomes e pergunte: “E necessario escrevé-los novamente?”. Caso insistam,
aponte a repeticao e informe que nao é preciso registrar;
- - Escreva na frente do grupo o nome de cada dinossauro e, ao término da escrita de cada um deles, leia sem escandir aquilo que foi ditado;
‘. j - Acolha as sugestdes das criancas e, caso ndo apareca, sugira a escrita de TIRANOSSAURO REX, TRICERATOPE, ANQUILOSSAURO,
= BRAQUIOSSAURO e ESTEGOSSAURQO, pois esses lagartos terriveis serao tematizados ao longo dessa sequéncia de atividades a fim de
' Ry produzir um SUPERDINO (Super Trunfo sobre os dinossauros). Essa é uma informacao que deve ser dada para a turma;
Io,'u - Releia a lista com 0 nome de todos os dinossauros em voz alta (sem escandir);
I‘l“ - Solicite que a turma copie a lista na pagina 17 (Material da Crianca);
- Proponha que, em grupos, a turma brinque com as imagens e miniaturas de dinossauros que trouxeram para a escola. Ao brincar as
~e criancas se divertem e demonstram as informag0es que possuem sobre esses animais, compartilham e integram esses e outros
= conhecimentos. Observe e participe deste momento.
-y - A lista deve ser fixada/exposta em sala de aula para consulta das criancas;

- Promova situacoes de leitura desta lista, a fim de que ao longo do trabalho com esta sequéncia didatica as criangas reconhecam o
nome de alguns dinossauros, utilizando-os como “suporte” para escrita de outras palavras;

Sugestao: - Proponha atividades de leitura em que as criancas recebam uma lista com o nome dos dinossauros e tenham de localizar
determinados nomes;

- Favorega a reflexdo da turma sobre a escrita, proponha comparacdes entre 0os nomes de dinossauros que comegam ou
terminam da mesma forma (letras, partes da palavra).



INFANTIL IV

MATERIAL DO PROFESSOR  VOLUME II

4 )
LISTA DE NOMES DE DINOSSAUROS ’

DESCOBRIMOS COM A AJUDA DE NOSSA FAMILUIA O NOME DE ALGUNS DINOSSAUROS. VAMOS ESCREVER JUNTOS UMA

LISTA COM O NOME DESSES ANIMAIS PRE-HISTORICOS
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' ,dJ OBRJETIVOS: Familiarizar-se e interessar-se pela escrita de palavras e textos;
Comunicar ideias, hipoteses, processos matematicos utilizados em situacoes-problema relativas a quantidade, espaco fisico e medida;
Buscar suas préprias estratégias e ter capacidade de lidar com situagées matematicas novas.

MATERIAIS: Papel Kraft com a tabela para preenchimento, caneta hidrocor, lapis e borracha.

PROCED]MEN]OS - Reproduza a tabela da pagina 18 (Material da Crianca) em papel Kraft e apresente-a para as criangas. Este recurso facilitara o acesso as
informacdes necessarias para a turma elaborar posteriormente o jogo SUPERDINO (Super Trunfo sobre os dinossauros);
- Deixe a tabela em local visivel, preenchendo-a depois de estudar cada dinossauro. Sempre que as medidas estiverem descritas em
intervalos, utilize o maior valor. Exemplo: pesa entre 2 e 4 toneladas, na tabela registre 4t.
-Informe ao grupo que na pagina 18 (Material da Crianca) ha uma tabela igual aguela exposta em sala de aula que sera preenchida pela

. ’ crianca junto com o professor;
- } - Retome a tabela para as criancas preencherem o SUPERDINO.
R o
00,00 IMPORTANTE. - As tabelas auxiliam na organizacao das informacdes e sao utilizadas para facilitar a leitura de determinados conteudos, pois
Ib v apresentam as informacoes de maneira mais visual.

- Para trabalhar em sala com esse tipo de material, € necessario cuidar do grau de complexidade, pois quanto mais informacdes a tabela
5 reunir, mais dificil sera sua interpretacao. Para as criangas pequenas é melhor utilizar poucos dados, dando preferéncia aos numeros
S~ inteiros;
- E importante trabalhar a interpretacao da tabela, assim a turma cria gradativamente familiaridade com esse tipo de representacao e se
apropria dele com mais seguranca.



MATERIAL DO PROFESSOR  VOLUME Il INFANTIL IV

~

-
NOSSAS DESCOBERTAS

CONSTRUIREMOS JUNTOS UMA TABELA COM INFORMACOES ESPECIFICAS SOBRE 0S DINOSSAUROS. ELA NOS AJUDARA MUITO
NO MOMENTO DE FAZER 0 JOGO SUPERDINO SOBRE ESSES INCRIVEIS ANIMAIS PRE-HISTORICOS,. .
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DINOSSAUROS ALTURA COMPRIMENTO PESO
TIRANOSSAURO REX 6 M

TRICERATOPE 3IM

ANQUILOSSAURO 2M

BRAQUIOSSAURO 25 M

ESTEGOSSAURO AM 12 M 61
TAPUIASSAURO AM 13 M 207
UBERABATITAN 20M 161
GONDWANATITAN 2M §M 101
AMAZONSSAURO 10 M 1071
ADAMANTISSAURO AM 15 M 121
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ORJETIVOS: Ampliar suas possiblidades de comunicagao e expressao;

Familiarizar-se e interessar-se pela escrita de palavras e textos.

MNERIA]S: Papel Kraft ou papel de metro com o texto, caneta hidrocor, lapis, borracha e balanca de peso corporal.

PROCED]MEN]OS - Antecipe com todo o grupo quais informacdes podem ser encontradas com a leitura do “Procura-se”. Pergunte: “Sobre o que seréa que este
texto fala?”. Deixe que o grupo levante hipéteses;
- Localize onde esta o titulo, o subtitulo e faca a leitura do texto. Enfatize as partes do texto que trazem informagdes como altura, peso e
comprimento;
- Registre na tabela as informacgdes importantes para o estudo. Direcione a atencao das criancgas para a informacao que sera anotada,

’ informando o nome da coluna que sera preenchida, pergunte: “Qual a altura do Tiranossauro Rex? E o seu comprimento?”; “Qual o peso
‘. , desse dinossauro?”;
= - Ajude as criancas nesta etapa, caso perceba que tenham dificuldades para lembrar-se de tais informacoes;
i : >y - Oriente o preenchimento da tabela na pagina 18 (Material da Crianca);
I"c" - Pergunte para as criancas se é possivel encontrar esse animal atualmente. Permita que levantem hipoteses e a partir delas, proponha um
Ib“ caca ao Tiranossauro Rex no espaco externo da escola;

- Faca uma roda de conversa para compartilhar o que encontraram e intervenha até concluirem que os dinossauros nao existem mais e nao
conviveram com seres humanos. Para isso retome a linha do tempo da vida na terra na pagina 9 (Material da Crianca);
- Leve uma balanca e faca uma comparacao entre o peso das criancas e a quantidade de carne que o Tiranossauro Rex pode comer.
Pergunte: “O peso de quantas criancas equivalem a quantidade de carne que o Lagarto Rei come em uma Unica mordida?”;
- - Incentive as respostas e também as justificativas da turma;
- Chame algumas criancas e pese-as, va somando até alcancar aproximadamente 250 quilos. Realize algumas vezes esse procedimento,
alternando o grupo de criancas*. Verifique as hipdteses levantadas ao final da atividade;
- Brinque de “Vamos brincar no parque enquanto o T-Rex nao vem”, adaptando a brincadeira “Seu Lobo”, também conhecida como “Ta
Pronto, Seu Lobo”.

*- Ao alternar o grupo na atividade de comparar pesos escolha, se possivel, criancas com pesos bem variados. Assim a turma tera um
bom problema para resolver — “Por que para cada grupo foi necessario um niimero diferente de criancas para alcancar 250 quilos?”.
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RO AVISTA-LO, NAO SE APROXIME, ELE E CARNIVORO E MUITO FEROZ!
- c PODE COMER 250 QUILOS DE CARNE, 00 SEJA, ELE CONSEGUIRIA KBOCANHAR ATE 14 CRIANGAS DE UMK VEL SO!

NOME: DATA:

TIRANOSSAURO REX

(LAGARTO REI)

NAO E VISTO DESDE 0 FINAL DO PERIODO
CRETACEO.

POSSUI CARACTERISTICAS MARCANTES:

MEDE DE 4 K 6 METROS DE ALTURA, TEM EM
TORNO DE 13 METROS DE COMPRIMENTO, DA

CABECK ATE A PONTA DA CAUDA E PESA EM
MEDIR 7 TONELADAS.
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' ,d OBRJETIVOS: Reconhecer e valorizar os nimeros, as operacdes numéricas, as contagens orais e as nocoes de espaco/forma como ferramentas

:0 necessarias no seu cotidiano;
\ Comunicar ideias, hipoteses, processos matematicos utilizados em situacoes-problema relativas a quantidade, espaco fisico e medida;
-

Buscar suas préprias estratégias e ter capacidade de lidar com situagoes matematicas novas.

-\

- MA]ERIAIS: Papel Kraft ou papel de metro, caneta hidrocor, trena, fita métrica ou régua.

PROCED]MEN]OS - Pergunte, para retomar a informacéao registrada na tabela, qual a altura do Tiranossauro Rex?”;
- Leve as criangas para uma area ampla e livre onde possa marcar no chao a altura desse dinossauro;
- Utilize uma fita métrica para medir a altura do animal e uma fita crepe para marcar (tornar visivel) essa medida;

’ - Questione: “Pensando na altura de vocés, quantas criangas cabem deitadas ao longo desta fita?”. Incentive as respostas e também as
\. / justificativas;
= - Chame algumas criancas e peca para deitarem sobre a fita e conte quantas foram necessérias para alcancar a altura do T-Rex. Realize
’ R Yy algumas vezes esse procedimento, alternando as criancgas;
I"v ) - Verifique as hipoteses levantadas ao final da atividade;
Ib“ - Peca para a turma destacar da pagina 38 (Material da Crianca) os dinossauros de tamanhos diferentes. Solicite a comparacao de

tamanho entre eles, convide que ordenem do maior para 0 menor e colem na pagina 20 (Material da Crianca).

IMPORTANTE: - Ao alternar as criangas na atividade de medir e comparar tamanhos escolha, se possivel, alturas bem variadas. Assim a turma tera um
- bom problema para resolver — “Por que na troca foi necessario um nimero diferente de criancas?”.
- Com essa atividade as criancas podem aprofundar seus conhecimentos prévios acerca de tamanho e proporcao.

Sugestao: - Sugira outras unidades de medida nao convencional para comparar com o tamanho do Tiranossauro Rex. Exemplos: passos,
cabos de vassoura, dentre outros.



INFANTIL IV

VOLUME Il

MATERIAL DO PROFESSOR

-
DIFERENTES TAMANHOS

UAU! O TIRANOSSAURO REX € MESMO MUITO GRANDE, MAS EXISTEM DINOSSAUROS MENORES E ATE MAIORES DO QUE ELE.
DESTAQUE NO MATERIAL DE APOIO OS DINOSSAUROS £ ORGANIZE-OS EM ORDEM CRESCENTE. _

/ =~ f’ s\ —
L 4

N/ - Ne—e " \/ N\e

L

AN NNININV NN N NNNIN NN NANNNN I ANNNIN I NN A A NN

NOME: DATA:

- @ J

131



!
,w;

OBJETIVOS: Ampliar suas possiblidades de comunicacgéo e expressao;
Familiarizar-se e interessar-se pela escrita de palavras e textos.

MATERIA]S: Papel Kraft ou papel de metro com o texto, caneta hidrocor, lapis e borracha.

PROCED]MEN]OS - Pergunte se a turma se recorda do poema “Dinossauros”, de M. Picarra. Relembre com as criancas este e outros poemas lidos e as
atividades realizadas com esse género textual;
- Informe que lerao juntos na pagina 21 (Material da Crianca) mais um poema de dinossauros, dessa vez sobre o Triceratope;
- Leia o poema, atentando-se para a entonacao, para o ritmo, evidenciando as rimas;
- Deixe as criancas falarem sobre o dinossauro descrito no poema: se ja o conheciam, onde ja viram esse animal, se sabem mais

’ informacdes sobre ele...
.. } - Registre na tabela as informacgdes importantes para o estudo. Direcione a atencao das criancas para a informacao que sera anotada,
= informando o nome da coluna que sera preenchida, pergunte: “Qual a altura do Triceratope? E o seu comprimento?”; “Qual o peso desse
] X Py dinossauro?” e “O que significa Triceratope?”;
Ia,'.c - Ajude as criancas caso perceba que tenham dificuldades para lembrar-se de tais informacoes;
Ib" - Oriente o preenchimento da tabela na pagina 18 (Material da Crianca);

- Proponha, apds o desenvolvimento da leitura do poema, a releitura em coro, o uso da estratégia de jogral; por se tratar de um poema
breve, repetir os versos e memoriza-los. Desenvolva essas atividades de maneira ludica, sem obrigacdes e/ou cobrancas;

- Brinque com as criancas de “Dino sai da caverna” (Coelho sai da toca). Proponha que cada uma escolha o nome de um dinossauro;
- Divida as criancas em grupos de trés: duas ficam de maos dadas, formando a “caverna” e a terceira fica no meio representando um
- dinossauro. As “cavernas” devem estar espalhadas pelo local da brincadeira. Quando tudo estiver pronto, alguém diz: "Dino, sai da
caverna!". E todos tem que mudar de “caverna”. A crianga que esta no centro tem que tentar ocupar as “cavernas” que ficam vazias
enquanto as demais procuram uma nova. Quem ficar sem “caverna”, vai para o centro e a brincadeira recomeca.



INFANTIL IV

VOLUME Il

MATERIAL DO PROFESSOR

" GABEGA COM TRES CHIFRES
TRICERATOPE
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E UM ANIMAL MUITO FAMOSO,
GRANDE E PESADO.

COM SEUS TRES CHIFRES
FICA MUITO ENGRACADO!

NAO COME CARNE,

SO DE PLANTA SE ALIMENTA.
TEM ATE DEZ TONELADAS,

PESO ASSIM NINGUEM AGUENTA!

DE ALTURA TEM TRES METROS,

O COMPRIMENTO CHEGA A NOVE.
EU MESMO NUNCA VI,

VEJA O FOSSIL E COMPROVE!

(Marta Keiko Kaku)
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' ,J OBJETIVO: Buscar suas préprias estratégias e ter capacidade de lidar com situacdes matematicas novas.

MATERIAL:

PROCED]MENTOS - Converse com as criangas sobre 0 jogo de “quebra-cabeca” e oportunize que brinquem com aqueles que estiverem disponiveis na escola;
- Ajude-as dando algumas dicas: organize o espaco onde vai brincar para acomodar todas as pecas do quebra-cabeca; ponha todas no
local e vire-as para cima; separe as pecas de acordo com a cor; crie grupos de cores diferentes; tente encontrar e separar pecas que se

encaixem;

- Peca para as criancas destacarem as partes do quebra-cabeca na pagina 39 (Material da Crianca) e oriente-as a montar o Triceratope
. ,‘ seguindo as dicas. Quando conseguirem montar corretamente, solicite que colem na pagina 22 (Material da Crianca).
N IMPORTANTE: Os jogos estao entre os recursos didaticos mais eficazes para o desenvolvimento cognitivo, sobretudo na infancia. O quebra-cabeca, mais
Ii:::; especificamente, aprimora a capacidade de resolucao de problemas, potencializa o raciocinio, melhora a percepcao visual e espacial,

desenvolve a coordenacao motora, as habilidades sociais e a capacidade de relacionamento interpessoal.




MATERIAL DO PROFESSOR  VOLUME Il INFANTIL IV

(" QUEBRA-CABEGA |
DESTAQUE NO MATERIAL DE APOIO O QUEBRA-CABEGA DO TRICERATOPE € MONTEO-0, OBSERVANDO A

IMAGEM ORIGINAL QUANDO TERMINAR COLE, . S
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ORJETIVOS: Ampliar suas possiblidades de comunicagao e expressao;
Familiarizar-se e interessar-se pela escrita de palavras e textos.

o
ﬁ
[ 4

N\
-

MNERIA]S: Papel Kraft ou papel de metro com o texto, caneta hidrocor, lapis e borracha.

-\

[ 4
PROCED]MENIOS - Pergunte as criancas se elas conhecem alguma curiosidade sobre os dinossauros. Explique que, nesse caso, “curiosidade” € saber algo
diferente, divertido, e interessante sobre algo ou alguém;
- Informe que lerao juntos na pagina 23 (Material da Crianca) curiosidades sobre o Anquilossauro;

- Leia o texto dando maior énfase para as partes que trazem informacdes necessarias para preencher a tabela (altura, comprimento, peso); \.

- Deixe as criancas falarem se gostaram da curiosidade e se conhecem outras sobre esse mesmo dinossauro; ~

q - Registre na tabela as informacgdes importantes para o estudo. Direcione a atencao das criancas para a informacao que sera anotada, )
\-, informando o nome da coluna que sera preenchida, pergunte: “Qual a altura do Anquilossauro? E o seu comprimento?”; “Qual o peso desse -

dinossauro?” e “O que significa Anquilossauro?”;

' : ry - Ajude as criancas caso perceba que tenham dificuldades para lembrar-se de tais informacoes; [N o
Ia,'.a - Oriente o preenchimento da tabela na pagina 18 (Material da Crianca); \
Ib" - Proponha uma brincadeira de corda com a turma: uma crianca fica no centro da roda com a corda — representando um Anquilossauro e ’

sua cauda — enquanto os outros participantes da brincadeira ficam ao redor, formando um circulo. Quem esta no meio gira a corda bem
rente ao chao e os demais precisam pular a corda sem deixa-la encostar na perna ou pés.



INFANTIL IV

VOLUME Il

MATERIAL DO PROFESSOR

-
LAGARTO FUNDIDO

ANQUILOSSAURO

\~ .
—’-—-\~/' S \', N s \——-\.,-\I/ \'

r VOCE SABIA QUE O ANQUILOSSAURO SE DEFENDIA MUITO BEM?
CURIOSIDADE .

-~

APESAR DO ANQUILOSSAURO ALCANCAR APENAS 2 METROS, ESSE
ANIMAL PRE-HISTORICO SE DEFENDIA BEM, POIS NA PONTA DE SUA
CAUDA EXISTIA UMA CLAVA OSSEA QUE EM APENAS UM GOLPE
QUEBRAVA AS PERNAS DE DINOSSAUROS MAIORES DO QUE ELE COMO
O TIRANOSSAURO REX.

FICOU CONHECIDO COMO LAGARTO FUNDIDO, POIS SEU CORPO ERA
COBERTO POR 0SSOS, FORMANDO UMA ESPECIE DE ARMADURA. A
BARRIGA ERA SEU PONTO FRACO, PORQUE NAO ERA PROTEGIDA PELA
MESMA CARAPACA DE OSSOS.

ELE TINHA 11 METROS DE COMPRIMENTO, PESAVA POR VOLTA DE 7
TONELADAS E ERA HERBIVORO, OU SEJA, SE ALIMENTA DE VEGETAIS.
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NOME: DATA:
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OBJETIVO: utilizar a linguagem do desenho, da pintura, da modelagem, da colagem e outros para produzir um trabalho de Arte.

MATERIAIS: Bexiga n® 0, papéis macios (toalha de papel, guardanapo, jornal, papel higiénico...), cola, tinta e pincel.

PROCED]MEN]OS - Leia/estude, antes de conversar com as criangas, os textos “Ovos, filhotes e a reproducdo dos dinossauros”
(http://www.ikessauro.com/2008/03/ovos-filhotes-e-reproducao-dos.html) e “Botar ovos pode ter levado dinossauros a extingao”
(https://veja.abril.com.br/ciencia/botar-ovos-pode-ter-levado-dinossauros-a-extincao/). As leituras objetivam acessar diferentes informagoes
a fim de que haja repertério para conversar com as criancas. Nao se espera quaisquer aprofundamentos;

- Converse com as criancas sobre a reproducao dos dinossauros, informe-os que nascem de ovos, assim como alguns animais que

’ conhecemos hoje: passaros, jacarés, cobras, lagartos, etc.;
\-, - Proponha a confeccao de ovos de dinossauros: 1. Encha uma bexiga até que figue um pouco maior do que um ovo de galinha e
= disponibilize uma para cada crianca; 2. Dilua a cola em um pouco d’agua e peca que as criangas apliquem esta mistura em uma pequena
] : Py parte da bexiga, cobrindo-a em seguida com pedacos de papel macio (seda, guardanapo, jornal ou outro). Repita a operacao até que toda
I"v" a bexiga esteja coberta. Aplique quantas camadas forem necessarias para que a casca fique firme; 3. Deixe secar e corte a ponta da bexiga
Ib" na altura do n6. Cubra o orificio com papel e deixe secar; 4. Peca para pintarem o “ovo” com tinta, com a cor de preferéncia de cada

crianca e deixe secar novamente;
- Use os ovos confeccionados para brincar com as criangas:

L J
L 3
= * Corrida do ovo na colher: A brincadeira consiste em realizar um percurso equilibrando o ovo na colher, seja com a boca ou com
as maos. Vence quem chegar primeiro sem derrubar o ovo. Estabeleca alguns combinados como: ndo colocar as maos diretamente sobre o
- ovo para segura-lo, caso caia a crianca deve recoloca-lo na colher e voltar a linha de partida;

- Guarde os ovos para fazer outras brincadeiras;
- Peca para a turma observar a cena da pagina 24 (Material da Crianca) e marcar os ovos de dinossauros escondidos;
- Oriente que contem os ovos e registrem, na reta numérica, a quantidade de ovos encontrados na cena;

- Incentive a pesquisa nos portadores numeéricos presentes na sala de aula.



MATERIAL DO PROFESSOR  VOLUME Il INFANTIL IV

(CADG 0S 0VOS?
0S DINOSSAUROS BOTARAM SEUS OVOS EM LUGARES BEM ESCONDIDOS VAMOS
ENCONTRA-OS? . omenmmes e
..... N7 TN - ‘\.-—-\_/-\/ ‘ . -
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OBJETIVOS:

MATERIAIS:

PROCEDIMENTOS:

!
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Ampliar suas possiblidades de comunicagao e expressao;
Familiarizar-se e interessar-se pela escrita de palavras e textos.

Papel Kraft ou papel de metro com o texto, caneta hidrocor, lapis e borracha.

- Pergunte as criancas se elas conhecem o dinossauro representado no grafico da pagina 25 (Material da Crianca);

- Informe que se trata de um gréfico e que nele ha algumas informacgdes sobre o Braquiossauro, assim como nos outros textos lidos;

- Faga algumas perguntas a fim de identificar as principais informacoes que devem ser registradas na tabela. Auxilie para que eles
percebam que no eixo vertical encontrarao a informacao sobre a altura e no horizontal a informagao sobre o comprimento;

- Leia as demais informacoes registradas no gréfico;

- Retome a tabela com as informacgoes sobre os dinossauros e preencha o cartaz da sala;

- Solicite que as criancas facam o mesmo na pagina 18 (Material da Crianca);

- Pergunte a turma “Como vocés acham que era a natureza na Era dos Dinossauros?”, converse com a turma sobre isso. Em seguida,
proponha que investiguem a natureza ao redor da escola e coletem alguns elementos naturais como folhas, graos, sementes, flores, casca
de arvore, areia, terra... Em roda mostrar, identificar, nomear e manusear os materiais coletados, observar suas diferentes formas, cores,
texturas e a partir disso propor sua classificacao. Caso seja necessario, peca para coletarem elementos naturais em casa;

- Proponha a composicao de uma obra coletiva, em que cada crianca possa de maneira espontanea colar os elementos num papel de
metro. Valorize a exploracao dos materiais, as solucdes encontradas individualmente. Aprecie o resultado com as criancas e exponha a obra
em sala ou em algum espaco da escola onde todos possam ver.



INFANTIL IV

VOLUME Il

MATERIAL DO PROFESSOR

NOME:
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.
BRAGO DE LAGARTO

( NARINAS NO ALTO DA CABECA )

- = PATAS DIANTEIRAS ("BRACOS")
- MAIORES QUE AS TRASEIRAS

(' PESCOCO LONGO )

5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

(EM METROS)

DATA:

ALIMENTAGAO:
HERBIVORO

PESO:
50 TONELADAS
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OBJETIVO: Reconhecer e valorizar os ntimeros, as operacdes numéricas, as contagens orais e as nogoes de espaco/forma como ferramentas
necessarias no seu cotidiano.

MATERIA]S: Tesoura e cola.

PROCEDIMENTOS: - Converse com a turma e proponha a construcao de um dinossauro (BRAQUIOSSAURO);
- Peca que as criancas destaquem as formas geométricas da pagina 40 (Material da crianga);
- Antes de iniciar a montagem proporcione um momento de exploracao das formas geométricas;
- Peca para as criangas observarem as formas geométricas, ajude-as falando sobre as semelhancas e diferencas entre as formas e solicite
que as juntem por semelhangas. As criancas podem considerar hipdteses como, por exemplo, separar por formas arredondadas e nao

« ’ arredondadas;
- , - Solicite, depois de explorar as caracteristicas das formas junto com as criangas, que montem um dinossauro;
= - Solicite que colem o dinossauro montado com as figuras geométricas na pagina 26 (Material da Crianca);

- Proporcione um momento para que cada crianca mostre seu Dinossauro e veja o dos colegas.



MATERIAL DO PROFESSOR  VOLUME Il INFANTIL IV

FORMAS GEOMETRICAS
UTILIZE AS FORMAS GEOMETRICAS DO MATERIAL DE APOIO E CONSTRUA DO SEV JEITO UM
BRAQUIOSSAURO.
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OBJETIVOS:

MATERIAIS:

PROCEDIMENTOS:
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Ampliar suas possiblidades de comunicacao e expressao;
Familiarizar-se e interessar-se pela escrita de palavras e textos.

Papel Kraft ou papel de metro com o texto, caneta hidrocor, lapis e borracha.

- Informe que lerao juntos na pagina 27 (Material da Crianga) um texto informativo sobre 0 ESTEGOSSAURO;

- Leia o texto dando maior énfase para as partes do texto que trazem informacgdes necessarias para preencher a tabela (altura,
comprimento e peso);

- Deixe as criangas comentarem sobre o texto lido e pergunte se eles tém outras informages sobre esse dinossauro;

- Registre na tabela as informacgdes importantes para o estudo. Direcione a atencao das criancgas para a informacao que sera anotada,
informando o nome da coluna que sera preenchida, pergunte: “Qual a altura do Estegossauro? E o seu comprimento?”; “Qual o peso desse
dinossauro?” e “O que significa Anquilossauro?”;

- Oriente o preenchimento da tabela na pagina 18 (Material da Crianca);

- Informe que nas proximas aulas a turma jogara um jogo bem legal chamado SUDOKU.



INFANTIL IV

VOLUME Il

MATERIAL DO PROFESSOR

/lAGARTO TELHADO D
ESTEGOSSAUR
/’""\/"'\V'/-—-\\/'“‘\/’—.\‘/"-—\\-—-\/-\, ' R bt IN

VEJA QUE INTERESSANTE, A CABECA DO ESTEGOSSAURO ERA
TAO PEQUENA QUE DENTRO DELA CABIA UM CEREBRO DO
TAMANHO DE UMA NOZ, UM DOS MENORES ENTRE OS
DINOSSAUROS QUE VIVERAM NA TERRA.

O CORPO DESSE ANIMAL ERA MACICO E AO LONGO DE SUAS
COSTAS HAVIA PLACAS OSSEAS DUPLAS, PRESAS EM UMA PELE
EXTREMAMENTE DURA. SUA CAUDA MUSCULOSA TINHA
QUATRO ESPINHOS GRANDES DE 50 CENTIMETROS A 1 METRO
DE COMPRIMENTO, UTILIZADO COMO UMA ARMA NA DEFESA
CONTRA SEUS PREDADORES.

DIFERENTE DO BRAQUIOSSAURO, AS PATAS DIANTEIRAS DESSE
DINOSSAURO ERAM MAIS CURTAS FAZENDO COM QUE, MUITO
PROVAVELMENTE, ANDASSE COM A CABECA PROXIMA AO CHAO.

ESSE ANIMAL PRE-HISTORICO MEDIA 4 METROS DE ALTURA, DE
8 A 12 METROS DE COMPRIMENTO E PESAVA ENTRE 2 E 6
TONELADAS.

FORAM ENCONTRADOS ,FOSSEIS DE ESTEGOSSAURO NOS
ESTADOS UNIDOS E TAMBEM EM PORTUGAL.

ELE PERTENCEU A FAMILIA DO THYREOPHORA, OU SEJA, ELE
FAZIA PARTE DO GRUPO DE DINOSSAUROS HERBIVOROS
QUADRUPEDES COM ARMADURA OSSEA.
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Comunicar ideias, hipoteses, processos matematicos utilizados em situacoes-problema relativas a quantidade, espaco fisico e medida;
Buscar suas préprias estratégias e ter capacidade de lidar com situagées matematicas novas.

Tesoura e cola.

- Explique para a turma as regras do Sudoku: completar todos os 16 quadrados usando quatro dinossauros diferentes, sem repeti-los na
mesma linha, coluna ou grade (4x4);

- Faca o primeiro com as criangas, explicando a légica do jogo na pagina 28 (Material da Crianca), garanta que o primeiro jogo seja
preenchido corretamente e solicite a colagem das pecas. Nas paginas de 41 a 44 ha mais 4 cartelas para que as criancas brinquem
conforme seu planejamento;

- Retome no infografico “Dinossauros do Brasil”, do Estadao (http://www.estadao.com.br/infograficos/tapuiassauro-o-novo-dinossauro-do-
brasil,ciencia,280832) a aba “Dinossauros do Brasil” ou o infografico “Dinossauros do Brasil”, do portal Terra Educacao
(https://www.terra.com.br/noticias/educacao/infograficos/dinossauros-do-brasil/). Junto com as criancas levantem as informacdes do
TAPUIASSAURO, UBERABATITAN, GONDWANATITAN, AMAZONSSAURO e ADAMANTISSAURO**;

- Registre na tabela as informacgdes importantes para o estudo. Direcione a atencao das criancgas para a informacao que sera anotada,
informando o nome da coluna que sera preenchida, pergunte: “Qual a altura desse dinossauro? E o seu comprimento?”’; “Qual é o seu
peso?”;

- Ajude as criancas caso perceba que tenham dificuldades para lembrar-se de tais informacoes;

- Oriente o preenchimento da tabela na pagina 18 (Material da Crianca).

*0 nome SUDOKU é uma abreviagao do idioma japonés e quer dizer “os niimeros tem que ser tnicos”. Apesar do nome remeter ao
Japao, o SUDOKU foi publicado pela primeira vez nos Estados Unidos, no final da década de 1970. O jogo original conta com numerais
de 1 a 9 organizados em 9 colunas e 9 linhas, distribuidos em 9 quadros; alguns deles sao ocultos para que essas lacunas sejam
preenchidas de acordo com o pressuposto de que o numeral nao pode repetir-se na mesma linha, coluna ou quadro. O “Dino Sudoku” é
um formato simplificado no qual os répteis sao distribuidos em 4 linhas, 4 colunas e 4 quadros.

** 0 registro das informacodes dos Dinossauros do Brasil deve acontecer como os demais, em dias distintos para que as criancas nao
percam o interesse.
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INFANTIL IV

MATERIAL DO PROFESSOR  VOLUME II

-
SUDOKU

COLE AS FIGURAS NOS ESPACOS VAZIOS, CUIDANDO PARA QUE NAO TENHA OUTRA IGUAL NA MESMA LINHA, NA
MESMA COLUNA OU NO MESMO QUADRO.
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OBRJETIVOS: Comunicar ideias, hipéteses, processos matematicos utilizados em situacées-problema relativas & quantidade, espaco fisico e medida;
Buscar suas préprias estratégias e ter capacidade de lidar com situagées matematicas novas.
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MNERIA]S: Papel Kraft ou papel de metro, caneta hidrocor e lapis de cor.

-\

[ 4
PROCED]MENIOS - Converse com as criancas sobre os dinossauros estudados, permita que verbalizem suas opinides, que falem sobre 0 que perceberam em
relacao aos diferentes dinossauros;
- Conduza a conversa para que cada um escolha o dinossauro que mais Ihe chamou a atencao, ou 0 que mais gostou;
- Proponha que elejam o dinossauro preferido da classe;
- Faga uma tabela com duas colunas: uma para o nome dos cinco primeiros dinossauros estudados e outra para registrar a votacao;

’ - Explique que vocé fara a leitura do nome de cada dinossauro escrito na tabela e que as criangas devem votar naquele que mais gostaram
\.J ou que mais chamou a atencao;
= - Registre a votagao na tabela;
] X Py - Solicite que as criancas pintem as barras na pagina 29 (Material da Crianca), coletando as informacdes na tabela construida;
I"o" - Analise com as criangas o grafico pronto e indague se é possivel saber qual é o dinossauro preferido da turma;
Ib v - Faca perguntas quanto ao comprimento de cada barra para perceber se compreenderam a logica da leitura desse tipo de texto (quanto

maior a barra mais votos o dinossauro obteve).



TIRANOSSAURO REX

TRICERATOPE

ANQUILOSSAURO

BRAQUIOSSAURO

ESTEGOSSAURO

NOME:

DATA:
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ORJETIVOS: Familiarizar-se e interessar-se pela escrita de palavras e textos;
Reconhecer e valorizar os niUmeros, as operagcdes numeéricas, as contagens orais e as nocoes de espaco/forma como ferramentas

necessarias no seu cotidiano;
Comunicar ideias e hipoteses, de processos matematicos utilizados em situagoes-problema relativas a quantidade, espaco fisico e medida.
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> MATERTAIS:  cartas do SUPERDINO.

PROCEDIMENTOS: - Peca para as criancas destacarem das paginas 30, 31 e 32 (Material da Crianga) as cartas para o0 jogo;
- Explique que elas vao completar as cartas para formar o jogo somente com as informagoes numéricas (cada carta ja tem a foto do
dinossauro com 0 seu nome);

’ - Mostre para as criangas que cada carta possui espaco para trés caracteristicas do dinossauro: a altura, o comprimento e o0 peso;
<. / - Comente com as criangas que os dados necessarios para completar as cartas do SUPERDINO estao na tabela que preencheram durante o
= estudo sobre 0s dinossauros;
| . = - Solicite que completem as cartas;
I"o ) - Ajude as criancas com a consulta e a transposigcao dos valores da tabela para as cartas;
Ib v - Solicite o recorte das cartas e o registro do nome no verso de cada uma delas. Forneca um envelope para guardarem as cartas prontas;

- Leia com a turma as regras do SUPERDINO, na pagina 33 (Material da Crianca);
. - Convide-as para jogar e oportunize o jogo varias vezes e em diferentes dias;
S~ - Proponha uma competicao e faca junto com as criancas um placar que pode ser tematizado. Exemplo: quem ganhou mais vezes, quem
ganhou menos vezes, qual a maior pontuacao, qual a menor pontuacao...
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MATERIAL DO PROFESSOR  VOLUME Il INFANTIL IV
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MATERIAL DO PROFESSOR  VOLUME Il INFANTIL IV

TIRANOSSAURO REX

ANQUILOSSAURO

—
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' COMPRIMENTO |
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OBJETIVO
- GANHAR TODAS AS CARTAS DO
BARALHO.

NUMERO DE PARTICIPANTES
- 2 JOGADORES.

COMO E COMPOSTO O JOGO

- 11 CARTAS COM ALGUMAS
INFORMACOES SOBRE 0S
DINOSSAUROS E 1 CARTA SUPERDINO;
-1 DADO.

NOME:

COMO JOGAR

- EMBARALHE AS CARTAS E AS DIVIDA IGUALMENTE ENTRE OS JOGADORES;

- DECIDA QUEM INICIARA A PRIMEIRA PARTIDA;

- LANCE O DADO PARA SABER QUAL CARACTERISTICA DO DINOSSAURO SERA
CONSIDERADA NESTA JOGADA;

- ESCOLHA DENTRE AS SUAS CARTAS AQUELA QUE TIVER O MAIOR VALOR NA
CARACTERISTICA SORTEADA PELO DADO;

- COMPARE O VALOR DA SUA CARTA COM O VALOR DA CARTA DO OUTRO JOGADOR,;
- VENCE A PARTIDA QUEM TIVER A CARTA COM A CARACTERISTICA DE MAIOR VALOR;
- 0 VENCEDOR GANHA A CARTA UTILIZADA PELO SEU ADVERSARIO E JOGA O DADO
NOVAMENTE PARA INICIAR UMA NOVA RODADA.

- EM CASO DE EMPATE JOGUE O DADO NOVAMENTE PARA SORTEAR OUTRA
CARACTERISTICA E VER QUEM GANHA;

- VENCE 0 JOGO QUEM CONSEGUIR TODAS AS CARTAS DO ADVERSARIO.

OBSERVACAO: A CARTA SUPERDINO GANHA DE TODAS AS OUTRAS. UTILIZE-A SE FOR
REALMENTE NECESSARIO, SE VOCE NAO TIVER OUTRA, POIS ELA E MUITO VALIOSA!

DATA:
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INFANTIL IV

VOLUME Il

MATERIAL DO PROFESSOR

~ ANEXO 1
MINHA CERTIDAO DE NASCIMENTO

MEU NOME COMPLETO:

NOME COMPLETO DA MINHA MAE:

NOME COMPLETO DO MEU PAI:

CIDADE ONDE EU NASCI:

DATA DO MEU NASCIMENTO: / / HORARIO DO MEU NASCIMENTO:

HOSPITAL ONDE EU NASCI:

ANEXO 4
PESQUISE EM CASA, COM SEUS FAMIUARES E AMIGOS, NOMES

DE ALGUNS DINOSSAUROS:

NOME: DATA:

ANEXO 3

ANEXO 7
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