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RESUMO

A proposta deste estudo consiste em um trabalho com fontes e interpretacdo de narrativas
historiogréaficas voltadas para o ensino, examinando possiveis convergéncias entre a Histéria
Digital e as Humanidades Digitais. Como objetos de anélise, destacam-se a Olimpiada
Nacional em Histdria do Brasil - Unicamp, e as experiéncias com a organizacao e orientacdo
de estudos com equipes participantes desde 2009. As discussdes historiograficas envolvidas
pautam-se por linguagens e referenciais decoloniais, inclusivas das minorias, das periferias, do
multicultural e intercultural. Apresentamos reflexdes sobre a educacéo historica, mediada por
recursos digitais, inseridas no campo de estudos sobre mudancas nas formas de ensinar e
aprender Historia.

Em didlogo com a teoria critica, acerca da atualidade dos conceitos de formacdo e
semiformacéo cultural de Theodor Adorno, fundamentada por estudos mais recentes sobre este
pensador, buscamos cruzamentos tedricos que sustentam o cardter insurgente como
possibilidade educativa ndo meramente reprodutiva. Em meio ao debate sobre Humanidades
Digitais e o lugar da Histéria na educacdo, apresentamos apontamentos que aproximam este
referencial ao pensamento decolonial.

A coleta de dados foi realizada a partir dos materiais do acervo da ONHB, analises sobre
estrutura, organizacdo e perspectivas historiogréficas do evento. Nesse intento, foram
elaborados questionarios online, como roteiros estruturados de entrevistas com a coordenacgéo
da ONHB, membros da comissdo organizadora e equipe técnica. Paralelamente, foi elaborado
um formulario digital, destinado a professores e estudantes participantes das edi¢des olimpicas,
na busca por informacdes que corroboraram com a compreensdo das hipoteses levantadas por
esta pesquisa. Como resultado, as anélises realizadas serviram de base para a elaboracdo de
materiais digitais, que foram disponibilizados publicamente por meios digitais, no site/blog
“Historia para qué?”. Pretendemos, com essa proposta, estabelecer conexdes com outros
docentes e estudantes que se voluntariem a colaborar na continuidade do projeto.

Palavras-chave: Histéria - Estudo e ensino; Humanidades digitais; Olimpiada Nacional em

Historia do Brasil; Tecnologias digitais da informacao e comunicacao.



ABSTRACT

The purpose of this study consists in a work with sources and interpretation of historiographical
narratives focused on teaching, examining possible convergences between Digital History and
Digital Humanities. As objects of analysis, we highlight the National Olympiad in History of
Brazil - Unicamp, and the experiences with the organization and orientation of studies with
participating teams since 2009.The historiographical discussions involved are guided by
decolonial languages and references, including minorities, the peripheries, the multicultural and
intercultural. We present reflections on historical education, mediated by digital resources,
inserted in the field of study about changes in the ways of teaching and learning History.

In dialogue with critical theory, about the actuality of Theodor Adorno's concepts of cultural
formation and semi-formation, based on more recent studies from this thinker, we seek
theoretical intersections that support the insurgent character as an educational possibility not
merely reproductive. Amid the debate on Digital Humanities and the place of History in
education, we present notes that bring this reference closer to decolonial thought.

Data collect was performed using materials from the ONHB collection, analyses of the
structure, organization, and historiographic perspectives of the event. For this purpose, online
guestionnaires were prepared, such as structured interview scripts with the coordination of the
ONHB, members of the organizing committee and the technical team. At the same time, a
digital form was created, aimed at teachers and students participating in the Olympic editions,
in the search for information that corroborated the understanding of the hypotheses raised by
this research. As a result, the analyzes carried out served as the basis for the preparation of
digital materials, which were made publicly available by digital media, on the website/blog
“Historia para qué?”. With this proposal, we intend to establish connections with other
professors and students who volunteer to collaborate in the continuity of the project.

Keywords: Digital humanities; Digital information and communication technologies; History
- Study and teaching; National Olympiad in History of Brazil.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa busca ser uma contribuicdo ao entendimento do papel do
conhecimento historico e da pratica historiografica, na construcéo do espa¢o do saber vinculado
a educacdo escolar no Brasil do século XXI. As discuss@es sustentadas pelo referencial tedrico
consideram a permanéncia de métodos tradicionais, a crise generalizada do sistema educacional
nacional, e as vicissitudes pelas quais passam professores de Historia e estudantes na era da
cultura digital, como fatores criticos que necessitam de contrapontos. O espacgo-tempo da
aprendizagem historica parece achatado e acelerado pela dindmica curricular, deixando pouco
para a contemplacéo e reflexdo necessarios ao conhecimento profundo e significativo. Ao longo
de anos pensando e vivenciando esta condicdo como professor da educacdo basica, a
problematizacdo da propria experiéncia exigiu a postura critica, e a busca de alternativas, numa
préxis que fundamentou a vontade impulsionadora deste trabalho. Entre os objetos de anélise
propostos, destacam-se a Olimpiada Nacional em Historia do Brasil (ONHB), desenvolvida
pelo departamento de Histéria da Unicamp, e as experiéncias junto aos estudantes na
organizacdo e orientacdo de estudos com equipes colaborativas, no Ensino Fundamental e
Médio, desde a primeira edigdo em 2009.

No primeiro capitulo, apresentamos conceitos relacionados, fundamentados na
nog&o critica sobre formagdo e semiformagdo em Theodor Adorno?, e de estudos mais recentes
desta teoria®>. Em meio ao debate sobre Humanidades Digitais e o lugar da Historia na educagao,
foram apresentados apontamentos criticos a este referencial e consideracdes sobre o
pensamento decolonial. Este Gltimo entendido como uma nova proposta epistemoldgica,
contraposta as permanéncias do saber colonizado e subalternizado pela racionalidade
eurocéntrica moderna. Entendemos que a radicalidade deste pensamento passa pela analise
critica, dentre as possibilidades propostas pelo campo tedrico aberto pela rede
Modernidade/Colonialidade®, composto por pesquisadores de diversas areas, voltados aos
estudos das realidades latino-americanas, e suas intersec¢gdes com as genealogias das estruturas
de pensamento desde os estudos pds-coloniais. Discutimos, entre relagfes criticas com

pensadores europeus, elementos

1 ADORNO, Theodor W. Educacdo e emancipacdo. Tradugdo Wolfgang Leo Maar. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2020.

2 Cf. ZUIN, Antbnio; ZUIN, Vania Gomes. A atualidade do conceito de semiformacio e o renascimento da
Bildung. Revista Espago Pedagégico, vol. 24, n° 3, p.  420-436, dez. 2017. Disponivel em:
<http://seer.upf.br/index.php/rep/article/view/7757>. Acesso em: 15 abr. 2019.

3 C.f. OLIVEIRA, Luiz Fernandes; CANDAU, Vera Llcia. Pedagogia decolonial e educacdo antirracista e
intercultural no Brasil. Educacdo em Revista. Belo Horizonte, v.26, n.01, p.15-40, abr. 2010.
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deste campo, hoje consolidado, que contribuem para as discussdes sobre novas
bases para o ensino de Historia no Brasil®.

Em tempos de disputas de memarias, negacionismos e estratégias organizadas para
a limitacdo da liberdade de professores e estudantes, parece relevante, talvez urgente,
problematizar a aprendizagem historica integrada as tecnologias digitais e redes sociais. No
campo especifico do ensino de Historia na era digital, como apresentar a contraposicdo a esse
quadro? Na construcdo do discurso historico junto aos estudantes, como eles participam do
processo? Em que medida a Historia é importante para a formacdo dos estudantes de hoje?
Como trabalhar na perspectiva decolonial e democratica a aprendizagem historica?

Uma multiplicidade de fatores enseja a construcéo de saberes historicos que aliem
0 protagonismo estudantil a ressignificacdo das relacdes espaco-temporais de aprendizagem,
sob novas bases epistemoldgicas pautadas pela diversidade, decolonialidade e educacdo
democrética. O trabalho com fontes digitais e interpretacGes de narrativas historiogréaficas,
possibilita um exame das convergéncias entre o ensino de Historia e as Humanidades Digitais.
Os objetivos gerais visam analisar as relacBes entre a expansdo da capacidade de
armazenamento, acesso e compartilhamento suscitados pelo desenvolvimento das TDIC?, e as
questBes sobre a construcdo dos saberes historicos junto a estudantes do ensino fundamental
(anos finais) e médio a partir da ONHB. Nesse sentido, compreender o papel do professor como
mediador do processo de organizacdo e interpretacdo da informacéo fragmentada e atemporal
em um conhecimento racional, reflexivo, pautado pela problematizacdo das fontes. A
interpretacdo critica das narrativas proposta nas atividades da olimpiada, aliada a uma
introducdo da compreenséo instrumental do método pelos estudantes®, pode abrir caminhos
para a formacdo qualitativa de uma consciéncia historica decolonial. Neste ambito,
consideramos relevante analisar os processos pelos quais se inserem as ferramentas digitais no
ensino de Histdria na educacdo basica, em busca de uma compreensdo da relevancia dos
modelos de hibridizacdo do ensino. Para uma delimitacdo mais especifica do objeto, as
experiéncias de ensino com a Olimpiada de Historia embasaram a pesquisa, sobre as quais

foram construidas reflexdes e apontamentos a serem compartilhados.

4 DIAS, Alder de Sousa; ABREU, Waldir Ferreira. Didaticas decoloniais no Brasil: uma andlise

genealdgica. Educacdo. Santa Maria, v. 45, n. 1, p. €91/ 1-24, 2020. DOI: 10.5902/1984644441328. Disponivel
em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/41328. Acesso em: 12 jul. 2022.

> ZUIN, Antdnio; ZUIN, Vania Gomes. “A formagio no tempo e no espaco da internet das coisas”. Educ. Soc.,
Campinas, 2016, vol. 37, n°® 136, p. 757-773. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v37n136/1678-4626-
es-37-136-00757.pdf>. Acesso em: 31 mar. 2019.

& Cf. CERTEAU, Michel de. A escrita da Historia. 22 ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1982, p. 56-109.
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Para o segundo capitulo, a proposta consiste, na primeira parte, em uma anélise de
questdes consideradas insurgentes, e participacbes em edigdes anteriores da ONHB.
Apontamos, especialmente nos anos 2020-21, algumas mudangas ocorridas devido a conjuntura
da pandemia do covid-19. O acervo de questdes e atividades propostas nas edi¢cbes da ONHB
foi objeto de anélise, por meio de uma selecdo das caracteristicas enredadas na perspectiva deste
trabalho, em didlogo com outras dissertacGes envolvidas nesta tematica, escritas por Paulo A.
Damasceno’, Jose G. Bastos® e Laira Pinheiro®. Feita esta selecéo, estabelecemos conexdes com
as visoes historiograficas implicitas na composi¢do do objeto. Procuramos apresentar, por esta
via, uma aproximacdo entre os documentos historicos em formato digital e sua
compreensdo/explicacdo junto aos estudantes, inserindo reflexdes historiogréaficas levantadas
sobre os préprios documentos e textos definidos pela organizacdo do evento. Nesse sentido,
entre 0s objetivos, demonstramos gque a organizacdo em equipes com professores tutores
favorece a horizontalidade e a dialogicidade na relagdo de ensino-aprendizagem. A liberdade
de pesquisa, a troca livre de informacOes entre estudantes e professores, que figuram de fato
como mediadores, permite que a centralidade esteja na aprendizagem, e ndo nos saberes
inquestionaveis do mestre. A metodologia da olimpiada oferece uma alternativa ao formato
tradicional de provas individuais e definidas pelo bindmio certo-errado, substituindo-as por um
formato aberto ao dialogo e pesquisa durante a realizacdo, com gradagdes de assertividade para
as respostas das questdes objetivas, como analisou Laira Pinheiro.X® As atividades definidas
como tarefas ao longo das fases semanais sdo também diversificadas, entre analises de imagens,
cronologia, transcricdo de documentos e producdes de pesquisas solicitadas as equipes. O
espaco virtual reservado aos professores tutores das equipes permite o acompanhamento das
atividades realizadas pelos estudantes, e, com o uso das redes sociais, a ampliagdo do espaco-
tempo da sala de aula para a orientacdo das equipes, conforme almejamos explicitar ao longo

desta dissertacéo.

" DAMASCENO, Paulo Airton Pinto. Siléncio na sala! Combates narrativos contra o silenciamento de grupos
periféricos através dos modelos nédo formais de ensino da Olimpiada Nacional em Historia do Brasil (ONHB) e
de Olimpiadas Escolares Internas (OIH). Dissertacdo (Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Historia) —
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2019. 381 p. Disponivel em:
<https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/27185>. Acesso em: 3 jul. 2020.

8 COSTA JUNIOR, José Gerardo Bastos. A Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil (ONHB) e o Ensino Médio
Integrado do IFRN. Dissertagdo (Programa de pés-graduacdo em Ensino — POSENSINO — UERN — UFERSA -
IFRN), 2017. 157 p.

® PINHEIRO, Laira de Azevedo. Uma proposta de instrumento de avaliacdo em Histdria para o Ensino Médio:
a prova objetiva e o sistema de mdltiplas respostas. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de Historia —
ProfHistoria) — Universidade Estadual do Rio de Janeiro, 2018, 147 p.

10 1bidem, p. 48-53.
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Na segunda parte do capitulo, a elaboracdo de formularios digitais foi parte da
metodologia para a coleta de dados, pensada por meio de questionarios com roteiros
estruturados respondidos pela coordenacdo da ONHB e membros da comissao organizadora.
Paralelamente, a elaboracdo de um formulario digital, destinado a professores e estudantes
participantes das edi¢des olimpicas, possibilitou a obtencéo de informagdes que corroboraram
com a compreensdo das hipoteses levantadas por esta pesquisa. Com esse objetivo, foram
relatadas experiéncias de tutoria com equipes da ONHB, consideracGes sobre a importancia de
ensinar e aprender Historia, relacionadas as transformacdes na relacdo espaco-temporal de
ensino-aprendizagem permeada pelas TDIC. As analises sobre estrutura, organizagdo e
perspectivas historiograficas do evento foram realizadas a partir de entrevistas com a
coordenacao da ONHB, entre outros membros da comissao organizadora e equipe técnica que
se voluntariaram a participar da pesquisa.

No terceiro capitulo, entre os objetivos especificos, pretendeu-se apresentar e
problematizar algumas nocGes sobre a constituicdo do ciberespaco vinculado ao
desenvolvimento das TDIC, propondo possiveis aplicaces praticas para o ensino de Historia.
Dialogando com textos de Pierre Lévy e Yuk Hui, estabelecemos conexdes com a dimensdo
técnica e filosofica, como contribuicdo ao entendimento sobre a formagéo do sujeito no espacgo
real/virtual. Inserimos, nesta discussdo tedrica, algumas relacdes entre a Historia Digital e as
Humanidades Digitais, amparados em textos de Anita Lucchesit!, Aldair Rodrigues'?, entre
outros. Por meio de outro questionario, destinado aos integrantes da equipe técnica responsavel
pela plataforma digital da ONHB, pudemos compreender melhor a relagcdo entre a estrutura
virtual da olimpiada e seus participantes. O entendimento de algumas questBes técnicas que
afetam a experiéncia dos usudrios - como capacidade dos servidores e layout -, e do trabalho
desta equipe junto aos elaboradores e coordenacdo de forma multidisciplinar, permitiu uma
ampliacdo qualitativa da analise.

Apresentamos, como resultado deste estudo, a construcéo de um espaco digital, que
pretendemos conectar a outros docentes e estudantes que se voluntariem a colaborar,

promovendo a interagdo via web, producdo e compartilhamento de contetdo. Para este fim,

1 LUCCHESI, Anita. Digital history e Storiografia digitale: estudo comparado sobre a escrita da historia no tempo
presente (2001-2011). Dissertagdo (mestrado) - Universidade Federal do Rio de Janeiro, Instituto de Histdria, Rio
de Janeiro, 2014, 188 p.

12 RODRIGUES, Aldair. Humanidades digitais e didspora africana: Questdes éticas e metodoldgicas na elaboragéo
de uma base de dados sobre a populagdo escravizada em Mariana (século XVIII). Estudos Histéricos. Rio de
Janeiro, vol. 33, n° 69, p. 80-87, Janeiro-Abril 2020, p. 80.
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utilizamos o proprio acervo documental das edi¢Ges anteriores, elaborando orientagfes sobre
organizacdo, dindmica de estudos, métodos de andlise e discussdes historiograficas pautadas
por linguagens e referéncias decoloniais, inclusivas das minorias, das periferias, do
multicultural e intercultural. Uma parte inicial dos contetudos publicados no site foi extraida de
passagens do texto desenvolvido nesta dissertagao.

A organizagdo das aplicagdes praticas deste projeto fora aqui idealizada como uma
forma de engajar a participacdo professores e estudantes interessados pelo conhecimento
historico, ou seja, contribuir para a educacao histérica. Ao longo da experiéncia docente e das
impressBes sobre o cendrio educacional nacional, h&d uma sensacdo de certa desvalorizacéo do
passado, e de suas implica¢cdes na atualidade. Acreditamos que a reflexdo séria sobre como o
conhecimento historico é importante para a vida no presente, para uma percepcao alargada da
existéncia, tenha certa utilidade para as relacbes humanas. Em tempos de manipulacdes
irresponsaveis do passado, descomprometidas com o método e rigor conceitual, a histéria vira
tema de debates fateis, achismos e opinides, que mais julgam do que compreendem, na busca
de justificativa para explicac@es ndo verificadas no &mbito académico-cientifico. A ocupacéo
do ciberespaco por meio de estratégias educativas abertas se propde como contraposi¢do a este
quadro.

A reunido de materiais colhidos ao longo da pesquisa em um espaco virtual,
colaborativo e conectado as redes sociais, esta inserida em nossa proposta como possibilidade
de ampliacdo dos debates pautados por tematicas presentes nas edicbes da ONHB. Na etapa
final do trabalho, a publicagdo do site “Historia para qué?”, visa fomentar a organizacgéo de uma
rede ndo formal de educadores e estudantes interessados nas discuss@es periféricas, insurgentes,
“contra o silenciamento™*3, que participem ativamente na construcéo do ciberespaco e producéo
de contetdo. A amplitude tematica refere-se a contelldos marginalizados no curriculo oficial de
Histdria do Brasil, como movimentos sociais, cultura afro-brasileira, cultura indigena, mulher,
identidade de género, cultura do trabalho e outras tematicas sensiveis, vistas muitas vezes como
“perigosas” em sala de aula. O debate sobre 0 negacionismo também deve ser tratado no campo
dos combates narrativos, buscando demonstrar como, entre memdria e esquecimento, 0
conhecimento historico é valorizado ou banalizado. Neste ensejo, a desmistificacdo dos
fundamentos do conhecimento histérico, passa pela aproximacao dos estudantes com as fontes

e metodos historiograficos, conforme o que apresentamos no desenvolvimento das anélises

13 DAMASCENO, op. cit., 2019. 381 p. Disponivel em:
<https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/27185>. Acesso em: 3 jul. 2020.
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tedrico-conceituais. Amparados nas discussées envolvendo a operacdo historiografica e a
educacao histdrica, buscamos possibilidades de aproximacao entre o que se entende por mundo
académico e o universo da educacéo basica, por meio das TDIC e das interagcdes no ciberespaco,
na construcdo da “Rede Colaborativa para a Educacdo Historica”.
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Capitulo 1- Formacao e semiformagcao, educacao historica e insurgéncia: possibilidades
criticas na era das TDIC.

O histérico e o a-historico séo na mesma medida
necessarios para a saude de um individuo, um
povo e uma cultura.

Friedrich Nietzsche

1.1 — Discussdo teorica sobre os conceitos de formacédo, semiformacdo e a educacdo
histérica em tempos de negacionismos.

Num cenério que parece universalizar apenas a racionalidade instrumental e ofertar
educacao escolar pautada pelo minimo necessario a formacdo para o0 mercado de trabalho
(talvez nem isso), defendemos uma educacao insurgente, na perspectiva de autoras como bell
hooks!* e Catherine Walsh.™ Devido a dindmica acelerada das relag@es de trabalho e ao avanco
das tecnologias digitais da informacao e comunicacéo, € cada vez mais célere a necessidade de
transformacdo do ensino escolar, que ndo apenas acompanhe o processo tecnoldgico, mas
defenda a formacéo critica dos sujeitos. A importancia de repensar o ensino das humanidades
e 0 ensino de Histdéria como parte fundamental para uma educacéo histérica, na formacéo ao
mesmo tempo identitéria e critica dos jovens estudantes, valorizando a perspectiva decolonial,
democrética, insurgente e periférica, constitui-se nas escolhas tedricas que inspiram este estudo.

A atencdo para reflexdes sobre a educacdo historica, mediada por recursos digitais
e o trato com os documentos digitais, foi o caminho escolhido para a busca da compreenséo das
mudancas nas formas de ensinar e aprender Histéria no tempo presente. A intencdo de
problematizar as mudancgas nas relacGes espaco-temporais de ensino-aprendizagem, e a
contribuicdo do ensino de Histéria para a formacéo das identidades maltiplas orientadas pela
praxis pedagogica, apresenta-se relacionada as discussdes acerca dos aspectos da educacdo na
teoria sobre formac&o e semiformacéo de Adorno® e, mais recentemente, Anténio Alvaro Zuin,

Vania Gomes Zuin'’, Bruno Pucci, Jose A. Zamora entre outros autores'®.

14 HOOKS, bell. Ensinando a transgredir: a educagdo como pratica da liberdade. 22 ed. Sdo Paulo: VMF Martins
Fontes, 2017.

1> WALSH, Catherine. “Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir, re-existir e re-viver”. In:
CANDAU, Vera Maria (org.). Educacéo intercultural na América Latina. Rio de Janeiro: 7Letras, 2009.

16 ADORNO, Theodor W. Teoria da semiformacdo. In: PUCCI, B.; ZUIN, Antonio A. S.; LASTORIA, Luiz A.
Calmon Nabuco (org.). Teoria critica e inconformismo: novas perspectivas de pesquisa. Campinas: Autores
Associados, 2010, p.7-40.

17 ZUIN, Anténio; ZUIN, Vania Gomes. “A formagdo no tempo e no espago da internet das coisas”. Educ. Soc.,
Campinas, 2016, vol. 37, n° 136, p. 757-773. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v37n136/1678-4626-
es-37-136-00757.pdf>. Acesso em: 31 mar. 2019.

18 pUCCI, B.; ZUIN, Antonio A. S.; LASTORIA, Luiz A. Calmon Nabuco (org.). Idem, 2010, 244 p.
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Para iniciar a discussdo, o artigo “Didatica da histéria: passado, presente e
perspectivas a partir do caso alemio”, de Jorn Riisen,* faz um paralelo entre teoria, método e
ensino de Histodria. Serdo abordados, ao longo desta secdo, alguns aspectos relevantes sobre os
conceitos de educacao histdrica e consciéncia historica, presentes nesta e em outras producdes
do autor, bem como consideracdes criticas no debate com outros pensadores, nas relacdes que
envolvem o ensino-aprendizagem de Histéria no mundo contemporaneo.?’ Abreu e Rangel, no
texto “Memoria, cultura historica e ensino de Histéria no mundo contemporaneo™?!, apresentam
uma analise comparativa, em busca da compreensdo do processo de elaboragdo/criacdo de
novos sentidos para uma aprendizagem rumo a construcdo de uma cultura histérica mais
democrética. Esta discussdo sera enredada ao longo deste texto, justaposta as contribuicdes da
teoria critica e de pensadores da decolonialidade.

As analises de Theodor Adorno sobre os rumos da educacdo no po6s-Segunda
Guerra Mundial apontavam para uma adaptacdo crescente da formacgdo para o mercado de
trabalho, observando uma padronizacdo massificante do contexto educacional alemdo, que
pode ser verificada também no Brasil, intensificada nos anos 1970, durante a ditadura civil-
militar. Esse fenbmeno é apontado como global, ou ao menos caracteristico dos paises
capitalistas como parte da estratégia de superacdo das crises socioecondmicas em diversos
contextos. A solucdo neoliberal passou a irradiar do centro a periferia do capitalismo, e talvez
estejamos hoje em sua fase tardia, desgastada, e, portanto, mais conservadora em suas
estratégias de reproducdo. Essa tendéncia impactou diretamente a educacdo, os métodos e
contetidos pedagogicos. Como afirma Jose A. Zamora, no texto “Theodor W. Adorno: educar
contra la barbarie™:

Esta tendencia se percibe com mas intensidad a partir de la crisis econémica
mundial de los pasados afios de 1970 que supuso uma pérdida del equilibrio
posbélico entre productividad, necesidad de fuerza de trabajo y consumo y
que abrid las puertas de la era neoliberal. La estrategia neoliberal promueve
una completa disolucién de la teoria de la sociedad em saberes parciales
especializados acorde con su idea de que el gobierno estatal de la economiay
la sociedad debe ser sustituido por la competitividad desregulada del mercado.
Esta se convierte em el principio al que deben someterse todos los &mbitos

19 RUSEN, Jorn. “Didatica da Historia: passado, presente e perspectivas a partir do caso alemdo”. Praxis
Educativa. Ponta Grossa, vol. 1, n° 2, p. 7-16, jul.-dez. 2006, p. 7-16.

20 Entendemos que ndo ha uma definicdo fechada acerca do conceito, empregado de formas distintas e
complementares por autores anteriores, e ndo pretendemos aqui nos filiar a uma Unica visdo. Compreendemos, de
forma ampla, que existe uma consciéncia histérica, mais ou menos presente na vida social dos individuos que se
liga a uma coletividade e a cultura transmitida ao longo do tempo, relacionada aos processos educativos e as
estruturas sociais. C.f. COSTA JUNIOR, op. cit., 2017, p. 21-22.

21 ABREU, Marcelo; RANGEL, Marcelo. “Memoria, cultura histérica e ensino de Histéria no mundo
contemporaneo”. Historia e Cultura, Franca, v.4, n.2, 2015, p.7-24.
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politicos imaginables, también la cultura y la educacion, desde las escuelas
primarias a las universidades.?

A valorizacdo do tecnicismo em detrimento da formacdo critica, reflexiva, e
autdbnoma € entendida na tradugdo do conceito de semiformagdo (Halbbildung), como forma
alienada do processo de educacdo do sujeito. A ideia de uma formacéao que conduza a autonomia
é considerada pelo pensador frankfurtiano sobre as condi¢fes materiais que subordinam as
relacBes sociais e com a natureza. Ha uma centralidade no conceito de classe como
determinante, mas considerando também a influéncia freudiana, as pulsdes instintivas relativas
a violéncia e a ideia de barbarie, como antiteses ao esclarecimento e humanizac&o. E claro que
se trata de uma perspectiva europeia que, mesmo critica, parte para isto de suas proprias bases
epistemoldgicas de raizes iluministas. Nao obstante, podemos notar conexdes entre o atual
quadro da educacdo brasileira e sua teoria da semiformacéo, pois ai trataremos de conceitos
filosoficos, cuja amplitude pode ser adaptada a diversas sociedades e fenbémenos
contemporaneos. Nesta perspectiva, ha também como aproximar, no campo tedrico, analises
sobre 0s negacionismos e ressentimentos atuais, que envolvem a discussédo sobre colonialidade,
com os do periodo pds-guerra, referindo-se a Auschwitz como sinénimo da barbarie em prol

do capital, do trabalho morto, objetificado na perpetuacdo da dominacéo e da alienagéo:

A pergunta O que significa elaborar o passado requer esclarecimentos. Ela
foi formulada a partir de um chavao que ultimamente se tornou bastante
suspeito. Nesta formulacéo, a elaboracdo do passado ndo significa elabora-lo
a sério, rompendo seu encanto por meio de uma consciéncia clara. Mas o que
se pretende, ao contrario, é encerrar a questdo do passado, se possivel
inclusive riscando-o da meméria. O gesto de tudo esquecer e perdoar,
privativo de quem sofreu a injustica, acaba advindo dos partidarios daqueles
que praticaram a injustica.?

De maneira mais abrangente, a no¢do de barbarie e de sua naturalizacdo em meio a
sistemas educacionais que reproduzem as estruturas de dominacéao vigentes sem questiona-las,
aponta para a semiformacdo, que impulsiona no sujeito a adaptacdo a logica produtivista-
utilitaria para o mercado. Neste processo, as multiplas identidades sdo dissolvidas
violentamente na educacéo dos individuos. Embora haja um reconhecimento de Adorno sobre
0s processos evolutivos tecnoldgicos, de maneira critica, aponta para os problemas de uma

organizagao estrutural ndo acompanhada ao mesmo passo pela formacao cultural: “Dizer que a

22 7ZAMORA, Jose A. Theodor W. Adorno: educar contra la barbarie. in: PUCCI; ZUIN; LASTORIA (org.), op.
cit., 2010, p. 105-106.
23 ADORNO, op. cit., 2020, p. 28, grifo do autor.
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técnica e o nivel de vida mais alto resultam diretamente no bem da formacdo, pois assim todos
podem chegar ao cultural, é uma ideologia comercial pseudodemocratica”?*. Trata-se de um
processo de massificacdo dos bens culturais como produtos, dos proprios impactos da industria
cultural sobre a formacéo, e, pensando estritamente na formacéo escolar, da contradicdo que se
estabelece na falta de autonomia do individuo em fazer escolhas, versus as condicGes
previamente estruturadas as quais deve se enquadrar para se formar. A perda de sentido em si
parece evidente,

No instante em que indagamos: "Educacdo — para qué?", onde este "para qué"
ndo € mais compreensivel por si mesmo, ingenuamente presente, tudo se torna
inseguro e requer reflexdes complicadas. E sobretudo uma vez perdido este
"para qué", ele ndo pode ser simplesmente restituido por um ato de vontade,
erigindo um objetivo educacional a partir do seu exterior.?®

A problematica colocada tem raizes iluministas, semelhante a motivacdo da
investigacdo kantiana sobre o esclarecimento, entendido com um fim em si mesmo, e que a luz
da teoria critica, no decorrer do processo de desenvolvimento capitalista, passa a converter a
ciéncia e a formacao cultural em forca produtiva social como fim Gltimo?. Em outras palavras,
as demandas econémicas tornaram-se guias para 0s processos formativos e educacionais,
desvinculando-os de seus antigos principios humanistas e elitistas dos séculos XVIII e XIX,
transformando-os em padrdes burgueses de investimento-rendimento, esperando-se para 0s
educandos, um resultado final proporcional a essa relagdo na posi¢do social produtiva que
ocuparao no mercado de trabalho. E, de acordo com os textos da teoria critica aqui analisados,
mesmo que este tipo de resultado seja atingido nos mais altos niveis, quando se pode investir e
se tem uma vontade orientada para este tipo de sucesso individual, a semiformacao cultural
tende a ser a tonica. E entdo consequente pensar, que 0 processo de globalizacio do capitalismo
tenha impactos sobre os sistemas educacionais em diversas regies e paises, dialeticamente
impondo limitacdes as diversidades socioculturais, impondo padronizacGes homogeneizadoras
e totalizantes, em detrimento da autonomia do sujeito, e, portanto, da propria ideia de liberdade
individual. Este raciocinio, seguido por Adorno em seu dialogo com Helmut Becker, implica
em conclusdes que afetam o proprio conceito de sociedade democratica:

A seguir, e assumindo o risco, gostaria de apresentar a minha concepgéo
inicial de educagdo. Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de

24 ADORNO, Theodor W. Teoria da semiformagéo. In: PUCCI; ZUIN; LASTORIA (org.), op. cit., 2010, p.27.
25 ADORNO, op. cit., 2020, p.140.
26 ADORNO, Theodor W.; HORKHEIMER, Max. O conceito de esclarecimento. In: Dialética do esclarecimento:

fragmentos filoséficos. Trad.: Guido Antonio de Almeida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2014. Edicéo digital, ISBN:
978-85-378-1202-0, p. 16-45.
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pessoas, porque ndo temos o direito de modelar pessoas a partir do seu
exterior; mas também ndo a mera transmissdo de conhecimentos, cuja
caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas a producéo de
uma consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive da maior importancia politica;
sua ideia, se € permitido dizer assim, é uma exigéncia politica. Isto é: uma
democracia com o dever de ndo apenas funcionar, mas operar conforme seu
conceito, demanda pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva s6 pode ser
imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipado.?’

Podemos concluir inicialmente, a luz deste debate tedrico, que as concepcdes de
Adorno, derivadas do materialismo historico, na anélise das estruturas e condi¢cdes materiais
objetivas na formacdo do ser social, ndo consideram apenas o conceito de classe como
determinante, e sim de uma estrutura hegemonica que impacta diretamente a formacéo cultural
dos individuos. Ha que se questionar, e buscar aprofundar ideias ndo desenvolvidas pelo
pensador frankfurtiano, pois estava em seu tempo e lugar, como por quais maneiras a
semiformacéo cultural se perpetua e pode ser verificada nas sociedades atuais, considerando
também interpretac6es que podem ser criticas ao conceito original. Claramente nosso tema nédo
pretende atingir andlises de tal amplitude, mas relacionar-se e debater com autores
contemporaneos sobre as teses propostas ha mais de 50 anos, pensando especificamente a
realidade brasileira e como estas e outras problematicas impactam o ensino de Histéria. A tarefa
de emancipacdo em relacdo as condicdes de dominacdo e opressao que pesam sobre 0s
individuos em meio ao empobrecimento da formacédo cultural ndo é apenas pedagogica, mas
politica, conforme aponta Zamora?®, na esperanca de superar tais condicdes, é necessario
conectar a educacdo aos diversos movimentos emancipatorios contemporaneos e identificar o
potencial pedagdgico que as diversas formas de luta contra a opressao, exclusdo e dominacao
na atualidade, tem a nos ensinar: desbarbarizar a educacdo. Reconhecer e combater 0s
contetidos e métodos que perpetuam a violéncia insensivel, as desigualdades sociais e raciais,
a indiferenca sobre passado que implica no proprio presente. Identificar e igualmente agir para
transformar os métodos que aniquilam as potencialidades de desenvolvimento intelectual e
ético dos educandos, enquanto individuos dotados de vontade e criatividade espontanea.

No ambito da educacgéo historica, pensar o ensino de Historia, ainda assombrado
por herancgas de “crises catastroficas” do século XX, conforme define Riisen, e por novas crises
globais do século XXI, como a crise ambiental, a crise da democracia e a pandemia covid-19,

torna-se tarefa desafiadora e complexa. Autores como Christian Laville, Francois Hartog, Jorn

27 ADORNO, op. cit., 2020, p.141.
28 ZAMORA, op. cit., p.111.
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Risen e Hans Gumbrecht, apontam para a convergéncia sobre a necessidade de uma formacéo
cultural histérica que supere fundamentos epistemoldgicos do século XIX, sobre os quais as
narrativas construidas parecem ndo mais se sustentar, a saber, os conceitos de nacao/identidade
e verdade transltcida, como analisado por Abreu e Rangel?®:

(...) acontecimentos como as duas grandes guerras, 0s campos de concentragdo
stalinistas e nazistas, 0 holocausto, os fascismos em geral, a Guerra Fria, 0s
movimentos de descolonizacdo e as guerras civis que se desdobraram, as
ditaduras civil-militares na América Latina e a queda do Muro de Berlim,
constituiram conjunturas e desafios até entdo inéditos diante dos quais 0s
homens ndo foram capazes de se posicionar como haviam feito até entdo, a
partir dos sentidos e orienta¢cBes que haviam constituido ao longo do século
XIX, em especial no que diz respeito a dois sentidos especificos:
nacdo/identidade e verdade translicida.

Seguindo o conceito de “crise catastrofica” proposto por Riisen, entende-se que
guando acontecimentos deste tipo desafiam os principios da geracdo de sentido em si mesmos,
solapando a coeréncia da narrativa historica, assentada até entdo sob binémios evolutivos como
nacdo e identidade, civilizacdo e progresso, a consciéncia histdrica torna-se limitada, esfacelada
ou até destruida, pois seus principios ja ndo fornecem respostas ao tempo presente. Estes
principios parecem desnorteados, suas associagdes ja ndo se mostram claras e objetivamente
satisfatorias, sob a pena de se construir um quadro totalmente descolado da realidade dos fatos,
pois ao serem propostos como categorias universais e associados de maneira inexoravel,
implicam em concepcdes etnocéntricas, narrativas identitarias unificadoras e excludentes, ao
invés de ressaltar a alteridade e pluralidade.

Nesse caso, 0s principios basicos da geracdo de sentido em si mesmos, que
permitem a coeréncia da narrativa historica, sdo desafiados ou mesmo
destruidos. Eles precisam ser transgredidos e um aqui e agora cultural ou
mesmo abandonados. Por isso, é impossivel dar a essa crise um lugar na
memo©ria daqueles que precisam sofré-la. Quando isso ocorre, a linguagem do
sentido histérico silencia. Ela torna-se traumatica. Leva tempo, algumas vezes
mesmo geracdes, para se encontrar a linguagem na qual seja possivel articula-
1a%.

Cabe entéo aqui, a questdo sobre como podemos construir caminhos e pontes para
uma nova narrativa, com bases epistémicas compativeis com a diversidade cultural, que
contemple os viventes e 0s mortos das sociedades periféricas, no caso especifico da Historia do

Brasil. Notamos, no tempo presente, a busca por um ensino de Histdria ndo etnocéntrico,

29 ABREU; RANGEL, op. cit., p.8.
30 RUSEN, op. cit., 2009, p. 171.
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antirracista e ancorado em valores democraticos, de igualdade social e de alteridade. Ao mesmo
tempo, ndo utilizar do passado como mero meio para justificar e explicar o presente inevitavel,
a fim de ndo incorrermos no erro da justica providencial da Historia, mas para abrir caminhos
futuros.

Na tentativa de tecer algumas consideragdes sobre esta questéo, introduziremos na
proxima secdo, ainda que de forma incipiente, possiveis aproximacdes tedricas entre a visdo
critica sobre a educacdo formulada por Adorno, na perspectiva da atualidade do conceito de
semiformacio, e as pedagogias decoloniais insurgentes®’. Na esteira da discussdo com
pensadores como Paulo Freire e Frantz Fanon, em busca de novas epistemologias para a
educacdo, sobretudo em territorios periféricos, como a América Latina, buscaremos
compreender elementos da educacdo histérica e da formacdo de uma consciéncia histérica

oriunda da préaxis educativa.

1.2 — Possibilidades e desafios do ensino de Histéria na era digital: o ensinar e aprender a
construcdo do passado na constituicdo do presente.

Ao pensar o0 ensino de Histdria no presente, de forma critica e reflexiva sobre a
praxis educativa, consideramos relevantes as problematicas sociais, culturais, politicas e
econdmicas atuais. A principio, o que parece 6bvio ndo é necessariamente o que ocorre no chdo
da escola, quando se trata da educacdo bésica, e isso talvez valha também para os niveis
superiores, embora ndo seja 0 escopo de nosso trabalho. Quando notamos, por exemplo, que
necessitamos da aprovacao de leis - 10.639/03 e 11.645/08 - para tornar obrigatério o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nas escolas, € porque temos problemas, e isso foi
reconhecido como um passo importante no sentido da busca de uma outra formacao para a
geracdo atual. Mas devemos reconhecer também, a continuidade do racismo estrutural, do
genocidio indigena, dos projetos opressores das minorias, que compdem a grande massa de
trabalhadores brasileiros, da prépria exploracdo do trabalho pelo capital e da crise ambiental
que se agrava. A lista é extensa, e pode conter tantos problemas com conexdes e raizes historicas
quanto se pode dispor a investigar. E possivel perceber mudancas significativas em contetidos
de livros e materiais didaticos nas ultimas décadas, bem como contribuicGes de diversas
metodologias pedagogicas para o ensino de Histdria. Embora ainda ndo pareca ser téo clara a

ideia de que estas mudancas reflitam tdo logo em progressos substanciais na formacéo geral - e

31 Cf. WALSH, op. cit., 2009.
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afirmamos isso pelas condic¢des estruturais da educacédo brasileira - ja sdo notorios os ganhos
com o0 aumento da participacdo de pessoas pretas e indigenas no ensino superior. Também
devem ser consideradas, as condi¢Ges sociais objetivas nas quais 0s estudantes estdo hoje
imersos, e neste sentido, os impactos das tecnologias digitais sobre a formacdo cultural da
geracdo atual. Para tentar fundamentar a percepcéo da experiéncia atual do docente e sujeito
aprendente, apresentaremos algumas consideracdes relativas as possiveis conexdes entre teorias
mais antigas, como a semiformacao em Adorno e sobre novas interpretacdes, que compreendem
a critica, a resisténcia e a insurgéncia como meios para uma nova formacéo.

Embora as perspectivas coloniais, de raca e de género ndo fossem contempladas
diretamente nos escritos de Adorno sobre educacdo, podemos encontrar conexdes entre suas
analises sobre continuidade da barbéarie, apds-Auschwitz, no sentido da aniquilacdo de
processos de formacéo para a autonomia em favor da reproducdo e manutencdo do status quo
hegemonico e do esquecimento da violéncia praticada para atingi-lo, em beneficio de projetos
politico-econdmicos nacionais e transnacionais homogeneizadores. Neste caso, o papel da
memoria do nazismo e do holocausto, na formacéo cultural da geracao pds-guerra na Alemanha,
pode ser relacionado a memoria da histéria da dominacgéo colonial, e de toda a opressao nela
contida, como é possivel notar até hoje em narrativas sobre a Histéria do Brasil. Assim como
Adorno fundamenta a necessidade de desbarbarizacdo da formag&o nas atrocidades brutais do
periodo nazista e dos traumas da 2% Guerra para a sociedade alemd, o mesmo pode ser pensado
em relacdo as memorias da escravidao, do genocidio de povos africanos e indigenas originarios,
e da continuidade de violéncias estruturais na sociedade brasileira. Cabe aqui ressaltar, que ndo
se trata de uma comparag&o histérica dos acontecimentos, mas dos motivos para se pensar uma
educacao contra a barbarie. O proprio pensador frankfurtiano reconhecia certa generalidade nos
problemas que afetavam a formacdo naquele contexto, especialmente escolar, e a0 mesmo
tempo expunha sua preocupa¢do com o rigor em conhecer bem a experiéncia empirica a qual
suas ideias se referem. A ideia da continuidade da barbarie em prol da expanséo do capitalismo
nacional e transnacional a partir da analise de Adorno, parece encontrar abrigo em processos
de educagao que pretendem “moldar” sujeitos bem ajustados ao sistema e aptos ao mercado de
trabalho, como tentaremos sustentar mais adiante.

E exposto no dialogo com Becker, a ideia de que havia similaridades dos processos
descritos de uma forma geral em diversos paises. Adorno, em sua argumentacdo na busca de
esclarecer seu conceito de barbérie, deixa claro na sua relacdo dialética, a defesa da insurgéncia

consciente, tomando por exemplo uma revolta estudantil contra aumentos na tarifa dos
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transportes, reprimida pela violéncia policial do estado. Ou seja, principios da barbarie estdo
presentes em agdes vistas muitas vezes como legitimas do ponto vista da legalidade, e devem
ser reconhecidos e combatidos. Os elementos que podem relacionar-se a esta concepgdo
ampliada de barbarie também s&o citados como presentes na educacao escolar, desde o estimulo
da competitividade pelo méximo desempenho constante, até a “passividade inofensiva”,
acritica, que pode estimular a omisséo e a contemplagdo do horror.32

De fato, € possivel notar mudancas nos conteidos e métodos de ensino de Historia
ocorridos nas Ultimas décadas no Brasil, sobretudo apos o final da ditadura civil-militar. Nesse
contexto, a producdo intelectual de Freire representou um marco na construcdo de uma
pedagogia dos oprimidos, marginalizados, periféricos, dentro de um universo tedrico marcado
pela centralidade do conceito de classe social, mas que foi constantemente renovando-se em
processos autocriticos, como analisado por Catherine Walsh, abrindo caminhos para outras
perspectivas. Na aproximacdo com Frantz Fanon, e influenciado por suas experiéncias em
Africa, “Freire comegou a pensar no poder que se exerce tanto pela raca e racializagdo quanto
pela colonizagdo.”®® Neste ponto, é importante notar as diferencas nas interpretacdes dos dois
pensadores, referente a humanizacgéo e desumanizacéo:

Para ambos, a desumanizac¢do e humanizacgdo sdo projetos enraizados numa
realidade e contexto historicos concretos; mas enquanto para Freire “tanto a
humanizagdo como a desumanizacgdo sdo possibilidades para 0 homem como
ser incompleto consciente de sua incompletude”, para Fanon o problema
também se radica no projeto incompleto da descolonizacdo. A desumanizacdo
para Fanon é componente central da colonizagdo. A humanizacao, portanto,
requer a descolonizagéo.*

Fanon reconhece uma especificidade estrutural que entrelaca o capitalismo, o
eurocentrismo branco-embranquecido, a colonialidade do poder, a desumanizacao, o racismo e
a racializacdo. Enquanto para Freire, o movimento fundamental para a humanizacdo e
emancipacdo, seria a consciéncia da opressao por meio da educacdo das classes sociais
subalternizadas, para Fanon as particularidades das estruturas de dominacéo coloniais geraram
sociedades com caracteristicas objetivamente particulares, que revelam a continuidade da
opressao e da luta contra ela nos movimentos de descolonizag¢do. A descolonizagédo completa,
no entanto, deve partir dos proprios colonizados, como desconstrucdo e (des)aprendizagem de
tudo que foi imposto, no sentido da barbarie da dominacéo colonial. Autoras como Walsh e
hooks inserem a perspectiva decolonial a partir da emergéncia da realidade concreta pos-

32 ADORNO, Theodor W. Educacdo contra a barbarie. in: op. cit., 2020, p. 158-163.
BWALSH, op. cit., p. 30.
3 |bidem, p. 33-34.
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colonial, na qual o colonialismo, o racismo, e o patriarcado perpetuam-se dentro das estruturas
candnicas das academias. E neste sentido a necessidade da insurgéncia, da construcdo de uma
consciéncia histérica mobilizada por sujeitos periféricos que lutam por espacos nos debates
académicos. Para isso devem ter direito a uma formagdo que os possibilite reconhecer
criticamente o passado na construgdo identitaria e das relagdes interculturais, como sujeitos
autdbnomos e dispostos a romper com a massificagcdo mercadoldgica que envolve as tendéncias
educacionais atuais, do nivel basico ao superior. bell hooks, pensadora afro-americana,
descreve seus referenciais pedagogicos partindo de cruzamentos entre pensamentos
originalmente distintos:

Minhas praticas pedagdgicas nasceram da interacdo entre as pedagogias
anticolonialista, critica e feminista, cada uma das quais ilumina as outras. Essa
mistura complexa e Unica de multiplas perspectivas tem sido um ponto de vista
envolvente e poderoso a partir do qual trabalhar. Transpondo as fronteiras, ele
possibilitou que eu imaginasse e efetivasse praticas pedagogicas que implicam
diretamente a preocupacdo de questionar as parcialidades que reforcam os
sistemas de dominagdo (como 0 racismo e 0 sexismo) e a0 mesmo tempo
proporcionam novas maneiras de dar aula a grupos diversificados de alunos.
35

Em outra via, modelos padronizados e pacotes de formacao rapida para professores
tem sido amplamente difundidos nas escolas, em meio a desvalorizacdo docente e,
consequentemente, dos estudantes.®® As tecnologias digitais tém sido empregadas como
sinbnimo de progresso qualitativo nas estratégias de ensino-aprendizagem. Freire ja apontava
criticas ao que chamava de modelo bancario-tecnicista, em sentido que parece muitas vezes
coadunar com o emprego de novas tecnologias aplicadas a educacdo, sob o rétulo de
protagonismo estudantil, mas sem oferecer aos protagonistas o alcance aos conhecimentos
fundantes, profundos, histéricos e filoséficos que originam tais tendéncias. A preocupacéo com
a assuncao das identidades culturais pode ser observada em seus escritos, como em Pedagogia
da Autonomia:

A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimenséo individual e
a de classe dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na
pratica educativa progressista, € problema que nao pode ser desprezado. Tem
que ver diretamente com a assunc&o de nés por nés mesmos. E isto que o puro
treinamento do professor ndo faz, perdendo-se e perdendo-0 na estreita e
pragmatica visdo do processo.*’

3 HOOKS, bell. op.cit., p.20.

3% FREIRE, Paulo. Politica e educacéo. 52 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2001. 57 p. vol. 23. Disponivel em:
<http://forumeja.org.br/files/PoliticacEducacao.pdf>. Acesso em: 16 jun. 2019.

37 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1996, p.22-23.
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A sala de aula torna-se, entdo, um grande laborat6rio para o mercado, que ameaca
ndo reservar espaco para o dialogo sobre temas essenciais, como parte da formacéo cultural-
identitaria - de raca, género, classe ou crenga — de sujeitos insurgentes e descolonizados. Sob
outra perspectiva, 0 mercado pode até se preocupar, na medida em que estas questdes possam
desestabiliza-lo, e, portanto, exerce movimentos para assimil-las ou aniquilé-las. E quando me
refiro ao mercado, ndo se trata apenas da entidade que paira sobre 0s viventes, mas dos proprios
agentes que o mobilizam para a manutencdo do establishment. E aqui cabe uma distingédo
importante apontada por Walsh, em relacdo ao que entende como multiculturalismo neoliberal:

Enquanto a dupla modernidade/colonialidade historicamente funcionou a
partir de padrbes de poder fundados na exclusdo, negacéo e subordinagéo e
controle dentro do sistema/mundo capitalista, hoje se esconde por trds de um
discurso (neo)liberal multiculturalista. Desse modo, faz pensar que com o
reconhecimento da diversidade e a promocdo de sua inclusdo, o projeto
hegeménico de antes esta dissolvido. No entanto, mais que desvanecer-se, a
colonialidade do poder nos ultimos anos esteve em pleno processo de

reacomodacdo dentro dos designios globais ligados a projetos de

neoliberalizacdo e das necessidades dos mercados; eis af a “recolonialidade”.®®

No mesmo texto, a autora evidencia diferencas substanciais entre o
interculturalismo funcional e o critico, sendo o primeiro mais uma expressdo das teorias que
servem aos interesses das institui¢cdes sociais ligadas ao neoliberalismo, enquanto o segundo “¢
uma construcdo de e a partir das pessoas que sofreram uma histérica submissdo e
subalternizacgo”.*

Para entendermos um pouco mais sobre 0s processos de mudanca na educacao
basica no Brasil, Marli André*® apresenta uma abordagem panoramica das pesquisas em
educacdo, com foco nos tipos e metodologias mais desenvolvidas nos anos 1980 e 1990.
Destacam-se mudangas nos fundamentos epistemolégicos e discussdes sobre métodos e objetos
de pesquisas, que buscam mais o qualitativo em anélises do cotidiano escolar e da sala de aula,
considerando experiéncias docentes em colaboracdo com estudantes e comunidade. A autora
defende o engajamento dos docentes na formacgéo reflexiva, buscando a construgcdo do
professor-pesquisador na atualidade, e a aproximacao da academia e a escola. Porém, este ideal

ainda parece distante da realidade. Para ilustrar este quadro, o documentario “A educagio

% WALSH, op. cit., p. 16.

% |bidem, p. 20-21.

40 ANDRE, Marli. Pesquisa em Educagao: buscando rigor e qualidade. Texto baseado na Conferéncia apresentada
no 111 Seminario de Pesquisa em Educacdo — Regido Sul, da Universidade do Rio Grande do Sul — UFRGS — Porto
Alegre, dez. 2000. Cadernos de Pesquisa, n.113. p.51-64, julho/2001.
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proibida”! aborda diversos tipos de experiéncias inspiradas em métodos e filosofias da
educacdo alternativas a chamada “escola tradicional”, que ainda representa o nome genérico
para 0 modelo dominante na educacdo, oriundo da Europa do século XI1X, orientado pela l6gica
do capital e do mercado de trabalho. Entre diversas problemaéticas abordadas no video,
encontra-se uma escola disciplinadora, de formas muitas vezes autoritarias, que ndo busca o
didlogo e ndo considera democraticamente as demandas dos estudantes. Professores, presos a
estrutura autoritaria e arcaica, tem dificuldades para contrariar 0 que sabem ndo estar
funcionando bem. Também foram formados dentro dessa estrutura e a reproduzem como Unica
possivel. Ousar desafia-la € mais dificil e pode causar desgastes no ambiente de trabalho. No
inicio do século XXI, a tendéncia a estandardizacdo da educacdo ganhou forca, com o
crescimento do mercado de grandes sistemas de ensino vinculados ao desenvolvimento das
tecnologias digitais. Plataformas digitais e sistemas de gerenciamento do ensino-aprendizado
digitais (LMS) oriundos da educagdo a distancia sdo incorporados na educacao presencial
escolar. Sistemas digitais de controle administrativo sdo langados para acompanhamento das
praticas docentes. AvaliacGes externas também sdo ferramentas que direcionam a padronizacao,
apontando resultados e deficiéncias fora do padrdo geral. A aparente liberdade possibilitada
pelas novas TDIC, se ndo observada de forma critica, pode representar uma fetichizacdo que
mais serve a adaptacdo de velhas praticas em novas roupagens, do que um salto qualitativo
transformador. Paradoxalmente, h& autores que apontam para a utilizacdo das ferramentas e
redes sociais digitais como forma de escapar a este processo, utilizando a internet e as
possibilidades diversas que estes recursos oferecem, fora do controle rigido institucional. Entéo,
o conflito parece inerente, pois os sistemas padréo sao propostos de forma fechada, para serem
executados por docentes e estudantes, enquanto os mesmos buscam escapar deles. Entre as
inquietagBes que originaram este estudo no mestrado profissional em Historia, estdo a
valorizacdo desta area do conhecimento como disciplina escolar, e para além dos muros da
escola, buscando entender como a educagdo histérica pode ser importante na formacdo de
identidades e de uma consciéncia temporal — passado, presente e futuro — para a vida.*? O
despertar destas ideias deve-se muito ao quadro atual visto em muitas escolas de ensino basico
no Brasil. Pesquisando o repositorio de dissertacdes de mestrado do ProfHistdria, verificamos

a existéncia de alguns estudos que dialogam com a cibercultura e com a utilizagdo das

41 Documentario: A Educacdo Proibida. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=0TerSwwxR9Y &t=7137s&ab_channel=LaEducaci%C3%B3nProhibida
acesso em 21/02/2022.

42 cf. RUSEN, op. cit., 2006.
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tecnologias digitais para o ensino de Histdria, como Rodrigues (2016), Lopes (2016) Gongora
(2018), Simbes (2019), Moraes (2018) e Vitdria (2019). Apontando para uma certa
convergéncia de fundamentacbes, tematicas e problematicas, destacamos as que nos
aproximam nesse estudo: o uso de fontes digitais, as mudancas nas relacbes de ensino-
aprendizagem, e as possibilidades de contribuicdo para uma educacdo Historica critica,
decolonial e democrética.

1.3 - Mudancas e permanéncias no curriculo de Histdria: o oficial e o real na construcéo
das identidades.

Giovani José da Silva e Marinelma Costa Meireles, integrantes da Comissdo de
especialistas para a elaboracdo da proposta da BNCC*, entre 2015 e 2016, destacam como
necessarias, reflexdes sobre formacédo de professores, curriculos e livros didaticos de Historia.
Os autores indicam e analisam no artigo “Orgulho e preconceito no ensino de Histéria no
Brasil”, a permanéncia do eurocentrismo, no qual a constru¢do da histéria do pais é uma
derivacdo da expansdo europeia, e nega o protagonismo de populacdes indigenas, africanas e
seus descendentes, além de outros povos.** O curriculo, muitas vezes extenso e colonizado,
privilegia contedos eurocéntricos, organizado em aulas sequenciais mecanicamente pensadas
por um sistema de ensino alheio ao professor que opera seu desenvolvimento. No ensino
publico, e talvez com maior énfase na escola privada, pacotes educacionais envolvem todas as
areas do conhecimento e indicam como deve ser orientada a didatica dentro de pardmetros
utilitarios, que mobilizam uma espécie de treinamento para 0 acesso ao ensino superior,
sobretudo durante o ensino médio.*®

O exemplo mais préatico é o da propaganda educacional, objetivando levar a
escola superior a maior quantidade de pessoas. Nestes termos também se
modifica a escola superior do ponto de vista do contetdo. Nesta medida
parece-me urgente incluir na discussao a questdo do que é e a questdo do para
que € a educagdo, o que ndo significa excluir considerac¢fes quantitativas, mas
situa-las no contexto geral a que pertencem necessariamente.*®

43 BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/, acesso em: 13/07/2022.

4 SILVA, Giovani José; MEIRELES, Marinelma Costa. Razo e sensibilidade no ensino de Histdria no Brasil:
Reflexdes sobre curriculos, formagao docente e livros didaticos a luz da lei 11.645/2008. In: SILVA, Giovani José;
MEIRELES, Marinelma Costa (org.) A lei 11.645/2008: uma década de avangos, impasses, limites e
possibilidades. Curitiba: Appris, 2019, p.7.

% FREIRE, op. cit., 2001.

46 ADORNO, Theodor W.. Educagéo para qué? in: op. cit., 2020, p. 139.
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O ensino de Historia, nestes contextos, tem seus conteldos achatados ou
privilegiados de acordo com este objetivo final, e ndo exatamente o de fomentar a reflexdo
sobre a consciéncia historica, com a qual o estudante possa se identificar e se reconhecer como
parte. A massificacdo dos contetidos e métodos pré-estabelecidos de forma externa a sala de
aula real, tornam a tarefa do professor critico e reflexivo mais dificil. H4 necessidade em
ressignificar a atividade do pensar e trabalhar com a Historia no ambiente escolar, de forma a
que todos e todas sintam-se contemplados nas genealogias e representacdes dos antepassados,
nas quais o outro seja também o Europeu, sem idealizacGes de superioridade natural, social,
politica, racial ou religiosa. Ndo queremos dizer aqui que este seja 0 Unico modelo, e que ndo
existam escolas com projetos pedagdgicos que permitam maior autonomia a docentes e
estudantes, mas que estas parecem ser minoritarias no cenario atual. No ensino pablico, onde
ainda existe uma relativa autonomia em relacdo a dinamica curricular, e em escolas privadas
com projetos politico-pedag6gicos mais democraticos, com uma maior liberdade quanto as
praticas de ensino, talvez seja possivel reverter o tecnicismo pragmatico em busca da formacéo
estrita para 0 mercado de trabalho, que direciona cada vez mais 0s modelos educacionais. Tal
transformacéo s6 pode ser pensada, conforme 0s pressupostos apresentados, se acompanhada
por projetos politicos educacionais que resultem do debate mais amplo com toda a sociedade,
como a valorizagdo do patriménio historico-cultural brasileiro, sob o viés da diversidade, da
alteridade e dos direitos humanos, como elementos impulsionadores de uma consciéncia
histérica democratizada. Este processo certamente deve ser encampado por outras disciplinas
das humanidades e de outras areas da formacdo escolar. Entre outras questfes que devem ser
contempladas nas propostas de mudangas na educacdo bésica, de maneira mais abrangente,
somam-se as desigualdades, a estrutura precéria e a falta de recursos didaticos de qualidade,
sobretudo os que envolvem as tecnologias digitais, bem como a formacdo qualificada dos
docentes, que gere competéncias para a qualidade do trabalho com as TDIC.

Voltemos ao locus do ensino de Histéria, sem perder de vista que algumas das
problematicas apresentadas aqui, sao de carater geral, e podem ser relacionadas a grande area
da Educagéo. Autores como Marcus Silva e Selva Guimardes*’ abordam os debates e lutas em
meio as mudancas nas politicas e legislacdes educacionais desde a ditadura militar, com foco
nas mudangas e permanéncias mais recentes sobre o ensino de Histdria, balizada pelos

documentos oficiais orientadores, como a LDB e os PCN'’s estabelecidos nos anos 1990.

47 SILVA, Marcos Antonio; FONSECA, Selva Guimarées. Ensino de Histdria hoje: errancias, conquistas e perdas.
Revista Brasileira de Historia. S&o Paulo, v. 31, n. 60, 2010, p.15.
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Destacam a tematica da permanéncia de fetiches, como o dos “novos objetos”, inspirado na
Nova Histdria francesa, a Gltima moda historiografica, ou da ideia da Academia como Unico
lugar do saber. Podemos acrescentar o fetiche da tecnologia digital (tecnofilia), quando todas
as solucdes e inovagdes para os problemas educacionais passam por modelos pedagdgicos
baseados nestas ferramentas e nos conhecimentos sobre técnicas de organizacao e utilizacéo
delas, muitas vezes reduzindo discussdes pedagdgicas mais profundas, ou supondo como
totalmente novas antigas praticas sob novas roupagens. Nao se trata aqui de demonizar a
tecnologia, e sim, sobre o fetichismo em torno dessa nova realidade digital na educacdo, a ser
pensado de forma critica, aqui mais especificamente, no ensino de Historia.

Outro aspecto que seguir-se-a abordado, € a discussdo sobre as multiplas vozes, e a
ideia académica arrogante de que podemos “dar voz” a alguém, ao invés de utilizarmos a
expressdo ouvir. O exemplo da Historia dos excluidos da Historia oficial, especificamente dos
povos originarios no Brasil e suas representaces no livro didatico € um dos aspectos a ser
aprofundado em seguida, e mais adiante, observado no objeto principal deste estudo, a ONHB.
Nesta perspectiva, os curriculos parecem cada vez mais fechados, mantendo a visdo
eurocéntrica nos materiais, que apresentam a Historia de forma integrada, nos quais a América,
Africa e a Asia existem em torno dos grandes processos histdricos europeus. Conforme diversos
autores, entre os aqui ja mencionados Giovani Silva e Marinelma Meireles, “as matrizes
curriculares dos cursos de licenciatura em Historia, em geral, ainda trabalham com a divisao
quadripartida — Antiga, Medieval, Moderna, Contemporanea - inventada pelos franceses ha
quase dois séculos (...)”*8. Com algumas mudancas inseridas recentemente na estrutura
curricular dos cursos — disciplinas como Historia da Africa e Asia - destacam, por conseguinte,
que curriculos de estados e municipios Brasil afora, além de livros didaticos, consagram a
versdo tradicional, balizada por fatos e processos europeus. Cabe ressaltar, que professores
formados ha mais de 15 anos, sequer tiveram acesso aos conhecimentos que possibilitam
competéncias para o trabalho docente, relativas a Historia da Africa, Asia e dos povos
originarios da Ameérica e do Brasil, ficando a sorte de suas possibilidades e buscas por
formac0es especificas.

Quanto as mudangas nos livros didaticos, apos a LDB/96 e os PCN’s/97, Marcus

Silva e Selva Guimardes apontam avancos na qualidade dos materiais, e propostas

4 PORTO, Ana Luiza Aradjo, 2007 apud SILVA, Giovani José; MEIRELES, Marinelma Costa. Orgulho e
preconceito no ensino de Historia no Brasil: reflexes sobre curriculos, formagéo docente e livros didaticos.
Revista Critica Histdrica, ano VIII, n° 15, jul./2017, p.9.
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metodologicas inovadoras, como a Historia temética, organizada nd&o em fungdo de uma
cronologia linear de base europeia, mas por eixos tematicos, nos quais sdo apresentadas
mudancas e permanéncias, temporalidades complexas. A cronologia sempre estara presente e
deve ser respeitada, porém, ha diversas possibilidades de organiza-la. Os autores indicam certo
conservadorismo nas escolhas dos livros aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico,
mesmo anos apds as mudancgas propostas pelos documentos norteadores da educacdo basica, e
da aprovacdo das leis que tornaram obrigatorio o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena, entre 2003 e 2008:

Assim, evidenciamos, nas avaliagBes dos livros didaticos de Historia para os
Gltimos anos do ensino fundamental, registradas no Guias do PNLD 2008 e
2011, que a perspectiva curricular dominante, no universo das obras didaticas
aprovadas pelo MEC, legitima a concepcdo didatica da Histéria chamada
“integrada”, pelo critério temporal, linear, com base na cronologia da Historia
europeia, articulada, quando possivel, a Histéria do Brasil, da América e da
Africa.*

Estas e outras questdes relativas ao curriculo e aos materiais didaticos aprovados,
que devem seguir as orientacdes dos documentos oficiais, sdo relatadas quando da participagédo
dos autores ja citados, Giovani J. da Silva e Marinelma C. Meireles, na Comissdo de
especialistas nomeada pelo Ministério da Educacdo (MEC) para a discussdo da BNCC. Ambos
destacam embates internos na Comissao e criticas contundentes advindas de diferentes lugares
sociais (universidades, associa¢fes cientificas, imprensa, etc.). No artigo “Orgulho e
preconceito no ensino de Historia do Brasil”, apresentam os debates e questionamentos sobre a
primeira versdo do documento, mudancgas nos membros da comisséo e pressdes do MEC sobre
a retirada de temas como diversidade de género e das sexualidades, e reducédo de referéncias a
Histdria dos indigenas, africanos e afro-brasileiros.>® Ressaltam, que muito ainda precisa ser
pensado, discutido e colocado em pratica, embora avancos sejam notados na legislacdo e nos
documentos oficiais que amparam a educacdo basica no nivel nacional, os embates e contexto
politico podem causar retrocessos se nao forem geridos com transparéncia e equidade. O
problema da formacdao do professor historiador, de forma continua e em condicdes de se manter
como docente-pesquisador, e das mudancas nas perspectivas eurocentradas apresentadas em
materiais didaticos, sdo condigdes necessarias a mudanga do status quo.

E preciso fazer mais do que isso, problematizando-se, inclusive, as
representactes e os usos que sdo feitos dos passados e das identidades de
populagdes indigenas e negras no Brasil. A auséncia da diversidade nos

49 SILVA; FONSECA, op. cit., 2010, p.28.
50 SILVA; MEIRELES, op. cit., 2017, p.14.
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curriculos e nos materiais didaticos traduzem, assim, a equivocada ideia de
que “o bom vem de fora”, por exemplo, da Europa, gerando vergonha e baixa
autoestima em criancgas e jovens que poderiam ter orgulho e respeito pelas
suas proprias trajetorias espaco-temporais e as trajetorias de seus
antepassados.>!

Observando as manifestacfes negacionistas e distorcidas sobre a Historia do Brasil,
no debate publico da sociedade, com grande forga nas redes sociais digitais impactando na
escola, é possivel encontrar relagdes entre os modelos predominantes de ensino de Histdria
dentro das estruturas mencionadas e a auséncia de percepcao sobre a importancia, para a vida
como € hoje, de uma consciéncia historica critica e cidada, constituida de valores democraticos.
Neste sentido, a deficiéncia da formacédo nesta area do conhecimento, dentro e fora das escolas,
aponta para ideias apresentadas por Adorno em seu conceito de semiformacéo (Halbbildung),
revisitado por estudiosos da educagao atual no Brasil, como Vania Zuin e Anténio Alvaro Zuin.

Este é o estado da semiformacdo: um estado desconectado, intercambidvel e
efémero, que serd facilmente esquecido tdo logo algum objetivo seja
cumprido, tal como no caso dos estudantes brasileiros de ensino médio que
sdo treinados a despejar informagdes nos exames vestibulares, informacdes
estas que serdo majoritariamente esquecidas assim que forem aprovados e
comecarem a frequentar a vida universitaria.*?

Contemplando o pensamento légico dialético, os autores referidos analisam a
semiformacao revitalizada na era da informacéo digital e da cibercultura, como possibilidade
do renascimento da formacdo (Bildung) adequada aos tempos atuais. No quadro cadtico do
vicio nas telas, da difusdo de estereétipos esteticamente consumiveis, da dificuldade de
concentracdo, a educacdo critica torna-se insurgente, busca forjar novas epistemologias,
conceitos e simbolizacdes, construidos de forma coletiva e democratica, utilizando-se das
proprias ferramentas e estruturas possibilitadas pela era digital para atingir objetivos
emancipatorios. A formacdo refere-se a sujeitos autbnomos, conscientes e criticos sobre a
realidade, sobretudo, capazes de aplicar seus conhecimentos no sentido da transformacéo
(préxis). Ja a semiformacdo aponta para uma descontinuidade entre passado, presente e futuro,

situando o individuo no “[...] estado informativo pontual, desconectado, intercambiavel e

efémero, e que se sabe que ficara borrado no proximo instante por outras informacdes®2.

1 SILVA; MEIRELES, op. cit., 2017, p.11-12.
52 ZUIN; ZUIN, op. cit., 2017, p. 426.
>3 ADORNO, Theodor W. Teoria da semiformagéo. In: PUCCI, B.; ZUIN, Antonio A. S.; LASTORIA, Luiz A.

Calmon Nabuco (org.). Teoria critica e inconformismo: novas perspectivas de pesquisa. Campinas: Autores
Associados, 2010, p.33.
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Mas, se a semiformacédo pode ser identificada como uma fraqueza em relacdo
a memoria, entdo ela ndo mais existiria na sociedade cuja digitalizacdo das
informacGes, e da propria vida, ndo permite mais que haja quaisquer tipos de
esquecimento?>

A questdo apontada desencadeia uma série de reflexdes sobre os comportamentos
sociais e reflexos em tracos psicoldgicos da formacéo do sujeito, como a angustia presentista,
a urgéncia em mostrar-se ao outro, a prevaléncia da estética sobre outras manifestagdes do ser,
a dificuldade da concentracdo profunda e duradoura. Considerando os apontamentos feitos a
luz da teoria critica alema e de suas adaptacdes atuais para a analise filoséfica dos sistemas de
educacdo na era digital, buscaremos, nao obstante, os caminhos que nos dirijam para um novo
horizonte. Pierre Lévy sustenta a teoria de uma nova construgdo do sujeito, mediada pelo que
chama de arvores de conhecimentos, forjando identidades policosmicas* *°.

“Os sujeitos ndo aparecem mais como figurinos sélidos postos sobre territorios bem
recortados, mas como distribuicdes némades correndo sobre um espaco dos fluxos®.” Esta
definicdo dos sujeitos parece proxima as da “modernidade liquida” de Bauman, que reforcam
o0 deslocamento do poder para os espacos digitais, também como parte da esfera publica, sob
dominio privado, e com aparente auséncia do poder publico institucional, nas quais 0s
individuos estdo imersos e dedicam parte consideravel de seu tempo real:

Quanto ao poder, ele navega para longe da rua e do mercado, das assembleias
e dos parlamentos, dos governos locais e nacionais, para além do controle dos
cidaddos, para a extraterritorialidade das redes eletronicas.®”

Conforme analisa Bruno Pucci,

(...) hoje, em tempos de Bauman, a tarefa da teoria critica é defender o
enfraquecido dominio puablico, reequipar e repovoar o espaco publico que se
esvazia rapidamente em virtude da desercdo de ambos os lados: dos cidadaos
e das instituicdes democraticas. Antigamente, era o “publico” que colonizava
o “privado”; hoje, o que se da € o contrario: € o privado que coloniza o espaco
pUblico. Este esta cada vez mais vazio de questdes plblicas.>®

4 ZUIN; ZUIN, op. cit., 2017, p. 426.

55 Cf. LEVY, Pierre. A inteligéncia coletiva: por uma antropologia do ciberespago. Traduc&o Luiz Paulo Rouanet.
Séo Paulo: Folha de S. Paulo, 2015, p. 127-135.

*A noc¢do de Cosmopédia empregada por Lévy me parece ndo considerar as desigualdades globais entre centros e
periferias como aspectos essenciais da analise, e ao contrario das novas produgdes nas bases da teoria critica alema,
defende um progresso uniformizante e um sentido de comunidade desterritorializado aparentemente utépico.

% |bidem, p.133.

>’ BAUMAN, Zigmunt. Modernidade liquida. Trad. Plinio Dentzien. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2001,
p.41.

58 PUCCI, B. Theodor Adorno, Educacéo e Inconformismo. In: PUCCI ; ZUIN; LASTORIA (org.), op. cit., 2010,
p.49.
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E possivel pensar a partir destas reflexdes, em metodologias e ferramentas digitais
que contribuam para a formacao destes sujeitos, na busca de uma educacdo para a autonomia,
como proposto por Paulo Freire, e considerando as criticas de seus interlocutores da
decolonialidade, em combinacg6es hibridas entre tecnologias digitais que permitam a integragdo
dos contetidos vinculados a habilidades e competéncias para desvendar criticamente esta nova
realidade permeada pela virtualidade. Neste sentido, deve o educador ousar atirar-se neste

universo, tomar gosto pela aventura, arriscar inovar *°.

1.4 — Teoria, método historiogréafico e o ciberespaco na ONHB.

Uma possibilidade de articular o ensino de Histdria nas escolas com o que €
entendido como historiografia, produzida nas academias, vislumbra-se para ns, na experiéncia
com a Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil. Estruturada de forma digital, propde
atividades organizadas em fases a serem desenvolvidas com equipes de estudantes e
professores. No evento, sdo disponibilizados documentos diversificados e textos
historiograficos. As questdes versam sobre os mais variados assuntos pertinentes a Historia
nacional, destacando-se aspectos locais e regionais, e suas possiveis conexdes, com as quais se
articula a aprendizagem. Os estudantes sdo estimulados a busca pela pesquisa, a reflexao e ao
debate historico referente a tematicas da realidade. E possivel, ao professor historiador, auxilia-
los no entendimento de discursos, conjunturas, e do proprio modo como opera o historiador em
seu oficio, na construcdo dos objetos envolvendo o trabalho com fontes, bem como da
historicidade da producdo historiografica. Uma questao a ser explorada é como a utilizacdo das
tecnologias digitais pode auxiliar na construcdo de pontes entre a historiografia e o ensino de
Histdria, com o objetivo de superar esta separacio, como apontado por Riisen,%® considerando
os professores e estudantes da educacdo basica como sujeitos deste processo de transformacéo
das possiveis modelagens da educacdo histérica escolar.

Para exemplificar as possibilidades apontadas, € importante uma breve
apresentacdo da organizagdo da ONHB, e das funcionalidades da plataforma digital. Trata-se
de um grande evento que envolve milhares de estudantes e professores do ensino médio em
todo o pais. Neste sentido, configura-se como uma atividade complementar especial, que passa

a integrar o planejamento da disciplina de Historia, organizando equipes de estudantes que

> FREIRE, op. cit., 2001, p.37.
0 RUSEN, op. cit., 20086, p.15.
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desejam participar. A olimpiada transcorre em seis fases online, sequenciais e semanais, nas
quais os estudantes em suas equipes resolvem as questdes, realizam pesquisas e tarefas
propostas, e uma fase final presencial para as equipes classificadas. A cada fase uma parcela
das equipes € eliminada, de acordo com o rendimento e assertividade, conforme critérios
estabelecidos no regulamento. Diversos recursos online podem ser utilizados, o ambiente
virtual da ONHB, um LMS semelhante aos utilizados em cursos EaD, é a plataforma que
centraliza as atividades, além de diversas informacgdes disponiveis no site da ONHB
(regulamento, calendario, contatos e materiais disponiveis). Redes sociais como Instagram e
Facebook s&o canais importantes de comunicagéo e interacdo entre a comissao organizadora e
0s participantes. Professores costumam criar grupos com seus orientandos, utilizando
ferramentas como o google classroom, WhatsApp, Facebook e Instagram. Na interacdo a
distancia entre as equipes e professores, a cria¢do de salas no google classroom ou grupos em
redes sociais digitais, possibilitam discussfes sobre as questdes, solugdo de dividas via chat,
postagem de materiais complementares e videos de orientacdo produzidos pelos professores.
Estudantes enviam ddvidas e discutem as possibilidades das questfes entre eles e o professor
orientador, o que valoriza o didlogo e a construcdo de relacbes mais horizontais entre educador
e educando. Videos gravados e transmiss@es ao vivo diversificam as possibilidades de interacdo
via rede social. O ambiente virtual da ONHB permite ao professor orientador monitorar as agoes
das equipes, como progresso nas tarefas e questdes semanais, bem como disponibiliza
orientacdes, noticias e materiais que podem ser utilizados também ao longo do curso regular.
Momentos de encontros presenciais e/ou virtuais semanais permitem um tempo de orientacao
e contato direto entre estudantes da mesma escola, compartilhando ideias e buscando juntos a
solucdo para as atividades propostas. Somados as ferramentas digitais disponiveis, uma rede
colaborativa forma-se entre estudantes e docentes, demonstrando a ubiquidade nas relacdes de
ensino-aprendizagem, auxiliando nas tarefas e duvidas dos estudantes.

Alguns exemplos podem ilustrar como tem ocorrido estas relagdes, na comunicagéo
entre estudantes, e com os professores, incluindo de outras areas, como lingua Portuguesa, ou
Artes, auxiliando na interpretacdo das fontes historicas digitalizadas. Em experiéncias
verificadas junto as equipes, a tela do smartphone torna-se ferramenta de compartilhamento
direto entre os grupos para tentar desvendar a leitura de documentos historicos digitalizados, 0s

grupos nas redes sociais tornam-se foruns de discussao, prolongando o tempo de interacao para
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além do espaco da sala de aula convencional.®* Podemos considerar estas novas formas de
interagdo no processo de ensino-aprendizagem, a luz das ideias de Pierre Lévy, que analisa ha
mais de duas décadas os desdobramentos da sociedade da informacdo digital, do
desenvolvimento da internet e da consolidacdo do ciberespaco. Imagens, textos, hipertextos,
mdusicas e videos, extraidos de ambientes virtuais ou fontes disponibilizadas pelo acervo digital
da ONHB, interligados a partir da capacidade criativa dos sujeitos, possibilitam a construgédo
do saber historico. Nas palavras de Lévy: “Quanto ao individuo, ele possui tantas identidades
no Espaco do saber quanto produz ‘corpos virtuais’ nos cinemapas ¢ cosmos de significacdes
que ele explora e para cuja criagdo contribui’’®2. Aquilo que era prenunciado no inicio da era da
internet parece ja estar em vias de consolidagdo, considerando a teoria dos quatro espacos
antropologicos definidos pelo autor em “A inteligéncia coletiva”, a Terra, o Territorio, a
Mercadoria e o Saber. “E como se ja estivéssemos situados nos mapas dinimicos do saber
partilhado, como se j& navegassemos no quarto espaco, em meio as ondas e correntes da
inteligéncia coletiva.%

Cabe entdo pensar, como as identidades estdo representadas neste novo espaco do
saber, virtual e desterritorializado. Ao longo das 14 edi¢des ja passadas da ONHB, diversas
questdes e tarefas apresentaram aos estudantes documentos e materiais que dialogam com a
diversidade, e com questdes sensiveis para 0 mundo real atual, como género, raca, sexualidade,
classe, religiosidade. Se o individuo hoje, como sustenta Lévy, pode adquirir/construir
maultiplas identidades, que devem ser consideradas também no ciberespaco, este deve permitir
0 acesso livre e igualitario as diversas representacGes identitarias dos grupos existentes. A
ONHB inovou ao trazer estas diversas tematicas de grupos e movimentos sociais para suas
questdes e atividades, como mostrarei mais adiante. Na época de sua implementacéo, para o
conteldo das atividades, foram seguidos os Parametros Curriculares Nacionais do MEC,
alinhados a aquisicdo de competéncias cognitivas e socioafetivas, conforme descritas pela Prof?
Dr2 Cristina Meneguello, coordenadora da ONHB:

- a autonomia intelectual e a construgdo do pensamento critico;
- as capacidades de aprender e de continuar aprendendo, construindo
significados sobre a realidade social e politica;

61 C.f. LEAL, Leandro S. G. Ferramentas da Educacio a Distancia no ensino presencial das ciéncias humanas:
impactos na relagéo espago-temporal. In: VELOSO, Braian; MILL, Daniel; SANTIAGO, Glauber. Luzes sobre a
Educacdo Presencial e a Distancia na Cultura Digital: reflexdes sobre inovagdes e transformacdes pedagodgicas.
SeaD- UFSCar, Séo Carlos, 2021, p. 135-152.

2 LEVY, op. cit., p.130.

& |bidem, p.130.
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- a compreensdo do processo de transformacéo da sociedade e da cultura e o
dominio dos principios e fundamentos cientifico-tecnolégicos para a producéo
de bens, servigos e conhecimentos, relacionados a disciplina histérica.®*

A professora destacou ainda, no mesmo texto, as possibilidades de analise de fontes
e tematicas diversificadas, para o estudo da Histéria nacional, introduzindo questdes
historiograficas e interpretativas, ampliando os materiais disponibilizados em sala de aula,
favorecendo o pensamento critico aos modos obsoletos de ensino de Historia, pautados em
defini¢bes externas, como ja apresentadas. A divisdo da Historia do Brasil em pré-colonial,
Col6nia, Império e Republica, organizada numa cronologia linear em contetdos por assunto
nos materiais didaticos, tomando por exemplo a histéria dos grandes ciclos econémicos por
regido e periodo, “leva a invisibilidade historica de regides nacionais no discurso historico
geral.”® Nesse sentido, o trabalho de organizacdo de documentos e pesquisas sobre Historia
regional é uma caracteristica marcante em todas as edi¢cfes da ONHB. Documentos de arquivos
publicos, relatos, pinturas, fotografias, obras literarias regionais, manifestaces artisticas e
culturais, patrimbnios materiais e imateriais, sdo alguns dos exemplos das variadas fontes
disponibilizadas aos participantes.

Quanto a metodologia de desenvolvimento das provas, a organizacao de equipes
com trés estudantes, que podem ser de séries diferentes, traz uma riqueza para o trabalho
colaborativo. Além documentos e textos, as questdes frequentemente trazem links externos,
com materiais de apoio que auxiliam a fundamentar as pesquisas e decisdes a serem tomadas.
Todo esse material, transforma-se em um grande banco de dados para o uso geral, disponivel
ao publico ao final de cada fase. Considerando o alcance nacional da ONHB, ap6s mais de uma
década do inicio do evento anual, é possivel notar contribui¢fes genuinas aos métodos de ensino
de Historia, e a inclusdo digital, reunindo estudantes de escolas publicas e privadas de todos o0s
estados, e suas diversidades culturais, em contato com a pluralidade do conhecimento
historiografico atual.

Em didlogo com outras pesquisas ja realizadas sobre a ONHB e o ensino de
Historia, como as dissertacdes de José Gerardo Junior (2017), Paulo Damasceno (2019) e Laira
Pinheiro (2018), pretendemos introduzir algumas das ideias que marcam o0s objetivos desde
estudo. Encontrar, compreender e analisar as perspectivas periféricas, decoloniais, marginais e

insurgentes nos materiais das edigdes da olimpiada. Comecando por Damasceno e sua

4 MENEGUELLO, Cristina. Olimpiada Nacional em Hist6ria do Brasil: uma aventura intelectual? Histéria Hoje,
vol. 5, n° 14, p. 1-14, 2011, p.6.
6 lbidem.
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inspiradora pesquisa envolvendo os “combates narrativos contra o silenciamento nas salas de
aula”, apresenta a ONHB como possibilidade de um ensino de Historia que rompe com 0s
métodos tradicionais, reprodutivos da logica dominante, e com repertério que permite aos
estudantes se identificarem com boa parte dos objetos estudados, assim como conhecer o
diferente, abrirem-se ao novo. O autor apresenta uma grande diversidade de anélises sobre a
ONHB, em entrevistas com membros da comissdo organizadora da olimpiada, sobre o processo
de criacdo, elenca embates e resisténcias académicas, visdes criticas sobre 0 modelo adotado, e
as mudancas que ocorreram neste processo. O evento era inicialmente organizado pelo Museu
Exploratério de Ciéncias da Unicamp, e passou ao departamento de Histéria do Instituto de
Filosofia e Ciéncias Humanas em 2013. Dos antagonismos académicos organizados no texto
de Damasceno, que apresentam certa resisténcia a valorizacdo do projeto como parte importante
da extensdo universitaria, aos combates narrativos dificeis que se ddo no presente, e até
dificuldades de financiamento publico para a manutencdo do projeto, sua realizacao efetiva ja
ocorre ha mais de uma década:

Ao concluir sua primeira década, vendo os nimeros, os dados gerados e sua
repercussdo nas midias digitais, podemos ter a falsa convicgdo de que a prova
se estabilizou, que teve plena aceitacdo do sistema educacional, mas, a
vocagao provocativa desta OC e as atuais disputas em torno da educacéo e do
ensino de historia trazem a ONHB um permanente ambiente de enfrentamento
e disputa que ndo reforgam seu papel combativo. A comemoragdo de uma
década de existéncia ndo a isola de ataques e ameacas intelectuais e reais.
Analisar a prova é também refletir sobre sua permanente perspectiva de
disputa narrativa e como tal, todos os embates que a cercam preparando assim
terreno aos enfretamentos que outras propostas nao-formais e diversificadas
do modelo tradicional como a que pretendemos construir tendem a sofrer. Em
tempos de ESP e de cerceamento a liberdade de céatedra por parte de politicos,
governantes e grupos da sociedade civil, o peso adquirido pela ONHB néo a
isenta do conflito, antes disso, a posiciona no centro destas disputas como
marco de um modelo que repercute vozes e histérias que, de acordo com 0s
modelos tradicionais eurocéntricos, ndo deveriam ser consideradas.®

Este estudo também surgiu das inquietacdes com a pratica docente em salas de aula
ha cerca de dezessete anos, e da busca por um ensino de Histdria que faca sentido na formacéo
humana, cidadd e democratica, certa “consciéncia historica” do tempo em que estamos

inseridos. De fato, muitos tabus ainda devem ser enfrentados, como a desvalorizagéo social da

% DAMASCENO, Paulo Airton Pinto. Siléncio na sala! Combates narrativos contra o silenciamento de grupos
periféricos através dos modelos néo formais de ensino da Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil (ONHB) e
de Olimpiadas Escolares Internas (OIH). Dissertacdo (Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Historia) —
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2019, p.233. Disponivel em:
<https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/27185>. Acesso em: 3 jul. 2020.
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profissdo docente, desprezo pela Historia na sociedade tecnicista, estrutura das redes de ensino,
que, entre outros fatores, formam o quadro a ser enfrentado por novas formas de construgéo e
entendimento de uma “educacao historica”. Para isso, professores e estudantes que buscam a
autonomia resistem em escolas de todo o pais cotidianamente, refletindo criticamente sobre
assuntos da atualidade e da Historia, ndo so cientifica como publica, ao alcance de todos. A
distancia entre o universo académico e a educacao basica ja é tema debatido h& tempos nas
academias e comunidades escolares, mas persiste, com a precarizacdo da carreira dos
profissionais da educacéo béasica, que muitas vezes ndo tem opc¢édo, ao preencher todo o seu
tempo produtivo com aulas, havendo pouco ou nenhum incentivo a atividade de pesquisa como
parte remunerada da profissdo docente. E neste cenario que lutam todos os dias professores das
mais diversas areas, e os de Historia, que sdo atingidos diretamente por ondas negacionistas e
estigmas politico-ideoldgicos, ignorando o fato de terem formacdo para a pratica que
desenvolvem, e que o conhecimento histérico pode ser Gtil e importante na formacdes de
sujeitos conscientes, imbuidos de um aparato técnico-cientifico que se traduz em habilidades
politicas, de tomada de posicdo no mundo, socioculturais, com as quais possam se reconhecer
em si e no outro, e dialégicas, com as quais interferem no mundo.

O estudo de José Gerardo Bastos também traz a ONHB em foco, como objeto de
analise. Em sua dissertacao, apresenta um amplo material coletado do acervo da Olimpiada e
faz levantamentos sistematicos importantes sobre o perfil e a estrutura das provas ao longo das
edicdes entre 2009 e 2017. O autor apresenta um quadro das Olimpiadas do Conhecimento no
Brasil, e relacionado também aos eventos internacionais, destacando as Olimpiadas da area de
Humanidades, onde situa-se a ONHB. Considera também as posic¢des criticas a este tipo de
atividade na educacdo bésica, de académicos que apontam a competicdo como fator de
exclusdo, quando os niveis exigidos, em geral, neste tipo de atividade, fazem com que muitos
estudantes ndo queiram ou sintam-se incapazes de participar.t” Apresenta a refutacdo a estas
criticas, na fala da Prof* Cristina Meneghello, em entrevista a revista “Com Ciéncia” em 2015:

Discordo completamente de que as olimpiadas possam gerar exclusdo ou
qualquer maleficio no sistema de aprendizagem. Observamos que as criticas
vém de pessoas de dentro da academia que s6 falam teoricamente do ensino
basico e, geralmente, ndo entendem o que sdo as olimpiadas e nem 0s seus
beneficios. Diversos trabalhos apresentados em eventos que participamos
comprovam que, mais do que o trabalho durante a sala de aula, deve-se
incentivar 0 que o aluno vai fazer depois ou antes, como o clube de
astronomia, uma visita ao museu ou mostra cientifica e também as olimpiadas,
porque é no ensino paralelo que o aluno realmente desabrocha. Ser contra esse

7 COSTA JUNIOR, op. cit., 2017, p.49.
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ensino extraclasse é estar desatualizado no que h& de mais importante no
ensino e aprendizagem.®®

Segue entdo, uma andlise criteriosa, sobre o formato das provas, divididas em fases,
0 sistema de pontuacgédo das questdes, e uma selecdo de tarefas das edi¢des, demonstrando os
diversos saberes requisitados aos estudantes para executa-las. Bastos faz também uma anélise
de questdes conforme critérios de selecédo especificos, para uma amostragem das relacoes entre
as provas e suas tematicas basicas observadas em cada edigi0®. Neste estudo, faremos também
a andlise de questdes com caracteristicas especificas, relacionadas a tematicas e conteddos
decoloniais, insurgentes e periféricos. A interacdo com os objetos de aprendizagem oferecidos
pelo acervo documental da ONHB, permite que haja uma autonomia na busca, na descoberta
de novidades, e ndo apenas a exigéncia de conhecimentos prévios construidos em sala de aula.
E claro que o letramento em Historia é importante, somado ao repertorio cultural geral,
construido dentro e fora da escola, mas o formato da Olimpiada de Histdria do Brasil permite
o desenvolvimento intelectual durante a sua propria realizacdo. Nas palavras de Meneguello,
“A olimpiada ndo é uma prova, é um processo de aprendizagem porque ndo se mede o quanto
a pessoa sabe, e sim o quanto ela consegue aprender naquele prazo, sendo bastante
democrdtica.”’’® Ademais, a ideia de uma competicdo onde cada individuo esté situado em uma
equipe, muitas vezes favorece mais o aspecto colaborativo do que o competitivo. E possivel
verificar ao longo da préatica de orientacdo de equipes, que 0s estudantes se relinem e se ajudam,
entre diferentes equipes de uma mesma escola. N&o ha exclusividade ou segredos nos saberes
exigidos nas atividades, e sim, pesquisa. Comunidades virtuais formam-se no Facebook,
Instagram, WhatsApp, e nelas podemos verificar também um clima de competicdo saudavel e
respeitosa nas manifestacdes de seus integrantes. Ha diversos indicios de que esta competicéo
significa algo com potencial transformador para muitos estudantes e professores.

Laira Pinheiro (2018) analisou o método das questdes de multipla escolha da
ONHB em sua dissertacdo de mestrado. Destacou, como 0s outros autores acima apresentados,
a diversidade de materiais e documentos disponibilizados ao publico participante, e a
oportunidade de conhecer praticas e metodologias do trabalho com Histéria. Apresentou o

método de questdes objetivas com mudltiplas escolhas com sistema de pontuacéo gradativa da

® MENEGUELLO, Cristina. Entrevista sobre a ONHB. Com Ciéncia: revista eletronica de jornalismo cientifico.
Campinas, n. 172, out. 2015. Disponivel em:
https://www.comciencia.br/comciencia/handler.php?section=8&tipo=entrevista&edicao=117. Acesso em: 05
mar. 2022.

% COSTA JUNIOR, op. cit., p. 53.

O MENEGUELLDO, op. cit., 2015.
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olimpiada, atribuindo valores 5-4-1-0, na ordem da melhor para a pior entre quatro alternativas
por questdo. Prop0s a utilizagdo da mesma metodologia na elaborag&o de avaliagdes de Historia,
apontando para uma contribuicao para a pratica de ensino por meio de modelos mais formativos
e ndo apenas classificatorios. Notamos, corroborando com estas observacdes, que a
conceituacdo gradual incentiva o dialogo e a reflexdo mais profunda entre os estudantes, na
busca da resolucdo mais pertinente, eliminando aos poucos cada alternativa por meio da leitura
atenta dos documentos e pesquisas complementares. A autora considera 0 método da ONHB
como inspiracdo para a aplicacdo de um novo modelo de avaliacdo, mas diverge de nossa
andlise quanto ao que atribui como “fun¢do primordial da olimpiada”, a premiagdo, envolvendo
a classificacéo e eliminagdo de equipes ao longo das fases.”* Embora tal processo de fato exista,
de forma inerente numa competicao, discordamos, junto aos outros autores ja apresentados, de
que esta seja a funcéo primordial da Olimpiada de Historia. E uma problematica pertinente que
merece ser melhor investigada. Adorno, em debate com Helmut Becker em “Educacéo contra
a barbarie”, criticou duramente a competitividade na educagdo, apontando-a como fator
perpetuador da barbarie. Ha que se considerar as diferencas de contexto, e as especificidades
do sistema de ensino na Alemanha dos anos 50 e 60. O modelo tradicional, classificatorio e
individualista, no entanto, ainda se faz presente em muitas escolas, mas pensemos que tipo de
competicéo é referida no debate:

(...) poder-se-ia defender a tese de que é preciso se preparar pela competicdo
na escola para uma sociedade competitiva. Bem ao contrario, penso que 0 mais
importante que a escola precisa fazer é dotar as pessoas de um modo de se
relacionar com as coisas. E esta relagdo com as coisas é perturbada quando a
competicdo é colocada no seu lugar. Nestes termos, creio que uma parte da
desbarbarizacéo possa ser alcancada mediante uma transformacao da situacéo
escolar numa tematizacdo da relacdo com as coisas, uma tematizacdo em que
o fim da proclamagdo de valores tem uma fungdo, assim como também a
multiplicidade da oferta de coisas, possibilitando ao aluno uma selecdo mais
ampla e, nesta medida, uma melhor escolha de objetos, em vez da
subordinacéo a objetos determinados preestabelecidos, os inevitaveis canones
educacionais.’

Ao projetarmos tais ideias criticas sobre a nocdo de competicdo, € salutar que
busquemos a compreensdo de que se tratava de modelos muito diferentes do que é proposto
pela ONHB. Observando a fala de Becker, percebe-se a defesa de uma educacdo mais aberta,
mais livre e multipla, plural, nas relagfes estabelecidas com os objetos do conhecimento.

Notamos nas provas e atividades da ONHB, feitas em equipes, que o0s estudantes séo livres para

1 PINHEIRO, op. cit., 2018, p. 53.
2 ADORNO, Theodor W. A Educacio contra a barbarie. In: op. cit., 2020, p. 162.
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pesquisar os temas, aprofundar a leitura de textos de apoio sugeridos, navegar na internet e
discutir entre pares, na busca da melhor resolucéo e producéo das tarefas. Esta organizacao faz
parte do que podemos conceber como método de ensino-aprendizagem do evento académico
escolar, onde ha maior horizontalidade nas relagdes entre os estudantes e com os professores.
Hé& também, maior liberdade na busca pelo conhecimento, pois ndo ocorre, na maior parte das
fases — exceto a final — um tipo de prova fechada, sigilosa, na qual ndo se pode consultar. Pelo
contrario, isso é estimulado pela propria organizacdo. A final presencial continua sendo
realizada pelos integrantes das equipes, mas sem a participacao do professor orientador, e sem
a possibilidade de consulta externa. O regulamento do evento prevé que seja classificada ao
menos uma equipe de escola publica por estado para a fase final, € no minimo duas por estado
nas fases anteriores, garantindo assim a representatividade. Outro ponto importante, € que ndo
h& uma equipe vencedora, ou camped. Varias equipes sdo premiadas com medalhas de ouro,
prata, bronze, conforme as pontuagdes atingidas, e anunciadas de forma aleatéria, conforme
prevé o regulamento da olimpiada:

A Comissdo Organizadora da Olimpiada ndo elaborara uma classificagdo
geral das equipes nem divulgara as pontuacdes das equipes. Informamos que
as equipes que alcancam pontuacgdo para conquistarem medalhas de ouro,
prata e bronze recebem as medalhas em ordem aleatéria, ou seja, a ordem
segundo a qual as equipes sdo anunciadas, durante a cerimonia de premiacao,
para receber a medalha dentro de sua categoria (bronze, prata e ouro) nao
corresponde a uma ordem ascendente ou descendente de nota. Nao estd, dentre
0s objetivos da Olimpiada, gerar um ranking nacional de escolas ou
participantes nem chegar a um suposto “primeiro colocado”. Dentre os
objetivos primordiais da Olimpiada estdo promover o estudo da Historia do
Brasil, estimular a convivéncia entre estudantes e professores(as), a pratica de
procedimentos cientificos na solucdo de problemas, o incentivo ao estudo
diligente e a interacéo entre os participantes.”

Como podemaos observar, a prépria organizacao do evento demonstra preocupacao
em evitar a competitividade individualista e excessiva, durante o processo das fases e nas
premiacdes, valorizando o trabalho coletivo em equipes e estimulando professores e estudantes
em busca da promocdo do estudo da Historia. Considerando as criticas possiveis a estes
procedimentos, € possivel, como sugestdo, que a comissdo organizadora reflita sobre a
possibilidade de ampliar os limites das equipes classificadas ao longo das fases, sobretudo para

a final presencial. Esta amplia¢do, no caso das fases avancadas — 5% em diante - poderia seguir

73 Cf. Regulamento da ONHB, Da Premiagdo, item 5.2. Disponivel em:
https://www.olimpiadadehistoria.com.br/paginas/onhb14/regulamento, acesso em 13/03/2022.
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um critério proporcional ao aumento do nimero total de participantes de cada edicdo, e ndo um
ndmero minimo e maximo fixo estipulados.

O texto de Damasceno ilustra de forma muito proficua o quadro das Olimpiadas do
Conhecimento, apresenta as aproximacoes e distanciamentos que a ONHB estabeleceu desde
seu inicio, em relacdo aos modelos tradicionais de provas individuais, de testes de
conhecimentos enciclopédicos, e que se insere como modelo inovador de competicdo
académica.’ Pensar o carater, a natureza das ideias conflitantes das quais nasceu o projeto, é
parte importante do entendimento de como a olimpiada é vista pelos milhares de participantes
anuais do evento, espalhados por todo o territério nacional. Nao é possivel e ndo hé por que
negar o aspecto da competicdo, mas é necessario tentar compreender o espirito que a envolve,
partindo da proposta estruturada pela comissdo organizadora, e de como ela € recebida, na
pratica de estudantes e docentes que se renem em uma dindmica inovadora, em contato com

os pares, mediados por tecnologias digitais, imbuidos do espirito investigativo e critico.

" DAMASCENO, op. cit., 2019, p.240-246.
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CAPITULO 2 - Em busca do decolonial, insurgente, periférico, marginal

Vou andando nas horas
Atravessando 0s agoras
Dancando as novas auroras
Nag&o Zumbi

2.1 - Alinsurgéncia a partir de bell hooks: ideias para pensar as rela¢des de aprendizagem
e a afetividade no ato de ensinar.

Busca constante pelo encontro com outros, paixdo inquieta, trabalho arduo,
resisténcia, sdo algumas das palavras que vem a mente quando pensamos em definir o que é ser
professor nos dias de hoje. Ao longo dos anos vemos geracdes de estudantes passando por nossa
sala de aula, e buscamos constantemente estar em contato com eles, ir ao encontro deles,
conciliando aquilo que temos como repertdrio de nossa pratica docente — o conhecimento
especifico em alguma area — com as questdes da realidade cotidiana, com as vivéncias e
vicissitudes da comunidade escolar. Como professor de Histéria e outras matérias das
Humanidades, penso em como resistir aos processos que, a despeito de propagarem a autonomia
de docentes e estudantes, na pratica impelem-nos a rotinas cada vez mais padronizadas,
limitando experiéncias pedagdgicas em curriculos extensos e engessados, marcados pelo tempo
e pela I6gica do mercado. O trabalho &rduo do ser professor € acrescido por uma burocracia
sistémica que cerceia, parametriza e estabelece metas a serem cumpridas e superadas. Em meio
as adversidades, ja apontadas no capitulo anterior, professores resistem e buscam saidas
criadoras de sentidos atuais para o ato de ensinar.

Com o retorno a sala de aula presencial ap6s o longo periodo de ensino remoto
emergencial devido a pandemia de covid-19, constatamos mais uma vez esta necessidade.
Parece haver uma urgéncia critica em se construir novos caminhos para a educacao, sob a pena
de tornar a escola um lugar obsoleto e insustentavel, mas que por fim sé serdo percorridos se
contarem com o protagonismo de professores e estudantes. Ao mesmo tempo, é a volta do
encontro, do inicio ao término de cada aula, das conversas nos corredores e dos lagos criados
por um certo senso de comunidade e de interacdo direta entre os individuos, que nos move. Esse
olhar langa uma luz de esperanga na transformagéo, e na continuidade dos processos formativos
escolares, como fundamental para a vida social. Essa esperancga traz consigo a coragem e dispde
professores e estudantes a trabalharem em funcdo de si mesmos, com real autonomia,
enfrentando juntos obstaculos, criando sentidos, mesmo que cerceados por fatores sistémicos e

institucionais. Cremos que haja certa generalidade neste pensamento, que possa ser aplicada a
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distintas realidades, mas que encontram como ponto comum a necessidade do estreitamento
dos lagos internos de uma comunidade escolar, conectada com a sociedade em que cada qual
esta inserida.

Em nossas experiéncias de aproximadamente duas décadas trabalhando com
educacao, ensino de Histdria e outras matérias afins, marcado inicialmente pelo pensamento de
Paulo Freire, sempre buscamos, de diversas formas, nos aproximar e compreender a realidade
daqueles que sdo motivo principal de minha atuacao profissional, os estudantes. Entre erros e
acertos, € notorio que temos invariavelmente mais éxito em ensinar para aqueles com os quais
estabelecemos lagcos mais fortes, ultrapassando formalidades da relagdo professor-aluno. A
horizontalidade é uma busca constante, que desafia a ndo nos perdermos em rompantes
autoritarios, que sdo mais faceis e garantem resultados pragmaticos quanto a certa aparéncia de
docilidade dos estudantes, mas que nos afastam deles e do gosto por ensinar e aprender. Nesse
sentido, as palavras de bell hooks me inspiram nessa busca constante:

Estes ensaios refletem minha experiéncia de discusses criticas com
professores, alunos e pessoas que entraram nas minhas aulas como
observadoras. Em mudltiplas camadas, portanto, eles querem se pér como
testemunhas, depondo sobre a educagdo como pratica da liberdade. Muito
antes de um publico qualquer me reconhecer como pensadora ou escritora, eu
ja era reconhecida pelos alunos na sala de aula - era vista por eles como uma
professora que dava duro para criar uma experiéncia dindmica de aprendizado
para todos n6s. Hoje em dia, sou mais reconhecida pela pratica intelectual
insurgente. Alias, o publico académico que encontro em minhas palestras
sempre se mostra surpreso quando falo da sala de aula com intimidade e
sentimento. Esse publico se surpreendeu mais ainda quando eu disse que
estava escrevendo uma coletdnea de ensaios sobre o ato de ensinar. Essa
surpresa é um triste lembrete de que o ensino é considerado um aspecto mais
enfadonho e menos valorizado da atividade académica. Essa perspectiva sobre
0 ensino é comum, mas tem de ser posta em questdo para podermos atender
as necessidades de nossos alunos, para podermos devolver & educagdo e as
salas de aula o entusiasmo pelas ideias e a vontade de aprender.”™

Intimidade e sentimento, o que se passa em uma aula trata disso, criar uma conexao
dindmica com aqueles que estdo presentes, esforgar-se para criar uma experiéncia que seja uma
e diversa a0 mesmo tempo, na qual todos possam se inserir e participar. Os dialogos, 0s
registros, os materiais selecionados, as atividades e avaliacbes moldam a dindmica na atuagédo
dos individuos, e o professor é o organizador disso tudo. No caso da Historia, € responsavel em
grande parte por contribuir para a formacdo de uma mentalidade de perspectiva historica, uma
visdo ampliada da existéncia, da coletividade, da etnia, da nagéo, da humanidade, no limite. S&o

5 HOOKS, bell, op. cit., 2017, p. 23.



51

0s conhecimentos histdricos que, junto a outras matérias das humanidades, sustentam as
primeiras lices de cidadania e fomentam o pensamento critico junto aos estudantes.

Pensar a complexidade dessa dindmica requer entdo atencdo ao que oferecemos a
elas e eles, como referéncias historicas, como formas de apresentar passagens da Histdria,
muitas vezes marcadas por visdes reducionistas, como as narrativas das guerras e dos grandes
feitos politicos europeus, com protagonistas masculinos e brancos, ou quando falamos da
Histéria do Brasil a partir dos presidentes, como se a Histéria de um pais devesse ser
periodizada em mandatos de quatro em quatro anos... com algumas rupturas autoritarias. A
Olimpiada Nacional em Historia do Brasil, objeto principal deste estudo, é entendida como uma
possibilidade de contraponto ao ensino de Historia tradicional, e a0 mesmo tempo, do
reencontro de professores com estudantes, do aprendizado por gosto, por vontade, como préatica
da liberdade na aventura do conhecimento. No levantamento de estudos realizados sobre a
ONHB até aqui, o texto de Damasceno apresenta em suas fontes e entrevistas, algumas
discussdes e criticas sobre a prova da ONHB, no artigo produzido por graduandas vinculadas
ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). As criticas apresentadas
no artigo revelam, segundo Damasceno, certa falta de aprofundamento nas questdes elencadas,
que apontam problemas reais quando se propde inserir um projeto inovador e critico nas
estruturas tradicionais de ensino, marcadas pelo conteudismo, pela rigidez da organizacao do
aprendizado seriado, e pela centralidade do conhecimento no livro didatico e no professor. Entre
as principais criticas levantadas, estdo a dificuldade dos estudantes ao se depararem com
conteddos ndo vistos no curriculo tradicional e nas séries correspondentes as idades dos
estudantes, vocabulario dos textos e documentos historicos, falta de divulgacéo e estimulo por
parte das unidades escolares. Ndo me concentrarei aqui em esmiucar tais criticas, mas
considerarei como validas para a compreensao das possiveis dificuldades que enfrentam muitos
professores e estudantes, dentro das estruturas escolares - mais ou menos tradicionais - ao
inserirem o projeto da ONHB no cotidiano repleto de demandas ja fixadas pelo curriculo e pelo
cronograma das diversas disciplinas. Entdo Damasceno afirma, com base em sua entrevista com
a coordenadora Leca Pedro:

Primeiro, é importante ressaltar que € sim papel do professor, fazer a mediacao
entre uma prova deste modelo e os alunos, nés somos; como disse Leca Pedro;
uma ponte entre o conhecimento epistemologico de nossa ciéncia e o ‘chdo de
sala’, devemos ter o dominio pragmatico e tedrico sobre uma atividade que ¢
da Didatica Historica. A Didéatica Historica é propria ao nosso oficio e como
tal deve ser organizada em nosso esforco de professores-historiador,
articulada ao processo formativo da Consciéncia Historica e ndo pode ser
delegada a visdao ‘pedagogizante’ das atividades extraclasse cotidianas, ela
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pode e deve agregar todos os agentes do CE - complexo escolar -, mas deve
seguir os caminhos de nossa episteme.”

Entendo, como professor das redes publica e privada de ensino, que existam muitas
vezes condigdes adversas para a participacdo de estudantes e professores em eventos
extracurriculares como a Olimpiada de Histéria. Escolas que ja possuem uma cultura de
participacdo em olimpiadas cientificas, podem ter certa vantagem sobre as outras, bem como,
no geral, as escolas de ensino privado possuam melhor estrutura, como equipamentos e
laboratdrios de informatica em melhores condi¢cdes. Um outro aspecto critico, ndo abordado
pelo artigo citado por Damasceno, mas profundamente analisado em sua dissertacéo, é a
questdo do tempo. Mas aqui referimo-nos ao tempo que deve ser disponibilizado a preparacéo,
realizacdo das atividades, questdes e tarefas da ONHB. Como afirmado acima, este tempo deve
ser diluido entre todas as outras atividades que desenvolvem professores e estudantes ao longo
do ano letivo. Segundo anélise da telemetria da prova online, os organizadores calculam uma
estimativa média de dedicagdo semanal de 15 horas para as equipes que chegam a fase final.”’

Neste aspecto, também se diferenciam escolas que incentivam a participacdo em
olimpiadas académicas, mas sabemos que o tempo é sempre apertado, entre diversas outras
demandas que ndo cessam durante as 6 fases online da ONHB, como aulas, provas, atividades.
Portanto, de um lado os problemas podem ser a falta de preparo, as condi¢des precérias da
educacdo basica, que também podem ser vistas no ensino privado, pois ndo consideramos
precariedade apenas como a estrutura fisica, mas também a cultural. Por outro lado, é possivel
notar o peso da carga horéria que as atividades curriculares ocupam no dia a dia de estudantes
e professores, dificultando muitas vezes a conciliagdo com as atividades da ONHB, sobretudo
no periodo das fases online. No limite, temos um problema ético aristotélico entre 0 excesso e
a falta. Ndo existindo uma resposta pronta para o dilema apresentado, concluimos, com o
interlocutor, que este € um processo de busca e resisténcia as acomodac6es induzidas pelo atual
status quo educacional brasileiro.

Alguns destes pontos, criados por professores académicos com experiéncia
em formacédo de professores e alunos da pds-graduagiao como o ‘chdo de sala’,
foram e sdo fortemente criticados, algumas criticas validas e propositivas,
mas, algumas demonstram o conhecimento superficial, a negacdo objetiva de
modelos alternativos ou da negacdo de mudancas que alteram a
tradicionalidade narrativa e metodol6gica da histéria ensinada. Adequar a
visdo tradicional do ensino escolar de Historia & ONHB é um processo

6 DAMASCENO, op. cit., 2019, p. 207, grifo nosso.
" Ibidem, p. 235.
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complexo e em si libertador, para professores e alunos, que entendem que é
possivel buscar formas alternativas de ensinar-aprender histéria.”

Esta busca foi feita por meio de um percurso pelos materiais da ONHB, bem como
por impressdes e analises de ex-participantes, professores orientadores e membros da comisséo
organizadora, coletadas em questionérios veiculados em formularios digitais - Google Forms,
um para o publico participante, e outro para a comissdo organizadora. O cruzamento dos dados
resultantes sera apresentado posteriormente, apds a analise das questfes selecionadas, como
forma de buscar respostas as questdes levantadas até aqui.

E neste sentido que apresentaremos o estudo sobre questdes das edicdes passadas
do evento, disponiveis no acervo digital da ONHB. Como ja& discutido neste texto, os
professores e estudantes recebem, a cada fase, um conjunto de questfes e tarefas a serem
resolvidas, com ampla liberdade de pesquisa a partir da plataforma digital e outros recursos que
possam buscar. As questbes foram selecionadas na procura pelo viés critico e insurgente
considerado como objetivo a ser encontrado no repertério da olimpiada ao longo dos anos. Foi
verificada a permanéncia desta caracteristica nas edicdes, com tematicas que delinearam cada
edicdo, em parte consideravel das questfes e atividades, como analisou José Gerardo Bastos,
no estudo sobre a ONHB entre 2009 e 20177°.

2.2 — Selecdo de Questdes da ONHB para analise

A selecdo feita para esta pesquisa segue na tabela abaixo, dividida em questbes
insurgentes (quando a critica aparece diretamente no tema e conteGdo do
enunciado/documento) e colateralmente insurgentes (quando a critica aparece nas entrelinhas,
e/ou associa-se a questdes historicas de outros periodos, mas que ainda pode ser algo presente).
Foram selecionadas 86 questdes, desde a 12 edicdo em 2009 até a edicdo de 2021, classificadas
conforme as definicBes apresentadas, e organizadas por edicdo, fase, nimero e descricdo
tematica de cada uma delas. Em sequéncia, sera apresentada a analise de algumas selecionadas
como base para uma analise mais aprofundada das diversas possibilidades de discussdes sobre

tematicas atuais da historiografia e do ensino de Historia do Brasil.

78 DAMASCENO, op. cit., p.208.
79 COSTA JUNIOR, op. cit., p. 53.
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Tabela 1 - Selegdo de questdes insurgentes da ONHB.

Edicao fase Questao descricao Insurgente | Colateralmente
insurgente

12-2009 2 18 Anarquismo/sindicalismo - Trecho do jornal "A | X
Plebe"

12-2009 3 26 Ditadura militar - Trecho do texto "Falso X
moralismo"

12 - 2009 3 31 Lugares malditos: a cidade do ‘outro’ no Sul X
brasileiro/ A Belle Epoque em Fortaleza:
remodelacdo e controle.

12 -2009 4 59 Atividades econbmicas; Movimentos sociais; X
Pobreza urbana

22-2010 3 30 Trechos de artigos e declaracdes sobre o X
Quilombo de Palmares.

22-2010 3 31 Introducdo a uma histdria indigena X

22-2010 4 55 Trecho do prefacio de "Segredos internos: X
engenhos e escravos na sociedade colonial

32-2011 1 9 Fragmentos Setecentistas — escravidao, cultura X
e poder na América Portuguesa.

32-2011 2 17 Operarias Cultura e Trabalho Mulheres X

32-2011 3 25,26 Novembrada - Movimento Estudantil X
Manifestacdes Populares

32-2011 3 34 Ditadura Militar; Direitos Politicos; Ato X
Institucional — anistia

32-2011 4 44 Rio de Janeiro Minas Gerais - Século XIX - X
Historia da Educagao — questao racial

32-2011 4 45 Quilombo de Quariteré - Trecho de Livro X
Académico

32-2011 4 46 Mulheres e exilio - Depoimento X

42 —-2012 2 18 Cordel — Jesuino Brilhante — cultura popular X

42 -2012 3 24 Anuncio de fuga de escravo X

42 -2012 3 29 Pontos de Jongo — cultura — histéria da X
escravidao

42 —-2012 4 36 Mostra redescobrimento — manto Tupinamba X

42 — 2012 4 48 A histdria, o indio e o livro didatico X

52-2013 1 8 Primérdios do futebol no Brasil X

52-2013 2 12 Documentos- Marcelo Rubens Paiva - Ditadura | X

52-2013 2 13 Demoligdo do maior cortico do Rio de Janeiro X

52-2013 2 16 sobre a figura das professoras do Jardim de X
Infancia:

52-2013 3 27 Insurrei¢cao de Queimados - escravidao X

52-2013 3 31 Género e Artefato - Vania Carneiro de Carvalho X

62 -2014 1 5 O dragdo e a cidade: lendas do Ceara X

62 -2014 2 12 Relatdrio das torturas de Inés Etienne, O X
Pasquim

62-2014 3 24 O bébado e a equilibrista (1979) X

62-2014 3 29 Diario Oficial, 9 de julho de 1999 - X
Tombamento Dops

a-.2014 3 30 Revolta dos Malés - Carta Particular X
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62 -2014 4 43 Enfermeiras da FEB X
62-2014 4 45 Tupis, tapuias e historiadores X
72 -2015 2 20 O arsenal da macumba X
72 -2015 3 25 imagens de escravos tigreiros X
72 -2015 3 32 fotografias de bandos de cangaceiros X
72 -2015 4 35 Trabalho escravo: vamos abolir de vez essa X
vergonha
82-2016 1 1 Protestos contra a reforma das escolas X
paulistas
82-2016 1 9,10 Mortes: bebé indigena e menino sirio X
82-2016 2 14 Bandeirantes; pintura “Os invasores” X
82-2016 2 18 Monteiro Lobato, Negrinha X
82-2016 3 27 Afro-brasileiros e a construcao da identidade X
de democracia racial
82-2016 3 30 Visita de Madame Curie ao Museu Nacional X
82-2016 4 35 Quarto de despejo X
82-2016 4 43 Serra pelada, 1997 X
92-2017 1 1 Reforma do Ensino Médio X
92 -2017 2 12 Monumento as Bandeiras e a estatua de Borba | X
Gato
92 -2017 3 23 Musica Haiti X
92 - 2017 3 26 Texto: Malungu, ngoma vem! X
92 -2017 3 28 Histdria indigena e o eterno retorno X
do encontro
92 -2017 4 37 Projeto Henfil X
102-2018 |1 9 Relatério Figueiredo X
102-2018 | 2 12 Musica, A Carne X
102-2018 |2 19 Fragmentos de histdria indigena X
102-2018 |3 25 Lampido da Esquina; comunidade homossexual | X
102-2018 | 3 30 Bezerra da Silva
102-2018 | 3 32 Cemitério dos Imigrantes; Homenagem aos X
Afro-Brasileiros
102-2018 | 3 33 "Deus e o Diabo na Terra do Sol"; censura X
102-2018 | 4 45 Ato Institucional n2 5 X
112-2019 |1 1 rap "Elevagdo Mental”, identidade de género X
112-2019 |1 10 Uma década de presenca indigena na UFSCar X
112-2019 | 2 12 Historia em Quadrinhos — Xaxado - materiais X
didaticos
112-2019 | 3 23 Rap - Diario de um detento X
112-2019 | 3 28 Angola Janga - Romance gréfico X
112-2019 |3 32 Palestra de Daniel Munduruku X
112-2019 | 4 35 Hospital Col6nia de Barbacena X
112-2019 | 4 44 imagens da obra Canudos 100 anos X
122-2020 | O 1 Corrente de whatsapp mistura fato e ficcao X
para exaltar familia real brasileira
122-2020 |1 1 O quadrinho; discurso de Martin Luther Kinge | X
Brasil atual
122-2020 |1 5 Quilombos, Cabixis e Caburés X
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122-2020 |2 10 Cartas - criancgas e outros moradores do X
Complexo da Maré.
122-2020 |3 19 A luta dos Munduruku - O Jabuti resiste X
122-2020 |3 20 Pds-abolicdo e quotidiano
122-2020 |3 26 A materialidade da repressao a guerrilha do X
Araguaia
122-2020 | 4 35 Terras Indigenas — Constituicao de 1988 X
122-2020 | 4 36 Pequeno Manual Antirracista X
132-2021 |1 1 Qual lado da corda vocé ta? X
132-2021 |1 5 Theatro Municipal - Recortes do show AmarElo | X
132-2021 |1 7 7 de outubro de 1963 - o Massacre de Ipatinga | X
7 de outubro de 1984 - o Massacre Continua
132-2021 |1 10 50 anos do Massacre de Manguinhos X
132-2021 | 2 15 lei escolar do Império — educacdo das meninas
132-2021 | 2 18 Teatro Municipal - Racismo em S3o Paulo X
132-2021 |3 23 Paulo Freire de volta ao Brasil X
132-2021 | 3 26 Processo de Dona Catarina Quaresma —
Inquisicao
132-2021 |3 30 O Jornal das Senhoras
132-2021 | 4 37 Nordestino, sim; Nordestinado, ndo! X
132-2021 | 4 42 Por que as meninas ndo querem fazer ciéncias | X
exatas?
132-2021 | 4 43 Lideranga negra X

2.2.1 — Analise das questdes selecionadas.

Com o intuito de verificacdo parcial das hipdteses levantadas sobre a contribuicédo
da ONHB para a formacdo critica, decolonial e democratica, foram selecionadas 8 questdes,
divididas entre as edicGes de 2010 e 2021, como amostragem das tematicas insurgentes ou
colateralmente insurgentes, conforme proposta tedrica desta pesquisa. H& ainda uma questao
relacionada, e outra analisada na secdo de coleta de dados do formulario para participantes e
professores, totalizando 10 questdes. A escolhas foram definidas em torno da diversidade
tematica, considerando assuntos que costumam aparecer com certa frequéncia nas edicdes,
como Histédria e cultura indigena e afro-brasileira, raca, género, ditadura-civil militar, direitos
humanos, entre outros. Foram analisados também, aspectos metodoldgicos da elaboragéo das
questBes e parametros de avaliagdo, conforme discutimos no capitulo anterior.

A primeira questdo selecionada pertence a 22 edi¢do da olimpiada, ocorrida em
2010, e foi apresentada na 32 fase, com o titulo “Trechos de artigos e declaracdes sobre o

Quilombo de Palmares.””°

8 ONHB 2, 2010, fase 3, questdo 30. Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/0B24Pob80ONI7Ta2hzM202cnZrblk?resourcekey=0-X7CRjB110BZX-
0i4GjrIKA, acesso em 09/05/2022.
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A reagdo do homem negro contra a escraviddo, na América Portuguesa, teve
trés aspectos principais. (...) A reacdo mais geral foi, entretanto, o quilombo.
Era uma reacdo negativa — de fuga, de defesa. Era a reacdo mais simples. (...)
A peculiaridade de Palmares, entre os muitos quilombos do Brasil, esta em ter
vivido por quase todo um século, ndo obstante as dezenas de expedicBes que
0s brancos enviaram para reduzi-lo.

(Edison Carneiro. O Quilombo de Palmares. Rio de Janeiro: Editora
Civilizag&o Brasileira S. A. 1966, p.03-04. Primeira publicacdo em 1946).

Palmares nasceu com perfil africano e com gentes brasis: indios, negros,
brancos e mesticos. A riqueza da obra esta mais no projeto social que ela nos
oferece e menos na capacidade bélica e militar de Palmares e seus lideres,
Ganga-Zumba e Zumbi.

(Zezito Araujo, Apresentacdo a obra Republica de Palmares — Pesquisa e
Comentéarios em documentos histéricos do século XVII. Por: Décio Freitas.
Alagoas: Edufal — Ideario, 2004).

Meu avd me contava sobre os 400 anos de escravidao do povo negro no Brasil
e da luta de Zumbi. Hoje, o hip hop me deu conhecimento para perceber que
o principal lider do maior dos quilombos, Palmares, é mais atual que nunca:
lutava por igualdade social, pelos direitos dos negros como cidaddos e por
uma distribuicdo humanitaria da renda.

(Rappin Hood, Revista MTV, Editora ZMA, Setembro de 2002.)%

Considerando os dois excertos de textos académicos e um trecho de entrevista, as
alternativas foram as seguintes:

A. 0 texto escrito pelo advogado soteropolitano Edison Carneiro, estudioso
dos cultos religiosos africanos no Brasil, durante os anos 1940, apresenta 0s
quilombos como uma reacdo negativa e simples do homem negro a
escravid&o.

B. os textos de Edison Carneiro, Zezito Araujo e Rappin Hood atestam o
interesse historico e social acerca do Quilombo de Palmares. Desde o século
XVII até a atualidade, Palmares tem sido objeto de discussdo, admiracéo e
exaltacdo por parte da historiografia e da sociedade como um todo.

C. para Rappin Hood, Zumbi seria um simbolo da luta contemporanea dos
negros. De forma anacrbnica, o rapper projeta um conceito atual, o de
cidadania, para o contexto do Brasil do século XVII.

D. as palavras do historiador Zezito Aradjo, escritas em um contexto temporal
diferente do vivenciado por Edison Carneiro, exaltam a experiéncia social do
Quilombo de Palmares que teria permitido a convivéncia de indios, negros,
brancos e gentis. Ao contréario de Carneiro, a excepcionalidade de Palmares
ndo se encontra na forca bélica deste quilombo.®?

Na questdo, temos o0s textos que apresentam visfes sobre Palmares e sua

importancia historica e social, com discussdes que apontam para questfes atuais, como

8 |bidem.

8 ONHB 2, 2010, fase 3, questdo 30. Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/0B24Pob80ONI7Ta2hzM202cnZrblk?resourcekey=0-X7CRjB110BZX-
0i4GjrIKA, acesso em 09/05/2022.
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igualdade social e direitos de cidadania, projetando certo anacronismo sobre a Histdria de
Palmares, mas valorizando o movimento como simbolo maior da luta dos povos africanos e
seus descendentes no Brasil contemporaneo. Os estudantes tém a possibilidade de debater, a
partir dos dois primeiros trechos, duas visfes historiograficas distintas, e outra, que podemos
associar a historia publica, nas palavras do rapper Rappin Hood. O tema da questdo racial no
Brasil € abordado em praticamente todas as edi¢cdes da ONHB, de forma diversificada, com
documentos da época da escraviddo colonial ou no Império, e das questdes posteriores a
abolicdo até a atualidade, como veremos em outra questdo selecionada, posteriormente.

Concentraremos a anélise das fontes apresentadas na questdo, entre a alternativa
considerada mais correta, letra C e a segunda mais correta, letra D, valendo respectivamente 5
e 4 pontos, conforme o modelo de avaliacdo da olimpiada. A valorizacdo de Zumbi como
personagem simbolo da luta dos negros, defendida por Rappin Hood, encontra certo
anacronismo, quando observamos as diferentes demandas da populacéo negra atual, em relagéo
as diferencas sociais, ao acesso a educacdo, mercado de trabalho, representacdo politica e
ocupacdo de espacgos de poder. Mas o poder identitario simbdlico que a historia de Zumbi
potencializa, pode ser visto como fator que contribui de fato a essa luta, sendo o dia de sua
morte, simbolo da resisténcia, o dia da Consciéncia Negra. O excerto de Zezito Araujo,
historiador quilombola, aproxima-se, nesse sentido, ao buscar compreender a importancia da
sociedade formada no complexo de Palmares, suas formas de producdo e organizacdo, nao
como fugitivos, mas como sociedades de matriz africana no Brasil, autossuficientes e
complexas, que existiram e resistiram por mais de um século na regido da Serra da Barriga. O
excerto do texto do advogado e etn6logo Edison Carneiro, apresenta uma visdo mais tradicional
e bélica de Palmares, definindo o quilombo com a ideia de fuga e fragilidade de seus viventes
perante o0 poder dos colonos brancos e das instituicdes de governo, como reacdo simples e
negativa. Embora entenda a formacéo dos quilombos como resisténcia a escraviddo, reduz seus
habitantes a esta luta constante, ndo observando a organizacdo social complexa e suas
potencialidades, inclusive de negociar mercadorias e fazer acordos politicos.

A interpretacdo critica das fontes e o conhecimento introdutorio das tendéncias
historiograficas e de outras areas das ciéncias humanas que se aproximam nas questdes e
atividades, € um dos aspectos mais relevantes na relagdo entre estudantes e os conteddos
estudados junto aos professores orientadores. Esta € uma forma de aproximar a producao

intelectual académica do ensino de Histéria no universo escolar, inserindo a atividade da
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pesquisa como método para desenvolver a aprendizagem, e habilidades especificas da formacéo
bésica em Histdria, no trato com documentos e narrativas.

A préxima questdo, extraida da 22 fase da 6 edicdo, apresenta o Relatério das
torturas de Inés Etienne, publicado na revista “O Pasquim™:

Em 1981, o semanario O Pasquim publicou os relatos escritos pela militante
Inés Etienne Romeu sobre os dias que passou em Petrdpolis, na Casa da
Morte. O trecho a seguir faz parte desta narrativa:

Depoimento

“Fui conduzida para uma casa (...) em Petropolis. (...) O Dr. Roberto, um dos
mais brutais torturadores, arrastou-me pelo chéo, segurando-me pelos cabelos.
Depois, tentou me estrangular e s me largou quando perdi 0s sentidos.
Esbofetearam-me e deram-me pancadas na cabeca. Colocavam-me
completamente nua, de madrugada, no cimento molhado, quando a
temperatura estava baixissima. Petropolis é intensamente fria na época que
estive 14 (...) Fui varias vezes espancada e levava choques elétricos na cabeca,

nos pés, nas maos e nos seios”.8

As alternativas foram baseadas no documento e no contexto, sem um comando que
direcionasse a analise, 0 que gera maior necessidade de atencdo a temética do texto, e relacbes
possiveis com o contexto da ditadura civil militar no Brasil, como vemos abaixo:

A. O golpe militar de 1964 instaurou um regime politico marcado pela
repressdo, legalizada pelos Atos Institucionais decretados pelo governo,
marcando um progressivo fechamento politico e o crescente desrespeito aos
direitos humanos de oposicionistas presos, sobretudo depois da promulgacéo
do Al-5 que incrementou e reorganizou o aparelho da policia politica na
tentativa de garantir a estabilidade da dominagéo.

B. Inés Etienne Romeu relata os procedimentos de tortura praticados pelos
6rgdos militares de repressdo durante os interrogatérios dos presos politicos,
0s quais tinham como mecanismo de coacéo infligir a dor fisica e emocional
como forma de punigéo e de obtencéo das informacdes esperadas.

C. Arepressao politica das agéncias reguladoras era de conhecimento publico.
O AI-5 fortaleceu estes mecanismos de repressdo e por isso a Casa da Morte
era tida como legal. Apesar do empenho em silenciar a oposi¢éo, o regime
militar ndo considerava 0s movimentos operarios e estudantis como grande
ameagca ao seu poder, em razdo da diferenca de forcas existente entre eles, mas
eram tidos como um incbmodo a imagem que 0 governo gueria passar, do
Brasil de progresso e de prosperidade.

D. As agéncias mais atuantes na repressdo politica durante o periodo da
ditadura eram o DEOPS paulista e os DOI-CODIs I (Rio de Janeiro) e Il (S&o
Paulo) e tinham suas equipes compostas por agentes oriundos das Forgas
Armadas e das policias civis e militares estaduais. Estas agéncias tinham como
funcgdo prender militantes politicos contrarios ao regime e foram responsaveis

8 ONHB 6, 2014, fase 2, questdo 12. Documento: Relatorio das torturas de Inés Etienne. O Pasquim, Rio de
Janeiro, n. 607, ano XII, p. 4-6, 12 a 18 jan. 1981. Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/0B24Pob8ONI7TTEIOWHFPZ1JMc3c?resourcekey=0-elaYncGX6wlC-
tXzzPMKPw, acesso em 10/05/2022.



60

pela tortura, morte e desaparecimento de inimeros presos politicos, estando
eles ligados ou ndo a movimentos contra a ditadura.®

A questédo aborda o tema sensivel do periodo da ditadura civil-militar, a tortura dos
aparelhos de repressdo do regime, com relatos da militante Inés Etienne Romeu, sobrevivente
da Casa da Morte, e outros documentos que apresentam testemunhos acerca da tortura e do
exterminio de integrantes da resisténcia ao regime. Inés foi integrante da luta armada, tendo
participado das organizacfes VAR-Palmares e Polop. Foi presa em 1971 em S&o Paulo, pela
equipe do delegado Sérgio Fleury, acusada de participar do sequestro do embaixador suico no
Brasil. Apos a priséo, foi levada para a casa em Petropolis, prisdo clandestina conhecida como
a Casa da Morte, onde sofreu diversos tipos de tortura, como narra no depoimento apresentado
na questdo. Nos documentos de apoio disponiveis em conteudos relacionados, o filme “Que
bom te ver viva!” de 1989, apresenta relatos de mulheres vitimas da tortura, e uma matéria
jornalistica informa como o tenente-coronel reformado Paulo Malhées, o "Doutor Pablo™ dos
pordes, quebrou o siléncio sobre o assunto. Em apenas uma questdo, é possivel uma ampla
discusséo sobre direitos humanos, memorias da ditadura no Brasil, violéncia contra mulheres,
temas contundentes e dificeis, mas que sdo fundamentais para uma formacdo mais cidada e
democrética no ensino de Historia.

A alternativa considerada mais correta, letra D, apresenta a descricao das a¢6es das
agéncias mais atuantes na repressdo a oposi¢do politica a ditadura, o DEOPS e o DOI-CODI,
que foram responsaveis pela tortura, morte e desaparecimento de presos politicos. Os nUmeros
reais destas vitimas ndo sdo conhecido até hoje, observando que os métodos utilizados pelos
carrascos e membros de esquadrdes da morte visava ndo deixar rastros das vitimas, e
desaparecer com 0s corpos. Segundo o site Memédrias da Ditadura, que reine materiais e
documentos do periodo 1964-1985, disponibilizados publicamente, a “Comissdo de Anistia,
que oferece reparacdo econdmica, psicoldgica e simbdlica para atingidos pela ditadura militar,
conta com um acervo de mais de 70 mil processos. Muitos dos processos motivados pelos danos
provocados pela tortura.”®® Para verificar a existéncia desses lugares sombrios, a Comissio
Nacional da Verdade — CNV, realizou inspegdes oficiais:

(...)aCNV realizou diversas diligéncias oficiais para inspecionar locais
onde a tortura era praticada durante o regime militar. Ao todo, foram 11

8 ONHB 6, 2014, fase 2, questdo 12. Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/0B24Pob8ONI7TTEIOWHFPZ1JMc3c?resourcekey=0-elaYncGX6wl1C-
tXzzPMKPw, acesso em 10/05/2022.

& MEMORIA DA DITADURA. Disponivel em: https://memoriasdaditadura.org.br/combate-a-tortura/, acesso
em: 15/05/2022.
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inspecdes como essa nos estados do Rio de Janeiro, Para, Pernambuco,
Minas Gerais e S&o Paulo. A Comissdo verificou a existéncia
disseminada desses locais no periodo, o que foi possivel a partir do
reconhecimento que ex-presos fizeram desses lugares, além de
documentos e dendincias que apontavam a sua existéncia.

Conforme o mesmo site, o relatorio final identificou 377 agentes responsaveis por
violagOes de direitos humanos, incluindo a tortura. Foram 111 agentes militares convocados a
prestar esclarecimentos, dos quais compareceram 65. Embora a CNV ndo tivesse poderes
judiciais, sua importancia pode ser entendida como possibilidade de garantir o direito pleno a
memoria e a verdade, por parte das vitimas e dos parentes de mortos e desaparecidos durante a
ditadura no Brasil. Trata-se de um instrumento civil de justica, e de luta pelo respeito e garantia
dos direitos humanos, para que atrocidades como estas nao voltem a ocorrer impunemente. A
alternativa A fica em segundo na gradacdo, embora trate de forma correta sobre o periodo,
mencionando os efeitos do Al-5 em relagcdo aos direitos humanos e ao aumento da repressao,
ndo aborda diretamente o tema central da questéo, a tortura e os mecanismos utilizados pelos
aparelhos de repressao do estado, assim como 0s desaparecidos e mortos em decorréncia das
prisdes politicas. O item B apresenta corretamente o que € descrito no documento, sem nenhum
aprofundamento ou relagdo com o contexto maior da Ditadura Civil Militar, enquanto a C traz
claramente o erro, ao citar a Casa da Morte como legal ap6s o Al-5, e que “o regime militar ndo
considerava 0s movimentos operarios e estudantis como grande ameaga ao seu poder”®’.

A questdo da primeira fase da 8% edicdo apresentou um acontecimento
contemporaneo, a insurgéncia de estudantes de escolas publicas do estado de S&o Paulo, contra
a proposta de “reorganiza¢do” das escolas, em 2015, que resultaria em fechamento de unidades
escolares e estabelecimento de escolas de ciclo Gnico, como veremos na anélise subsequente.
O comando da questdo foi apresentado antes dos documentos, um texto jornalistico e uma
imagem do movimento estudantil parando o transito temporariamente em uma avenida em Séo
Paulo.

"Dezoito artistas da MPB gravam mdasica de apoio aos estudantes de S&o
Paulo Chico Buarque, Dado Villa -Lobos e Zélia Duncan, entre outros,
gravaram "O Trono do Estudar”, de Dani Black, em homenagem a luta dos
secundaristas contra o fechamento de escolas.”

Sao Paulo — De autoria do compositor Dani Black, a musica O Trono do
Estudar ganhou visibilidade a partir das manifestacfes de estudantes contra a

% 1bidem.

87 ONHB 6, 2014, fase 2, questdo 12. Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/0B24Pob8ONI7TTEIOWHFPZ1JMc3c?resourcekey=0-elaYncGX6wl1C-
tXzzPMKPw, acesso em 15/05/2022.
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“reorganizagdo” proposta pelo governador Geraldo Alckmin (PSDB), em Séo
Paulo, que pretendia fechar ao menos 94 escolas da rede publica.
Recentemente, Chico Buarque, Dado Villa- Lobos, Paulo Miklos e mais 15
nomes da MPB entraram em estdio para gravar uma versdo da cangao.
Ap0s ser chamado para participar do evento organizado pelos estudantes,
Virada Ocupacdo, realizado nos Gltimos dias 6 e 7 — que reuniu artistas como
Tié, Criolo, Pitty e Emicida —, Dani Black postou uma composicéo nas redes
sociais em apoio a luta dos secundaristas. Rapidamente, a musica se espalhou
até chegar ao conhecimento dos artistas que apoiaram as manifestacdes.

No Facebook, Dani Black diz que “no Brasil, como em qualquer pais, o
estudar tem que ser o Rei”. Ele conta que fez a musica na madrugada do dia
7, para cantar no show que ele e outros musicos fariam na Virada Ocupacao.
“E com maior honra. Vamos Brasil. Ninguém tira o trono do estudar!”

“Em apenas dois dias, a musica se espalhou pela rede de modo violento, tendo
milhares de compartilhamentos e mais de 500 mil visualizagfes. Mas melhor
do que isso: virou agdo”, escreveu o musico.

Apobs o governo do estado suspender a reorganizagdo, no Gltimo dia 4, os
estudantes passaram a desocupar as escolas aos poucos. Eles prometem
continuar engajados na pauta da educacdo publica de qualidade para todos.
Um manifesto publicado por estudantes em redes sociais aponta a
continuidade do movimento. “E importante que fique claro que estamos
saindo das escolas, mas ndo estamos saindo da luta. E que essa escolha de
maneira nenhuma significa ceder as pressdes do governo do estado e das
entidades burocraticas.”®

Figura 1 - Imagem dos Protestos contra a reforma das escolas paulistas.

'

Fonte: https://www2.o|impiadadehistoria.com.br/8-o|impiada/doumentos/documénto/Z

8 REDE BRASIL ATUAL. Contra a Reorganizagéo, 22/12/2015. Disponivel em:
http://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2015/12/18-nomes-da-mpb-gravam-musica-de-apoio-aos-estudante
s-de-sao-paulo-8401.html, acesso em: 16/05/2022.
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Seguem-se as alternativas dispostas sobre os documentos:

A. A ocupacdo das escolas como luta politica dos estudantes ndo ficou restrita
ao estado de S&o Paulo.

B. A noticia conta como 0s mUsicos se juntaram para gravar uma cangao em
apoio aos estudantes de S&o Paulo, que se levantaram contra a reorganizacdo
proposta pelo governador Geraldo Alckmin.

C. A proposta do estado que gerou o levante dos estudantes apostava na
passividade dos atores sociais envolvidos.

D. O governo voltou atras em sua proposta de reorganizar e fechar as escolas,
comovido com o movimento gue uniu milhares de estudantes no estado de
S#o Paulo. &

A questdo apresenta um tema da realidade enfrentada por estudantes das escolas
publicas paulistas, em 2015, quanto a proposta de reorganizacdo definida pelo governo do
estado. O comentario da equipe da ONHB enfatiza o verticalismo da decisdo, a resisténcia dos
estudantes, pais e apoiadores do movimento:

Em outubro de 2015, o governo de Geraldo Alckmin decidiu reorganizar as
escolas paulistas, com o intuito de fechar 94 escolas do estado, transferindo
cerca de 311 mil estudantes para outras instituicdes e transformando as escolas
em ciclos Unicos, separando o Ensino Médio dos Fundamentais | e Il. Foi uma
acdo impositiva que ignorou pais, alunos e a opinido de especialistas.
Contrariando aquilo que o poder publico esperava, 0s estudantes reagiram
ocupando as escolas. Mesmo pressionados pela grande imprensa que,
favoravel ao governador, os chamavam de “invasores”, resistiram em suas
escolas impedindo seu fechamento, com o apoio do Tribunal de Justica. O
governador finalmente suspendeu o projeto de reorganizacdo e demitiu o
Secretario da Educacdo. Nas a¢Oes das ocupaces, os alunos receberam apoio
das universidades estaduais, de artistas (que participaram ativamente das
atividades culturais das ocupagdes) e de estudantes de outros estados e paises
(como Portugal e Italia). A despeito disso, foram duramente agredidos pela
Policia Militar sob o comando do governador, o que chocou profundamente
parte da sociedade. A letra do compositor, cantor e instrumentista Dani Black,
filho de Teté Espindola e Arnaldo Black, fala dessa resisténcia a policia,
afirmando que, se presos, os estudantes transformariam as celas em salas de
aula.®

Entre as alternativas consideradas corretas, destacam-se, em primeiro lugar, o item
C, que aponta para a resisténcia ativa dos estudantes, ao contrario da expectativa dos
administradores do estado, indicando o componente insurgente da questdo, que dialoga
diretamente com a realidade, e pode ser relacionada a conceitos da Sociologia Politica, e ao

pensamento da teoria critica frankfurtiana. O item A, também correto, mas ndo atendendo ao

8 ONHB 8, 20186, fase 1, questdo 1. Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/0B24Pob8ONI7TWXRIR25QTVIXSHM?resourcekey=0-
Sien0YBHPjgpN6gmCri1sDA, acesso em 20/05/2022.

% ONHB 8, 2016, fase 1, questdo 1. COMENTARIO DA ORGANIZACAO. Disponivel em:
https://www2.olimpiadadehistoria.com.br/8-olimpiada/fases/index/51, acesso em: 22/05/2022.
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cerne da proposta, valida 4 pontos, um a menos do que o C, conforme o esquema gradual de
avaliacdo da ONHB, ja apresentado anteriormente.

A discusséo de Adorno e seu interlocutor Hellmut Becker, nos debates transmitidos
nos anos 1960, na radio de Hessen, remete a tematica da “desbarbariza¢do” da Educacdo, e
analisa, no contexto dos movimentos estudantis daquela época, as possibilidades e contradi¢Ges
envolvidas, sendo o préprio Adorno envolvido em tensdes com os estudantes®’. Destarte, em
meio a discussdo complexa e profunda que marcou 0s movimentos de 1968, e seus
desdobramentos politico-sociais na Alemanha, por exemplo, é notorio que a revolta dos
estudantes daquela época delineou mudancas importantes nas reformas universitarias, ocorridas
em diversos paises europeus e americanos. Adorno havia declarado sua simpatia e apoio a
movimentos estudantis da época, colocando-se em geral, ao lado dos socialistas democraticos.
No trecho do debate com Becker, podemos ver uma defesa interessante de seu ponto de vista
sobre a importéancia destes movimentos:

Becker — Gostaria de colocar uma questdo muito precisa: recentemente um
politico afirmou que os distdrbios de rua em Bremen por causa dos aumentos
tarifarios dos transportes seriam uma comprovacgdo da faléncia da formacéo
politica, pois a juventude se manifestou por meio de formas barbaras contra
uma posicédo publica, acerca de cuja justeza poderia haver vérias visdes, mas
gue ndo poderia ser respondida mediante o que seriam confessadamente
intervencdes barbaras.

Adorno — Considero esta afirmativa citada pelo senhor como sendo uma
forma condendvel de demagogia. Se existe algo que as manifestacdes dos
secundaristas de Bremen demonstram, entdo € precisamente a conclusdo de
que a educacdo politica ndo foi tdo inatil como sempre se afirma; isto é, que
essas pessoas ndo permitiram que lhes fosse retirada a espontaneidade, que
nao se converteram em obedientes instrumentos da ordem vigente. A forma
de que a ameagadora barbérie se reveste atualmente é a de, em nome da
autoridade, em nome de poderes estabelecidos, praticarem-se precisamente
atos que anunciam, conforme sua prépria configuracdo, a deformidade, o
impulso destrutivo e a esséncia mutilada da maioria das pessoas.®?

Consideremos uma pequena digressdo, para ndo escapar ou omitir o fato de o
préprio Adorno ter passado por algumas situagdes conflituosas com o movimento estudantil da
época, chegando, no limite, a chamar a policia para desocupar o Instituto de Pesquisas Sociais,
em janeiro de 1968, entre outras duas situacdes. Amaro Flek analisa esta relacdo conflituosa e

complexa, apresentando as posi¢Oes expressas de Adorno sobre as tendéncias no interior do

1 FLEK, Amaro. Resignagdo? Praxis e politica na teoria critica tardia de Theodor W.

Kriterion, vol.58, n0.138, Belo Horizonte: Sept. /Dec. 2017, p. 467-490. Disponivel em:
http://old.scielo.br/scielo.php?pid=S0100-512X2017000300467 &script=sci_arttext#B20. Acesso em
15/05/2022.

92 Adorno, op. cit., 2020, p.158-159.
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movimento estudantil, que se apresentavam, segundo o pensador, de maneiras perigosamente
autoritarias. A polémica intelectual é evidenciada ao concordar com Habermas sobre o termo
“fascismo de esquerda”, e discutir por correspondéncias com seu antigo colega de Instituto e
amigo, Herbert Marcuse. No referido artigo, Flek apresenta nota, “sem de modo algum tentar
justificar a atitude de Adorno, a qual pode ser vista, no melhor dos casos, como indicio de
inaptiddo para lidar com problemas praticos e situacdes conflituosas”, considerando preciso
levar em conta o contexto especifico em que se deu a situacdo. Cita entdo, trechos da entrevista
do aluno e biografo de Adorno, que participou da ocupacdo do Instituto em 1969, Detlev
Claussen, na qual faz uma critica a atuagdo do movimento, que definiu como “ideia
descabelada”, e defende a compreensao de Adorno sobre o contexto:

N&o obstante naquele momento nédo tinhamos entendido todo o dramatismo
da situacdo. Em nenhum momento levamos em conta sob que terrivel pressdo
se encontrava Adorno e o Instituto. O entdo reitor da Universidade, Walter
Riegg, um socidlogo da Faculdade de Ciéncias Econdmicas e Sociais, ndo era
precisamente um amigo da Teoria Critica. Havia submetido Adorno a uma
pressdo enorme e estava claro que lhe fariam responsavel de tudo quanto
pudesse passar durante a ocupacdo do Instituto. Assim podiam conseguir o
término do apoio financeiro do Estado Federal de Hessen ao Instituto de
Pesquisas Sociais, de modo que o modelo sociolégico da Faculdade de
Ciéncias Econdmicas e Sociais ocupasse todo o terreno e a Teoria Critica fosse
erradicada da Universidade de Frankfurt. Mas ndo levamos em conta nada
disso, comportamo-nos como uns ignorantes apoliticos. SO nos interessava a
publicidade externa de um rebelde ‘assassinato do pai’, e isso funcionou
bem.%

A situacdo parece outra quando analisamos 0 contexto das escolas paulistas e o
movimento de 2015, em uma proposta de reforma que reduziria unidades escolares e separaria
o0s estudantes por segmento, criando dificuldades inclusive para os pais de estudantes em idades
diferentes. O jornal eletrbnico Outras Palavras, publicou matéria disponibilizada no contetido
adicional da questdo, que apresentou um panorama das ocupacdes das escolas paulistas, e
analisou os discursos de ddio contra os estudantes, chamados de “parasitas sociais”, entre outros
xingamentos, como aspecto de uma sociedade que contém parcelas contrarias aos principios
bésicos da cidadania democratica e da dignidade humana:

Atentos a ordem e a harmonia social como expressdo maxima da sensibilidade
politica, ignoram a contradicéo e as lutas sociais como condicédo essencial do
sistema politico que os rege; espelham o seu desconhecimento que é

9 FLEK, Amaro, op. cit., 2017, p. 479.
9 CLAUSSEN, Detlev. Teoria critica y experiencia viva. Constelaciones: Revista de Teoria Critica, n. 1, 2009,
pp. 105-159 apud FLEK, op. cit., 2017, p. 119-120.
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distribuido como verdade absoluta; regem o absurdo como uma contra-
educacdo.®

Algo proximo ao pensamento critico de Adorno, que avaliava a situacdo dos
movimentos na Alemanha dos anos 1960, como ndo objetivos e organizados a ponto de gerar
uma situacao revolucionaria, mas suscetiveis ao fortalecimento de movimentos autoritarios do
estado e no interior dos préprios movimentos. Ja em S&o Paulo, vemos uma juventude
organizada, demonstrando resisténcia ao processo que reconhecem como objetivamente nocivo
aos interesses dos estudantes, e atuando de maneira a chamar atencdo da sociedade para o
processo de “reorganizagdo das escolas” em curso na época. Dessa forma, de acordo com a
dialética negativa, as condi¢fes estruturalmente repressivas e limitadoras da liberdade e do
direito de jovens participarem ativamente das decisdes publicas que lhes dizem respeito, gera a
contradigdo que os impulsiona a tomada de consciéncia sobre o processo e a possibilidade de
acao. De forma efetiva, ainda que no @mbito da urgéncia, organizada por meio de ocupacdes e
protestos, resultou na desisténcia por parte do governo em seguir com a “reorganizacdo”. Se
isto € ativismo voluntarista ndo saberia avaliar, mas que conseguiu, ao menos frear 0 processo
nagquele momento, me parece algo constatavel. Embora o governo do Estado tenha tentado
justificar o fechamento de unidades escolares por conta da diminuicdo da demanda de
estudantes, com a reducdo da natalidade no estado, além de resultados melhores nas avaliacdes
que medem a qualidade da educacdo no estado em escolas de segmento Unico, houve
questionamentos também vindos das academias de ensino superior. A Faculdade de Educacéo
da Universidade de Campinas (Unicamp), elaborou e publicou uma mocéo apresentando outra
historia, indicando que os interesses do governo na “reorganizacdo” envolviam interesses
privatistas, abrindo caminho para o processo de municipalizagdo que reduziriam gastos com a
educacio e abririam espaco para parcerias com o setor privado®. Aparentemente, nesse caso,
teoria e praxis estdo de méos dadas.

A seqguir, a questdo selecionada trata da violéncia praticada contra povos indigenas,
considerando os documentos oficiais da Comissdo de Investigacédo instaurada nos anos 1960,
apresentando trechos do Relatorio Figueiredo, resgatados em 2012 e tornados publicos, no
ambito da Comissdo Nacional da Verdade e da Justica. Seguem alguns trechos selecionados do

documento apresentado na questdo 9 da primeira fase da edicéo de 2018:

% OUTRAS PALAVRAS. A revolta dos adolescentes vista por dentro. Link: https://outraspalavras.net/sem-
categoria/a-revolta-dos-adolescentes-vista-por-dentro/. Acesso em 17/05/2022.
% |bidem.
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“MINISTERIO DO INTERIOR

Exmo., Sr. Ministro

[...]

Instalada no dia 3 de novembro de 1967, (..) esta Cl [Comissdo de
Investigacdo] comegou a produzir prova testemunhal e documental. Ouviram-
se dezenas de testemunhas, juntaram-se centenas de documentos nas varias
unidades da Séde e das cinco Inspetorias visitadas. Pelo exame do material
infere-se que o Servico de Protecdo aos indios foi antro de corrupgio
inominavel durante muitos anos. O indio, raz&o de ser do SPI, tornou-se vitima
de verdadeiros celerados, que Ihe impuseram um regime de escravidao e lhe
negaram um minimo de condic¢des de vida compativel com a dignidade da
pessoa humana.

E espantoso que exista na estrutura administrativa do Pais reparticao que haja
descido a tdo baixos padrdes de decéncia. E que haja funciondrios publicos,
cuja bestialidade tenha atingido tais requintes de perversidade. Venderam-se
criancas indefesas para servir aos instintos de individuos desumanos. Torturas
contra criangas e adultos, em monstruosos e lentos suplicios, a titulo de
ministrar justica.

[...]

Nesse regime de barago e cutelo viveu o SPI muitos anos. A fertilidade de sua
cruenta historia registra até crucificacéo, os castigos fisicos eram considerados
fato natural nos Postos Indigenas. Os espancamentos, independentes de idade
ou sexo, participavam de rotina e s6 chamavam a atengdo quando, aplicados
de modo exagerado, ocasionavam a invalidez ou a morte.

[..]

Isso porque, de maneira geral, ndo se respeitava o indio como pessoa humana,
servindo homens e mulheres, como animais de carga, cujo trabalho deve
reverter ao funcionario. No caso da mulher, torna-se mais revoltante porque
as condicBGes eram mais desumanas.

[...]

Mas ndo paravam ai os crimes contra os indefesos indigenas. O trabalho
escravo ndo era a Unica forma de exploracdo. Muito adotada também era a
usurpacdo do produto do trabalho. Os rogados laboriosamente cultivados,
eram sumariamente arrebatados do miseravel sem pagamento de indenizagdo
ou satisfacdo prestada.

Tudo — repetimos sempre — como se o indio fésse um irracional, classificado
muito abaixo dos animais de trabalho, aos quais se presta, no interésse da
producdo, certa assisténcia e farta alimentagao.

[...]

Né&o se pode avaliar o prejuizo causado ao SPI e aos indigenas diretamente
durante tantos anos de orgia administrativa. [...] O SPI abrange cerca de 130
Postos Indigenas, disseminados em 18 unidades da Federag&o, o que vale dizer
gue se estende pelo interior de todo o Brasil, excetuando o0s pequenos Estados
do Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Espirito Santo e Sergipe. Durante cérca
de 20 anos a corrupgdo campeou no Servico sem que fossem feitas inspe¢des
e tomadas medidas saneadoras. Tal era o regime de impunidade; e que a
Comissao ouviu dizer no Ministério da Agricultura, ao qual era subordinado
0 SPI, que cerca de 150 inquéritos ali foram instaurados sem jamais resultar
em demissdo de qualquer culpado.

[...] a Cl resolveu requisitar 0s processos de inquéritos administrativos do SPI.
Infelizmente os arquivos daquela Pasta ja haviam sido transferidos para
Brasilia e foram destruidos pelo incéndio que queimou o edificio sede,
juntamente com a sedo [sede] do SPI instalada no mesmao edificio.
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Os poucos processos salvados do incéndio ddo a impressao de protecionismo,
pois havia em todos uma caracteristica comum, um traco dominante: a
existéncia de um vicio processual que determinava sua anulacdo e
arquivamente [arquivamento] [...] Ora, a conveniéncia era flagrante.
Defendiam-se entre si pois conheciam os crimes uns dos outros.

Aos que praticavam irregularidades, mais féacil se tornou obstaculizar a
apuracdo depois do incéndio do Ministério da Agricultura.

Destruidos os arquivos julgaram-se salvos e livres dos castigos merecidos.
Felizmente sdo longas as garras da Lei e a Verdade pode chegar por véarios
caminhos." ¥’

A partir da leitura do documento e dos materiais de apoio, foram dispostas as
seguintes alternativas:

(A) A redescoberta, pela Comissédo Nacional da Verdade e da Justica, em
2011, de um relatério desaparecido por décadas aponta para a dificuldade de
acesso aos documentos referentes a Ditadura Civil-Militar, causada em parte
pelas disputas em torno das memorias sobre o regime ditatorial.

(B) O Relatdrio Figueiredo apresentou, em mais de 7000 péginas, crimes
realizados contra os indios como individuos e contra o patrimdnio das
comunidades, e teve expressivo impacto na opinido publica internacional. As
investigacOes, no entanto, foram encerradas ap6s a publicacdo do Al-5.

(C) O documento apresenta o carater sistematico e institucional da violéncia
contra os povos indigenas no Brasil. Corrupcéo, torturas, trabalhos forcados e
homicidios eram praticas correntes entre funcionarios do SPI.

(D) Instalada pelo governo militar, a Comisséo de Investigagdo € uma prova
da preocupacdo desse regime com a protecdo dos indios no Brasil. Essa
preocupacao se expressa também na dissolucdo do SPI e criagdo da FUNALI.%

Nesta questdo, o tema da violéncia contra povos indigenas, praticada por érgaos e
agentes publicos do Estado, durante a ditadura civil-militar, é denunciado por meio do
documento conhecido como “Relatorio Figueiredo”. Nele, foram reunidas diversas informacoes
sobre préaticas do SPI, pela Comissdo de investigacdo liderada pelo procurador da Republica,
Jader de Figueiredo Correia, a pedido do ministro do Interior, General Afonso Augusto de
Albuquergue Lima. O Relatorio denuncia desde castigos fisicos, como a tortura no tronco, que
era algo relacionado a escravidao e que foi recuperado pelo SPI, mutilacdo, pessoas aleijadas e
mortas em decorréncia dos espancamentos, prisoes, carcere privado, chicotadas, sem contar o
sistema de trabalho escravo ao qual eles foram submetidos. A situagdo das mulheres indigenas
é denunciada como ainda mais desumana, cuja brutalidade é descrita, em parte no texto do

documento. E importante ressaltar, que o relatdrio final, resultante da investigacdo conduzida

97 ONHB 10, fase 1, questdo 9. Documento: Relatério Figueiredo, v. 1, pp. 1-

7. BRASILIA: Ministério do Interior. Governo Federal, 1968. Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/1nQLJsWe-ERX5TY88Y zciXOmRejGmhrXM, acesso em: 18/05/2022
% ONHB 10, fase 1, questdo 9. Disponivel em: https://drive.google.com/drive/folders/1nQLJsWe-
ERx5TY88YzciXOmRejGmhrXM, acesso em: 18/05/2022.
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pelo procurador, ficou esquecido por quarenta e cinco anos, ressurgiu quase intacto em 2012.
Os arquivos foram localizados e identificados pelo vice-diretor do Tortura Nunca Mais/SP, nos
arquivos transferidos de Brasilia para 0 Museu do Indio em 2008, voltando a ganhar as paginas
dos jornais em 2013, no contexto das investigacdes da Comissdo Nacional da Verdade.*

A questdo apresenta documentos de apoio, entre entrevistas jornalisticas, pesquisas
historiograficas e o proprio material do acervo do Museu do Indio, para que os participantes
pudessem se aprofundar na tematica proposta. A relacdes entre passado e presente, quanto a
situacdo dos povos indigenas no Brasil, sdo propostas que ensejam o préprio trabalho
historiogréafico, do levantamento e questionamento das fontes, para formular e sustentar
hipo6teses sobre o problema apresentado. Claramente, esta ndo é uma abordagem da Histéria
Indigena fundada na visdo dos proprios povos originarios do territério que veio a se organizar
como Estado do Brasil, mas uma dendncia contundente de como episodios de violéncia e
exterminio podem ser associados ao genocidio indigena histérico no pais, em curso nos dias
atuais. Cabe ainda a reflexdo sobre a memadria histérica, composta de diversas referéncias, como
forma de desconstruir e reconstruir o passado, apresentando versdes ocultas pela Historia oficial
e tradicional, mas que podem ser verificadas no ambito de documentos oficiais do proprio
Estado, destacando-se a acdo de sujeitos que tomaram para si a iniciativa e a responsabilidade
do registro-denincia e da preservacgdo destes registros com valor para a Histdria publica e para
a historiografia.

Nas alternativas apresentadas, surge certa duvida entre o grau de importancia e
pertinéncia entre as op¢des A e B, pois conforme a gradacao de pontuacdo definida pela ONHB,
5-4-1-0, parece haver um empate técnico entre as duas alternativas citadas acima. A primeira,
enfatiza as dificuldades de acesso aos documentos referentes a Ditadura Civil Militar, e aponta
para a redescoberta do Relatorio Figueiredo como exemplo destas disputas em torno das
memdrias do periodo. A segunda, apresentou o tema principal do relatorio, “crimes realizados
contra os indios como individuos e contra o patriménio das comunidades”, e o impacto na
opinido publica internacional, que demandou a instauracdo da comissdo de investigagéo, cujo
trabalho foi interrompido ap6s a imposicdo do Al-5. Tal constatacdo foi feita pela propria
comissdo organizadora, que optou por estabelecer um gabarito com duas possibilidades de igual

grau de valor, ou seja, a questdo passou a ter divisdo de valores 5-5-1-0, demonstrando a

% C.f. GUIMARAES, Helena. Relatério Figueiredo: entre tempos, narrativas e memorias. Dissertacdo de
mestrado. Rio de Janeiro, 2015, 203 p.
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preocupacdo com o entendimento do publico da olimpiada sobre a proposta da questdo, e
revisando os valores pré-definidos.

Na segunda fase da mesma edi¢do, encontramos outra questdo relativa a Historia
dos povos indigenas originarios do interior da Amazonia e paises andinos. Elaborada a partir
de um texto académico intitulado “Fragmentos de historia indigena na Amazoénia colonial”,
caracteriza a ocupagéo territorial e as relagdes entre diversos povos, e como séo afetados com
a chegada dos europeus na regido:

Documento

“Maior tributario do rio Amazonas, o rio Madeira nasce nos Andes e €
formado por dois complexos fluviais, 0 Guaporé/Mamoré e o Beni/Madre de
Dios. Trata-se do segundo maior rio do mundo em volume de agua e possui
uma extensdo de mais de 3.200 quilémetros. Conhecido como rio Cayari pelos
indigenas que o habitavam no século XV1, foi rebatizado pelos europeus com
0 nome de Madeira, dada a abundéncia de troncos, sobretudo de acaju e de
munguba, que flutuavam em suas aguas. No curso do baixo rio Madeira, 129
sitios arqueolégicos mapeados evidenciam ndo apenas o contexto multiétnico
e de desenvolvimento cultural como também o carater continuo de ocupag&o.
(...) Entre a segunda metade do século X e a primeira metade do século XIlII,
guerras intertribais ocuparam o cendrio regional, identificadas pela construgdo
de sistemas defensivos com extensas valas e palicadas. (...) Para os
arquetlogos, a importancia da regido reside também no fato de ter sido o
provavel centro de difusdo dos grupos tupis e guaranis, bem como da
domesticacdo da pupunha e da mandioca. (....) a partir do século XVI, as
sociedades indigenas da bacia do rio Madeira possuiam caracteristicas
uniformes: padrdo disperso de assentamento, economia baseada na caca,
coleta e horticultura de coivara, com predominio da mandioca-doce,
ceramistas, consumidores de chicha — cerveja feita do milho ou da mandioca.
Como observa Fernando de Almeida, (...) havia dois tipos de redes pré-
coloniais: a primeira relacionada a grupos ribeirinhos, especializadas em
trocas de longa distancia, que comercializavam objetos desde as terras altas
andinas até a Amaz6nia Central (...), e outra rede que conectaria 0S grupos
ribeirinhos e os grupos do interflivio. Durante o periodo colonial, essas redes
foram interrompidas. Os europeus que navegaram pelos rios da Amazdnia
aludiram a existéncia de caminhos fluviais que conectavam aldeias e
“provincias” distantes numa vasta rede amerindia (...)

O primeiro europeu a noticiar a foz do rio Madeira foi o frei da ordem de Séao
Domingo de Gusmdo, Gaspar de Carvajal, que acompanhou 0 capitdo
Francisco de Orellana, que partiu de Quito com 200 espanhois e
aproximadamente 4.000 indios em expedicdo realizada entre 1541 e 1542.
[Carvajal observou:] 'Ndo tinhamos navegado nem 4 léguas, quando vimos
pela margem direita aparecer um grande e poderoso rio maior ainda do que
aquele que nos estavamos, e por ser tdo grande denominamo-lo Rio Grande.
Nele levantaram-se mais de cinco mil indios com as suas armas, e comecam a
dar gritos e a desafiar-nos a bater com armas umas nas outras, fazendo um tal
ruido que parecia que o rio vinha abaixo.'

(...)

Em 1653, o bandeirante Raposo Tavares, ao navegar pelo rio Madeira, observa
densos povoamentos em suas margens: Quinze dias depois de iniciada a
viagem pelo rio (...) ndo houve um dia em que ndo vissem algumas
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[povoacOes], e geralmente viam muitas todos os dias. Eles viram cidades com
300 cabanas (...) com muitas familias vivendo em cada uma delas. Calcularam
gue em uma delas residiam 150 mil almas.

Assim, podemos dizer que até meados do século XVII os relatos europeus
estdo em consonancia com os dados arqueoldgicos obtidos no rio Madeira:
aldeias extensas e praticamente continuas locadas nas margens, grande

densidade populacional, diversidade de linguas e belicosidade dos povos que

viviam na regido”.}®

Apos a leitura do texto documento, apresentam-se as seguintes afirmativas:

(A) Os estudos das margens pré-colombianas do rio Madeira revelam
sociedades indigenas complexas, afetadas pela chegada de espanhdis e
portugueses na regido.

(B) A exploragéo colonial da bacia hidrogréfica amaz6nica provocou uma
maior ocupagdo de grupos indigenas as margens do rio Madeira.

(C) A imposicéo do trabalho compulsério indigena foi parte da estratégia
colonizadora para a entrada e 0 mapeamento do territério amazonico.

(D) A intensa circulacdo de pessoas pelos rios amazonicos e a consequente
ocupacdo de suas margens sdo anteriores a chegada dos europeus na regido.'*

O texto académico utilizado como documento para analise na questao € um convite
a uma reflexdo sobre as visdes europeias acerca dos povos nativos no interior do Brasil, suas
formas de organizacdo, relacfes econdmicas e militares, com base em estudos arqueolégicos e
historicos, que fundamentam com clareza a presenca de grandes concentracfes populacionais
anteriores e concomitantes ao periodo de colonizacéo portuguesa e espanhola. Seguindo a linha
de um pensamento de certo teor decolonial, é possivel uma genealogia que remonte as questdes
que hoje ameacam a existéncia de povos sobreviventes do genocidio indigena, ainda em curso,
guanto a posse da terra e a preservacdo de suas culturas. Ao considerarmos 0s aspectos das
sociedades indigenas apresentados por olhares estrangeiros, percebemos regiées densamente
habitadas e redes comerciais fluviais que conectavam diversos povos da Amazonia até a regido
dos Andes. A gradacédo da pontuacao considerou a alternativa A, mais correta, por sintetizar de
forma mais completa a discussao contida no documento. A alternativa C, também interessante,
vale quatro pontos, e indica o trabalho compulsério empregado nas expedicGes de exploracédo
do territério amazonico no periodo colonial, mas ndo toca na organizagdo das sociedades

indigenas apresentadas no item A. A letra D traz a descric¢do das ideias do texto, sem inferéncias

190 ONHB 10, 2018, fase 2, questdo 19. Origem do documento: KOK, Gloria. “Fragmentos de historia indigena
na Amazonia colonial: ocupagdes, conflitos e deslocamentos no rio Madeira”. In: Historia e arqueologia da
América indigena: tempos pré-colombianos e coloniais. Floriandpolis: Editora da UFSC, 2017, pp. 312-314.
Disponivel em: https://drive.google.com/drive/folders/1nQLJsWe-ERX5TY88YzciXOmRejGmhrXM, acesso
em: 22/05/2022.

101 ONHB 10, 2018, fase 2, questdo 19. Disponivel em: https://drive.google.com/drive/folders/1nQLJsWe-
ERX5TY88YzciXOmRejGmhrXM, acesso em: 22/05/2022.
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analiticas, valendo um ponto, ¢ a B corresponde ao erro, ao afirmar que “a exploracdo colonial
da bacia hidrogréfica amazénica provocou uma maior ocupagéo de grupos indigenas as margens
do rio Madeira.”*%? Tal ocupagdo dizimou e extinguiu muitos dos povos originarios da regiso.

Dessa forma, consideramos a questdo como ‘“colateralmente insurgente”, pois
embora néo trate diretamente de um conflito ou da resisténcia indigena, e baseie-se em fontes
europeias, traz a tona discuss@es historiogréaficas mais atuais, que questionam as classificacdes
euro centradas, sobre as sociedades originarias da América, como néo civilizados - barbaros —
e isolados em culturas fechadas, sem contato uns com os outros. Tais ideias sdo apresentadas
em diversas questdes ao longo das edigdes da ONHB, incluindo relagdes com o0 modo de pensar
e ensinar a Histdria Indigena sob novas bases epistemoldgicas, que desconstroem no¢ées como
0 bindmio barbaro-civilizado, respectivo ao nativo-europeu, e as referéncias projetadas de
forma hierarquizada conferindo certo “grau de civilizagdo” ou auséncia dela, encontrada em
versdes consagradas na Histdria do Ensino de Historia do Brasil desde o século XIX. Outras
questBes, ndo tratadas aqui, trazem a tona diversas tematicas relativas a Historia e Cultura
Indigena, conforme prevé a propria legislacdo educacional vigente (Lei 11.645/08), como
apresentadas na tabela:

Tabela 2 — Lista de questdes relativas a Histdria e Cultura Indigena.

Edicdao fase questdo Descricdo
22-2010 3 31 Introdugdo a uma histdria indigena
62-2014 4 45 Tupis, tapuias e historiadores
82-2016 1 9e10 Mortes: bebé indigena e menino sirio
92-2017 3 28 Histdria indigena e o eterno retorno do encontro
112-2019 3 32 Palestra de Daniel Munduruku
122-2020 3 19 A luta dos Munduruku - O Jabuti resiste
122-2020 4 35 Terras Indigenas — Constituicdo de 1988

ONHB 12 - fase 2 - questdo 10 - cartas da Maré

102 ONHB 10, 2018, fase 2, questdo 19. Disponivel em: https://drive.google.com/drive/folders/1nQLJsWe-
ERXx5TY88YzciXOmRejGmhrXM, acesso em: 22/05/2022.
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A questdo 12, da segunda fase da 12?2 edicdo, apresentou tematica relativa aos
direitos humanos e situacdo de populacGes periféricas na cidade do Rio de Janeiro. Como
documentos para andlise, foram apresentadas 12 cartas elaboradas, em 2019, por criangas e
outros moradores do Complexo da Maré, no Rio de Janeiro. Selecionamos duas dessas cartas,

como amostragem para analise que se segue:

Figura 2 - ONHB 12, fase 2, questdo 10 - cartas da Maré
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Fonte: https://drive.google.com/drive/folders/1bazKXJeiS9rMqOCBs9h4EzrEiIHECBPQk
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Sobre os documentos e materiais de apoio disponibilizados para a questéo, foram
dispostas as seguintes alternativas:

A. Apresentam como, em situagdes excepcionais, a dignidade e cidadania dos
moradores da Maré ¢é desrespeitada.

B. Foram reunidas para um pedido de Ac¢do Civil Publica, que permite o
estabelecimento de puni¢des ao Estado quando desrespeitar direitos coletivos.
C. Evidenciam o desrespeito, por parte do Estado, a garantia de direitos
basicos como propriedade privada, seguranca, educacéo e lazer.

D. Valem-se de diferentes linguagens, com o intuito de chamar a atencéo e
sensibilizar os destinatarios sobre a violéncia policial na Maré.1%

Foram selecionados dois exemplos, dentre as doze cartas disponibilizadas na
questdo. Ha ainda, uma série de documentos em links dos contedos adicionais, que permitem
conhecer mais a fundo a questdo social e de seguranca publica apresentada. Entre eles, o site
“Redes da maré”!%4, apresenta a Acdo Civil Publica da Maré como instrumento da luta coletiva
por direito a seguranca publica e acesso a justica, utilizando uma ferramenta processual e
juridica, prevista na constituicao federal. Foi a primeira acdo deste tipo voltada para a seguranca
publica em uma favel no Brasil, conquistada em carater liminar em 2017, suspensa em julho de
2019, ap6s uma agdo policial de trés dias, que deixou uma mulher morta com um tiro no peito,
guando saia para trabalhar. O site apresenta dados em infograficos sobre os indices de operacdes
policiais na Maré, numero de vitimas, dias de atividades suspensas em escolas e postos de
satde. A mobilizacdo da populacdo propds acdes coletivas, entre elas, cartas escritas por
criangas e jovens, encaminhadas a justica.

Por fim, as alternativas corretas podem ser elencadas, em primeiro lugar, como
evidéncias do desrespeito, por parte do Estado, a garantia de direitos basicos como propriedade
privada, seguranca, educacdo e lazer. Destaca-se a segunda alternativa em nivel de pontuacao,
enfatizando que Acdo Civil Publica, se aprovada pela justica, permite o estabelecimento de
punicdes ao Estado quando desrespeitar direitos coletivos.

Esse movimento, realizado entre julho e agosto de 2019, gerou, em apenas um
més, 1509 cartas, com desenhos, bilhetes, pedidos, desabafos, ou seja, vozes
e manifestacGes de uma populacdo que ecoa e representa as mais de 140 mil
pessoas moradoras das 16 favelas que forma o conjunto de favelas da Maré —
e outras tantas do estado do Rio de Janeiro que s&o, também, cotidianamente
atravessadas por conflitos armados.1%

103 ONHB 12 - fase 2 - questdo 10. Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/1bazKXJeiS9rMqOCBsOh4EzrEIHECBPQK, acesso em: 10/05/2022.

104 REDES DA MARE. Disponivel em: https://www.redesdamare.org.br/br/info/49/acao-civil-publica-da-mare,
acesso em 10/05/2022.

105 REDES DA MARE. Disponivel em: https://www.redesdamare.org.br/br/info/49/acao-civil-publica-da-mare,
acesso em 10/05/2022.
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A repercussdo de tamanha mobilizacdo popular na midia nacional e internacional,
parece ter sensibilizado o desembargador Jessé Torres, que decidiu retomar a Acdo Civil
Publica.

Mas pode-se a essa altura questionar, o que esse tema traz de elemento histdrico?
Em primeiro lugar, o tema da questdo convida a reflex&o sobre o tema tranversal dos Direitos
Humanos, que tem relacdo com diversos contetdos da Histdria. Quando tratamos da violéncia
do estado nazista na Alemanha dos anos 30 e 40, ou das catastrofes humanitarias geradas por
guerras estimuladas e sustentadas por superpoténcias durante a Guerra Fria, o das ditaduras
latino-americanas, incluindo a nossa, e suas diversas viola¢6es dos Direitos Humanos, devemos
tratar desta tematica. Entéo, por que ndo o fazemos com questdes atuais e locais, buscando suas
relacGes com a Histdria? Entre os materiais de apoio, encontra-se o texto da tese de doutorado
de Helena Maria Marques Aratjo®, que apresenta um estudo sobre a Histdria da comunidade
com foco no Museu da Maré, em busca de uma analise sobre processos de educacao ndo formal,
em “lugares de memoria” democratizados. Segundo a autora, o papel dos museus comunitarios
é importante para o fortalecimento identitario de grupos populares desde os anos 1980, e 0
Museu da Maré foi o primeiro museu de favela no Brasil criado pela propria comunidade. Em
suas referéncias, cita a orientadora da pesquisa, Candau, que elucida a importancia deste tipo
de estudo:

Contudo, a busca da cidadania nos paises da periferia esbarra na falta de
cumprimento de direitos universais basicos, embora muitas vezes suas
populagdes tenham esses direitos consagrados em lei. Além disso, num mundo
em constante transformac&o podem surgir novos direitos, fruto de novas lutas
e reivindicagdes. E é exatamente esse movimento que caracteriza a
cidadania.'%’

A complexidade do tema e as possibilidades de sensibilizacdo para questdes
fundamentais de Direitos humanos e cidadania democratica, oferece aos participantes da
ONHB materiais documentais com os quais lidam historiadores e estudiosos de outras areas
das Ciéncias Humanas. Colocadas num cenario ampliado, as cartas das criancas e jovens do

Complexo de Favelas da Maré, remontam a histéria de lutas sociais de populacdes periféricas

106 ARAUJO, Helena Maria Marques. Museu da Maré: entre Educacio, Memorias e ldentidades. Tese de
doutorado, Puc-Rio, 2012. Disponivel em: https://www.maxwell.vrac.puc-
rio.br/colecao.php?strSecao=resultado&nrSeq=21758@1, acesso em: 10/05/2022.

107 CANDAU, Vera Maria (org.). Sociedade, educagéo e cultura(s): questdes e propostas. Petropolis, RJ: Vozes,
2002, p.37 apud. ARAUJO, Helena Maria Marques, 2012, p.33-34.
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no Rio de Janeiro e em outras regifes do pais, incentivando outras acdes populares como a
apresentada na questéo.

Uma abordagem interessante e inovadora sobre a tematica da Historia e Cultura
Afro-brasileira, pode ser observada na préxima questdo escolhida para analise, com recortes da
apresentacdo do show AmarkElo, do rapper Emicida, no tradicional Theatro Municipal de S&o
Paulo, e do documentario homdnimo lancado em 2020, pela plataforma de streaming Netflix.
Apdbs breve contextualizagdo no enunciado, a questdo 5 da primeira fase da 13% edicéo,

apresentou os seguintes documentos:

Figura 4 - AmarElo no Theatro Municipal |

Fotografia de Jeferson Delgado. Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/1vPa-
elIFLKIDXx6Ud6XcgPvlefNJmPR1
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Figura 5 - AmarElo no Theatro Municipal 11

Fotografia de Jeferson Delgado. Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/1vPa-
elIFLKIDXx6Ud6XcgPvlefNJmPR1

Figura 6 - AmarElo no Theatro Municipal 111

Reproducéo de AmarElo. Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/1vPa-
ellIFLKIDXx6Ud6XcgPvlefNJmPR1
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Foi apresentado também o trailer oficial do documentirio “AmarElo - E Tudo Pra
Ontem”1%, além de contelido adicional como apoio para a resolucgéo da questdo. A partir dos materiais
apresentados, seguiram-se as alternativas:

A. Cenério-personagem do documentario AmarElo, o Theatro Municipal de
Sdo Paulo foi projetado pelo escritério Ramos Azevedo e inaugurado em
1911, atendendo as aspirac@es da alta sociedade paulistana ligada a economia
cafeeira.

B. Ao ocupar um espaco tradicionalmente ligado as elites brancas,
enaltecendo culturas e sujeitos historicamente violentados, Emicida contribui
no processo de construcdo de uma nova narrativa da histéria do Brasil.

C. Das escadarias, em 1978, para o interior do “Municipal”, em 2019, os trés
homens e a mulher que aparecem em destaque numa das imagens fizeram
parte do desenvolvimento do Movimento Negro Unificado (MNU).

D. Ainda que Emicida ndo tenha sido a primeira pessoa negra a se apresentar
no palco do “Municipal”, as primeiras performances de pessoas ndo-brancas
datam apenas de 1988, coincidindo com o periodo da redemocratizacéo'®.

Ao apresentar o Documentario “AmarElo — ¢é tudo pra ontem”, do rapper Emicida,
como fonte para a questdo, temas diversos se conversam havendo como fio condutor a histéria
do Theatro Municipal, enfatizando a cultura popular e negra na Histéria do Brasil do século
XX. Da tematica racial a Semana de Arte Moderna, histéria do Samba, e do Movimento Negro
Unificado, combinadas em uma narrativa que parte da periferia, para uma outra historia do
Brasil, baseada na cultura popular, o que € apresentado na alternativa B, que mais contempla a
proposta da questdo: “Ao ocupar um espacgo tradicionalmente ligado as elites brancas,
enaltecendo culturas e sujeitos historicamente violentados, Emicida contribui no processo de
constru¢do de uma nova narrativa da histéria do Brasil.”**

Em entrevista ao jornal El Pais, Emicida descreve como concebeu o documentério
e o show “AmarElo — ¢ tudo pra ontem”, em relagao a possibilidade de representar uma reescrita
da historia do Brasil:

Durante muito tempo, nossa sociedade ficou refém de algo que ela chama de
alta cultura. Uma cultura elitizada, que se baseia numa ideia questionavel de
que o povo ndo compreende arte. Transformar um prédio tdo importante em
um templo da alta cultura afastou a populacdo, sobretudo a popula¢do mais
pobre. Ndo sou o primeiro artista negro, ndo sou o primeiro representante de
um movimento popular a subir naquele palco. Mas conseguimos criar um
contexto onde levamos para la dentro um nimero imenso de pessoas que
passam ao redor do Theatro todos os dias mas ndo se perguntam: ‘por que a
gente nunca entrou nesse teatro?’ Porque nunca nos convidaram a pertencer a
ele. Quarenta anos depois do nascimento do Movimento Negro Unificado, em

108 AMARELO: E Tudo Pra Ontem. Trailer do documentario (2020). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=FQ9hCNOZY Sg, acesso em: 06/09/2022.

105 ONHB 13, fase 1, questdo 5. Disponivel em: https://drive.google.com/drive/folders/1vPa-
elIFLKIDXx6Ud6XcgPvlefNJmPR1, acesso em: 22/05/2022.

110 |bid.
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1978, temos a oportunidade de ocupar esse palco. O mais simbdélico e magico
dessa ocupacdo foi encontrar algumas das pessoas que estavam naquelas
escadas lutando por um Brasil mais justo, na criacdo do MNU, e colocé-los no
meio do teatro.!*!

Entre os espectadores da apresentacdo, destacam-se membros do MNU, na terceira
foto, aparecem - de pé com os punhos cerrados erguidos -, quatro integrantes que estavam na
origem do movimento, o que confere valor a alternativa C, de 4 pontos. O rapper ressalta a
importancia de trazer o Theatro Municipal para o centro da histéria que foi concebida na
producdo do documentario, como fio condutor, que perpassa as diversas historias narradas, e
apresenta personalidades negras, invisibilizadas ao longo do tempo, passadas ao largo da
historia oficial, que contribuiram desde a construcdo ao funcionamento do edificio, espaco
costumeiramente frequentado pelas elites brancas paulistanas, como apresentado no trecho do
comentério da equipe organizadora:

Durante muito tempo, seu publico foi composto, sobretudo, por pessoas
brancas abastadas; embora seu funcionamento dependesse de toda uma sorte
de individuos (incluindo artistas), muitas vezes desprovidos de recursos para
frequenta-lo na condicéo de espectador.?

Nessa altura, sdo apresentadas intelectuais negras como Lélia Gonzalez, e sua
contribuicéo para a organiza¢cdo do Movimento Negro Unificado em 1978, passando por uma
breve biografia. De origem periférica, filha de um operario negro e uma empregada doméstica
descendente indigena, chegou a ser chamada para trabalhar como baba na casa de um dos
dirigentes do Flamengo, time em que seu irmado atuava, e reagiu a esta situacdo. Seguiu 0s
estudos na graduando-se em Histdria e Geografia pela Universidade do Estado da Guanabara,
hoje Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj). Formou-se também em Filosofia,
posteriormente, na mesma institui¢do. Fez mestrado em Comunicacgdo Social e Doutorado em
Antropologia Politica. Grande pensadora e ativista, reconhecida em diversos paises da América
Latina, Africa e Estados Unidos, por suas contribuicdes nos estudos sobre género, raca e classe.
Ao propor uma visao do feminismo pautado no carater multicultural e pluricultural da América
Latina, contrapondo-se a visdo eurocéntrica, nos anos 1970 e 1980, seu pensamento aproxima-

se hoje do feminismo interseccional e do pensamento decolonial.**3

UL EL PAIS. Emicida: Nossos livros de historia so os discos. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2020-12-11/emicida-nossos-livros-de-historia-sao-os-discos.html acesso em
13/05/2022.

112 ONHB 13, fase 1, questdo 5. COMENTARIO DA ORGANIZACAO. Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/1vPa-elIFLKIDXx6Ud6XcgPvIefNJmPR1, acesso em: 22/05/2022.
I3 E| PAIS. Lélia Gonzalez, Onipresente. Disponivel em: https:/brasil.elpais.com/cultura/2020-10-25/lelia-
gonzalez-onipresente.html, acesso em 14/05/2022.
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Esta passagem do documentério, nos fornece uma amostra da riqueza do material,
dentre diversas outras partes que podem ser exploradas didaticamente em uma sala de aula,
como historias cruzadas entre as origens do samba e os artistas modernistas, quando Emicida
apresenta sua identificacdo com Mario de Andrade, e remete a Semana de Arte Moderna de
1922. Em outro trecho da entrevista ao El Pais, responde sobre a importancia da presenca da
cultura da periferia no espaco consagrado tradicionalmente a chamada “alta cultura”:

Volto a importancia do Municipal. Porque talvez o evento mais forte que deu
fama ao Municipal no Brasil seja a Semana de Arte Moderna de 1922,
capitaneada por Mario de Andrade, um grande escritor, intelectual, critico,
professor de piano... ele era um canivete suico, fazia de tudo. Ele, por mais
que fosse préximo da burguesia paulistana herdeira do café e da elite
financeira da cidade, entendia que a cultura popular era a melhor lente para
entender a realidade do Brasil. Talvez eu produza essa ponte porque
intelectualmente eu tenho um material sofisticado, mas ndo acredito que o
povo ndo consiga compreender. Minha origem é muito mais proxima das
pessoas pobres de S&o Paulo, ao contrario do grupo que abracou o Mario, e
acho que nossas visdes se complementam. E na cultura que temos o livro de
histéria oficial do Brasil. Nossos livros de histéria foram os discos. Se vocé
quiser conhecer o Rio de Janeiro dos anos 70, vocé precisa escutar o samba
dos anos 70. Eles vdo te contar, nas camadas da poesia, 0 modo de se viver
nos morros e nas favelas cariocas. VVocé vai ter outra perspectiva além do que
a gente chama de histéria oficial 4

Ao explorarmos as conexdes e interseccdes possibilitadas na questdo analisada,
podemos compreender aspectos formativos presentes na ONHB, que podem combinar o0 ensino
ndo formal - livre, fora da sala de aula, da escola, e dos materiais didaticos preestabelecidos -,
com o formal (nos encontros de equipes nas unidades escolares, e nas discussdes e atividades
gue podem ser adaptadas em sala de aula). O estimulo a pesquisa, direcionada por temas e
materiais disponibilizados nas questes e tarefas, permite aos estudantes ampliarem seus
repertorios e buscarem ir além, para obterem mais informaces e debaterem a fim de chegarem
a um consenso dentro de cada equipe. Portanto, temos aqui uma questdo de contetdo e método.
Os contetidos ocultados ou marginalizados em muitos curriculos formais do ensino de Historia,
aparecem com énfase nas questdes da ONHB, como os temas acima apresentados, e junto com
eles, as novas visdes pautadas em correntes criticas e decoloniais. O método possibilita a
organizacdo dos estudantes em equipes para uma aprendizagem ativa, colaborativa e dialdgica,

por meio da pesquisa e do debate constante, na busca de respostas que satisfacao o entendimento

14 EL PAIS. Emicida: Nossos livros de histéria sdo os discos. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2020-12-11/emicida-nossos-livros-de-historia-sao-0s-discos.html acesso em
13/05/2022.
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do grupo, a0 mesmo tempo em que aprendem a questionar constantemente suas proprias
hipéteses, confrontando-as com documentos e com seus pares. N&o é este um método
cientifico?

Ao falar em Ciéncia, e em todo poder que envolve a chancela de sua producgéo nas
academias universitérias, chegamos a Gltima questdo a ser analisada nesta secédo, selecionada
da 42 fase da 132 edicdo, de 2021, com texto extraido de jornal eletronico, intitulado “Por que
as meninas ndo querem fazer ciéncias exatas?”

Desde a primeira mulher a receber um diploma de graduacdo no Brasil, em
1887, as brasileiras ocuparam cada vez mais as instituicdes de ensino superior.
Segundo o Censo da Educacdo Superior de 2016, as mulheres, que s@o a maior
parte da populacdo brasileira, ja representam 57,2% dos estudantes
matriculados em cursos de graduagdo no pais. Ainda assim, este aumento ndo
acompanhou a proporgdo entre homens e mulheres nos cursos de ciéncias
exatas. O mesmo relat6ério mostra, por exemplo, que no curso de engenharia
mecénica a participacdo feminina esta em 10,2%, fenbmeno que se repete na
engenharia elétrica (13,1%) e na engenharia civil (30,3%). Entdo, se as
brasileiras ja sdo maioria no ensino superior, por que sdo tdo poucas nas
ciéncias exatas e engenharias?

Segundo a socibloga politica e académica Elisa Reis — doutora em Ciéncia
Politica pelo Massachusetts Institute of Technology, professora titular da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e membro da Academia
Mundial de Ciéncias (TWAS) —a resposta para esta questdo esta nos processos
e mecanismos de socializa¢do, que “fazem tanta gente ainda acreditar que
existem caracteristicas intrinsecas e divisdes naturais de fun¢des na sociedade,
reservando a homens e mulheres distintos caminhos para aprender e
conhecer”. Para Reis, a escolha da carreira se deve muito mais a cultura
apreendida durante a infancia e adolescéncia do que a um fator bioldgico. A
académica alerta para os padrfes de socializacdo no interior das familias, nas
escolas, nos meios de comunicagdo e em outros nichos de difuséo de valores,
que se prestam a recriacdo de mitos e preconceitos sobre habilidades e
vocacOes diferentes para homens e mulheres.

Um exemplo disso sdo os brinquedos discriminados por género, como destaca
a fisica e académica Yvonne Mascarenhas — doutora em quimica (fisico-
quimica) e livre-docente pela Universidade de Sao Paulo (USP), com pos-
doutorado pela Universidade de Harvard e professora titular aposentada do
Instituto de Fisica de Sdo Carlos, da USP, ainda em exercicio. Ela trabalha ha
muitos anos com divulgacao cientifica na educacgdo basica, e observa: “Sdo
diferentes os brinquedos oferecidos as meninas e meninos, e as meninas tem
menor contato nas atividades do pai, que tem uma cultura social mais ligada a
temas tecnologicos”.

No Instituto de Estudos Avancados (IEA) — Polo Séo Carlos, da Universidade
de Séo Paulo (USP), Mascarenhas coordena o projeto Agéncia Multimidia de
Difusdo Cientifica e Educacional Ciéncia Web, que deu origem ao Portal
Ciéncia Web. No portal sdo disponibilizados videos, jogos e outros contetidos
multimidia como forma de complementar o ensino de ciéncias em escolas
publicas e divulgar a producéo universitaria. Em correlagdo com a divulgacao
das lutas e direitos conquistados pelas mulheres no passado e de historias
sobre o0 sucesso alcangado por mulheres cientistas, a académica vé nos blogs
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de ciéncia na Internet um grande aliado para despertar o interesse das meninas
em ciéncia.

No Reino Unido, a campanha Let Toys Be Toys, concebida a partir de um
segmento no site parental Mumsnet, tem alertado aos pais sobre 0 aumento de
marketing e propaganda para criangas que reforcam esteredtipos de género.
Eles apoiam que as criangas decidam com o que brincar e também defendem
gue elas precisam de uma ampla gama de jogos para desenvolver diferentes
habilidades.

Este € também o argumento levantado pela farmacéutica e académica
Vanderlan Bolzani, doutora em ciéncias pelo Instituto de Quimica da USP,
com pos-doutorado na Universidade Estadual da Virginia, EUA, e livre-
docente pelo Instituto de Quimica da Universidade do Estado de S&o Paulo
(Unesp), onde ¢ professora titular.

Ela tem participado ativamente do debate sobre mulheres na ciéncia. “Eu fui
de uma geragdo em que a minha m&e ndo queria que eu brincasse com
meninos. E eu gostava das brincadeiras dos meninos, achava mais
interessantes. Ficava olhando os meninos jogarem bolinha de gude. Se
analisarmos friamente, esta € uma brincadeira que exige do cérebro um
estimulo maior”, compartilha a académica. Ela assegura: “Quanto mais vocé
colocar uma crianga em contato com desafios, com situacfes que estimulem a
capacidade cerebral, melhor”. Reis lembra que, da mesma forma que perpetua
0 status quo, a familia pode transformar crencas e valores. Bolzani observa
ainda que a divulgacao cientifica feita de forma igualitaria para ambos os
géneros é também responsabilidade do Estado. “As escolas sdo muito
importantes para colocar para meninas e meninos a importancia do
conhecimento, e como ele é um instrumento maravilhoso de descoberta dos
segredos do mundo”, ela complementa.

Como indica a socitloga Elisa Reis, a quebra de esteredtipos que segregam
meninas e mulheres corresponde também ao fim de preconceitos que
oprimem, de maneira reversa, meninos e homens. “Livres de tais preconceitos
todos poderdo exercer com mais liberdade suas escolhas, desenvolver melhor
suas potencialidades e assim contribuir, plenamente, para o avanco do
conhecimento cientifico e do bem-estar da sociedade”.**®

Ap0s a leitura do texto e com os conhecimentos mobilizados pelas equipes, foram
apresentadas as alternativas:

A. A defesa da representatividade e da inser¢do das meninas e mulheres nas
ciéncias pode ter impactos no reconhecimento pela comunidade cientifica e
no acesso a cargos de chefia e poder.

B. A participagdo de mulheres nas ciéncias e, em especial, nas ciéncias exatas
ndo é coerente com a porcentagem de mulheres na sociedade brasileira nem
com o nimero de mulheres formadas na universidade.

C. E senso comum explicar as diferencas entre os géneros — e os papéis sociais
por eles ocupados - com base em argumentos bioldgicos.

D. Estimular brinquedos e brincadeiras ndo divididos por género constitui,
segundo as cientistas do documento, a solucdo para superar a baixa
participacdo de meninas nas ciéncias exatas.!'®

115 ONHB 13, 2021, fase 4, questdo 42. Texto de jornal eletrénico da Academia Brasileira de Ciéncias. Disponivel
em: https://drive.google.com/drive/folders/1vPa-elIFLKIDXx6Ud6XcgPvIefNJmPR1, acesso em 14/05/2022.
116 ONHB 13, 2021, fase 4, questdo 42. Disponivel em: https://drive.google.com/drive/folders/1vPa-
elIFLKIDXx6Ud6XcgPvIefNJmPR1, acesso em 14/05/2022.
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A questdo apresenta reflexdes, baseadas no texto e em dados estatisticos disponiveis
no contetido adicional, sobre a presenca feminina nas academias brasileiras, sendo as mulheres
maioria nas universidades atualmente, cerca de cinquenta e quatro por cento!!’. Porém,
desigualdades persistem nas areas das ciéncias, em destaque nas exatas e engenharias, nas quais
aparecem as maiores desigualdades. A medida em que sio comparadas as bolsas de
produtividade e aprovacdes de projetos de maior orgamento, estas distor¢des ficam mais
evidentes, mesmo que as mulheres sejam também maioria em cursos de doutorado,
pesquisadoras nas areas de computacdo e matematica representam menos de vinte e cinco por
cento do total.}*® Isso reflete diretamente no acesso aos cargo de mando e poder no pais, ainda
muito restrito aos homens, conferindo valor maior na prova para a alternativa A: “A defesa da
representatividade e da insercdo das meninas e mulheres nas ciéncias pode ter impactos no
reconhecimento pela comunidade cientifica e no acesso a cargos de chefia e poder”*°,

O texto da questdo também apresenta o brincar como objeto da discussao de género,
elencando estudos sobre brinquedos e brincadeiras de meninos e meninas, em universidades do
Brasil e Estados Unidos, realizados por pesquisadoras mulheres, que defendem a liberdade de
escolha para as criancas decidirem com o que e como brincar, auxiliando no desenvolvimento
de diferentes habilidades. Vale observar que isto ndo implica afirmar o que esta na alternativa
D, indicando que isso seria “a solucdo para superar a baixa participacdo de meninas nas ciéncias
exatas.”*?% Este € o elemento distrator nas alternativas, que deve ser primeiramente notado e
corrigido pelos estudantes, para entdo debaterem sobre as opg¢des que sdo corretas, até
encontrarem a mais adequada. Note-se entdo, que a alternativa B, embora correta, traz apenas
uma descri¢do do problema, sendo pouco analitica, com pontuacéo de valor 1.

No texto, a socidloga politica e académica Elisa Reis — doutora em Ciéncia Politica
pelo Massachusetts Institute of Technology, professora titular da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ) e membro da Academia Mundial de Ciéncias (TWAS) — responde a questdo
sobre a desigualdade na presenca das mulheres nas academias de ciéncias exatas, afirmando

que o problema esta nos processos ¢ mecanismos de socializagao, que “fazem tanta gente ainda

117 DE NEGRI, Fernanda. Mulheres na ciéncia no Brasil: ainda invisiveis? Disponivel em:
https://www.ipea.gov.br/cts/pt/central-de-conteudo/artigos/artigos/177-mulheres-na-ciencia-no-brasil-ainda-
invisiveis, acesso em 14/05/2022.

118 |bidem.

119 ONHB 13, 2021, fase 4, questdo 42. Disponivel em: https://drive.google.com/drive/folders/1vPa-
elIFLKIDXx6Ud6XcgPvlefNJmPR1, acesso em 14/05/2022.

120 ONHB 13, 2021, fase 4, questdo 42. Disponivel em: https://drive.google.com/drive/folders/1vPa-
elIFLKIDXx6Ud6XcgPvlefNJmPR1, acesso em 14/05/2022.
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acreditar que existem caracteristicas intrinsecas e divisdes naturais de funcdes na sociedade,
reservando a homens e mulheres distintos caminhos para aprender e conhecer!%.,

Na mesma edic¢do, a olimpiada trouxe outra questdo sobre género e ensino na fase
dois. A questdo apresentou texto de jornal eletronico do Senado Federal, sobre a lei escolar do
Império, de 1827, na qual estabelecia-se o ensino separado de meninos e meninas, bem como
curriculos diferentes. S&o apresentadas algumas falas de senadores nas discussdes anteriores a
aprovacao da lei pelo imperador D. Pedro I, como a do Visconde de Cayru, que acreditava que
o0 ensino poderia “corromper” as mulheres: “Se formos nesse andar, ndo causara admiracéo que
também se requeira que as mulheres possam ir estudar nas universidades, para termos grande
nimero de doutoras.”'?2 E ndo é esta a questdo atual? Podemos notar quo arraigado na Historia
estd 0 machismo e o patriarcalismo, no corporativismo dos homens também presente nas
academias, talvez, desde o inicio, temerosos de perderem seus lugares nos espacos de poder. Se
hoje, vemos avancgos lentos na participacdo e grandes conquistas de mulheres na Ciéncia,
certamente as teses sobre diferencas bioldgicas e naturais ndo servem de maneira alguma como
explicacdo, conforme aponta a alternativa C, a segunda mais correta na escala de pontuacéo,
que considera “senso comum explicar as diferencas entre 0os géneros — e 0s papéis sociais por
eles ocupados - com base em argumentos bioldgicos.”*?® Percebemos uma relacio entre as
questBes, que retomam a mesma tematica ao longo das fases, um nexo intencional criado pela
organizacao da olimpiada, que estabelece uma linha de pensamento e apresenta alguns assuntos
com certo destaque a cada edicéo.

Vale destacar no comentario da questdo, elaborado pela equipe organizadora, a
atuacdo de grupos de mulheres cientistas que questionam os papéis de género construidos
socialmente, a criacdo do Dia Internacional das Mulheres em Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo — 42 quinta-feira de abril — e 0 movimento Meninas Olimpicas, que busca o
empoderamento das mulheres estimulando a participacdo em olimpiadas cientificas,
questionando o baixo nimero de finalistas e medalhistas, especialmente nas areas de ciéncias
exatas e tecnologicas. Conforme a equipe organizadora, “atualmente, a ONHB é a olimpiada

com maior equilibrio de géneros entre finalistas e medalhistas.”*?* O site do IMPA — Instituto

121 |bid.

122 ONHB 13, 2021, fase 2, questdo 15. Disponivel em: https://drive.google.com/drive/folders/1vPa-
elIFLKIDXx6Ud6XcgPvlefNJmPR1, acesso em: 22/05/2022.

123 ONHB 13, 2021, fase 4, questdo 42. Disponivel em: https://drive.google.com/drive/folders/1vPa-
elIFLKIDXx6Ud6XcgPvIefNJmPR1, acesso em 16/05/2022.

124 ONHB 13, 2021, fase 4, quest&o 42. COMENTARIO DA ORGANIZACAO. Disponivel em:
https://prova.olimpiadadehistoria.com.br/prova/onhb13/fases/fase_4/questao/q42, acesso em 16/05/2022.
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de Matematica Pura e Aplicada — traz nimeros sobre as olimpiadas cientificas em exatas e
tecnoldgicas, confirma as diferencas apresentadas, indicando um equilibrio nas inscri¢des para
participacdo por género, que cai consideravelmente nas fases finais e resultados nas premiacoes,
como podemos ver, no caso da OBMEP — Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
Publicas:

Mas quando chega a premiacdo, o padrdo muda. Entre 2014 e 2018, as
estudantes do Nivel 1 (6° e 7° anos do fundamental) ficaram com 25% a 30%
das medalhas de ouro. No Nivel 2 (8° e 9°), a participacdo também foi mantida
fixa na faixa de 20% e 30%. No Nivel Médio, os percentuais tém forte queda,
variando entre 8 e 13%. O mesmo acontece para as medalhas de prata e bronze
e a mencgdo honrosa. 1?°

O coordenador geral da OBMEP, Claudio Landim, demonstra preocupagéo com a
questdo, em reportagem ao Jornal da Ciéncia: “Isso me chama a aten¢do, acho que é um
fenomeno que deveria ser estudado” 1?6, e destaca agBes para o fomento & maior participacéo e
reducdo das barreiras enfrentadas pelas mulheres no cenario cientifico. Na reportagem, o
coordenador apresentou também dados que apontam tendéncia semelhantes em outras
olimpiadas como a (OBA) Olimpiada Brasileira de Astronomia, (MOBFOG) Mostra Brasileira
de Foguetes, e (OBF) Olimpiada Brasileira da Fisica.

Podemos concluir, a partir dos levantamentos feitos, que a tematica de género em
suas diversas possibilidades estd presente nas questfes da ONHB, no caso da mulher, e de
identidades homossexuais ou ndo binarias dentro do movimento LGBTQIA+, que podem ser
conferidas no acervo da olimpiada, observando a tabela de questdes selecionadas, apresentada
na secdo anterior. A prova da ONHB-14, que ocorre enquanto desenvolvo este texto e participo
diretamente orientando equipes, ja trouxe em suas duas primeiras fases, quatro questdes e uma

tarefa com a temética do género feminino.

125 INSTITUTO DE MATEMATICA PURA E APLICADA. Jornal da Ciéncia destaca participagio feminina na
OBMEP. Disponivel em: https://impa.br/noticias/jornal-da-ciencia-destaca-participacao-feminina-na-obmep/.
Acesso em 16/05/2022.

126 IDEM.
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2.3 — Coleta de dados com a coordenacdo, membros da comisséo organizadora e
participantes.

A coleta de dados foi realizada por meio de questionarios, veiculados pelo Google
Forms, aos participantes da equipe organizadora, estudantes e professores participantes de uma
ou mais edi¢des do evento entre 2009 e 2021. Foram criados dois questionarios, um para 0s
membros da comissdo organizadora, e outro com roteiro estruturado com questfes sobre as
experiéncias como participantes ou orientadores. Participaram desta etapa da pesquisa 3
membros da comissdo organizadora e 16 participantes da ONHB, sendo 7 professores
orientadores e 9 ex-alunos do ensino médio, que estiveram sob minha orientagdo em edicdes
anteriores do evento. Todos os participantes sdo do estado de S&o Paulo. A seguir, sdo
apresentados os dados e analises das respostas de forma qualitativa, na medida em que

corroboram ou contestam as hipéteses até aqui levantadas.

2.3.1 — Apresentacdo e analise dos resultados do formulario para participantes —
estudantes e professores.

Nesta secdo, demonstramos 0s resultados do questionario online dirigido aos
participantes, estudantes e professores orientadores, conforme a metodologia proposta. A
maioria dos colaboradores da pesquisa — aproximadamente 75% - participou de duas ou mais
edicdes da ONHB, e respondeu ao questionario de maneira a contribuir com uma pequena
amostragem, de maneira qualitativa, sobre como a olimpiada de Histdria é vista pelos proprios
participantes. De forma geral, todos os respondentes concordam sobre a grande importancia do
ensino/estudo de Histdria na formagao basica, como ilustram os dois comentérios a seguir:

E de suma importancia que, durante o processo de formagio do aluno, ele
esteja consciente da Historia da nacdo que ele nasceu/vive e de todos 0s povos
que estiveram presentes na construcdo de nosso pais. Dessa forma,
entendendo, nem que minimamente, a realidade do pais no qual ele e sua
familia estdo inseridos. Além disso, também permitindo que muitos erros do
passado possam ser evitados no futuro.

Gabriel Profeta — estudante

Acredito que o Ensino de Histdria possui um papel fundamental para a criagdo
de um senso critico e a formacdo de uma cidadania
plena.

Julia Negov — professora orientadoral?’

127 Respostas ao formulario de pesquisa para professores e estudantes participantes da ONHB. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bgXh8IwPQ-CXTska3L1JfmPrwmDCv3EMduhVDgkyx5A/edit#responses.
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O estudante Gabriel Profeta aponta para a importancia da Historia da nagé&o,
destacando a ideia da diversidade de povos que a compde, como parte da formacdo do que
podemos chamar de Consciéncia Historica, proxima ao conceito de Riisen. Ao propor que tais
conhecimentos sirvam a compreensao da realidade, acredita que a Histéria como Ciéncia tenha
um papel nas decisdes do presente que afetam os caminhos futuros, ndo de forma teleoldgica
ou providencial, mas com base em ideias racionais e cientificas. No mesmo sentido, a
professora Julia Negov, defende o ensino de Historia para a formacéo de cidaddos conscientes
e criticos.

Questionados sobre suas proprias experiéncias, se acreditam que a ONHB torna o
conhecimento histérico mais atrativo, 15 dos 16 participantes responderam positivamente,
apontando para a diversidade dos conteldos e materiais, somados a metodologia de
aprendizagem em grupo. Sobre este aspecto, destacamos apenas um apontamento critico para
0 quadro da anélise:

Acredito que torne a busca pelo conhecimento histérico em algo mais atrativo,
pois aborda aspectos que necessitam de pesquisa e estudos fora dos
convencionais e permitem nos interessarmos em mais contetidos. Contudo, a
Unica ressalva que eu faria é pelo fato de acreditar que um aluno que nao esteja
tdo predisposto a ir atras e se esforcar em aprofundar nesses aspectos, ndo
teriam essa atratividade pelo conhecimento histérico, dada a dificuldade da
Olimpiada.

Gabriel Profeta — estudante!?

O comentério acima, traz a tona a discussdo sobre dificuldades enfrentadas por
estudantes, ja apresentada na primeira parte deste capitulo. Resgatemos um pouco da analise
anterior, na discussdo com Damasceno, sobre as dificuldades em adequar e conciliar a ONHB
com modelos tradicionais de organizac&o curricular e ensino escolar de Histéria. E notério que
existam atualmente diversos arranjos de ensino de Histéria em salas de aula possiveis e
praticados. E também fato que, em grande parte, os arranjos ainda se aproximam do modelo
tradicional europeu do século XIX, com carteiras enfileiradas, um professor como centro do
saber que monopoliza o discurso, curriculo dividido cronologicamente em Histdria Antiga,
Medieval, Moderna e Contemporanea, sendo a Historia do Brasil um desdobramento iniciado
na modernidade, dividida em Coldnia, Império e Republica. Ao mesmo tempo sobrevive a
resisténcia de muitos docentes, que buscam outros modelos, e inspiram seus estudantes na
praxis educativa e pesquisadora, a pensarem uma Histdria outra, critica dos contetidos e das

formas como os temas séo selecionados e apresentados nos materiais didaticos. Com bons

128 Resposta ao formulario de pesquisa para professores e estudantes participantes da ONHB. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bgXh8IwPQ-CXTska3L1JfmPrwmDCv3EMduhVDgkyx5A/edit#responses.
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materiais em mé&os, este caminho pode ser mais aproveitado, e neste aspecto o professor é o
guia, o mediador, ganha importancia, e sobretudo traz sua experiéncia. Estudantes que
participam ativamente dos processos de escolha tendem a ser mais interessados, e claro, ndo se
espera que todos se interessem na mesma medida por Histdria, como por qualquer outra
disciplina. A hipotese é da atratividade para o conhecimento histérico mobilizado pela
olimpiada, que pode despertar vontade de participar até mesmo entre estudantes ndo
considerados “brilhantes” no curso formal. Voltando a consideracdo do participante da
pesquisa, a possibilidade de ter mais estudantes predispostos a encarar os desafios da ONHB,
esta diretamente relacionada, em minha analise, a0 modo como o0s arranjos possiveis de sala de
aula de Histdria acontecem na prética, e claro, estes dependem in loco, do apoio de toda a
comunidade escolar, e no plano macro, de politicas publicas que valorizem a Historia como
area do conhecimento.

O item 2.1 do questionario, tratando da comparagdo entre as condicGes de
aprendizagem na ONHB e na sala de aula tradicional, afirma que a olimpiada “Permite uma
participacdo ativa dos estudantes, na qual sdo protagonistas da construcdo do proprio
conhecimento.”*?® A maioria dos participantes, 12 de 16, respondeu que ha um protagonismo
maior no ambiente da olimpiada, sendo igual em ambas as configuracdes para 3, e menor para
1 dos respondentes. A seguir, algumas consideracdes tecidas sobre esta questao:

Sem duvida permite uma maior participacdo dos estudantes no sentido de
serem protagonistas na construgdo do préprio conhecimento, visto que temos
a liberdade de utilizar recursos como a internet ou até mesmo a discusséo sadia
com o professor orientador para buscar um aprofundamento nos assuntos
tratados.

Gabriel Profeta — estudante

A proposta da ONHB demanda a participacdo do aluno e coloca o professor
orientador como um mediador, permitindo maiores trocas entre os alunos.
Julia Negov — professora orientadora

A ONHB traz temas e questdes ndo abordados nos livros didaticos das grandes
empresas de educacdo, assim abre espaco para discussdes para além da sala
de aula.

Monique Moura — professora orientadora

Em virtude da variedade de materiais e o foco dos participantes.
Stenio Pinheiro dos Santos — professor orientador

129 Formulario de pesquisa para professores e estudantes participantes da ONHB. ITEM 2.1. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bgXh8IwPQ- CXTska3L1JfmPrwmDCv3EMduhVDgkyx5A/edit.
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Isso depende muito como sdo pensadas as aulas de historia, ndo hd uma
férmula a priori.
Rui Leon Aenlhe Correa Junior — professor orientador*°

As falas dos respondentes trazem uma diversidade para a analise. Como visto, a
maioria dos professores e estudantes consideram maior o protagonismo na aprendizagem com
0 modelo da olimpiada. Entre os principais fatores elencados estéo a liberdade para pesquisa,
maior horizontalidade na relacdo professor-estudante, diversidade dos conteddos e materiais
disponibilizados, participantes focados nas atividades. O comentario do professor Rui Leon

»131 j4 que diversos arranjos

chama atengao, pois ressalta que nao existe uma “férmula a priori
de aulas de Historia sdo possiveis, ndo sendo vidvel pensar de forma dicotdmica a sala de aula
e a ONHB, que também é uma configuracdo de sala de aula. Concordamos bastante com esta
ideia, mas aqui, pensando as questdes objetivas e subjetivas que se interpelam para forjar uma
realidade cotidiana de “chdo da escola”, partindo dos relatos de experiéncias, e das proprias
vivéncias em diferentes configuracGes de sala de aula, consideramos o0 espago construido pela
olimpiada junto a professores e estudantes de todo o pais, uma possibilidade de ensino de
Histéria como pratica da liberdade. Entdo, propomos uma formulacdo mais adequada,
afirmando que nas configuraces de modelos pedagdgicos progressistas e libertarios, a ONHB
pode ser entendida como atividade complementar que se soma ao cotidiano escolar, relativo ao
ensino de Histdria. Nas configuracfes de modelos pedagdgicos tradicionais e tecnicistas, a
olimpiada pode ser entendida como contraponto, uma outra forma de apresentar a Historia do
Brasil aos estudantes. Em meio a dificuldades e resisténcias, pode também funcionar como
elemento transformador de sistemas ja ultrapassados, como valvula de escape a padronizacao
massificante e utilitaria, para a qual a Historia tem pouca ou nenhuma importancia. E possivel
notar que a participacdo na ONHB permite uma alternativa a modelos de ensino pautados quase
exclusivamente — sobretudo no ensino médio — para a aprovacao nos vestibulares, onde o que
vale é o que vai cair na prova, e acumular contetidos necessarios para passar nestes testes. Dados
os limites da competicdo, como ja discutido anteriormente, como a eliminacdo de equipes ao
longo das fases, é perceptivel o aprendizado no caminho, e experiéncias que, mais ou menos
exitosas, marcam a memoria dos estudantes que passam por ela. VVoltaremos a este tema mais

adiante.

130 Respostas ao formulario de pesquisa para professores e estudantes participantes da ONHB. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bgXh8IwPQ-CXTska3L1JfmPrwmDCv3EMduhVDgkyx5A/edit#responses.
131 Ibidem.
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Quanto a interacdo entre professores e estudantes, mais de 90% dos participantes
responderam que consideram maior no ambiente da ONHB, e nenhum assinalou que ela seja

menor do que na sala de aula tradicional. Destaco a consideracgéo feita por um dos estudantes:

Quando se trata de um professor aberto a ajudar e criar discussdes sadias,
definitivamente torna maior e mais frutifera a interacdo entre professores e
estudantes.

Gabriel Profeta — estudante!®?

Novamente podemos perceber o papel do docente na organizacdo de um formato
diferente de ensino-aprendizagem, focado no protagonismo dos estudantes, na pesquisa, no
trabalho em equipe, em um trabalho de orientag&do ao mesmo tempo coletiva e individualizada,
no atendimento as equipes. A organizacao de recursos de midias de comunicacdo digitais como
Whatsapp, Google Classroom e outras redes sociais desponta como elemento agregador na
relacdo entre equipes e professores.

Lembro-me dos formatos de organizacdo da orientacdo das minhas equipes ao
longo das edi¢Ges da ONHB, e de trocas de experiéncias com outros colegas professores que
utilizavam modelos semelhantes. Nas primeiras edi¢des utilizdvamos apenas 0s momentos de
encontros presenciais com o0s estudantes para orientacdo e realizacdo das atividades. Isto
demandava um tempo muito maior na escola, que muitas vezes ndo tinhamos. A primeira rede
social a utilizar como plataforma de apoio online a orientacdo de equipes foi o Facebook, onde
um grupo foi criado para postagem de materiais, videos e comentarios, incluindo duvidas dos
estudantes. Este modelo passou a complementar o tempo das aulas de orienta¢do presenciais,
para outros momentos assincronos ao longo das fases semanais. A partir de 2018, passamos a
utilizar grupos também via WhatsApp, préatica ja bastante difundida como forma de trocas de
informacdes entre estudantes e professores, passando a ser o principal canal de comunicacao a
distdncia com as equipes.

Com a pandemia covid-19, passamos a utilizar também o Google Classroom,
plataforma voltada a educacdo, que favorece a organizacdo de materiais e avisos para 0s
estudantes, que também participam ativamente por meio de comentarios. Nesta plataforma
foram organizados os encontros virtuais sincronos durante as edi¢es de 2020-2021,
substituindo os encontros presenciais devido a medidas de contingéncia em virtude da grave
situagdo emergencial. Utilizdvamos cerca de duas a trés horas semanais, de acordo com a

necessidade e complexidade das atividades conforme as fases avangavam. A este tempo, soma-

132 Resposta ao Formulario de pesquisa para professores e estudantes participantes da ONHB. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bgXh8lwPQ- CXTska3L1JfmPrwmDCv3EMduhVDgkyx5A/edit.
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se 0 tempo incontavel, assincrono, de trocas de mensagens de texto e dudio via Whatsapp entre
0 orientador e os estudantes, além do tempo de interacdo restrito a cada equipe, a ao estudo
individual de cada um dos membros. Creio que se houvesse um célculo somatério médio entre
todas estas formas de interacdo para o estudo e realizacdo da olimpiada, chegariamos a cerca
de 10 horas semanais, ou mais, dependendo da fase.

A secdo 3 do formulério online apresentou questdes sobre os conte(ldos da ONHB.
No item 3.1, para a questdo: “Em relacdo aos contetdos curriculares formais de Historia do
Brasil, no ensino béasico, como vocé considera os conteddos da ONHB quanto ao pensamento
critico e reflexivo? 133 Foram recebidas as seguintes respostas selecionadas:

Muito necessario. A ONHB aborda temas importantissimos, instiga
curiosidade no aluno, apresenta novas formas de agregar conhecimento e
estudar histéria.

Nathalia de Medeiros Tiago - estudante

A ONHB faz com que cada aluno pense por si s, corra atras do conteldo e se
aprofunde na matéria.
Giovanna Centenaro — estudante

Entendo que a Olimpiada vai muito além do aprendido em sala de aula,
fazendo com que o aluno busque informac6es que, em sua rotina escolar, ndo
buscaria. Portanto, entendo que a ONHB estimula o pensamento critico e
reflexivo, além do ensino basico.

Maria Luisa Pereira Mestrener — estudante

O pensamento critico e reflexivo € muito incitado durante a realizacdo da
Olimpiada, dada sua natureza diferencial e de abordagem mais ampla, indo
além dos conteudos rotineiramente abrangidos no estudo da Historia.

Gabriel Profeta — estudante

Acredito que a prova seja elaborada visando o pensamento critico, ponto que
contrasta com a elaboragéo de alguns materiais apostilados.
Julia Negov — professora orientadora

A ONHB possui contetdos curriculares que incentivam um pensamento
critico e reflexivo por meio da abordagem de temas diversos, importantes para
situar os estudantes enquanto pensadores criticos na sociedade em que
residem, por meio de uma constante provocacao sobre temas enraizados na
sociedade brasileira, pouco discutidos e extremamente importantes
atualmente.

Luiza Otero - estudante

Os conteudos sdo abordados levando o estudante a compreender o
conhecimento histérico como um processo dindmico e atual, construido na
contemporaneidade, ndo mais como um repositério de informacdes passadas.

Julio Schneider Neto — professor orientador

133 Formulério de pesquisa para professores e estudantes participantes da ONHB. ITEM 3.1. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bgXh8IwPQ- CXTska3L1JfmPrWwmDCv3EMduhVDgkyx5A/edit .
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As provas e tarefas abrem espacos a discussdes de temas negados por muitos
materiais ou mesmo pelas instituicGes, assim legitimando, por vezes, 0
tratamento daqueles temas por meio da participagdo na olimpiada.

Monique Moura — professora orientadora

Relevantes e pertinentes para formag&o critico reflexiva dos estudantes, uma
vez que 0s materiais propostos dialogam com o pensar histdrico e a0 mesmo
tempo com questdes e perspectivas contemporaneas.

Stenio Pinheiro dos Santos — professor orientador®*

Vemos certo consenso no sentido da afirmacdo da importancia da ONHB como
propulsora de um modelo critico reflexivo, por meio dos proprios contetdos apresentados ao
longo das edicbes, como pela forma que séo interrogados, por meio de questdes analitico-
objetivas e de atividades propostas nas tarefas. Para os estudantes, ha uma énfase na percepcéo
de temas diferentes dos materiais didaticos convencionais, que dialogam com temas atuais, na
autonomia da aprendizagem e no aprofundamento de estudos. Observamos que este
aprofundamento é possivelmente relativo ao trabalho direto com as fontes documentais que a
olimpiada fornece como material nas questdes, como ja exemplificamos na analise da primeira
parte deste capitulo. Professores também apontam para tematicas distintas, mais diversificadas,
que encampam questdes contemporaneas, e para a propria natureza dinamica do conhecimento
historico, situado como uma compreensao alargada e dindmica do presente para o passado. Nas
respostas dos orientadores, podemos notar em dois exemplos, a ideia de que a presenca de certos
temas considerados criticos, sensiveis e até mesmo controversos, pode legitimar o trabalho com
o conhecimento historico ndo apresentado nos materiais convencionais. E possivel inferir que
os temas da ONHB perpassam os contetdos curriculares oficiais, e muitas vezes ultrapassam,
trazendo temas especificos, cotidianos, assuntos marginalizados ou considerados polémicos.
Cabe ressaltar, que as questdes e atividades sao organizadas sobre linhas tematicas pertinentes
a Histdria em cada uma das edicdes.

Sobre as diversas tematicas apresentadas nas questdes e tarefas, os participantes
foram convidados a refletir sobre temas que desconheciam até a experiéncia na ONHB™®. 12
dos 16 participantes indicaram algum tema que aprenderam exclusivamente com a olimpiada.
Foram citadas tematicas da Historia e Cultura Afro-brasileira, Histéria Regional, Historia da

Arte, e outras questBes especificas que marcaram a memoria dos participantes. Entre 0s

134 Resposta ao formulario de pesquisa para professores e estudantes participantes da ONHB. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bgXh8lwPQ-CXTska3L1JfmPrwmDCv3EMduhVDgkyx5A/edit#responses.
135 Formulario de pesquisa para professores e estudantes participantes da ONHB. ITEM 3.2. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bgXh8lwPQ-CXTska3L1JfmPrwmDCv3EMduhVDgkyx5A/edit#responses.
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comentarios dos estudantes, Gabriel Profeta lembrou uma questdo interessante, da quarta fase
da 112 edicdo em 2019:

Um dos principais exemplos foi o do Hospital Colénia de Barbacena. Foi um
grande choque descobrir sobre essa histdria, ocorrida em territdrio brasileiro,
e fez com que eu ampliasse muito meu pensamento acerca das condigdes e o
tratamento nesses locais, além de poder estar mais por dentro de uma realidade
distante da minha.

Gabriel Profeta — estudante’®

A questdo, listada na tabela apresentada anteriormente como “insurgente”*®’, chama
atencdo a tematica escolhida, de fato diferente das que costumam ser tratadas nos curriculos
tradicionais, ao relacionar a Histéria com a salide mental e psiquiatria, no caso dos tratamentos
dados aos doentes mentais, e a luta antimanicomial ocorrida no Brasil desde o final dos anos
1970. A questdo trata do Hospital Col6nia de Barbacena, o primeiro Hospital psiquiatrico de
Minas Gerais, fundado em 1903, e das atrocidades |4 cometidas, assim como fornece uma viséo
sobre o0 estado dos mecanismos desumanizantes de controle psiquiatrico empregados nesses
lugares sob a égide do poder publico. Aos participantes foram apresentados diversos
documentos, fotos, matérias jornalisticas e um trecho do livro da jornalista Daniela Arbex, “O
Holocausto brasileiro”, denunciando a situag¢do encontrada no Hospital Coldnia:

Apesar do tamanho, o complexo ndo podia ser visto do lado de fora, por causa
da muralha que cercava todo o terreno. L& dentro, a dimens&o daquele espaco
asperamente cinza, tomado por prédios com janelas amplas, porém gradeadas,
impressionava. Marlene ainda pdde perceber no patio alguns bancos
cimentados. Ao final do trajeto, ela parou em frente ao Afonso Pena, um dos
sete pavilhdes do Departamento B, com cerca de 1.500 metros quadrados.
Fechada por fora, a porta de madeira que dava acesso aos dormitorios
comecava a ser aberta.'*®

Envolvidos no estudo dos materiais disponiveis e da pesquisa livre sobre o tema,
muitos estudantes se depararam com a tematica da loucura, e de como esta foi e é tratada na
sociedade brasileira, realizando comparacdes entre o passado e 0 presente, que elevam o
patamar de compreenséo sobre o assunto, assim como sensibilizam criticamente a percep¢ao
de como ocorrem continuidades e rupturas neste processo, no caso, o tratamento da saude

mental. Ndo faremos uma analise mais alongada da questdo, a fim de ndo nos desviarmos do

136 Resposta ao formulario de pesquisa para professores e estudantes participantes da ONHB. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bgXh8IwPQ-CXTska3L1JfmPrwmDCv3EMduhVDgkyx5A/edit#responses.
187 C.f. Tabela, se¢do 2.1, p.37.

138 ARBEX, Daniela. Holocausto brasileiro — genocidio: 60 mil mortos no maior hospicio do Brasil. Sdo Paulo:
Geracao Editorial, 2013, 233p., disponivel em
https://app.uff.br/slab/uploads/Holocausto_brasileiro_vida,_genoc%C3%ADdio_e_60_mil_mortes_no_maior_ho
sp%C3%ADcio_do_Brasil.pdf, acesso em 15/07/2022.
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foco deste texto. Apenas é possivel indicar a relacdo com o pensamento de Michel Foucault,
historiador-fil6sofo francés, que analisou extensamente as relacdes de poder envolvidas nos
sistemas de tratamento aos “loucos” desde a Idade Média, em seu livro “Historia da Loucura
na ldade Classica”**°. De acordo com o caminho arqueoldgico-genealdgico para pensar o tema,
encontramos semelhangas com o que é apresentado nos textos da questdo. Para o estudante é
um convite a pensar sobre os regimes de internacdo e exclusdo, que historicamente também
atingem os individuos pobres, marginalizados, desempregados, negros, homossexuais,
mulheres, sobre 0s quais muitas vezes recai 0 estigma da loucura, dos desajustados por todo
tipo de patologia de ordem mental:

E entre os muros do internamento que Pinel e a psiquiatria do século XIX
encontrardo os loucos; € 1a — ndo nos esquecamos — que eles os deixarao,
ndo sem antes se vangloriarem por terem-nos "libertado”. A partir da metade
do século XVII, a loucura esteve ligada a essa terra de internamentos, e ao
gesto que Ihe designava essa terra como seu local natural.**

Um trecho de jornal eletrdnico apresentado entre os documentos da questdo, resgata
a reportagem de Hiram Firmino, que, em 1979, em conjunto com 0s movimentos da sociedade
organizada, impulsionou mudangas no sentido do fim da barbérie vista no Hospital Col6nia de
Barbacena:

Criangas pelo chdo, entre moscas. Nenhum brinquedo, um psiquiatra
qualquer. Pessoas aleijadas, arrastando-se pelo chao, feito bicho. Agrupadas
para ndo serem pisoteadas, na hora da comida. Esperando a maca, a liberdade
somente possivel através da morte. Um asilo medieval, de pedra e barras de
ferro. Umido, frio e indesejavel. Celas e eletrochoques, e todas as torturas
médicas. Nenhuma assisténcia ou calor humano. Como em um campo de
concentracéo.

A redacdo da prova do ENEM 2020, trouxe como tema o “estigma associado as
doengas mentais”*?, 0 que confirma também a ideia de uma olimpiada que auxilia na
preparacdo para 0s vestibulares e outros concursos, sem que seja esta a sua motivacao

ontoldgica. Voltaremos a esta questdo na se¢do seguinte.

139 FOUCAULT, Michel. Histéria da Loucura na Idade Classica. Sdo Paulo: Perspectiva, 1978. 608 p.

140 Ibid., p. 55.

141 ONHB 11, 2019, fase 4, questdo 42. Era um campo de concentragdo. Trecho de jornal eletrdnico. Disponivel
em: https://drive.google.com/drive/folders/190UoyqO5SFEA2mumGHNHynx-s437_Mx4Z.

142 BRASIL. Ministério da Educacéo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira —
INEP. 2020. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/enem/provas-e-gabaritos, acesso em: 15/07/2022.
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No item 3.3, a pergunta foi a que apresentou maior divisdo: A ONHB trouxe algum
tema sobre o qual vocé ndo conversaria e/ou evitaria em seu ambiente familiar ou escolar?4
11 pessoas indicaram que ndo e 5 afirmaram que sim. Em seguida, outra questdo encadeada,
solicita aos participantes que citem um exemplo de questdo ou documento apresentado do qual
se lembrem, que tenham julgado polémico ou controverso, a fim de justificar o que foi
respondido no item anterior. Seguem 0s comentarios:

Questdes sobre sexualidade e género costumam ser polémicas, mas para meus
alunos eram comumente trabalhadas na escola.
Monique Moura — professora orientadora

Um documento que achei controverso foi um telegrama enviado ao Estado
brasileiro do governo dos EUA, no inicio da ditadura civil-militar no Brasil,
que demonstrava as relagGes entre os governos, a influéncia norte-americana
na politica brasileira e a tensdo implementada pela Guerra Fria. Nomes de
figuras importantes do governo americano estavam evidenciados no
documento.

Luiza Otero - estudante

Me recordo que tive que conversar com pessoas de mais idade sobre a ditadura
militar brasileira, 0 que nunca havia feito antes, e ndo abordaria de forma tdo
profunda quanto para a olimpiada.

Maria Luisa Pereira Mestrener — estudante

Acredito que se trate de algo mais pessoal, por ter uma grande abertura no
meu ambiente familiar e também escolar, embora entenda que, para muitas
pessoas, existem temas tratados na Olimpiada, que podem ser de uma certa
delicadeza ao tratar deles com terceiros.

Gabriel Profeta — estudante

Um debate mais aberto sobre religides de matriz africana.
Julia Negov — professora orientadora'#*

Nos comentarios, o0s participantes apontaram para algumas das tematicas
recorrentes na ONHB, o que revela a atencdo da equipe organizadora para assuntos relevantes
da atualidade que apontam para a perspectiva histérica como forma de compreensdo e
explicacdo. Destaco a fala da professora Monique Moura, sobre tematica de género e
sexualidade, reconhecendo certa polémica no trato em ambientes escolares, embora indique ter
liberdade em sua comunidade escolar. No mesmo sentido, o estudante Gabriel Profeta vé com
naturalidade os temas propostos, mas concorda que podem ser tabus para muitas pessoas. A

estudante Luiza Otero lembrou-se de um documento histérico, que em sua analise trouxe

143 Formulario de pesquisa para professores e estudantes participantes da ONHB. ITEM 3.3. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bgXh8lwPQ-CXTska3L1JfmPrwmDCv3EMduhVDgkyx5A/edit.

144 Respostas ao formulario de pesquisa para professores e estudantes participantes da ONHB. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bgXh8IwPQ-CXTska3L1JfmPrwmDCv3EMduhVDgkyx5A/edit#responses.
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informacdes controversas sobre a relacdo dos governos do Brasil e EUA durante a ditadura
civil-militar, situada no contexto da Guerra Fria. Este documento certamente a fez pensar de
outra forma sobre o periodo sombrio de nossa Historia recente, e por isso, também a
controvérsia parece ter certo papel no esclarecimento. A estudante Maria Luisa P. Mestrener,
recordou-se de ter tratado de uma forma mais profunda sobre o periodo da Ditadura civil-militar
com pessoas que viveram a época incentivada pela olimpiada. A valorizagdo do debate sobre
religies de matriz africana, outra tematica sempre presente nas edicdes, foi apontada pela
professora Julia Negov, como exemplo de conhecimentos que podem auxiliar a quebra de tabus
e preconceitos. Em seguida, os participantes foram convidados a responder, no item 3.4 se
julgam que a ONHB lida satisfatoriamente com preconceitos e tabus historicamente enraizados
na sociedade brasileira'#®. 15 responderam afirmativamente, e apenas 1 parcialmente. Nenhum
respondeu negativamente. Considerando que esta é uma amostragem quantitativa restrita, ndo
podendo servir como base sobre opinibes do publico mais amplo da olimpiada, destaco a
riqueza das colocacdes feitas pelos estudantes, que hoje estdo no ensino superior, e passaram
por esta experiéncia:

Com certezal Uma das grandes qualidades da Olimpiada é trazer o olhar
historico (e ao mesmo tempo atual) de preconceitos enraizados em nossa
sociedade, tratando-os da maneira pela qual devem ser abordados e
evidenciando-os para que mais pessoas possam ter consciéncia desses
problemas que nos afligem, dando maior visibilidade a diversas causas.
Gabriel Profeta — estudante'#®

Em seguida, no item 3.5, foi apresentada aos respondentes uma lista de tipos de
preconceitos, sobre os quais deveriam julgar quanto a presenca e discussdo a partir da

experiéncia na ONHB. As respostas estdo apresentadas na forma do grafico a seguir:

145 Formulario de pesquisa para professores e estudantes participantes da ONHB. ITEM 3.4. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bgXh8lwPQ-CXTska3L1JfmPrwmDCv3EMduhVDgkyx5A/edit.

146 Respostas ao formulario de pesquisa para professores e estudantes participantes da ONHB. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bgXh8IwPQ-CXTska3L1JfmPrwmDCv3EMduhVDgkyx5A/edit#responses.
147 Formulério de pesquisa para professores e estudantes participantes da ONHB. ITEM 3.5. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bgXh8lwPQ-CXTska3L1JfmPrwmDCv3EMduhVDgkyx5A/edit.
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Figura 7 — Tipos de preconceitos

Social 10 (62,5%)

Etnico-racial 14 (87,5%)

De género e sexualidade 9(56,3%)

Politico & idealdgico 10 (62 5%)
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Fonte: Respostas ao formulario de pesquisa para professores e estudantes
participantes da ONHB. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bgXh8IwPQ-
CXTska3L1JfmPrwmbDCv3EMduhVDgkyx5A/edit#responses.

Note-se que os tipos de preconceito listados estdo todos presentes nas questdes e
atividades da ONHB, e 0 que se pretende é ilustrar como 0s participantes os veem representados
na olimpiada. Destacam-se em ordem, como 0s mais notados, questdes sobre preconceito
étnico-racial, cultural, seguidos por politico-ideoldgico, social, género/sexualidade e religioso.
Considerando que muitos destes preconceitos se apresentam de forma sobreposta na realidade,
podemos perceber certos graus de relevancia nas teméticas mais escolhidas, na opinido dos
participantes, em relacdo a atualidade. Houve ainda, em caso da op¢édo "outros™, uma resposta
para preconceito de carater linguistico, também ja discutido em questdes da ONHB, que
acreditamos enquadrar-se como do tipo cultural.

Ap0s a apresentacdo da primeira parte dos dados coletados via formularios online,
junto a estudantes e professores, podemos concluir, a luz da discusséo teorica sobre formacao
e educacdo historica apresentada no primeiro capitulo, que as hipoteses afirmativas sobre a
criticidade e insurgéncia transformadora séo referendadas pelas respostas do questionario. E
reconhecida uma outra Historia, diferente da apresentada em cursos do ensino basico, seja por
disponibilizar contetidos complementares aos curriculos oficiais, ou por tematicas consideradas
insurgentes, muitas vezes negadas ou apagadas na aprendizagem escolar. O curriculo real,
aquele que se faz na realidade da praxis educativa junto aos estudantes, € moldado de forma
fluida, envolve a participacdo de todos, as relacOes, a liberdade e a criatividade com fins
individuais e coletivos. Nessa tessitura, a ONHB se faz presente nos cronogramas oficiais e

extraoficiais das comunidades escolares espalhadas por todo o pais, a apresentar-se como um
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subsidio para uma educacéo historica e cidadd, com perspectivas maltiplas, que questiona 0s

antigos conceitos de centro e periferia, colonizador e colonizado, béarbaro e civilizado.

2.3.2 — Apresentacdo e analise dos resultados do formulario — questionario para equipe
organizadora.

Em continuidade a apresentagdo e discussdo das informacGes coletadas via
formulario online, sdo dispostos os relatos de membros da comissdo organizadora da ONHB,
que responderam a um questionario estruturado sobre a participacdo de cada um dos
entrevistados no evento, e temas de interesse desta pesquisa que serdo elencados a seguir.

A Professora Dr? Cristina Meneguello, coordenadora da ONHB e vinculada ao
Departamento de Historia do IFCH — Unicamp, nos contou um pouco sobre o inicio desta
trajetdria, pois esteve na origem do projeto em 2008, na época dentro da diretoria do Museu
Exploratério de Ciéncias (Unicamp), junto a outros docentes:

Estou na origem do projeto, concebido no ano de 2008 dentro da diretoria do
Museu Exploratério de Ciéncias (Unicamp) em conjunto com o prof. Marcelo
Firer (Matematica) e com o apoio dos colegas José Alves Freitas Neto, lara
Lis Schiavinatto e Eliane Moura (ja aposentada do departamento). Posso me
considerar assim uma das criadoras da olimpiada, fundadora do projeto e
coordenadora desde entdo.*

O projeto nasceu com um grupo de docentes do Departamento de Histéria e do
diretor do Museu Exploratério de Ciéncias a época, Professor Dr. Marcelo Firer, associado ao

departamento de Matematica do IMECC — Unicamp.

Participei da criacdo da ONHB e da organizagdo em suas trés primeiras
edicBes. Nunca me envolvi com as questfes de contelido, mas discuti muito
com a Cris o formato e estrutura das provas e da olimpiada como um todo. A
ONHB foi desenvolvida calcada em conceitos muito bem estabelecidos e
esclarecidos, no que se refere a seus objetivos, métodos e estrutura
organizacional. Isto é parte do sucesso da ONHB. A outra parte,
provavelmente a que cativa as pessoas, € 0 bom gosto e fineza intelectual e
estética da prova, coisa dos historiadores.'*°

A participacdo de um professor de outra area na origem do projeto, parece trazer
certa riqueza na concepcao inicial do projeto, dentro do Museu Exploratério de Ciéncias, que
organizou a ONHB ate 2012. A professora Aline Vieira de Carvalho, coordenadora do mestrado

profissional — ProfHistéria e docente do Departamento de Histéria do IFCH-Unicamp,

148 Respostas ao formulario de pesquisa para membros da equipe organizadora. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bwe6tgh9XrGtY kU2fk7Jk3BybQ2cB9D0200P4GzABKY /edit#responses.
149 Ibidem.



99

contribuiu como elaboradora nas primeiras edi¢cbes da olimpiada, e permanece até hoje na
equipe como elaboradora e validadora. A primeira sequéncia de respostas se refere a seguinte
questdo do formulario de pesquisa:

“Em sua opinido, quais sdo as contribuicbes da ONHB para o ensino de Histéria
do Brasil? Vocé acredita que a experiéncia da olimpiada torna o conhecimento histérico mais
atrativo aos estudantes? "*° Retomando a pergunta, feita de forma semelhante também no
questionario destinado a estudantes e professores, obtivemos declaragdes distintas:

Quando aluno do ensino basico, experimentei alguns professores de historia
mediocres e outros absolutamente excepcionais, que marcaram geracoes.
Quando pensamos a ONHB tivemos isto em mente, e pensamos na ONHB
como uma oportunidade de estudo e aprendizagem, ou seja, mais do que (ou
além de) avaliar o que os alunos sabiam, a ONHB avalia o que foram capazes
de aprender durante a olimpiada. Esta é a contribuicdo primeira, planejada e
antecipada da ONHB. Outras duas contribui¢cbes importantes que se
desenvolveram foi 0 acervo organizado de documentos que até onde sei foi se
constituindo em uma importante fonte de referéncias, e as atividades de
formacdo de professores, esta ndo antecipada, comecou a partir de uma
provocacao de um patrocinador, diretor da Azul.

Marcelo Firer's

O professor Dr. Marcelo Firer se refere a olimpiada como oportunidade de estudo
e aprendizagem durante o processo, e também a contribuicdo para a formacéo de professores,
com disponibilizagdo de um amplo acervo de materiais. Cursos de formag&o sdo oferecidos aos
docentes orientadores de equipes finalistas desde a 52 edi¢do, em 2013, ano em que a ONHB
passou a ser organizada exclusivamente pelo Departamento de Historia do IFCH. A seguir,
apresento as consideracbes da coordenadora do projeto de extensdo, Prof? Dr? Cristina
Meneguello:

Eu acredito firmemente que sim, que torna mais atraente, estimulante e
permite aos docentes abordarem temas e documentos que normalmente ndo
abordariam em suas aulas. Acho que ainda ndo temos a dimensdo da
importancia que esse projeto teve dentro das escolas, no despertar do interesse
de estudantes de ensino médio que depois foram cursar historia, no incentivo
a que professores voltassem a estudar, buscando o mestrado ou o ProfHistoria,
e no impacto da histéria nas redes sociais. Como ha muita desinformacéo e
preconceito contra olimpiadas cientificas, a comunidade historiadora ainda
ndo entendeu que a ONHB tem mudltiplas dimensdes: ensino, divulgacdo
cientifica, formacdo para a cidadania, humanidades digitais e histdria
publica.'?

150 Formulario de pesquisa para membros da equipe organizadora. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bwe6tgh9XrGtY kU2fk7Jk3BybQ2cB9D0200P4GzABKY /edit.

151 Respostas ao formulario de pesquisa para membros da equipe organizadora. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bwe6tgh9XrGtY kU2fk7Jk3BybQ2cB9D0200P4GzABKY /edit#responses.
152 Ibidem.
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Tais colocagdes apresentam diferentes camadas acerca da relevancia da ONHB para
0 ensino de Historia na educagdo basica. Em primeiro lugar, corrobora com a visdo de
estudantes e professores, demonstrada nas respostas do primeiro questionario na secao anterior,
indicando temas e documentos que ndo costumam aparecer nas aulas curriculares, ou que ndo
sdo aprofundados. Em segundo lugar, destaca a imprecisdo até 0 momento, sobre a dimenséo
da importancia do projeto dentro das escolas, no despertar de um interesse maior nos estudantes,
que apos o ensino medio, possam vir a fazer uma graduacdo em Historia. Enfatiza também a
busca de professores pela continuidade dos estudos, e até pela volta a academia, desenvolvendo
pesquisas em poés-graduacdo, como é o caso desta. Em terceiro lugar, aponta para a
“desinformagdo e preconceito contra as olimpiadas cientificas”'®® no préprio ambiente
académico, entre historiadores, que parecem se dividir em opinides sobre a validade deste tipo
de evento como divulgacéo cientifica e formagdo ao mesmo tempo.

A professora Dr2 Aline Vieira de Carvalho, coordenadora do mestrado ProfHistoria-
Unicamp, destaca positivamente os aspectos que julga serem motivadores do interesse pela
Histdria a partir da olimpiada:

Professores e alunos sentem-se motivados a pensar 0s documentos historicos
e as alternativas que sdo colocadas ao documento. Como as questdes ndo séo
exclusivamente uma certa e trés erradas, as camadas de leitura que séo
colocadas sobre o documento compBe um exercicio ativo que o
aluno/professor pode exercer em outros momentos da construcdo do saber
historico.**

Vemos a referéncia ao diferencial metodoldgico fundamental da olimpiada, o
trabalho direto com documentos e outros materiais relacionados as questfes e tarefas,
organizadas de forma complexa, com gradacdo de pontuacdo que extrapolam a nocao
maniqueista de certo e errado. Uma proposta de aprendizagem ativa para os estudantes, que
investem na pesquisa, com apoio dos professores orientadores, como mediadores na construcdo
do conhecimento histérico, que também se relaciona com temas transversais, como ja
apresentados anteriormente na analise das questdes.

A questdo seguinte, sobre “como € o processo de escolha dos temas e dos conteudos
das questdes e tarefas”'*° foi respondida pelas professoras que participam do processo de
elaboragéo:

O tema geral da prova nasce do trabalho de elaboracdo das questdes.
Invariavelmente, a cada ano os elaboradores "coincidem™ em algo que os esta
preocupando ou que se mostra muito relevante, e o tema acaba nascendo

153 Ibidem.

154 Respostas ao formulario de pesquisa para membros da equipe organizadora. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bwe6tgh9XrGtY kU2fk7Jk3BybQ2cB9D0200P4GzABKY /edit#responses.
155 |bid.
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naturalmente durante a elaboragéo. Para as questdes, observamos as seguintes
regras: amplitude de recorte temporal, recorte geogréfico (todas as regides e
se possivel o maior nimero de estados contemplados pelas questdes ou pelos
documentos usados nas questdes) e necessariamente sdo abordados temas
interdisciplinares (literatura, artes, historia da ciéncia, arqueologia, arquitetura
e urbanismo, patriménio, geografia, economia) e temas fundamentais para a
histéria (presenga das mulheres, mundos do trabalho, cultura visual, racismo
e escraviddo, preconceito e segregacdo. Pode observar que, a cada edicéo,
todos ou quase todos desse que citei estdo presentes em uma ou mais questdes.
Também procuramos equilibrar uso de imagens, uso de mdsicas, questdes
mais leves e bem-humoradas e questdes mais contundentes.

Cristina Meneguello®®

A ideia de um tema geral para cada edicdo, j& apresentada por Costa Jr. em sua
dissertacdo de mestrado no ProfHistoria’®’, nasce de forma orgénica durante o trabalho de
elaboracdo das questbes. O fio condutor da prova é entrelagado com tematicas regionais,
balanceadas com diferentes recortes temporais, imprimindo a marca de um material
diversificado e representativo da Historia nacional. Temas interdisciplinares e transversais
necessariamente aparecem em todas as edi¢cdes, como afirma a coordenadora do evento,
corroborando as afirmacdes de estudantes e professores, que reconhecem a atratividade e
atualidade do conhecimento histérico possibilitado pela ONHB. As informacges reunidas até
aqui, permitem confirmar hipdteses apresentadas no capitulo anterior, junto a outros estudos
realizados, sobre a proposta metodoldgica da olimpiada, e coadunam com a selecdo de questdes
analisadas neste capitulo. A preocupacdo com temas do presente, mais uma vez, é citada na
resposta da professora Aline Vieira de Carvalho:

A escolha dos temas é motivada por questdes do tempo presente, sem divida
alguma. Mas, ndo exclusivamente. Para a producdo de uma questdo e suas
alternativas, pesquisamos muito. Algumas vezes vocé comega em um tema
atual (ex. genérico Guerra na Ucrania), mas termina falando sobre o transito
cultural no Atlantico. Assim como em uma pesquisa, vocé vai desenrolando
fios, fazendo relag6es e, ao final, produz algo que acredita ser pertinente ao
contexto da sala de aula, ao ensino de historia, e, claro, aos que se inscrevem
para participar das olimpiadas.'®®

Aqui, outro ponto importante a ser ressaltado: ndo obstante as tematicas tenham um
viés voltado para assuntos reconheciveis na atualidade e até no cotidiano, isso ndo significa que
toda a prova seja tratada com uma perspectiva presentista. Como afirma a professora

coordenadora do ProfHistoria-Unicamp e elaboradora de questdes, a tessitura da prova parte

156 1hidem.

157 COSTA JUNIOR, op. cit., p.53.

158 Respostas ao formulario de pesquisa para membros da equipe organizadora. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bwe6tgh9XrGtY kU2fk7Jk3BybQ2cB9D0200P4GzABKY /edit#responses.
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muitas vezes destes assuntos e lugares atuais, para a perspectiva historica, alargada nas
dimensdes espaco-temporais, e aprofundada em suas relagdes possiveis. Vale considerar, ao
conhecer as edi¢cbes da ONHB, tematicas diferenciadas e até surpreendentes, envolvendo, por
exemplo, pré-Historia no Brasil, uma mumia egipcia perdida no incéndio do Museu Nacional,
ou sobre 0 Hospital Colénia de Barbacena. Este ultimo apresentado na resposta de um estudante
ao questionario desta pesquisa, na secdao anterior, foi noticiado como exemplo de assunto
auxiliar na preparagao para o Enem, em matéria da secdo “sala de imprensa” do site da
olimpiada:

Os assuntos apresentados também servem de repertdrio para 0s estudantes
nessas provas. Um exemplo disso foi o tema proposto para a redagdo do Enem
neste ano: “O estigma associado as doencas mentais na sociedade brasileira”.
Ex-participantes da Olimpiada relataram que usaram como base para suas
redagdes o episodio chamado de “Holocausto Brasileiro”, apresentado em
uma questdo da Olimpiada de Histéria e que se refere ao nome dado ao
Hospital Col6nia, em Barbacena, em Minas Gerais, onde mais de 60 mil
pessoas morreram. O local foi considerado um dos maiores hospicios do
pais.t%

Em seguida, apresenta o relato de uma estudante entrevistada,

Maria Paula Oliveira dos Santos Mendes, de 18 anos e que participou
da ONHB, conta que se baseou no que aprendeu sobre o assunto para elaborar
sua redagdo do Enem. “Usei o Holocausto Brasileiro como repertdrio
sociocultural. Me ajudou a relacionar o passado e presente ao perceber que
certos costumes ndo foram desconstruidos e se mantém enraizados.
A ONHB amplia nosso conhecimento sobre o passado e nos ajuda a enxergar
o presente mais criticamente, o que é fundamental em uma redagdo”, conta.®°

O texto da matéria evidencia a relacdo possivel entre a participacdo na ONHB e a
preparacdo para grandes concursos vestibulares, como o Enem. A fala da estudante entrevistada
confirma as visOes apresentadas por estudantes que colaboraram neste estudo, como
demonstrado. Entre os aspectos focais desta pesquisa ja enunciados e descritos, estdo o carater
critico, democratico e decolonial do ensino de Histéria do Brasil, presentes na olimpiada de
Histdoria. As duas proximas questdes foram formuladas com a finalidade de verificar tais
caracteristicas na propria proposta da equipe organizadora, e relaciona-los com as percepcdes
dos participantes, estudantes e professores, que responderam ao questionario apresentado na
secdo anterior. Sobre o viés critico de muitas questdes, que tocam frequentemente em temas

polémicos, tabus e preconceitos da sociedade brasileira: “Como estas questdes ‘insurgentes’

159 C.f. SALA DE IMPRENSA. disponivel em https://www.olimpiadadehistoria.com.br/imprensa/29, acesso em
11/07/2022.
180 1bid.
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em relacdo a Histdria oficial e tradicional sdo recebidas pelo publico participante da
ONHB? 6!

Na opinido do professor Marcelo Firer,

(...) mesmo tratando de temas "insurgentes", até onde € de meu conhecimento,
as respostas ndo sdo maniqueistas. Isto permite (ou permitiu, nos dias de
Bolsonaro ndo sei mais dizer) que alunos de escolas militares participassem
da olimpiada, eventualmente com alguns problemas, mas participando. De
modo geral, e esta é apenas uma opinido pessoal, penso que a ONHB é muito
menos dogmatica e patrulheira que o ambiente universitario em geral. Ela
levanta temas e documentos polémicos, mas ela ndo busca em si ser polémica,
ou seja, deixa a polémica para os textos e documentos. Até onde é de meu
conhecimento, nunca houve queixas de fato a respeito. 162

E importante notar aqui, que se trata da visdo de um académico de érea distinta, a
Matematica, e que esteve na organizacdo original do projeto. Ao apontar para o trabalho
metddico no trato com os documentos e textos, o professor reforca o carater cientifico da
olimpiada, sendo que para a historiografia, independente de polémicas e tabus, qualquer tema
do qual se tenha registro e pelo qual se tenha interesse pode ser estudado. Ao mesmo tempo,
podemos perceber a alusdo ao ambiente politico do pais, que pode interferir nas percepcdes
orientadas por concepcOes ideoldgicas e morais distintas, contrarias a presenca de certos
conteidos nas questfes. O caso das escolas militares vale ser brevemente analisado para
demonstrar esta ideia.

A noticia de que os estudantes de escolas do Sistema Colégio Militar do Brasil
(SCMB) foram proibidos de continuar a participacdo na 112 edi¢cdo da olimpiada foi veiculada
pela radio CBN em 13 de maio de 2019. A reportagem apresentou as alegagdes do
Departamento de Educacdo e Cultura do Exército (DECEX), de que a decisdo foi tomada porque
“as questdes da 1?2 fase da edicdo apresentavam vies ideoldgico conflitante com os principios
do exército brasileiro”®®, Segundo a matéria, 39 estudantes de escolas militares foram
impedidos de prosseguir na olimpiada. Um deles, aluno do 3° ano do colégio Militar de Brasilia,
Luiz Buscariolli, questionou a medida e enviou suas questdes mesmo apds tomar conhecimento

do veto imposto pelo exército, na véspera do encerramento da fase:

161 Formulario de pesquisa para membros da equipe organizadora. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bwe6tgh9XrGtY kU2fk7Jk3BybQ2cB9D0200P4GzABKY /edit.

162 Resposta ao formulario de pesquisa para membros da equipe organizadora. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bwe6tgh9XrGtY kU2fk7Jk3BybQ2cB9D0200P4GzABKY /edit#responses.

163 C f. RADIO CBN. Veto do exército a participacdo de alunos do SCMB. Disponivel em:
https://cbn.globoradio.globo.com/media/audio/259920/exercito-veta-participacao-de-alunos-de-colegios-m.htm,
acesso em 11/07/2022.
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Foi realmente um sentimento misto de chateagdo com raiva, me senti muito
mal (...) Foi um ato de censura do Departamento, ele - o DECEX — cerceou
nosso direito de participar de uma olimpiada, de uma prova, por um “viés
ideologico conflitante”, que por si s6 demonstra muita coisa né, pois se tem
um viés conflitante, é porque a instituicdo tem um viés ideoldgico, que ndo
deveria ter, que alega néo ter. 164

Em resposta a reportagem, o departamento afirmou que ndo permitiu a manutengéo
da participacdo dos alunos do SCMB na 112 edicdo da ONHB devido a “conflitos com o
calendario pedagégico e por ndo atender a proposta pedagégica do sistema”*®®. Em outra
resposta, dada a reportagem do canal G1, o departamento indicou problemas com o contetdo
das questdes, mas néo os especificou.

Em complemento a resposta anteriormente encaminhada, o Sistema Colégio
Militar do Brasil tem participado, por meio de suas unidades integrantes, de
diversas competicdes de conhecimento. No caso em pauta, devido ao contetido
apresentado em algumas questdes, optou-se pela ndo participacdo no evento,
por no atender ao interesse da proposta pedagdgica do Sistema.6®

Outro veiculo de imprensa, o Correio Braziliense, que também entrevistou o
estudante Luiz Buscariolli, relatou que uma das questfes que pode ter motivado a suspensédo
aborda identidade de género. Trata-se da analise da musica Elevacdo Mental, de Triz Rutzats,
uma das questdes classificadas como “insurgentes”*®’, e que “eles — os militares - ndo viram
com bons olhos, provavelmente”!®8, afirmou o estudante.

Em nota oficial publicada em 14 de maio de 2019, a Assessoria de Imprensa da
ONHB, comunicou que tomou conhecimento do comunicado do (DECEX), por meio de
reportagem na radio CBN veiculada no dia anterior, e que as equipes do SCMB participaram
da olimpiada desde a primeira edigdo em 2009, “com brilhantismo, tendo j& obtido inimeras
medalhas.”*®® A nota também ressalta que a proposta da olimpiada é de estudo consistente e
aprofundado em Historia do Brasil, e que tem auxiliado estudantes no desempenho escolar, no

Enem e outros vestibulares.

164 Ibidem.

165 | bid.

166 C.f. G1 GLOBO. Exército diz que 'contelido de algumas questdes' motivou saida da Olimpiada Nacional de
Historia na Unicamp. 16/05/2019. Disponivel em: https://g1.globo.com/sp/campinas-
regiao/noticia/2019/05/16/exercito-diz-que-conteudo-de-algumas-questoes-motivou-saida-da-olimpiada-
nacional-de-historia-na-unicamp-veja-prova.ghtml, acesso em 11/07/2022.

167 C.f. Tabela, secdo 2.1, p. 37.

168 C.f. CORREIO BRASILIENSE. Exército veta participacdo de alunos dos Colégios Militares em olimpiada.
Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-
estudante/ensino_educacaobasica/2019/05/14/interna-educacaobasica-2019,754937/exercito-veta-participacao-
de-alunos-dos-cms-em-olimpiada.shtml, acesso em 11/07/2022.

169 C.f. Nota oficial da Assessoria de Imprensa da ONHB. Disponivel em:
https://www.olimpiadadehistoria.com.br/noticias/ler/140, acesso em 11/07/2022.
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(...) o contetdo abordado na 12 fase da 112 edicdo segue o objetivo principal
do projeto: incentivar o desenvolvimento da analise critica e discussdes sobre
0s mais variados temas. Para que isso seja possivel, oferecemos nas provas e
tarefas informacGes, textos, imagens e mapas para que embasem a elaboracéao
das respostas. As questdes e atividades sao elaboradas com base nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).!"

Embora questdes como esta tenham de fato ocorrido, ao que parece, as questdes e
atividades propostas nas tarefas sdo muito bem recebidas pelos estudantes e professores, como

defende a professora coordenadora da olimpiada, Cristina Meneguello:

S&o bem recebidas, tanto por alunos quanto por professores. O bom professor
sabe transformar essas questdes em oportunidades, inclusive para ouvir
posicBes diferentes e buscar chegar a consensos em sala de aula; ou aproveitar
para abordar temas que, sem a ONHB, ndo abordariam, necessariamente. As
criticas geralmente nascem de quem ndo conhece ou ndo participa, ou seja,
sdo criticas externas e irrelevantes.*’

Na mesma linha argumenta a professora Aline Vieira de Carvalho, ao assinalar que
a “proposta é produzir leituras criticas sem que elas sejam dualistas ou partidarias. *’? Certa
uniformidade nas respostas indica que os membros da equipe organizadora estdo de acordo
quanto a metodologia aplicada na escolha de temas e na pesquisa de conteidos abordados na
olimpiada. Notamos também a consonancia com os relatos de estudantes e professores
apresentados na coleta de dados da secdo anterior. A defesa do debate aberto, partindo das
pesquisas desenvolvidas para cada tema e questdo, permite superar o dualismo comum a provas
com questdes objetivas, como proposto na propria metodologia de gradagio nas alternativas. E
também neste aspecto fundamental a figura do professor orientador, que deve aproveitar tais
tematicas para promover o debate, em um ambiente de aprendizagem democratica.

Seguindo o pensamento da questdo anterior, foi perguntado aos entrevistados se
acreditam que “a ONHB possibilita uma metodologia de ensino-aprendizagem em Histéria do
Brasil mais democratica e decolonial. 1”3 Nas palavras do professor Marcelo Firer:

Se entendermos "decolonial” como uma alternativa (em lugar de), creio que
ela ndo é decolonial. Se entendermos histéria decolonial como uma visdo ou
leitura adicional, tdo relevante (e mais urgente que) as leituras tradicionais,
entdo sim. E mais democratica com certeza, no sentido de abordar temas

170 Ibidem.

171 Resposta ao formulario de pesquisa para membros da equipe organizadora. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bwe6tgh9XrGtY kU2fk7Jk3BybQ2cB9D0200P4GzABKY /edit#responses.
172 bid.

173 Formuléario de pesquisa para membros da equipe organizadora. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bwe6tgh9XrGtY kU2fk7Jk3BybQ2cB9D0200P4GzABKY /edit.
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negligenciados, iluminar historias apagadas, dar atengdo aos personagens
muitas vezes andnimos, a documentos que eu, como cidaddo comum (sou
matematico, ndo historiador), desconhecia. Acho que na primeira edicdo, pela
primeira vez, vi um documento de venda de escravizados. Foi impactante,
ainda é impactante, dd uma dimensao que sim (aqui me contradizendo) ndo
faz parte da histéria "oficial".1™

A discussdo proposta pressupde certa nogdo dos termos posicionados no texto. A
ideia de decolonialidade e os argumentos de estudiosos sobre o uso do prefixo “de” ou “des” -
colonial ndo serdo foco desta analise. Nossa preocupacdo vem de uma origem mais pratica, e
volta-se a ela, a sala de aula. A opc¢édo pelo termo decolonial, empregado por autoras como
Catherine Walsh e o grupo de estudos modernidade/colonialidade, esta no sentido de perceber
a continuidade das estruturas, do pensamento e das praticas coloniais na contemporaneidade,
sobretudo na chamada América Latina, um nome dado por colonizadores brancos europeus. E
justamente na busca da reconstrucdo, no caso da Historia, na perspectiva de sujeitos
subalternizados e invisibilizados, que a ideia de insurgir-resistir adquire maior sentido, na praxis
educativa. Como bem assinalou o entrevistado, “ao abordar temas negligenciados, iluminar
histérias apagadas, dar atencdo aos personagens muitas vezes andnimos”'’®, a ONHB
contribui para a construcdo de uma Histdria outra, muitas vezes conflitante com o que se
entende por “tradicional” ou “oficial”. De fato, o que ¢é reconhecido como Historia oficial,
fundada nos marcos politicos e nos grandes feitos, narrados sob a perspectiva de sujeitos
membros da estrutura dominante do Estado e das instituicGes politico-juridico-econémicas,
ainda € o que mais se encontra ocupando grande espaco nos materiais didaticos, ou seja,
transmitindo uma narrativa mais proxima do tradicional. Se considerarmos as mudancas nas
ultimas décadas, com as leis que tornaram obrigat6rio o ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Indigena, no esteio de movimentos sociais e discussdes sobre politicas de reparacao,
perceberemos que estas s6 ocorreram pela existéncia (persisténcia) da colonialidade, e pela
necessidade de seu conhecimento e enfrentamento critico, a decolonialidade. Nesse sentido, a
Olimpiada de Histéria parece contribuir, de forma marcante, para a formacdo critica na
perspectiva decolonial, que se faz também mais democratica na medida em que inclui
referéncias diversificadas e fomenta a participacdo de estudantes de todas as regifes do pais,
com critérios de representatividade ja explanados anteriormente. A professora Cristina

Meneghello confirma esta visdo em sua resposta a mesma questao:

174 Resposta ao formulario de pesquisa para membros da equipe organizadora. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bwe6tgh9XrGtY kU2fk7Jk3BybQ2cB9D0200P4GzABKY /edit#responses.
175 Ibidem.
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Eu acredito, mas sé acredito vendo os resultados ap6s 13 anos de olimpiada
nacional e 2 anos de olimpiada aberta; ndo era uma certeza no inicio, era
apenas uma proposta. Hoje, com base nos relatos que recebemos dos
participantes, nas iniciacbes cientificas, dissertacbes e teses sobre a
Olimpiada, ja me sinto segura para dizer que sim, nossa proposta de uma prova
democratica, ousada, mas responsavel e decolonial é concretizada no espago
onde deve acontecer, ou seja, no chao da escola.!’

Conhecendo a trajetéria de evolucdo e crescimento da ONHB de perto, a
coordenadora do projeto desde sua gestacdo observa como a proposta inicial se transformou em
realidade, a partir da prdpria repercussdo dos participantes, e de estudos académicos ja
desenvolvidos. Outrossim, o cardter democratico e decolonial da prova € sustentado e
aperfeicoado ao longo das edi¢6es, ndo sem dificuldades e criticas, mas reconhecido nos relatos
daqueles que participam do evento, estudantes e professores. Trata-se de uma questdo de duas
vias: conteudo, de como séo escolhidos os temas e elaboradas as atividades; e forma, de como
é organizada toda a estrutura da olimpiada, da universidade a escola. Podemos pensar se este
movimento possibilita de fato uma aproximacdo entre os diferentes meios, no sentido da
democratizacdo do conhecimento. A professora Aline lembra de outro aspecto, além dos ja
referidos temas, “é importante dizer que a ONHB investe em cursos para os professores e
producédo de material que possa ser usado como referéncia para as aulas.”*’” Os cursos de
formacédo de professores e planos de aula disponibilizados no site sdo exemplos destas praticas.

Ao observar diferentes percepcBes nas respostas, cada interlocutor contribui com
seu olhar, no espacgo e no tempo da experiéncia, referindo-se a certas especificidades da ONHB,
intencionalmente planejadas pela organizacdo do evento, que coadunam com as Visoes
apresentadas por estudantes e professores. Podemos elencar sinteticamente alguns pontos em
comum elegidos por ambos os lados desta analise:

1- Contribuicdo com temas e materiais diferenciados, muitas vezes ausentes do

curriculo oficial de Historia no ensino basico.

2- Aprofundamento do conhecimento histdrico e contato com a metodologia do

trabalho historiogréafico.

3- Maior autonomia dos estudantes no processo de aprendizagem e construgédo da

formagéo em Historia.

4- Perspectiva critica/decolonial para o ensino de Historia como contribuigéo para

a educacgdo democratica.

176 1bid.
17 1bid.
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A coleta de dados, desde o estudo dos materiais da propria olimpiada, as respostas
dos participantes aos dois questiondrios destinados, de forma diferenciada, aos
estudantes/professores participantes, e para membros da equipe organizadora, nos permite
confirmar, parcialmente até aqui, as hipdteses tecidas na parte tedrica deste trabalho. As
discussdes referidas sobre formacdo e semiformacdo na teoria critica de Adorno, sobre
decolonialidade na educacdo com Walsh, hooks, Freire, entre outros pensadores atuais,
combinam com a praxis envolvida neste estudo, vinculada a reflexdo sobre a experiéncia com

a ONHB e 0 ensino de Historia. Retomaremos esta discussao mais adiante.

2.4 - Diferenciais, competicao ou cooperacao, dificuldades, superacéo.

Nesta Gltima se¢do do capitulo, em busca de assegurar e definir mais nitidamente o
quadro apresentado, sdo confrontadas as Ultimas questBes feitas aos membros da equipe
organizadora da Olimpiada. Em virtude de serem mais especificas, acreditamos que as respostas
dos interlocutores fornecem subsidios para sustentar as primeiras conclusdes deste texto. As
questdes versam sobre os diferenciais da ONHB em relacéo a outras olimpiadas, a competicéo,
e as dificuldades enfrentadas para manter o projeto em funcionamento, conforme apresentadas
a sequir:

“Em relacdo as olimpiadas cientificas, quais seriam os diferenciais da ONHB?
Como a ideia de competicao é tratada pela equipe organizadora? "’

O professor Marcelo Firer apresenta um quadro comparativo com outras
olimpiadas, com base em sua experiéncia, enumerando aspectos diferenciais distintos:

Os diferenciais da ONHB sdo muitos: 1) Em sua visdo esclarecida, as
olimpiadas cientificas visam oferecer uma oportunidade de aprendizagem
para os alunos que desejam/tem disposi¢do de se aprofundar mais do que 0s
seus colegas. Algumas olimpiadas como a OBM, acabam fazendo isto antes
das provas, pois é uma olimpiada com grande capilaridade, com muitos
professores treinando alunos ao longo do ano. A OBMEP faz isto ap6s, com
0s programas de bolsas e cursos oferecidos para os medalhistas. Algumas séo
tolas e ndo fazem nunca. A ONHB faz isto durante as provas e neste sentido é
quase unica. A OMU tenta, devagarinho, caminhar nesta direcdo, mas ainda
ndo chegou Ia. 2) A ONHB sobrevive principalmente das taxas de inscrig&o.
Agradece, mas ndo depende de verbas publicas. Isto da uma grande autonomia
paraa ONHB, ao mesmo tempo que a obriga a ser sempre boa, a atender o seu
publico. E quase Unica neste sentido 3) Apesar de ser bastante grande, é feita
com um carinho quase que artesanal, que transborda para os participantes.’

178 Formulario de pesquisa para membros da equipe organizadora. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bwe6tgh9XrGtY kU2fk7Jk3BybQ2cB9D0200P4GzABKY /edit.

179 Resposta ao formulario de pesquisa para membros da equipe organizadora. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bwe6tgh9XrGtY kU2fk7Jk3BybQ2cB9D0200P4GzABKY /edit#responses.
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A ideia das olimpiadas cientificas como aprofundamento em areas especificas
parece ser essencial e comum a todas elas. Os diferenciais devem estar no modo como séo
organizadas, como destaca o professor, na relacdo com seu publico. A professora Cristina
Meneguello sintetiza estas ideias, apontando para as oportunidades de conhecimento ofertadas
com a experiéncia dos participantes, que como referido nos diferenciais, permite que se aprenda
durante as fases, com tempo, dedicacéo, orientacdo e trabalho em equipe.

Os diferenciais sdo ocorrer ao longo de muitas semanas (permitem a
aprendizagem e o estudo) e ndo exigir respostas imediatas (d& chance a quem
ndo conhece o tema para gue chegue na resposta). Ao evitar a exclusdo do
aluno que n&o conhece, a ONHB de fato elimina o aluno que néo se interessa,
n&o aquele que no sabia - pois esse passa a saber. E genial e vai na contramao
da grande maioria das olimpiadas cientificas. O trabalho obrigatério em
equipe e a participacédo do professor no processo também sdo diferenciais.

Podemos acrescentar ainda, que o processo de aprendizagem no caso da ONHB,
também envolve, em muitas escolas, a preparacdao das equipes desde o inicio do ano letivo,
durante o periodo de inscricdo, com aulas no contraturno e até encontros virtuais. Ha escolas
gue adotam a Olimpiada de Historia no calendario anual, e mantém aulas preparatorias antes e
depois de cada edi¢do. Existem também estudantes que concluiram o ensino médio e retornam
as escolas como monitores junto as equipes, conforme prevé o item 6 do regulamento da
olimpiada®®. Estes, podem ser inscritos oficialmente e recebem certificado de participagio.
Sem dlvida, o aprendizado adquirido durante as fases do evento sobressai, pelo proprio carater
inerente a competicao, defendido pelo professor Marcelo Firer:

No que se refere ao aspecto de competicdo, isto é um pretexto. Existe algo
primario que nos estimula a participar de competi¢cdes e querer avancar e
vencer. Naturalmente, nas fases presenciais vemos pessoas e equipes
exultantes com os resultados e outras que saem frustradas, vemos 0s risos e 0s
choros. Mas creio que a competicdo estd na medida certa, ou seja, funciona
como um estimulo para as equipes se dedicarem mais e ndo para que azarem
ou sabotem os competidores. Vale dizer que esta sempre foi a abordagem das
irmds primogénitas, as olimpiadas de matematica, embora este aspecto venha
se desvirtuando ao longo dos anos, em parte porque a matematica admite
talentos precoces, em parte porque motivada por este aspecto, as olimpiadas
passaram a abrir muitas portas.'®?

180 | bid.

181 C.f. REGULAMENTO DA ONHB. Disponivel em:
https://www.olimpiadadehistoria.com.br/paginas/onhb14/regulamento, acesso em 15/07/2022.

182 Resposta ao formulério de pesquisa para membros da equipe organizadora. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bwe6tgh9XrGtY kU2fk7Jk3BybQ2cB9D0200P4GzABKY /edit#responses.
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Sobre a questdo da competicéo, a avaliagéo dos entrevistados converge novamente,
ao ressaltarem o desejo de saber como grande motivo da competicdo, a dedicagéo acima da
concorréncia. Nas palavras do professor, 0 comparativo com as olimpiadas de sua area, de fato
mais antigas, alerta para um aspecto que pode divergir deste proposito: a ideia do sucesso
meritocratico. O cuidado para que este ndo seja 0 motivo maior, pois ai sim estaria na contraméo
dos principios formativos propostos. O sucesso académico, fruto do esfor¢co e empenho dos
participantes € de fato algo exultante. Referimo-nos ao sucesso vinculado a certa ideia de poder,
que chancela aqueles considerados aptos ao saber académico-cientifico, reproduzida nas
proprias escolas em estratégias “caga-talentos” e no marketing, sobretudo nas particulares e de
elite. Ao que parece, segundo o0 que conhecemos até aqui, a ONHB se destaca também em evitar
e se contrapor a este tipo de motivacdo. Como ja discutido anteriormente, hd uma notoria
sensibilidade as diversas desigualdades encontradas na educacdo basica no Brasil, desde as
taxas de inscricdo diferenciadas para escolas publicas, até o sistema que garante a
representatividade por estado na participacdo ao longo de todas as fases. Outro exemplo
também abordado é a prépria cerimdnia de premiacdo apds a fase final, sem ordenacéo
classificatoria ou equipe camped. E claro que ndo é possivel impedir que mesmo dentro desta
perspectiva norteadora, ocorram usos divergentes por parte das unidades escolares, professores
e estudantes participantes, mas que ndo afeta em si o carater da competicdo aqui apresentado.
No portal digital do CNPq, a concepcdo de Olimpiadas Cientificas é apresentada da seguinte
forma:

As Olimpiadas Cientificas s&o competi¢des que abrangem temaéticas
especificas (Matematica, Biologia, Robotica, Histéria, Meio Ambiente, etc.),
voltadas para estimular a resolucdo de problemas tedricos e praticos, a
realizagdo de experimentos e a promogao de debates relevantes & sociedade.
Assim, aprimora a qualidade da educacgdo cientifica na educagdo basica,
favorecendo a popularizacdo da ciéncia e a divulgacdo cientifica entre jovens
estudantes dos ensinos fundamental e médio. De abrangéncia local, regional,
nacional ou internacional, as Olimpiadas estimulam o surgimento de novos
talentos nas diversas areas do conhecimento, principalmente entre estudantes
da rede publica de ensino no Brasil. (Grifo do autor)*®

Observa-se a definicdo da funcdo social das olimpiadas nas diversas &reas do
conhecimento, pautadas por temas “relevantes a sociedade”, e a popularizacédo da ciéncia entre
jovens estudantes. A critica a ideia de popularizagdo surge muitas vezes dos proprios canones

académicos, que a chamam de vulgarizagdo. Pode-se compreender a nocéo de temas relevantes,

183 BRASIL. Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovages. CNPq. Olimpiadas Cientificas. Disponivel em:
https://www.gov.br/cnpg/pt-br/assuntos/popularizacao-da-ciencia/olimpiadas-cientificas, acesso em: 13/07/2022.
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mas para quais setores da sociedade? N&o seriam o préprio mercado e as corporagdes
econdmicas em grande parte responsaveis por definir o que é relevante e demandado a prépria
Ciéncia dentro do atual quadro politico-institucional? A ideia de estimular o “surgimento de
novos talentos” — note o grifo do proprio site - parece corroborar a concepgdo meritocratica
individualista, mas vejamos o segundo paréagrafo de apresentacdo do texto do site:

As olimpiadas aproximam escolas, instituicbes de ensino e pesquisa e a
comunidade, valorizando o reconhecimento da dimenséo institucional da
pesquisa e o papel das instituicdes que promovem ciéncia e das instituicdes
que a financiam. Essencialmente, as olimpiadas democratizam o
conhecimento e elevam a qualidade da educacao cientifica nas escolas,
propiciando a descoberta dos modos de se fazer ciéncia. Os jovens
participantes realizam muitas atividades com 0 uso
do conhecimento cientifico e sdo estimulados a se tornar agentes capazes de
promover a atualizagdo dos métodos e técnicas das areas nas proprias escolas,
revelando-se como talentos a serem orientados para carreiras técnico-
cientificas. (Grifo do autor) 84

A defesa da aproximacdo entre centros académicos/cientificos, escolas e
comunidades é um fator a priori considerado essencial nos projetos olimpicos, como enfatizado
no texto do portal digital do CNPq, mas resta saber se esta ideia tem de fato se concretizado no
sentido de uma maior democratizacdo do conhecimento e elevacdo da qualidade da educacéo
cientifica nas escolas, como destacado no texto. Mais uma vez, a ideia de “revelar talentos”
aparece como destaque na visdo da instituicdo de fomento a Ciéncia e Tecnologia. Néo
julgaremos a priori a ideia do termo empregado, mas buscaremos apresentar brevemente
algumas das implicacGes encontradas nas relacfes ja apresentadas no quadro teérico deste
trabalho.

Damasceno faz uma analise do quadro historico em que se originaram as olimpiadas
cientificas desde o final do século X1X e seu desenvolvimento ao longo do XX, concebidas em
circulos académicos matematicos em paises do leste europeu e na Unido Soviética. Observa
criticamente o carater individual meritocratico na episteme destes eventos académicos, e 0s
usos politicos do capital social gerado por sua difusdo internacional. Amparado em outros
autores, expde em sua dissertacdo aspectos da critica da intelectualidade as competicbes de
conhecimento, em contextos anteriores - como no periodo da Guerra Fria — e suas associa¢oes
com a ldgica neoliberal. Aponta também para o protagonismo das olimpiadas de Matematica
no Brasil, surgidas no contexto da ditadura militar, em meio a diretrizes politicas educacionais,

que por meio de reformas reforgaram o carater bancario-tecnocratico do ensino marcado pelo

184 1bid.
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autoritarismo circundante. Destaca como a logica neoliberal se apropria do espaco da educacdo,
algo que também discutimos de forma semelhante no primeiro capitulo, no qual se insere o
modelo olimpico, para que este sirva aos interesses do mercado, sobretudo por novas demandas
de capital humano qualificado para as areas que envolvem as TDIC. Os financiamentos
publicos, neste sentido sdo direcionados por ordem de importancia de acordo com demandas
do mercado, o que revela a desigualdade também na distribuicdo dos recursos. Nesse ponto,
emprega criativamente a expressao “Siga o dinheiro” (“Follow the money”, atribuida ao
informante que revelou o escandalo de Watergate), para demonstrar, com base em dados de
instituicdes como Capes, CNPg e ministérios destinam recursos, por meio de editais, para apoio
a realizacdo das olimpiadas, sendo as maiores fatias destinadas as areas de ciéncias exatas, da
natureza e tecnoldgicas.'8®

Por outro lado, observa outros aspectos na organizacdo das olimpiadas de
Matematica, como a OBMEP (Olimpiada Brasileira de Matematica para Escolas Publicas),
reunida desde 2017 com a mais antiga OBM (Olimpiada Brasileira de Matemaética), e sua
grande capilaridade construida ao longo dos anos, chegando a cerca de 20 milhdes de estudantes
participantes, segundo informacdes do proprio site do CNPq, vinculado ao ministério da
Ciéncia, Tecnologia e Inovagdes. &

As OCs podem, em qualquer modalidade, ser instrumentos formativos de
grande valor. Podemos inclusive buscar os modelos desenvolvidos por cada
OC, seus desdobramentos e discutir caminhos comuns e propostas
interessantes a outras disciplinas. As olimpiadas de matematica, por exemplo,
possuem um aspecto interessante — que me chamaram atencao entre a escrita
deste trabalho e as buscas por Produtos Didaticos que representassem as ideias
que estava apontando — sendo um dos componentes curriculares mais
tradicionalmente ligado as OCs, tem uma capilaridade que poucas atingiram
existem versGes municipais, estaduais, regionais, nacionais e internacionais
ligadas a matematica que permitem criar todo um roteiro formativo, a OBMEP
¢ a prova com maior abrangéncia numérica das OCS brasileiras, tanto em
ndmero de participantes, quanto em investimento (...)*’

Né&o cabe aqui o aprofundamento na discussdo das olimpiadas vinculadas a politicas
publicas, a custa de nos alongarmos a ponto de perder de vista o objeto, que trata da ONHB
especificamente, relativa ao ensino de Historia, e aos combates enfrentados no campo
académico e escolar para sua afirmacdo como parte de um processo metodoldgico e tedrico

insurgente. Podemos apenas inferir alguns pontos: a organizacao e logistica das olimpiadas de

185 C.f. DAMASCENO, op. cit., p.177-188.

186 C.f. BRASIL, op. cit. Disponivel em: https://www.gov.br/cnpg/pt-br/assuntos/popularizacao-da-
ciencia/olimpiadas-cientificas, acesso em 13/07/2022.

187 DAMASCENO, op. cit., p. 190.
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exatas podem servir de caminho para a ampliacdo das olimpiadas de humanidades. Diversos
projetos complementares criados no esteio da OBMEP s&o exemplos interessantes de como
expandir o alcance, com programas de preparacdo como Iniciacdo Cientifica Jr. (PIC) e o
Programa de Iniciacdo Cientifica e Mestrado (PICME), além de espacos virtuais como o Portal
“Clubes de Matematica” ¢ o Programa OBMEP na escola. Ndo é possivel comparar esta
dimensdo, com todo o fomento de 6rgdos publicos, com a realidade da ONHB no momento,
que sequer aparece listada entre as olimpiadas nacionais apoiadas pelo CNPq desde 2019,
segundo o proprio site oficial do 6rgdo pablico'®. Nio obstante, é possivel reconhecer muitas
praticas - j& descritas - empregadas pela ONHB, como o acervo de documento e questdes
disponibilizados publicamente, cursos de formacdo para docentes, producdo de conteddo e
utilizacdo de comunicacdo por midias digitais, producdo de conteudo pelos préprios
participantes, como o “Dicionario dos excluidos da Historia” (2019) %, e 0 projeto “A
Independéncia Exposta” (2021)'%°. E mister lembrar que faz tudo isso com verbas em grande
parte captadas nas taxas de inscri¢do, com ou sem apoio governamental. Como percebemos, ha
certa disparidade com a destinacdo de recursos para as diferentes areas, como aponta
Damasceno:

Analisar estes documentos e estes processos histéricos de formacdo das OCs
nos desafia e inquieta, pois, visto que iniciamos este trabalho como entusiasta
do modelo Olimpico, é forte a percepcao, ao lidar como fontes e criticas, de
que o carater colonizado das olimpiadas é muito mais forte atualmente que
seu potencial pela diversificagdo do conhecimento. Apesar de estar em
paralelo ao discurso e ao fazer didatico oficial e formal tem muito mais o
carater de reforco do que de questionamento e ampliagdo. Entretanto ndo
negamos que este carater possa ser percebido e incentivado. As olimpiadas
tém se diversificado e criado outros espagos além dos inicialmente
incentivados pelo liberalismo tecnicista e pelo academicismo auto
promovente. %!

Suas conclusdes sobre o tema sdo muito proximas das que buscamos neste trabalho,
levando em consideracdo todo o peso critico que paira sobre a ideia de olimpiadas cientificas.
Na perspectiva proposta, inspirada pela ONHB, como o colega da rede ProfHistéria, por um
outro modelo epistémico de olimpiada do conhecimento, acredito que, ndo sem dificuldades e

criticas, seja possivel afirmar como possibilidade real, as contribuicdes até aqui vistas para o

188 C.f. BRASIL. op. cit. Disponivel em: https://www.gov.br/cnpg/pt-br/assuntos/popularizacao-da-
ciencia/olimpiadas-cientificas, acesso em 13/07/2022.

189 ONHB. Dicionario biografico Excluidos da Histéria. Disponivel em:
https://www.olimpiadadehistoria.com.br/especiais/excluidos-da-historia/, acesso em: 13/07/2022.

190 ONHB. A Independéncia Exposta. Disponivel em: https://exposicoes-onhb.surge.sh/lista, acesso em:
13/07/2022.

1 DAMASCENO, op. cit., p. 189.
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ensino de Historia, para o debate da Histéria Publica e ndo necessariamente formal, mais
democrética e decolonial. Cabe entdo, como ultimas provas para tal sustentacdo, analisar 0s
problemas apontados pelos entrevistados, sobre a questdo: quais séo as maiores dificuldades
qgue a ONHB enfrenta atualmente, como projeto de extensdo universitaria de alcance
nacional?1%

As respostas dos membros da equipe organizadora entrevistados apresentaram
diferentes matizes, de acordo com a percepcao do lugar e do tempo de participacdo no projeto,
e tendem a confirmar 0s questionamentos expostos anteriormente, como aponta a professora
Aline Carvalho, atualmente elaboradora e validadora da olimpiada: “Imagino que a questao do
financiamento é um tema/desafio importante para o funcionamento da ONHB, ja que ela
pressupfe uma estrutura bastante especializada de pessoas que trabalham para que ela
aconteca. "1°3 A fala da professora Cristina Meneguello confirma, “no atual momento, falta de
apoio por parte dos poderes publicos, a despeito do apoio incondicional oferecido pela
Universidade Estadual de Campinas desde o inicio. ”*°* E destaca outros aspectos:

Enfrentamos também o aumento das intolerancias dos grupos reacionarios.
Por fim, a olimpiada tem também inimigos onde ndo deveria ter: entre alguns
professores de historia da educacdo béasica (0s que ndo conhecem o projeto,
mas o criticam ou 0s que a evitam, por saber que é muito trabalhosa e exige
muito do docente, desqualificando a proposta perante suas classes. Perdemos
a conta dos e-mails enviados por alunos lamentando que ndo havia em sua
escola professores que 0s quisessem orientar, perguntando se poderiam ser
orientados por professores de outras disciplinas, pelo pai de alguém etc. o que
ndo é permitido por regulamento). Mais triste ainda, ha resisténcias entre
professores da universidade (mesmo motivos acima, desconhecimento sobre
0 projeto ou tentativa de minorar a importancia da iniciativa, talvez por
ciumeira académica mesmo). Alegria alheia incomoda, dizia a can¢do que a
Rita Lee gravou.'®®

A coordenadora do projeto apresenta algumas das questBes ja tratadas, como a
relutancia de professores da propria instituicdo, e outros a serem considerados: o aumento da
intolerdncia de grupos reaciondrios, creio que associada a grupos de extrema-direita
impulsionados pelo viés politico-ideologico do atual governo federal e, por outro lado, criticas
ou resisténcias vindas dos professores da educacdo basica, pelos motivos por ela elencados.

Nesse caso, ao que parece, realmente ha inimigos onde nao deveria ter em tempos dificeis, mais

192 Formulério de pesquisa para membros da equipe organizadora. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bwe6tgh9XrGtY kU2fk7Jk3BybQ2cB9D0200P4GzABKY /edit.

193 Resposta ao formulario de pesquisa para membros da equipe organizadora. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1bwe6tgh9XrGtY kU2fk7Jk3BybQ2cB9D0200P4GzABKY /edit#responses.
194 Ibid.

195 Ibid.
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um fator para a continuidade da luta pela manutengéo e expansao do projeto. Nesse sentido, 0
professor Firer, que participou da criacdo do projeto e de sua execugdo nos primeiros anos,
aponta:

Creio que o maior desafio da ONHB € conseguir se profissionalizar ainda
mais. Atualmente ela ainda é muito dependente da Cris e da Leca, acho que
para garantir a sobrevivéncia de longo prazo seria interessante ter uma
pequena equipe profissional que trabalhasse ao longo de todo o ano, junto com
a Leca. Para isto, acho que é necessario crescer um pouco e talvez, neste ponto,
seja necessario um trabalho junto as secretarias de educacéo, principalmente
as estaduais.

Marcelo Firer®

De fato, a tarefa parece homérica para uma equipe reduzida, conforme
demonstramos anteriormente, e j& se foram 14 edi¢des desde a primeira, quando orientei minhas
primeiras equipes na ONHB. O projeto consolidado ja tem um publico fiel, desperta o interesse
de milhares de estudantes — mais de 73 mil na ultima edicdo (2022)'°" — e ainda carece de
financiamento publico. Acreditamos que a equipe organizadora ja tenha criado meios que
possam garantir a sobrevivéncia financeira da ONHB, o0 que deve garantir também a
independéncia e o elevado nivel das provas. Quanto a dependéncia de sua fundadora, ela mesmo
ja afirmou, em entrevista feita por Damasceno, que a equipe precisa de mais pessoas, além da
renovacao necessaria quando se trata de estar anos a frente da olimpiada. Todos 0s anos entram,
segundo a professora, dois novos elaboradores, pos-graduandos que auxiliam na producdo da
prova, impulsionados também a pensar a educacdo béasica: “Tem pds-graduando aqui que
nunca deu aula, e que é obrigado a parar e pensar (a educacao bésica), eles sdo obrigados a
parar ao fazer a prova, a gente tenta fazer isso.” Meneguello também entende que o desafio
de ampliar e renovar inclui a desassociagdo do projeto com sua pessoa. *® A ideia de uma equipe
maior certamente envolve maior aporte financeiro, fator que envolve novas estratégias da
prépria equipe gestora da organizacdo. Ja vimos que este € um problema sensivel, mas nao sem
solugdo. A exemplo da “vaquinha virtual” criada em 2021 para captar recursos necessarios a
sua manutencdo e organizacao da 142 edicdo, que ocorreu em 2022. Mas este € também um
sinal de falta de apoio suficiente do poder publico, sobretudo de verbas federais, que foram
cortadas para as Ultimas trés edi¢fes. Como discutimos antes, para uma estrutura de projeto

nacional como este, que parte da universidade publica e visa a democratizacdo do

19 1bid.

197 ONHB. Sala de imprensa. Disponivel em: https://www.olimpiadadehistoria.com.br/imprensa, acesso em:
15/07/2022.

1% DAMASCENO, op. cit., p. 238-239.
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conhecimento, o apoio financeiro deveria vir a partir do proprio interesse dos 6rgdos publicos
com os ganhos que este pode proporcionar em termos de capital humano, contribuindo para
elevacdo dos niveis de formacédo na educacao basica. Claro, este € o0 argumento de acordo com
a légica do sistema. No entanto, parece deliberada a ideia do estrangulamento de certas areas e
o favorecimento de outras, de acordo com a logica governamental atual, e que afeta a grande
area da educacdo e da pesquisa cientifica nacional. Frente a isso, a mobilizagdo coletiva pode
ser a chave para encontrar saidas a este status quo, do apoio interno da Unicamp ja citado,
apesar dos embates académicos, as parcerias privadas realizadas pela organizacdo. Vemos
estudantes buscando solugdes como as famosas “vaquinhas virtuais” para irem a final
presencial, sendo que muitos deles sdo de escolas publicas de estados da regido nordeste, e
precisam ir a Campinas, em Sao Paulo! O préprio éxito de muitas equipes da regido nordeste é
um assunto que deve ser estudado, pois anualmente tem grande representatividade entre os
finalistas. Compreender como se organizam as escolas dos estados como Ceard, Pernambuco e
Rio Grande do Norte por exemplo, que sucessivamente tem sido maioria entre os competidores
que chegam a esta fase e conquistam medalhas.

Este trabalho tem entre suas finalidades praticas, justamente a ideia de apoio a
difusdo aberta da ONHB, por meios digitais, em espaco construido com materiais de apoio,
discussdes sobre os conteudos e documentos, interacdo com a comunidade virtual, no sentido
de fomentar a aprendizagem historica, pela via critica, decolonial e insurgente. Esta proposta,
gue esta na origem do projeto, comeca a ser desenhada para ser apresentada, em sua fase de

gestacdo, no préximo capitulo.
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Capitulo 3 - Construcéo da Rede colaborativa para a Educacgdo Histdrica.

3.1 — A ocupacéo do ciberespaco como espaco do saber histérico em debate.

Neste ultimo capitulo, buscamos elucidar as possiveis relacdes entre a Historia
Digital e as Humanidades Digitais, anunciadas entre os objetivos no inicio deste trabalho. Apds
a jornada percorrida, ¢ o momento de apresentar o processo de construgdo do site, “Historia
para qué?”, reunindo os primeiros resultados desta pesquisa e materiais que possam ser
utilizados como suplementares aos interessados e participantes da ONHB. Como uma modesta
contribuicdo a educacdo aberta e democratica, as analises das questdes foram veiculadas no
blog do site, além de outros pequenos textos extraidos e adaptados desta dissertacéo,
apresentando aspectos do funcionamento da olimpiada.

Antes, € importante percorrermos brevemente o contexto em que se situa a
discussdo sobre tecnologias digitais, e as mudancas que possibilitaram a producdo de uma
historia/historiografia digital, com o avanco da internet e o advento da cibercultura. Em seguida,
faremos um breve panorama dos tipos de plataformas para a aprendizagem virtual,
apresentando o modelo escolhido para a divulgacao do projeto e disponibilizacdo dos materiais
digitais produzidos.

Em sua dissertacdo de mestrado, Lucchesi!®® apresenta um estudo comparativo
entre duas tendéncias historiogréaficas surgidas no final do século XX, situadas nos EUA e Itélia,
examinando as relacdes entre a Histdria e a Internet. Notadamente, a acelera¢do das mudancas
nas Tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC), desde a segunda metade do século
passado, no contexto do po6s-Segunda Guerra e da Guerra Fria, encontra-se em meio ao
acirramento da polarizagdo geopolitica Oriente/Ocidente. Do final do século XX até os dias
atuais, a revolucdo digital avancou com a expansao das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacéo (TDIC), em escala global, evidenciando também as desigualdades Norte/Sul, em
relacdo ao progresso das estruturas materiais € econdmicas. A autora apresenta uma analise
mais especifica, centrada nos impactos sobre a historiografia relacionada a estes contextos.
Apoiada em Manuel Castells, Pierre Lévy, entre outros pensadores, fornece subsidios para a
compreensdo do universo digital e da cibercultura em analise historiografica. Retomamos aqui,

a questdo das identidades multiplas e das caracteristicas ndbmades da formacao dos sujeitos que

19 LUCCHESI, Anita. Digital history e Storiografia digitale: estudo comparado sobre a escrita da
histéria no tempo pressente (2001-2011). Dissertagcdo (mestrado) - Universidade Federal do Rio de Janeiro,
Instituto de Historia, Rio de Janeiro, 2014, 188 p.
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navegam por “cinemapas”?® dispostos na internet. Enquanto encontram outros sujeitos,
interagem com objetos virtuais, jogam, fazem compras, estudam, ouvem mdsica, assistem
filmes e noticiarios... abre-se um grande leque de possibilidades de combinacbes que
influenciam a formagc&o do ser no tempo presente, na “Cosmopédia”?°* e na “Cosmopolitica’?%,
E aqui temos a mesma percepcdo que Lucchesi, sobre a provisoriedade dos saberes, ao
tentarmos relacionar a tematica das tecnologias digitais ao ensino de Histéria. N&o pretendemos
nesse estudo um aprofundamento maior nestas questdes como conceitos filosoficos,
sociologicos e antropoldgicos, mas trazer alguma ideia do debate atual. Para nosso escopo “é
importante pensar que este digital implica em novos espacos, novos tempos e novos tipos de
documentos para a historia.”?%

Mais adiante, comenta sobre uma passagem de Pierre Lévy, referente a metafora
biblica em seus escritos, no caso, o diluvio, e de estudiosos brasileiros que discutem as relacbes
entre a Historia e o ambiente digital. “O segundo dildvio ndo tera fim. Ndo ha nenhum fundo
solido sob o oceano das informagfes. Devemos aceita-lo como nossa nova condi¢do. Temos
que ensinar nossos filhos a nadar, a flutuar, talvez a navegar.”?%* A metafora da agua do oceano
remete a algo fluido e ao mesmo tempo profundo, no qual podemos nos afogar ou aprender a
nadar. Nao sei se podemos afirmar numa visao historica o “sem fim”, no sentido do processo,
mas para as inimeras possibilidades que se avizinham, catastréficas ou redentoras, podemos
pensar em COMO NOS preparar para nadar ou navegar nessas aguas.

E importante também perceber que essas transformacdes ndo sdo causadas
apenas por esses inventos, mas se elaboram também em func¢éo dos processos
histéricos em andamento na contemporaneidade, ndo necessariamente
relativos & tecnologia. E preciso compreender que a tecnologia ndo opera todas
as transformacgdes por conta propria e nem “impacta” a sociedade de modo
violento e irrefredvel como temem alguns pensadores mais conservadores, que
alertam para os danos da tecnologia para a sociedade.?®

Argumentando, neste sentido, a autora se refere aos riscos do determinismo
tecnoldgico, e de aspectos do comportamento humano em relacdo as mudangas aceleradas da
era da internet, conhecidos como “tecnofilia”, termo ja apresentado no primeiro capitulo deste
texto. Ha também seu outro extremo, a “tecnofobia”, que de certa forma pode relacionar-se a

critica conservadora da modernidade, ao estabelecer certas idealizagfes do passado idilico, o

200 | EVY, op. cit., 2015, p.157-159.

201 |dem.

202 HUI, Yuk. Tecnodiversidade. Trad.: Humberto do Amaral. Sdo Paulo: Ubu Editora, 2020, 224 p.
203 | UCCHESI, op. cit., p.14-15.

204 LEVY, Pierre. Cibercultura. Trad.: Carlos Irineu da Costa. S&o Paulo: Editora 34, 2010, p.15.
205 | UCCHESI, op. cit., p. 25.
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retorno ao estigio pré-moderno, liberto das determinagfes impostas pelas tecnologias
modernas, e, atualmente, digitais. Yuk Hui, filésofo de origem chinesa, defende uma nova
relacdo com a tecnologia, a partir do entendimento do conceito de “cosmotécnica”, quando a
técnica esta intimamente ligada a natureza e sua ordenacdo, bem como a moralidade que se
constréi em cada sociedade especifica. Ndo ha uma divisdo hierarquica entre natureza e cultura
em suas definigdes, que partem de discussdes diversas na Filosofia ocidental e oriental,
reunindo elementos para a critica a racionalidade iluminista. Em suas palavras, “cosmotécnica
é a unificacdo do cosmo e da moral por meio das atividades técnicas, sejam elas da criacao de
produtos ou de obras de arte. Ndo ha apenas uma ou duas técnicas, mas muitas
cosmotécnicas.”?® N&o aprofundaremos aqui o viés filosofico proposto pelo pensador
contemporaneo, mas o consideraremos relevante para o debate atual sobre as tecnologias,
cultura e politica, em alguns apontamentos sobre as possibilidades da decolonialidade. Nessa
relacdo, quando a técnica é explicada no contato com a natureza e a cultura, € possivel
identifica-la ontologicamente, e situa-la ndo como categoria universal, mas dentro de relagdes
complexas na histéria de cada sociedade. Em seu prefacio a edicdo brasileira de
Tecnodiversidade, anuncia algumas das posices criticas discutidas nos ensaios que compde o
livro:

Podemaos suspeitar que tem havido um engano e um desconhecimento quanto
a tecnologia nos ultimos séculos, ja que ela tem sido vista como algo nédo
essencial e de cardter meramente instrumental — mas, de modo mais
significativo, como homogénea e universal. Esse universalismo favorece uma
historia tecnoldgica fundamentalmente europeia. Nos textos aqui reunidos,
procuro mostrar que a maneira pela qual os avangos tecnoldgicos vém sendo
percebidos na filosofia, na antropologia e na histéria da tecnologia € bastante
discutivel e que a apreensdo de novas visdes sobre o tema e a reflexdo sobre
outros futuros possiveis sdo agora um imperativo. Em seu amago, essa busca
é um projeto de decolonizagdo que se distancia de maneira consciente do pos-
colonialismo. A modernizacdo como globalizacdo é um processo de
sincronizagdo que faz com que diferentes tempos histéricos convirjam em um
Unico eixo de tempo global e prioriza tipos especificos de conhecimento como
forca produtiva principal %’

Em oposicédo a visdo meramente instrumental da tecnologia, o filésofo introduz os
principios que fundamentam sua critica ao iluminismo eurocéntrico, sem com isso pretender
esvaziar o valor das contribuicdes de pensadores expoentes do pensamento moderno ocidental,
como kant e Voltaire. O autor afirma que na tradigdo do pensamento ocidental europeu, ha

tendéncias que consideraram o conhecimento em relagdo a tecnologia como “nao essencial” ou

206 HUI, op. cit., p. 39.
207 |bidem, p. 16-17.
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“meramente instrumental”, e que Se caracteriza pela universalidade e homogeneidade, estas

Giltimas, favorecendo a concepco “uma histéria tecnoldgica fundamentalmente europeia™?%,
Dialogando diretamente com Heidegger, afirma que

O fim da filosofia é assinalado pela cibernética e, para além disso, também
traz implicita a ideia de que a civilizacdo e a geopolitica globais estavam
dominadas pelo pensamento ocidental-europeu. Para que consigamos nos
afastar dessa sincronizacdo, ao que tudo indica, teremos de exigir uma
fragmentacdo que nos libertard de um tempo histérico-linear definido em
termos de pré-moderno / moderno / pés-moderno / apocalipse. A maneira
como vemos a tecnologia enquanto forca exclusivamente produtiva e
mecanismo capitalista voltado ao aumento da mais-valia nos impede de
enxergar seu potencial decolonizador e de perceber a necessidade do
desenvolvimento e da manutencéo da tecnodiversidade.”2%°

Associando a evolucdo das estruturas materiais tecnologicas ao discurso da
modernidade e da pés-modernidade, como epistemes que se produzem em busca de respostas
as condicdes criadas pelo capitalismo industrial e sua complexificagdo ao longo da histdria, até
a era da cibernética. O que Hui parece propor em sua critica ao pensamento pos-colonial é
justamente a falta de centralidade na relacdo com a tecnologia, e até nas possibilidades de
arranjos entre diversas matrizes culturais em relacdo a nocao de técnica, como condi¢des para
a afirmacdo das diversidades. Analisa problematizagdes a chamada “virada ontoldgica” na
antropologia, dialogando, nessa relagio, com os conceitos de cosmotécnica e cosmopolitica??.
As dificuldades e crises pelas quais passa a humanidade no Antropoceno promovem pontos de
inflexdo, no sentido de ressignificar a prépria nocdo de progresso tecnoldgico em sua relagdo
com a moralida. Quando confrontada as visdes - iluminista europeia com outras ndo ocidentais
ou do Sul periférico - podem ser encontradas molas propulsoras de novas epistemologias do
século XXI.

Tenho a impressdo de que devemos dar um passo além da critica do
eurocentrismo e do colonialismo do poder, porque, como verdadeiros
materialistas, devemos reconhecer que esses vieses ontolégicos e
epistemoldgicos s6 sobrevivem e triunfam porque sdo concretizados (talvez
até pudéssemos dizer embutidos) nas tecnologias, como na arquitetura de
bancos de dados e de algoritmos, na definicdo de usuarios e nos modos de
acesso. O capitalismo evolui ao investir em maquinas, ao se atualizar

208 HUI, op. cit, p. 17.

209 |pidem, p. 17-18.

210 O conceito de “cosmopolitica” é apresentado sob dois prismas distintos: como critica da globalizacéo a partir
de um processo unilateral (na maior parte), que contribuiu para para a universalizacdo de epistemologias
particulares, relacionada aos meios “tecnoecondmicos”. Este processo estaria agora em seus “Gltimos momentos”.
Em segundo lugar, se refere a prdpria crise da modernidade no Antropoceno, como uma perda da relagdo com o
€osmos, que necessita ser pensada em termos éticos. C.f., ibid., p. 23-25.
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constantemente de acordo com os avangos tecnoldgicos e ao criar fontes de
lucro na invencéo de novos dispositifs.?!

Podemos considerar outras possiveis relagdes com a tecnologia nos fundamentos
que moldam o cultural e o politico dos sujeitos. Nas ontologias orientais discutidas por Hui, a
exemplificacdo da relagdo com a técnica dotada de uma estruturacdo moral diversa do
universalismo racional-mecanicista europeu, parece indicar pistas acerca de uma diversidade
até entdo desconhecida ou negada em grande parte do mundo ocidental. Nas tentativas de
aproximagc&o entre conceitos, as ideias de Tao e Chi%'?, sdo apresentadas com referéncias as
escolas filoséficas chinesas, e de maneira mais simplificada, relacionadas a categorias de
andlise epistemoldgica kantianas. Nas palavras do autor: “Para os nossos propdsitos, basta dizer
gue tao pertence ao numeno de acordo com a distincao kantiana, enquanto chi se relaciona ao
fendmeno. Mas € possivel infinitizar o chi de modo a infinitizar o eu e adentrar o0 nimeno —
essa é a questiio da arte.”?13

Apos estas consideracdes de carater histdrico-filosofico, a elucidacdo baseada em
exemplos préaticos se faz necessaria para situarmos nossa proposta. A critica da racionalidade
instrumental de Adorno, discutida no primeiro capitulo deste trabalho, atualizada no debate
sobre o retorno da bildung (formagdo)?!4, parece de alguma maneira combinar com a ideia de
um novo entendimento e valorizac¢do da tecnologia, como uma busca, de valorizagcdo também
dos sujeitos na relacdo com os objetos tecnoldgicos. Voltemos aos objetos digitais para
avangarmos mais um pouco, retomando o que aprendemos e propomos até aqui.

Embora, até 0 momento, ndo tenhamos recursos para uma discussao técnica mais
profunda sobre as TDIC, destacaremos alguns termos para auxiliar na compreensao do texto
em sequéncia. LMS é a abreviacdo para Learning Management System ou Sistema de Gestéo
de Aprendizagem. CMS é uma sigla para Content Management System, em portugués, sistema
de gerenciamento de contetidos. Os CMS permitiram revolucionar os modos de pessoas e
empresas produzirem conteddos, facilitando a criacdo de sites, blogs e lojas virtuais,
dinamizando relages sociais e econdmicas via web. A ocupacdo do ciberespago, embora
aberta, exige condic¢des e conhecimentos prévios para ampliacdo do alcance e do engajamento,

tornando o contetdo desenvolvido algo relevante. Em nosso caso, de forma modesta,

211 |bidem, p. 18-19.

212 Um exemplo citado por Hui é a histdria do agougueiro Pao Ding, contada no Zhuangzi [Livro de Chuang-Tzul],
fildsofo chinés do século 1V a.C.; c.f. HUI, op. cit., p.43-45.

213 |bidem, p. 43

214 ZUIN; ZUIN, op. cit., 2017.
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pretendemos atingir um puablico especifico, que se caracterize de maneira geral pelo interesse
no estudo de Historia.

O site que estamos construindo esta hospedado em uma plataforma CMS, ja o site
da ONHB estd mais proximo de um hibrido multiplataformas CMS/LMS, pois aléem dos
materiais e postagens em se¢des diversificadas, tem uma espécie de AVA (ambiente virtual de
aprendizagem) para uso dos integrantes das equipes durante as fases sucessivas, por onde a
ONHB realmente acontece. Vale considerar que todo o entorno que compde este AVA esta
repleto de conteudos, trabalhos desenvolvidos em outras edi¢Ges, provas anteriores disponiveis,
secdo de imprensa e instrugfes aos participantes, todas em constante desenvolvimento, como
podemos verificar nos relatos dos integrantes da equipe técnica responsavel pelo site da
olimpiada. Apresentamos, a seguir, trechos do questionario criado via Google formulario,
respondidos por membros da equipe técnica da ONHB, na busca de maior compreensdo e

inspiragéo para o site em construcéo colaborativa.

3.2- Aprendizagem no ciberespaco e Consciéncia Historica a partir dos exemplos

coletados na pesquisa: dialogo com a equipe técnica.

Para auxiliar na compreensao sobre o web design da plataforma digital da ONHB,
elaboracdo de materiais em processos de digitalizacdo, e identidade do site, buscamos
informagdes junto aos integrantes da equipe técnica, Calud de Lacerda Pataca?!® e Lucas
Vignoli Reis?!®, por meio de questdes abertas via formulario Google. Ao relatar brevemente
sua experiéncia no trabalho com tecnologias digitais dentro da ONHB, Lucas apresenta o
seguinte panorama:

Nesse projeto em especial pudemos trabalhar intimamente com a
coordenacdo pedagdgica de forma que sentimos co-criadores de varias das
solucdes Unicas da ONHB, eis uma lista ndo exaustiva: - trabalho em equipe

215 Trabalha como designer do projeto desde a primeira edigdo, atuando em duas frentes principais: 1- identidade
e pecas de comunicagdo da ONHB; 2- design da plataforma web. Para a primeira, sdo utlizados softwares de design
mais tradicionais (Photoshop, Illustrator e InDesign). Arquivos finalizados s&o em geral compartilhados via links
para pastas compartilhadas em Google Drive. Para o design da plataforma web, o trabalho envolve geracdo de
prototipos semi-funcionais em VuelS. A producdo é iniciada, em alguns casos, com esbogos em papel, mas logo
em seguida desenvolvida em cddigo HTML/CSS/Js. Muito desse codigo acaba sendo aproveitado pela equipe de
desenvolvimento (em especial as tarefas especiais ao final de cada edi¢éo).

216 Apresenta uma abordagem de desenvolvimento que parte de principios de Design, em que a programagao é
instrumental, porém, sujeita ao projeto de Design. Ou seja 0 design tem prioridade sobre a programacao, mas a
programacéo dita os limites do design, tanto por questdes tecnoldgicas quanto de recursos financeiros. O Design
por sua vez se sujeita ao projeto pedagdgico que é a visao que da o norte para todos os desenvolvimentos. Esta
interagdo entre estes trés elementos - Projeto pedagdgico, Design, Programagdo - se da de uma forma muito intima,
e isto é possibilitado por particularidades da equipe: de um lado na Preface, design e programacdo caminham
juntos.
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- questdes com mdltiplas respostas corretas, que incentivam o debate entre
os alunos e fazem o principal foco da ONHB ser o processo de
aprendizagem e de aprender as ferramentas dos historiadores ao invés de
competir sobre o conhecimento ja adquirido. - Questdo das migalhas: liga
pontos interativo - questdo da ordem cronoldgica dos documentos - questao
da transcricdo e seu sistema de avaliacdo - questdo "tarefona™ que sempre
produz um documento com layout especial; Sendo que cada uma destas
tarefonas por si s6 € um projeto pedagdgico inovador. - Questdo
ranqueamento, esta foi uma questdo que s6 pode surgir pela intima interacdo
e compartilhamento de visdo entre Marcelo, Cristina, Leca, e nés da
Preface. - publicacdo de colecGes das "tarefonas” como o "excluidos da
historia" - curso de formacdo de professores com a producéo de planos de
aula revisados por tutores da ONHB e sua consequente publicacdo. - diarios
da pandemia e a ONHB aberta. Todas estas inovagdes s6 foram possiveis
porque vieram de inquietacdes da coordenagdo da ONHB e de uma visao
pedagogica excepcional. E me sinto muito honrado de ter conseguido junto
com meus colegas na Preface viabilizar tecnicamente e visualmente isto.
Lucas Vignoli Reis?’

Percebemos, na leitura do relato acima, a importancia da interacéo entre diversos
profissionais, de areas distintas, tais como historiadores, matematicos, programadores e web
designers. A compreensdo da técnica aparece em certo nivel de forma ampliada, dialogando
com o proprio conteudo do objeto a ser disponibilizado na forma de atividades aos
participantes da olimpiada. Evidencia-se a analise minuciosa dos detalhes a serem discutidos
para a elaboracdo dos materiais, e trato com os documentos digitais ou digitalizados. Entre
outros importantes aspectos, ja apontados nas respostas da equipe organizadora, analisadas
no capitulo anterior, estdo o aprendizado construido pelos estudantes junto aos orientadores
durante a participacdo e a apropriacdo das ferramentas do oficio do historiador. A
aprendizagem ativa e colaborativa é destacada, com primazia em relacdo a competicao por
meio de conhecimentos acumulados previamente, em busca de possibilitar maior igualdade
de condicdes entre os participantes de escolas publicas e privadas de todas as regides do pais.
Outro sentido implicito é a propria motivacao pelo conhecimento em si, como valor maior
que se pretende motivador da participacdo de estudantes e professores.

Em outro destaque de suas observacdes sobre o trabalho junto a ONHB, Lucas
introduz o tema dos desafios e mudancas realizadas a cada edicdo, a ser explorado nos
proximos excertos:

Oportunidade de ano a ano melhorar a plataforma a partir da reflex&o sobre
a ONHB que acabou de passar. Com isto analisamos a ONHB passada sobre
varias Oticas: - problemas de usabilidade que surgiram (sempre recebemos
feedback através do suporte técnico acerca de dificuldades de uso de certas

217 Resposta ao formulario de pesquisa para membros da equipe técnica. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1e6tYuRgWIlaacQgLxffly3rQKEFMSMAYVUY SIWpTZa_8/edit#responses
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interfaces). - dificuldades/facilidades da gestdo e manutencdo da
plataforma; - nocao do impacto pedagégico de varias das atividades a partir
de feedbacks, comentarios nas redes sociais e observacdo do entusiasmo
das equipes na final. - refinar e melhorar o sistema para conseguir lidar com
um puablico cada vez maior, muitos desafios de escalabilidade. A
complexidade de uma plataforma para 4000 equipes e para 20.000 é 10
vezes maior, e se formos para 200.000 provavelmente seria 100 vezes
maior. 218

Note-se a dindmica organica que sustenta as mudangas e continuidades das
praticas ao longo do periodo de existéncia do evento, na preocupacdo com os feedbacks
(positivos e negativos), correcdo de problemas no uso da plataforma, e no preparo de um
sistema cada vez mais robusto para suportar o crescente nimero de participantes, que, como
ja observamos, chegou a superar os 70 mil em edi¢bes passadas. Sobre as mudancas
significativas na plataforma digital da ONHB ao longo dos anos, foram apontados o0s

seguintes pontos:

Houve algumas mudangas importantes. Para a ONHB 9, criamos uma nova
versao da plataforma digital da prova, construida do zero e com layout
responsivo. Eu trabalhei ativamente ndo s6 na idealizacdo do layout, mas
também em sua implementacdo. Em termos de tecnologia, usamos Angular,
ainda que meu envolvimento com Front-end tenha envolvido gquase que
exclusivamente HTML e CSS. Houve uma mudanca grande no sistema de
inscri¢cbes que também foi importante. Nele, usamos o VuelS, que foi para
mim uma experiéncia muito mais agradavel e agil que o Angular.

Calua de Lacerda Pataca?®

Calud destaca a criacdo da plataforma nova para a ONHB 9, que ocorreu em
2017, mais adaptada aos padrdes de usabilidade, considerando que a maior parte dos
estudantes acessa e realiza as atividades em smartphones, ao contrario do que ocorria nas
primeiras edi¢bes, quando os computadores eram a forma predominante de acesso.
Observando externamente, e sem a pretensdo de uma explicacdo muito técnica — para a qual
ndo tenho conhecimento - o termo responsivo se refere a maior facilidade de adaptacdo do
layout em diferentes tamanhos de telas, sem prejuizos aos usuarios. Para isso, sdo utilizados
recursos tecnoldgicos variados, linguagens de programacdo, que possibilitam diversas
funcionalidades interativas na plataforma, com as quais os participantes da ONHB podem se
relacionar de maneira simples e intuitiva. Ao navegar pelo site, em “edi¢des”, onde ficam
disponiveis as provas e informacdes desde a 1% versdo, de 2009, podemos perceber as
mudancas no layout, e especialmente com a remodelacdo citada a partir de 2017, embora

muitos padrdes permanecam preservados, sobretudo na estrutura das questdes das provas e

218 |hidem.
219 | pid.
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tarefas. Acredito que certas permanéncias facilitem a localizagdo das informagdes aos
participantes assiduos, e a intuitividade dos recursos seja importante aos navegantes de
primeira viagem. Verificamos que, até a 42 edicdo, so existe disponivel a prova em arquivo
pdf. Entre a 5% e 82 edigfes, encontramos as versdes completas das provas e documentos,
como sdo apresentados aos participantes, no layout da plataforma. Desde a 92 edicéo,
podemos encontrar também as provas e documentos na integra, porém, estes ficam
armazenados em pastas do Google Drive, em formato de arquivo pdf, que ndo se apresenta
de forma tdo amistosa como a versdo da plataforma.

Sobre os desafios enfrentados para o crescimento da ONHB ao longo dos anos,
Lucas faz um resumo, destacando as adaptacdes na plataforma e capacidade dos servidores:

ONHB 1: passou a existir, ja tinha 3900 equipes, e ja tinha algumas das
suas inovacgdes mais marcantes, trabalho em equipe, questdes com valores
diferentes, tarefa liga-pontos, tarefa de ordem cronoldgica, "tarefona" e
ranqueamento. ONHB 2: salto significativo de participantes de 4 mil
equipes para 12 mil, neste ano fomos pegos de surpresa pois foi o primeiro
sistema que mantivemos/fizemos para um publico tdo grande. Pela primeira
vez cada usudrio tinha um login separado (ajudou a evitar um sem-nimero
de confusbes com pessoas diferente usando o mesmo login para enviar as
questdes).??°

Quando o entrevistado utiliza a expressao “tarefa liga-pontos”, se refere a analise
de imagens, documentos selecionados com recortes preparados pela equipe organizadora, a
serem decifrados e relacionados com trechos escritos sobre a area especifica destacada na
imagem. Voltaremos a mencionar esta atividade, conhecida como “migalhas” pelos membros
da equipe. Mas outro aspecto técnico importante diz respeito a “escalabilidade” da
plataforma, ou capacidade de acessos simultaneos suportados pelo servidor:

E foi ai que descobrimos uma questéo técnica importante: diferenca entre
escalabilidade vertical e horizontal - vertical: aumentar a poténcia de um
servidor, rodando o mesmo software - horizontal: conseguir aumentar a
escalabilidade adicionando mais servidores que atendem de forma
coordenada o publico do site. a arquitetura de um software que tem
escalabilidade vertical é muito mais simples, porém tem um teto "duro" nédo
é possivel atender mais gente adicionando mais servidores, s6 aumentando
o servidor atual, é possivel fazer pequenas otimiza¢Bes, mas existe um
limite nos ganhos.

Lucas Vignoli Reis®%

220 |hjdem.
221 | pid.
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O problema, percebido j& na 22 edicdo em 2010, precisou ser tratado de maneira

emergencial, causando instabilidades na plataforma e exigindo prorrogacdes de prazos de

entregas das atividades no final das fases:

Esta ONHB foi muito dificil porque esbarramos num trafego muito maior
do que o servidor podia aguentar, e ndo adiantava aumentar o servidor,
tivemos que implementar uma série de otimizagdes as pressas em um tempo
menor do que era possivel fazer de forma segura, € mesmo assim
conseguimos apenas melhorar, porém ndo tinhamos como evitar no final
das fases o site cair e termos que prorrogar por mais um dia a entrega das
questbes. Ficou claro que a ONHB precisava de um software de
escalabilidade horizontal, que estava fora de nossa experiéncia técnica na
época. S6 teriamos esta nova plataforma na ONHB10.

Lucas Vignoli Reis???

Lucas relata que devido a estas dificuldades, a ONHB 3 foi feita por outra equipe,

pois havia sido planejado um projeto que envolvia, em suas palavras: “fazer um sistema que

escalasse horizontalmente, mas ainda ndo tinhamos o know-how, sabiamos que teriamos

que pesquisar, e, por isto, o custo de nossa proposta para a onhb3 ficou muito alto. 2%

Sabendo que enquanto trabalhassem com esse padrdo de “escalabilidade vertical”, teriam um

limite mais rigido de capacidade de participantes, efetuaram varias otimizacGes na

plataforma, que se seguiram da 4% a 92 edi¢do. Entdo, para a 102 edicdo, foi criada uma nova

plataforma, que permitiu ndo s6 a escalabilidade horizontal, com servidores simultaneos,

mas também novo layout. Faz entdo uma lista das principais mudancas implementadas nessa

fase mais recente, entre 2018 e 2022:

222 1pjdem.
223 | hid.

- Sistema de separacéo entre a plataforma de elaboracéo da prova e de fazer
a prova (apenas o de fazer a prova é acessado pelos usuarios e apenas este
precisa de uma arquitetura de software com escalabilidade horizontal que é
muito mais sofisticada). Garante também mais seguranca, evitando a edi¢do
acidental de uma questdo enquanto ela esta publica no site. Ao editar uma
questdo ela s6 é alterada na plataforma pulblica depois de um processo de
publicagéo.

- Plataforma de prova com escalabilidade horizontal (atualmente podemos
adicionar novos servidores para atender mais gente), inclusive podemos
aumentar a quantidade brevemente apenas por algumas horas, assim
pagando somente a quantidade absolutamente necessaria de horas de
servidor.

- Sistema de notificacbes e e-mails em massa, com possibilidade de
segmentagao.

- Relatorios dindmicos com estatisticas sobre a prova.

- Novo sistema de inscri¢do, muito mais facil de usar e com a possibilidade
de realizar varias inscri¢cbes simultaneamente e monitora-las.

- Todas as versdes salvas das questbes sdo guardadas pelo sistema,
marcadas com a hora e o usuario que realizou, assim podemos investigar
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melhor quando alguém alega que a questdo 'mudou sozinha', etc., assim
podemos responder: 'olha a fulana editou tal hora, e vocé editou por cima
apagando o que ela fez etc.'.
- Recibo de entrega, sempre entregamos um recibo para cada questdo
entregue definitivamente assim nos prevenimos contra alegacdes de gente
que diz que entregou, mas 0 sistema ndo registrou... depois destas duas
Gltimas melhorias a quantidade de alegagGes deste tipo diminuiu
drasticamente.
- Melhoria no sistema de ranqueamento, introducdo de uma banca de
avaliadores e a avaliagdo da avaliacdo, melhorando significativamente a
qualidade da avaliacdo de ranqueamento.
- Site de publicacdo e navegacdo de planos de aula.
- Site de publicacdo de colecbes de "tarefonas", exemplo mais ilustre:
"Excluidos da Historia".

Lucas Vignoli Reis??*

Considerando a compreensédo das solugbes que possibilitaram maior robustez e
seguranca a plataforma, destacamos alguns aspectos que afetam diretamente a experiéncia
do usuério. E perceptivel a mudanca, por exemplo, no processo de inscri¢do, onde o professor
ou estudantes podem acessar a plataforma e realizar o cadastro, de forma simples, e para 0s
ja cadastrados basta apenas buscar pela conta de e-mail, inserindo um a um os membros da
equipe. Quanto ao salvamento de questdes e tarefas, o registro das acfes garante seguranca
e transparéncia em caso de questionamentos dos usuarios. A edicdo simultdnea das
atividades exige organizacao das equipes, pois ndo raro, professores orientadores — como eu
— se deparam com situacdes em que estudantes deixam de entregar, e ndo concluem
integralmente a fase. Alguém vai alegar: - Mas caiu minha internet bem na hora que eu estava
terminando! Sumiu tudo! Fulano disse que entregou! No6s, professores, realmente ndo temos
como averiguar tais situacdes. Sobre a avaliacdo e ranqueamento das equipes, entendemos
qgue houve um refinamento consideravel incluindo a banca de avaliadores para tarefas ndo
automaticas que, somada a avaliacdo por pares, entre 0s participantes, confere maior
confiabilidade ao processo. Materiais produzidos pelos estudantes e professores, como 0
mencionado “Dicionario dos Excluidos da Histéria”, e mais recentemente, a exposi¢ao
virtual “A Independéncia Exposta”, além dos planos de aula desenvolvidos no curso de
formacdo de professores, sdo bons exemplos do resultado das inovagdes tecnologicas e
pedagogicas.

Lucas também fez consideracGes pertinentes sobre as capacidades da plataforma
digital quanto ao servidor para armazenamento de dados, acessos e cliques simultaneos:

Quanto a armazenamento de dados: atualmente a limitacdo é quase que
apenas exclusivamente de custo, pagando mais no S3 da Amazon o sistema

224 1pidem.
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atual da conta de até aproximadamente 100 vezes a quantidade de dados
gue guarda atualmente. Quanto a acessos simultaneos: estimo
grosseiramente que com a mesma infraestrutura tecnolégica poderiamos
atender até umas 60 mil equipes. E com algumas otimizag¢@es incrementais
acredito que até 200 mil equipes. Porém acredito que para dar manutencao
e fazer o suporte técnico acho que estamos perto do limite, até uns 30 mil
possivelmente. Para mais que isto vamos precisar de mais equipe e/ou
investir em desenvolver/criar novas ferramentas administrativas que
diminuem o gasto de tempo da equipe técnica.?®

Os numeros aproximados nos fornecem uma ideia da “escalabilidade horizontal”

explicada anteriormente, e da capacidade técnica para um crescimento ainda maior da

olimpiada, mas o contingente humano de trabalho técnico e pedagdgico certamente

necessitaria ser incrementado, por exemplo avaliadores e revisores para um numero ainda

maior de tarefas entregues.

Partimos entdo para o questionamento sobre as possiveis aproximagdes entre as

plataformas (LMS) utilizadas na Educacédo a Distancia e a plataforma digital da ONHB,

Acredito que apesar da ONHB ter como subsistema a possibilidade do curso
de formacdo que é mais parecido com uma plataforma EAD/LMS
convencional, como EAD/LMS convencional ela ndo tem a versatilidade de
abarcar mdltiplas diversas organiza¢cbes de curso, ela é voltada
exclusivamente para a estrutura do curso de formacdo da ONHB. Por outro
lado, ndo tenho conhecimento de nenhum LMS/EAD que proveja
ferramentais desenvolvidos especialmente para a ONHB que tornam
possiveis seu projeto pedagdgico Gnico.??

Listamos o0s aspectos mencionados considerados mais pertinentes:

- Sistema de correcdo via ranqueamento.
- Tarefas especiais da ONHB como migalhas (possivel em um LMS, mas
com uma interface muito menos especializada)
- “Tarefona” (possivel de fazer um formulario que aceita os dados
necessarios) porém a funcdo de gerar uma publicacdo especial a partir
desses dados ndo tenho conhecimento e envolve sempre um
desenvolvimento especifico por edigéo.
- Trabalho em equipe com logins diferentes e protecfes contra edicdo em
massa.
(...)
- Um sem-nimero de otimizacbes no sistema de usabilidade e
funcionalidade que vieram de longos anos de experiéncia desenvolvendo
juntos esta solucéo.

Lucas Vignoli Reis®?’

225 |hidem
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Quanto as questdes estéticas, questionamos sobre como é concebido o layout do

site, logo, esquema de cores, e disposicao dos botbes/links para as diversas funcionalidades,

e obtivemos as seguintes respostas:

site:

A identidade e suas macrodefini¢cbes (cores e tipografia) € um norte
importante. Ainda assim, com os layouts permanentes (plataforma, sistema
de inscricdo) eu busco em geral um uso mais contido de elementos graficos,
meio que na ideia de evitar cansaco, mas também permitindo que elementos
visuais de cada edicdo possam ganhar mais destaque. (Claro que nem
sempre isso acontece, inclusive porque a gente as vezes se empolga.) Com
as tarefas especiais € o contrério. Elas duram sempre sé um ano, e eu quero
gue sejam marcantes, entdo me permito carregar mais nas tintas. Em
qualquer caso, eu tento ndo errar a mado na usabilidade, hierarquia de
informacdes, etc. Pelos prazos curtos e orcamento as vezes insuficientes a
gente nem sempre acerta nisso também, mas como o evento é continuo a
gente fica atento para saber se os alunos estdo tendo algum problema, e
ajustes vao sendo feitos.

Calua de Lacerda Pataca??®

Podemos perceber as caracteristicas descritas no visual atual da tela inicial do

Figura 8 - Tela inicial do site da ONHB

LOGIN & CADASTRO

monio

Inscri¢des para o 7° Curso

Mais informagdes

emHistéria doBrasil

@ Qeaplsiafiacional EDICOES ~ NOTICIAS ~ CALENDARIO CONTATO  EXCLUIDOSDAHISTORIA  APOIE  7°CURSO  IMPRENSA f

Disponivel em: https://www.olimpiadadehistoria.com.br/, acesso em
11/01/2023.

H& uma conexao entre a montagem de imagens com o tema do curso de formacéo

ofertado, sobre patrimonio cultural e ensino de Historia, preservando ao mesmo tempo a

identidade visual ja conhecida do site e 0s botdes que permanecem para acesso as diversas

paginas disponiveis, bem como a area de login e cadastro. Segundo os entrevistados

responsaveis por esse trabalho, hd uma troca constante de ideias entre os membros da equipe,

na construcdo conjunta dos aspectos estéticos e ao mesmo tempo funcionais do site:

228 |pidem.
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(...)procuramos fugir do lugar-comum de logos da érea, tipo "aparéncia de
velho", ou ampulhetas, ou entdo fontes tradicionais, procuramos representar
o fato que a historia ta sendo sempre sendo construida e reconstruida, e vem
de um processo de encontro de varias perspectivas muitas vezes conflitantes
(o logo possui linhas de fuga de perspectiva que vem de diferentes pontos).
E sempre estamos olhando para um recorte especial e incompleto, por isto
a janelinha quadrada para o H e a aparéncia "bruta" das linhas. Quanto a
tipografia e o padrdo cromético acredito que representa o fato que a historia
existente € um produto contemporaneo e um processo continuo e vibrante
de construcdo e desconstrucao.

Lucas Vignoli Reis??®

Figura 9 - Logo da ONHB

4
4

|7
‘
8

Disponivel em: https://www.olimpiadadehistoria.com.br/, acesso em
11/01/2023.

O logo reproduzido acima sintetiza as ideias de incompletude, diversidade,
profundidade e conflito, aderentes a proposta da olimpiada, de ser ao mesmo tempo critica e
plural nos temas tratados, e possibilitar o aprofundamento inserindo materiais
historiograficos diversificados. O cartaz da 142 edi¢do apresenta uma ideia da identidade
visual que compde o layout conforme descrito, com aspecto moderno, em 0posi¢do aos
clichés que representam a Histéria como antiquario, velharia, que ficou para tras, a

apresentam um visual contemporaneo, fluido, em constante movimento.

229 |pidem.
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Figura 10 - cartaz da ONHB 14

Olimpiada Nacienal
em Historia do Brasil

inscrigges até 22/4
em onhb.conubr

Disponivel em:
https://www.olimpiadadehistoria.com.br/paginas/onhbl4/downloads,
acesso em 11/01/2023.

Sobre a usabilidade e estrutura do site, a equipe acredita que estdo bem adequadas
para 0 uso atual, apés anos de refinamento a partir dos feedbacks dos usuarios, em um
processo de melhoria continuo?.

Tem (...) algumas coisas que hoje claramente vemos gque foram "sucessos"
e outras que hoje ja enxergamos que poderiam ser mais bem projetadas.
Uma parte que é apenas “ok™ e que precisaria melhorar muito é a interface
da coordenacdo, que ndo foi feita ainda porque o foco do investimento foi
na experiencia dos alunos e desenvolvedores. Sdo varios subsistemas: Site
institucional Plataforma de inscrigfes Plataforma de prova Plataforma
administrativa e de elaboracdo Sites de publicagdes (Excluidos da historia,
planos de aula, etc.) Dentre estes acredito que o "Site institucional” é o que
esta mais urgentemente precisando de um novo projeto a partir de demandas
dos responsaveis pela comunicagéo.

Lucas Vignoli Reis?!

A seguir, consideracBes importantes sobre como é desenvolvido o tratamento com
documentos historicos (textos antigos, imagens, mapas) digitalizados para o acervo das

questdes e tarefas da ONHB:

Depende muito. Eu pessoalmente em geral s6 me envolvo com o0s
documentos usados nas tarefas “migalhas’ e “transcri¢do.” N&o raro eles séo
obtidos em baixa resolucéo, ou em imagens bem degradadas por artefatos

230 |_ucas Vignoli Reis. Adaptado da resposta ao formulario destinado a equipe técnica.
231 Resposta ao formuldrio de pesquisa para membros da equipe técnica. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1e6tYuRgWIlaacQgLxffly3rQKEFMSMAYVUY SIWpTZa_8/edit#responses
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de compresséo. Ultimamente tenho tirado proveito de ferramentas novas
que tem surgido e que, através de redes neurais, reduzem ruido e
“imaginam’ versbes de maior resolucdo das imagens. Os resultados nem
sempre sdo 6timos, mas costumam ser melhores do que as imagens originais
que eu recebo. Fora isso, as vezes também tento resolver problemas de
contraste, saturacdo, etc.

Calua de Lacerda Pataca®®?

Perguntados sobre como é feita a organizagdo dos materiais das tarefas do tipo analise de imagens

(migalhas), o responsavel por este trabalho, Calud, nos respondeu, destacando a interagdo com a

coordenadora Leca:

Para entender os recortes eu em geral tenho uma reunido com a Leca. Ela
me mostra a imagem, e vamos percorrendo cada uma das migalhas, ela me
explicando a ideia e eu (com a tela compartilhada) esbocando rapidamente
0s elementos que pretendo destacar. Depois eu refino esses recortes e
preparo as imagens.??

Figura 11 - Tarefa 22c, fase 2, ONHB 14. Mulheres de Tejucupapo (2015)

Fonte: REGO, Tereza Costa. A liberdade em vermelho. Recife: Cepe
Editora, 2021, encarte p. 280/281. Disponivel em:
https://prova.olimpiadadehistoria.com.br/prova/onhbl4/fases/fase_2/quest
ao/g22c acesso do usuario em: 11/01/2023.

Figura 12 - Tarefa 22c, Migalha 18, fase 2, ONHB 14. Mulheres de
Tejucupapo (2015)

€ Migalha 18 N
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232 |hidem.

233 |bid. A titulo de ilustragdo da dindmica do trabalho realizado, o entrevistado Calud fez um time-lapse para a
ONHB 14 mostrando um pouco dessa etapa: https://www.youtube.com/watch?v=Lzk9TWpSQh4



https://www.youtube.com/watch?v=Lzk9TWpSQh4%20
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Fonte: REGO, Tereza Costa. A liberdade em vermelho. Recife: Cepe
Editora, 2021, encarte p. 280/281. Disponivel em:
https://prova.olimpiadadehistoria.com.br/prova/onhbl4/fases/fase_2/quest
ao/g22c, acesso do usuario em: 11/01/2023.

Como podemos ver na imagem selecionada da tarefa da 22 fase da edicéo de 2022,
ela e recortada em varias partes, dando foco a aspectos mais gerais ou especificos. Cada uma
das partes destacadas e numeradas deve ser percorrida pelos estudantes, e selecionadas as
sentencgas mais pertinentes a leitura da cena em foco. De fato, as funcionalidades s&o bastante
intuitivas, e a qualidade das imagens, que podem ser ampliadas para serem mais bem
exploradas, torna a atividade mais prazerosa. Por tras desse resultado esta o trabalho de uma
equipe multidisciplinar, que merece reconhecimento em sua importancia para a construcao
do conhecimento historico, na producdo de materiais e digitalizacdo de fontes. Conforme
exemplificamos acima, e de acordo com a propria comissdo organizadora, este tipo de
atividade possibilita aos estudantes e professores experienciar um pouco do oficio do
historiador: compreender e analisar fontes visuais, seguindo uma metodologia. Neste caso,
a andlise iconogréafica € em parte pré-definida pelos padrées metodoldgicos programados na
plataforma, em parte pela dindmica organica das equipes que se debrucam sobre a fonte
visual.

O trabalho com imagens exige um olhar apurado aos detalhes, a busca por
compreender as representacées ali propostas e por perceber que as imagens
implicam uma série de intencdes e objetivos quando sdo construidas, em
diferentes suportes (pinturas, desenhos, propagandas, fotografias etc.). Mas
as imagens sO se realizam quando sdo “olhadas”, vistas e analisadas,
consumidas por alguém. Quem olha a imagem participa, assim, de seu
processo de construgdo.?*

Outro tipo de tarefa citado por Calud, envolve a transcricdo de fontes escritas,
extraidas de acervos fisicos, como documentos oficiais antigos ou cartas pessoais
digitalizadas e melhoradas com os recursos tecnolégicos disponiveis. Podemos afirmar,
acompanhando meus orientandos e 0s comentarios nas redes sociais repercutidos entre as
equipes participantes, que essa é uma tarefa que exige muita atencédo e capacidade de anélise
comparativa para ser realizada. Em geral, os estudantes se empolgam na tentativa de decifrar
caligrafias dificeis, e compreender o significado do documento a ser transcrito, bem como o

contexto de onde foi concebido. Mais uma atividade tipica do oficio de historiador. Na

23 Comentario da equipe organizadora a tarefa da fase 2, ONHB 14. Disponivel em:
https://prova.olimpiadadehistoria.com.br/prova/onhbl14/fases/fase_2/questao/q22c, acesso do usuario em
11/01/2023.
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imagem abaixo, extraida do ambiente em que as equipes realizam a tarefa da 42 fase,

podemos ver um exemplo do resultado obtido.

Figura 13 - Tela d

a tarefa transcricdo de documento
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Acesso do usudrio. Disponivel em:
https://prova.olimpiadadehistoria.com.br/prova/onhbl4/fases/fase_4/quest
ao/q46?transcription=1, acesso em 11/01/2023.

Ao chegarem a fase 5, as equipes se deparam com a chamada “tarefona”, onde

além das competéncias ja requeridas nas fases anteriores, na interpretacdo e anéalise de

diversos tipos de fontes e documentos, devem produzir algo original. A respeito da

organizacdo de materiais produzidos pelos estudantes, que sdo posteriormente reunidos e

disponibilizados publicamente, como o "Dicionario dos excluidos da Histéria" e a exposi¢do

"A Independéncia Exposta”, os membros da equipe técnica nos apontam 0s seguintes

aspectos:

A gente pensa essas tarefas sempre com contetdo semi-abstrato, ou seja,
sem saber o que vai vir dos alunos. A busca é por equilibrio entre dar
liberdade para que cada tarefa seja Unica, mas controlando para que elas
sejam harmdnicas com a proposta da edicdo. Em relacdo aos textos, é
relativamente facil estabelecer limites de caracteres, ainda que vez ou outra
alguma equipe mande um texto com tantas quebras de linha que o layout
fique bagungado. A gente nunca sabe quais imagens os alunos vdo mandar,
entdo o processo aqui envolve tentar adivinhar o que pode vir e ver como
que vamos lidar com isso. Em alguns casos a gente coloca nas instrucgdes
para a tarefa algumas regras (por exemplo, para o Excluidos da Historia
precisavamos de uma imagem vertical para a folha de rosto, entdo isso
estava explicado). De resto, eu tento encontrar maneiras de processar as
imagens para que se encaixem bem dentro do layout proposto. Como
trabalho com HTML/CSS/Js, 0s recursos aqui sdo poucos, mas ainda assim
alguns tratamentos séo possiveis (por exemplo, no Excluidos eu tinha como
deixar a imagem de rosto com aspecto ‘sepia’). Se o resultado é bom, a
gente discute com a equipe organizadora a possibilidade de publicar as
tarefas, organizadas em alguma pagina de apresentacéo.

Calud de Lacerda Pataca®®®

25 Resposta ao formulario de pesquisa para membros da equipe técnica. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1e6tYuRgWIlaacQgLxffly3rQKEFMSMAYVUY SIWpTZa_8/edit#responses
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A visdo de dentro, notoriamente rica, nos permite refletir sobre a organicidade
envolvida na técnica, e como o universo digital oculto deve também ser descortinado na
pratica contemporanea do historiador, criando novas relagées com as fontes. Como estas séo
producBes Uunicas e originais, criadas pelas equipes, guiadas pela metodologia
preestabelecida pela equipe organizadora, ha ampla liberdade nas escolhas dos objetos a
serem levantados e estudados. Ao mesmo tempo, do lado dos desenvolvedores técnicos, ha
necessidade de flexibilidade e adaptacdo do que é produzido pelos estudantes ao layout
disponivel. Como explica Lucas:

Durante a etapa da "Tarefona" a equipe elaboradora apresenta para nés qual é
o tema e os diferentes contetdos que serdo coletados, e a partir disto o Calud
desenvolve um layout especializado que é aprovado e refinado junto a
coordenacgdo. Aprovado o layout nos, os programadores, eu e Daniel,
implementamos o software que gera os layouts dinamicamente a partir dos
dados providos pela equipe. De forma que quando a equipe esta editando a
guestdo ela consegue visualizar como o documento final ficard, inclusive em
algumas edicGes damos opgdes de paleta de cores e/ou estilos diferentes.
Posteriormente, este layout dindmico é salvo em arquivos individuais e
fazemos um novo layout para navegacao entre as publicacfes, tendo em vista
0s campos especificos daguela tarefa. Ou seja, cada site desse que relne estas
publicacGes é produzido independentemente. Algumas vezes a nota de cada
publicacdo entra como critério na ordem padrao dos documentos, mostrando
nas primeiras paginas aqueles gque tem mais qualidade, porém isto ndo é
explicito e existe uma aleatoriedade introduzida na ordem para ndo ser
possivel recuperar um ranking a partir do site.

Mais uma vez, notamos a construgéo coletiva, repleta de diversos saberes, desde a
concepcao inicial da atividade, e a busca de prever na medida do possivel, aquilo que sera
entregue pelos estudantes — pensando aqui os diferentes formatos possiveis de textos e imagens.
Depois das tarefas entregues e de acordo com os resultados obtidos, todas as producdes
aprovadas séo reunidas em um espaco novo, criado para que sejam apreciadas e navegadas na
web. Sobre a questdo de o critério de nota ser, em alguns casos, fator de ordenacdo dos
documentos, € importante ressaltar que ndo ha como realizar nenhum tipo de ranqueamento a
partir disso. Podemos pensar no exemplo do “Dicionario dos Excluidos da Historia”, que ¢
organizado por ordem alfabética — afinal € um dicionério — reduzindo muito, na viséo geral, a
probabilidade de serem os primeiros melhores e 0s ultimos qualitativamente inferiores. Vale

lembrar que todos os trabalhos publicados passaram antes por avaliagdes por pares (entre

236 |hidem.
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membros de equipes) e pela banca avaliadora (comisséo interna). A seguir, imagens das telas
iniciais dos dois trabalhos especiais publicados.

Figura 14 - Excluidos da Histdria

d EXCLUIDOS DA HISTORIA

m LINHA DO TEMPO

Nome Quer encontrar alguém? Q Filtrar

Mostrar personagens de | todos os estados brasileiros vivos entre | 1400 | e | 2018

Pagina | 4

NOME DA PERSONAGEM Q-@ ONDE ATUOU? EQUIPE

Alzira Soriano 1897 — 1963 RN - Lajes Poténcia ingléria (RN)
Alzira Soriano 1897 - 1983 AN - Lajes Princesas historiadoras (AN)
Alzira Soriano 1897 - 1963 AN - Lajes Recanto da Sereia (RN)
Alzira Soriano 1897 - 1963 RN - Jardim de Angicos e Laj. TRI-GIALS (AN)

Alzira Soriano (Luiza Alzira Teixeira Soria. 1897 — 1963 AN - Lafes Discipulos de Minerva (AN)

Disponivel em: https://www.olimpiadadehistoria.com.br/especiais/excluidos-
da-historia/verbetes, acesso em 11/01/2023.

Figura 15 - A Independéncia Exposta

T
{ 2’ A lIndependéncia Exposta

aQ R

% U projeto da ONHB Sobre Exposigcoes Videos

Pagina| 1 |de 104 (1862 exposicd

Eundpolis, BA ina, Mossord, RN

INDEPENDENCIA ESPONTANEA O processo pré-independéncia:

OU ESTRATEGICA? UM VULCAO" entre guerras e estratégias
politicas

Disponivel em:
https://www.olimpiadadehistoria.com.br/especiais/aindependenciaexposta/lis
ta, acesso em 11/01/2023.

Para encerrar brevemente essa se¢do, convido o leitor a refletir sobre a importancia
do saber técnico para o refinamento do trabalho historiografico na atualidade. Mais do que isso,
como a recursividade tecnoldgica possibilita projetos que védo ao encontro de novas formas de
fazer, aprender e ensinar Historia. Nesse sentido, compreender como tais recursos, aliados a
boa orientacdo pedagdgica/metodologica, podem alavancar os estudantes a um repertério mais
amplo, ao mesmo tempo mais identificado com a realidade cotidiana. A valorizacdo da Histdria
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local e regional do Brasil, reforcando as maltiplas identidades construidas, e possibilitando a
troca, a aproximacgédo dentro da diversidade na construgdo da “consciéncia historica”. Nas
palavras de Walter Benjamin: “E mais dificil honrar a memoéria dos andnimos do que a dos
famosos. A construcio da historia é dedicada aos andnimos”.?3” Apresentaremos, na sequéncia,
uma sintese do processo de construgdo do site, “Historia para qué: rede colaborativa para a

educagao historica”.

3.3 — Por uma Educacao Historica Digital, Decolonial e Critica.

A experiéncia de construir um espaco virtual onde seja possivel criar, armazenar,
organizar e divulgar conteudo € um desafio para um outsider da tecnologia. Mesmo utilizando
0s recursos diariamente — computadores, smartphones, aparelhos conectados via wi-fi - as coisas
se tornam diferentes quando se pretende produzir na internet utilizando softwares. Apds uma
jornada de estudos sobre recursos de midias digitais na educacao e docéncia na EaD, em cursos
de pds-graduacdo na UFSCar, entre 2017 e 2019, procurei aproximar estas experiéncias com o
objeto de estudo deste trabalho. A ideia de enveredar pela Historia Digital, que envolve uma
série de possibilidades, trata-se aqui fundamentalmente do pensar e fazer educativo, integrado
as TDIC. A opcdo por construir um site, por meio do aplicativo Wix — plataforma popular e
intuitiva para criacao e edi¢do de paginas na web — foi 0 meio para iniciar, ainda que de forma
simplificada, o desenvolvimento do produto projetado. Voltado aos docentes que queiram
pensar e explorar os temas da ONHB, assim como para estudantes interessados, sempre
considerando a construcdo de saberes junto aos estudantes e por eles proprios. Ideias de Layout,
imagens, esquema de cores foram inicialmente concebidas por mim, e desenvolvidas por
estudantes egressos do ensino médio, meus ex-alunos Vitor Silva e Gabriel Salomao, que atuam
na area de Tecnologia da Informacdo. Na imagem abaixo, vemos o0 aspecto da pagina inicial

do site, ainda em processo final de edicéo:

237 BENJAMIN, Walter. O anjo da histdria. Org. e Trad.: Jodo Barrento. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2012, p.121.



138

Figura 16 - Tela inicial do site “Historia para qué?”’

Rede colaborativa para a
educacao histérica

e M T . — Cka ¥
Disponivel em: https://redehistoriaparaque.wixsite.com/historiaparaque,
acesso em: 23/02/2023.
Conforme os apontamentos do professor Dr. Aldair Rodrigues, na area das
Humanidades Digitais, e da Historia Digital em particular, sobre o processo de organizacdo da
“visualidade e interface” na transposicao digital das informacgdes e documentos histéricos:

As escolhas tocantes a exibicdo das informacbes na tela (ordem em que
aparecem, seu design, escolha da fonte, cores, tamanho, disposi¢éo na tela e
configuracdo em geral) impactam sobremaneira as formas de producéo de
conhecimento mediadas pela tecnologia. Por isso, devemos considerar as
inter-relagdes entre forma e conteldo na historia digital, superando uma
divisdo rigida entre equipes dedicadas somente a materialidade e profissionais
dedicados unicamente aos contetidos.?*

O nome, “Historia para qué?” ¢ inspirado no texto de Adorno “Educagdo - para
qué?”2% propde pensar criticamente o sentido da educagio historica hoje, e o ensino de Historia
como praxis transformadora. Para o subtitulo, a ideia de “rede colaborativa” parte das
possibilidades das TDIC em nossas condi¢fes de uso atuais, de construcdo coletiva, de
aproximacdo com a educacao aberta por meios digitais. Pensamos uma identidade visual forjada
a partir de referenciais tratados pela ONHB e neste trabalho, com um olhar histérico para a
diversidade de temas e recortes possiveis. Imagens sobre movimentos e conflitos sociais,
mundo do trabalho, arquitetura urbana no seculo XX, luta contra a opresséo ditatorial, comp&e

o0 plano de fundo da tela.

2% RODRIGUES, Aldair. Humanidades digitais e diaspora africana: Questdes éticas e metodoldgicas na
elaboracéo de uma base de dados sobre a populagdo escravizada em Mariana (século XVII1). Estudos Historicos.
Rio de Janeiro, vol. 33, n° 69, p. 80-87, Janeiro-Abril 2020, p. 80.

239 O texto é parte do arcabougo teérico desta pesquisa discutido no 1° capitulo. C.f. ADORNO, Theodor W.
Educacédo — para qué? in: op. cit., 2020.
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O logotipo foi criagdo do Gabriel, que o fez inspirado em parte na ideia do
observador, ou a “testemunha ocular”, como o0 historiador grego Herddoto qualificou aquele
que se dedica a pensar a Historia. Buscamos sintetizar algo fundado na figura do Angelus Novus,
pintura de Paul Klee analisada na IX tese sobre o conceito da Historia, de Walter Benjamin.

H& um quadro de Klee que se chama Angelus Novus. Representa um anjo que
parece querer afastar-se de algo que ele encara fixamente. Seus olhos estdo
escancarados, sua boca dilatada, suas asas abertas. O anjo da histdria deve ter
esse aspecto. Seu rosto esta dirigido para o passado. Onde n6s vemos uma
cadeia de acontecimentos, ele vé uma catastrofe Unica, que acumula
incansavelmente ruina sobre ruina e as dispersa a nossos pés. Ele gostaria de
deter-se para acordar os mortos e juntar os fragmentos. Mas uma tempestade
sopra do paraiso e prende-se em suas asas com tanta forca que ele ndo pode
mais fecha-las. Essa tempestade o impele irresistivelmente para o futuro, ao
qual ele vira as costas, enquanto o0 amontoado de ruinas cresce até o céu. Essa
tempestade é o que chamamos progresso.24°

Procuramos representar a entidade metafisica do anjo descrito por Benjamin, pelo
sujeito real, envolto na tempestade que o impele para o futuro, a0 mesmo tempo que sua
identidade é forjada na multiplicidade e na fluidez, representada por varias linhas que se fundem
nele e caminham em direcOes possiveis. O apego ao passado, a tentativa de ndo esquecer,
contrasta com a visao de progresso vista como necessaria e inexoravel. Preferimos buscar nos
escombros do mundo que se foi, pistas do mundo como &, e ideias de como sera, numa tessitura
fluida, que ndo se pretende ser igual ao real, mas contempla-lo de forma mais ampliada. Nesse
sentido, as escolhas por temas e historias mais diversificadas e representativas de culturas,
grupos étnicos, classes e géneros, que deem luz ao que ficou debaixo, soterrado. Dessa forma,
na relacdo com a proposta teérico metodoldgica da ONHB, acreditamos que podemos
aproximar estudantes e o publico em geral, do fazer Historia de forma complexa e atual.
Estamos ainda no estagio inicial, e considerando o que ja foi construido, pretendemos, no passo
seguinte, conectar-nos com nossos pares, professores e estudantes que tenham interesse em
contribuir com as producdes do site. Textos analiticos a partir de questdes da ONHB?*! foram

disponibilizados nas postagens do blog, como vemos no print de tela a seguir:

240 BENJAMIN, Walter. O anjo da histéria. Org. e trad. Jodo Barrento. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2012,
p.11.

241 Os textos sobre as questdes foram extraidos das analises feitas na secédo 2.2.1 do 2° capitulo deste trabalho, e
adaptados para o blog do site.
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Figura 17 - Tela do blog

Pesquise...

ONHB 13 - fase 4 — Questdo 42 - Por que as meninas nao querem
fazer ciéncias exatas?

ONHB 13 - fase 1 - questdo 5 -
Amarelo

27d

Disponivel em: https://redehistoriaparaque.wixsite.com/historiaparaque,
acesso em: 23/02/2023.

A tabela com lista de questdes consideradas “insurgentes”?*? foi também
disponibilizada, para que possam ser localizadas mais facilmente no acervo da ONHB. Para
isso, colocamos o link direto para o Google Drive da olimpiada, onde sd@o armazenadas e
compartilhadas todas as questfes desde a primeira edi¢do. Pretendemos continuar a producéo
de andlises de questdes para postagens, e iniciar a producdo de videos, com 0 mesmo proposito,
buscando também colaboradores que venham se juntar a nés para as discussdes de assuntos
pertinentes a olimpiada e ao ensino de Histdria de forma aberta ao publico interessado.
Materiais em video indicados em questdes e publicacdes do proprio canal da ONHB no
YouTube fardo parte desta sec¢do do blog.

Criamos também uma pagina de apresentacao “sobre o projeto”, onde hd um breve
resumo do projeto, seguido de uma se¢do com os perfis do autor e colaboradores. O contato
ficara disponivel inicialmente pelo e-mail, criado especificamente para o projeto, e incluimos a
possibilidade de criacdo de canais préprios em redes sociais como YouTube e Instagram. A
flexibilidade de ir construindo o espago virtual, permite que se observe as possibilidades em
busca de uma melhor resolucdo entre técnica e conteudo, ao ponto de criar uma améalgama
fluida. Ao mesmo tempo, enquadrar contetdos no layout digital, exige que os proprios
conteddos sejam pensados para 0 meio no qual serdo acomodados e veiculados, necessitando
de ajustes e adaptacbes da propria linguagem. Conforme o desenvolvimento de nossa

experiéncia, e engajamento dos colaboradores/usuarios, faremos novas insercdes e possiveis

242 Disponivel no capitulo 2 deste texto, p.45-47.
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mudangas na organizagdo das secdes. Este & um trabalho futuro, dentro das possibilidades
técnicas e humanas que pudermos dispor, para que se desenvolva e aperfeicoe por meio das

contribuigdes coletivas, no ambito de uma cibercultura histérica.

3.3.1. “O historiador do futuro sera programador ou nio sera”. Sera?

Para enredar nossa discussao, partimos de algumas respostas apontadas por Pierre
Lévy ao final do texto de “Cibercultura”, na busca de maior compreensao das transformacoes
positivas e criticas ao longo do processo de desenvolvimento das TDIC, sobretudo no mundo
da internet. Considerando o tempo em que foi escrito, final dos anos noventa, e a atualidade,
podemos pensar a partir de alguns excertos:

As pessoas que povoam e nutrem o ciberespago constituem sua principal
rigueza. O acesso a informacdo importa sem divida menos do que a
comunicacdo com os especialistas, os atores, os testemunhos diretos das
pessoas que nos interessam. Ora, o0 ciberespagco permite, cada dia mais
facilmente, encontrar pessoas a partir de seus enderecos no espago das
competéncias e dos temas de interesse. Por outro lado, a imersdo em
comunidades abertas de pesquisa, de pratica e de debate imuniza de forma
mais segura que qualquer outro antidoto contra o dogmatismo e a manipulagao
unilateral da informacdo. Ora, o ciberespaco favorece justamente a integragéo
em "comunidades virtuais" independentemente das barreiras fisicas e
geograficas.?*®
A concepcao do ciberespaco como espaco aberto e descentralizado, que permite
interacOes do tipo “todos-todos”, é um fato bastante analisado pelo pensador. Porém, podemos
considerar que a ocupacao do espaco virtual, como parte do real, ndo ocorre de forma igualitaria
e tampouco esta igualmente ao alcance de todos. Sim, temos multiplas possibilidades a serem
desveladas, e hoje, a evolugdo técnica permite muito mais do que ha vinte anos. No entanto,
acreditamos ser necessario um cuidado quanto ao otimismo, que pode ocultar formas de
dominacdo a se transformarem e perpetuarem, no sentido da cosmopolitica apontada por Yuk
Hui. Vemos que ao mesmo tempo que a ampliacdo dos espagos virtuais permitiram maior
acesso a informacdo e ao debate publico, o que conhecemos por desinformacéo — Fake News —
tem tido crescimento exponencial nos Gltimos anos. Se a referida integracdo ndo reconhece
barreiras fisicas e geograficas, &€ outro tema que me parece controverso.
Pensemos em outra questdo técnica, como as paginas publicadas na internet séo
indexadas por buscadores — Google, Yahoo, Bing — para que sejam encontradas por quem as

busca? Se milhares de paginas sao publicadas todos os dias em diversos lugares do mundo, ha

283 LEVY, Pierre. Cibercultura. Trad.: Carlos Irineu da Costa. S&o Paulo: Editora 34, 2010, p.248-249.
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uma concorréncia crescente pelas primeiras posi¢cdes pesquisadas, que gera uma busca por
servigos de melhoramento do ranqueamento, assim como enormes desigualdades quando
falamos de grandes empresas patrocinando e impulsionando seus negdcios por meios digitais e
pequenos atores individuais na rede. Sim, o espaco € amplo, e ja observamos como limitac6es
fisicas de armazenamento e compartilhamento podem ser problemas para o desenvolvimento
de atividades online. Nesse sentido, técnicas de SEO (do inglés, Search Engine Optimization),
ou Motor de Otimizacdo de Busca, possibilitam influenciar os algoritmos dos buscadores para
definirem o aparecimento de uma pagina no ranking, de acordo com palavras-chave buscadas.
Para isso sdo necessarios uma série de conhecimentos técnicos, além de um bom conteudo e
referéncias, com links em diversos lugares da internet, outros sites e redes sociais?**. Ou seja,
assemelha-se um pouco com a robustez e credibilidade de um trabalho académico, quando bem
referenciado e citado por outros pares. Portanto, podemos identificar barreiras e desigualdades
na web, que ndo sao impeditivos da atuacdo dos sujeitos, mas que exigem dominio de técnicas
e recursos para serem efetivos. Consideremos outra resposta dada por Lévy:

A diversidade cultural no ciberespaco serd diretamente proporcional ao
envolvimento ativo e a qualidade das contribuicdes dos diversos
representantes culturais. E verdade que algumas infraestruturas materiais
(redes de telecomunicagdo, computadores) e algumas poucas competéncias
sd0 necessarias. Ainda assim, o principal fato a ser lembrado é que os freios
politicos, econdmicos ou tecnoldgicos a expressdo mundial da diversidade
cultural jamais foram téo fracos quanto no ciberespago. O que ndo significa
gue essas barreiras sejam inexistentes, mas que sao muito menos fortes do que
nos outros dispositivos de comunicagéo. (Grifo do autor)?*

Considerando uma possivel relativizacdo das afirmacdes, principalmente em
relacdo aos freios da expressdo da diversidade, podemos incialmente concordar com esta tese.
Seriam necessarios dados robustos e um estudo especifico para contesta-las. No entanto, a
generalidade implicita pode ser fator de fragilidade da andlise. Hoje temos uma nogéo das
desigualdades no acesso as tecnologias digitais e na formacdo cultural necessaria para lidar
satisfatoriamente com elas. Além das desigualdades extremas em paises como o Brasil, ha
desigualdades geopoliticas globais que precisam ser consideradas com seu devido peso.
Pensando com Yuk Hui, chegamos a concluséo da incompletude de conceitos formulados sobre
a no¢do moderna de técnica no ocidente. Embora Lévy reconheca a existéncia de barreiras

politicas, econémicas e tecnoldgicas, o pensador franco-argelino vé com otimismo as

24 Uma breve pesquisa no site Resultados Digitais, permite compreender de forma introdutoria o assunto.
Disponivel em https://resultadosdigitais.com.br/marketing/o-que-e-seo/, acesso em 16/01/2023.
25 EVY, op. cit., 2010, p. 249.
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possibilidades de superacdo delas, por meio da atuacéo e interacdo dos sujeitos policGsmicos
nas redes digitais.

A manutencdo da diversidade cultural depende principalmente da capacidade
de iniciativa de cada um de nds, e talvez do suporte que os poderes publicos,
as fundagdes, as organizacOes internacionais ou as ONGs possam conceder
ao0s projetos com caracteristicas artisticas ou culturais.?*

Em sua série de ensaios que compde o texto de “Tecnodiversidade”, Hui apresenta
um conjunto de reflexdes criticas que perpassam a tradi¢do ocidental lluminista, considerando
entre outras questdes, a necessidade de pensar a tecnologia ndo apenas como categoria universal
e homogeneizadora. Ou seja, seria um equivoco pensar que 0 simples acesso aos recursos
tecnoldgicos mais avancados bastaria para um movimento emancipat6rio - no sentido proposto
pelos defensores do iluminismo -, ocorresse em escala global. Em sua defesa da existéncia de
ndo apenas uma nocao de técnica universal, mas de varias cosmotécnicas, como articulacbes
dindmicas entre o cdsmico, a moral e o técnico. O que aparece em suas definicbes como uma
grande sincronizacdo historica a partir do capitalismo, expressa-se na globalizacdo em seu
estado atual, como em suas bases colonialistas. Isto implica repensar como a nogao ocidental-
europeia de tecnologia esta ligada desde sua origem ao humanismo iluminista, considerando
vérias diferencas no interior desse movimento politico, cultural e técnico-cientifico.?*” Nao
temos condi¢Oes e ndo ha motivos para aprofundarmos aqui esse debate, que merece atencéo,
entdo apenas ousamos apresentar algumas pistas do quadro teérico construido pelo pensador

chinés, em relacdo a crise da modernidade ocidental, que se tornou global:

Esse derretimento ndo precisa necessariamente significar o fim o mundo. Ele
também pode ser abordado como uma politica fundamental e como um
momento filos6fico em que a restruturagdo em escala tanto global como local
sera possivel gracas a dissolucdo das velhas estruturas pelas novas
tecnologias. Nas palavras de Bernard Stiegler, podemos descrever o atual
momento como uma “epoché digital” em que formas institucionais antigas sao
suspensas ndo apenas de modo conceitual, mas também material. A Finlandia,
por exemplo, esta considerando usar novas tecnologias digitais para
abandonar os modos tradicionais de ensino baseado em mateérias e desenvolver
um curriculo que resulte em mais colaboracdo entre professores. Esta é uma
época em que novas formas de institui¢cdes educacionais podem ser criadas,
em que uma “destitui¢ao” (no sentido agambeniano) pode ser levada a efeito
para desmontar uma sincronizacdo que até agora s serviu aos interesses da
globalizacdo. Essa destituicdo pode levar ao surgimento de epistemes
diferentes daquela da sincronizacdo hegemonica inerente a singularidade
tecnoldgica. E uma oportunidade para desenvolver novas formas de pensar e
novas estruturas que vao além dos debates atuais sobre renda basica universal

246 |bidem, p.249.
247 C.f. Capitulo “Sobre a consciéncia infeliz dos neorreacionarios”. in: HUI, op. cit., p. 49-72.
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e robos taxistas. Ndo podemos esperar que 0s tecnocratas implementem esse
tipo de pensamento por meio de longos relatorios da “Catedral”.?#

O que Hui parece propor de forma pertinente, com a ideia de “destitui¢ao”
emprestada de Agamben, € que as formas de institucionais antigas podem ser gradativamente
abandonadas enquanto nascem outras formas de relagdo com as “novas tecnologias digitais”,
que liberem as inovacgdes para além da normatizacdo vigente, politica e juridicamente, para
assim permitir algum tipo de rompimento nas cadeias de relacdo que sustentam o biopoder,
identificados no texto como tecnocratas que séo 0s gestores institucionais. N&o se pretende aqui

entrar em polémicas filosoficas com as Gltimas do pensador italiano citado?*®

, mas apenas
considerar que a ideia de dessincronizacdo pode ser interessante para pensarmos novas
construcdes nas formas de ensinar e aprender, sob epistemes diversas e contra hegemonicas. A
decolonialidade como forma de estruturar uma nova episteme parece, nesse sentido, servir
como base para essa nova construcao, no caso das Ciéncias Humanas, e, para nosso interesse
especifico, a Historia e seu ensino.

Como entdo seria possivel “furar a bolha”, escapar ao controle dos algoritmos que
escolhem nossas visualizagcGes de paginas na internet, postagens em redes sociais, filmes,
musicas e nos indicam contatos potencialmente interessantes? Talvez essas questdes possam
nos levar a postura critica constante, de busca insatisfeita, da construcao de sentido junto aos
objetos, ao ndo humano que nos cerca. A ideia de construir um site experimental também esta
ligada a estas inquietacGes filosoficas. Entdo, pensando na autonomia de formacdo que
buscamos com a ONHB, ao dispor de materiais intencionalmente selecionados, dada a
diversidade e a qualidade das producdes, este parece um bom caminho. Somos nés, nutridos
por uma vontade intencional de formacao histérica para a vida - o0 que inclui o ético, politico,
econdmico, social e cultural — que procuramos, organizamos, construimos reflexdes junto a, e
a partir destes materiais. Selecionar, organizar e interpretar sdo justamente tarefas elementares
gue envolvem as técnicas historiograficas, transformadas também pelas condicdes tecnoldgicas
que as circundam.

H& uma passagem interessante em “A escrita da Historia” de Michel de Certeau,

que ja apontava para as mudancas no oficio do historiador relativas ao desenvolvimento das

248 |bidem, p. 71-72.

249 O debate entre académicos brasileiros sobre a polémica envolvendo publicactes e declaragdes do filésofo
Giorgio Agamben sobre a pandemia do coronavirus, pode ser encontrado no blog da editora Boitempo, disponivel
em: https://blogdaboitempo.com.br/2020/05/12/agamben-sendo-agamben-o-filosofo-e-a-invencao-da-pandemia/
acesso em: 17/01/2023.
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tecnologias da informagdo em meados dos anos 1970. O historiador francés analisou que a
utilizacdo destas tecnologias — no estado em que se encontravam na Europa a época — levou o
a uma certa separacao de processos do trabalho historiografico: “a construcdo de objetos de
pesquisa” por meio dos quais se busca a compreensao e “a acumulacao dos ‘dados’ (informacao
secundaria, ou material refinado)” organizados e armazenados em formas de classificacdo
complexas e ampliadas pelo uso do computador. 2°° Em nota de rodapé, esclarece sua percepgéo
das mudancas em curso:

Na medida em que esta ligada ao uso do computador, a informética organiza,
entre “entradas” e “saidas”, a arrumacdo de simbolos em lugares reservados
na memoria, e sua transferéncia para enderecos convenientes, segundo as
instrucbes programaveis. Ela regula as colocagGes e 0s deslocamentos num
espaco de informacdo que ndo deixa de ter analogia com as bibliotecas de
ontem.?!

Certeau demonstrara interesse em compreender como a operac¢do historiografica,
de maneira geral, seria transformada a partir de entdo, impactando em novos arranjos teorico-
metodolégicos. Com a Historia Quantitativa, a ampliacdo da oferta de grandes séries de dados
foi possibilitada pelos computadores, mas também, a busca de “desvios que as combinagdes
logicas das séries revelam”2° - em um movimento ja em curso antes da computagao -, os lugares
de fronteira, novos objetos que estavam até entdo em “zonas silenciosas”?>® foram surgindo.
Lucchesi analisa estas mudancas na Digital History e na Storiografia Digitale, respectivamente
nos Estados Unidos e na Itdlia, desde fins do século XX. Reconhece no surgimento do novo
campo das Humanidades Digitais®®*, as convergéncias de estudiosos ao pensarem mudancas
qualitativas nas ciéncias humanas a partir das TDIC, que interrelacionam-se com o campo da
Historia Digital. Apontando para diferengas em relacdo as producées dos anos 1970-80, com a
grande variedade de dispositivos digitais e softwares, indica um momento mais reflexivo, que
impacta as metodologias e o proprio ambiente de trabalho do historiador,?® destacando
mudancas em dois sentidos: 1. O local fisico de trabalho, que passa a ter cada vez mais
possibilidades, flexibilizado por dispositivos digitais — PCs, notebooks, tablets, smartphones,

scanners - e internet de alta velocidade. Os ambientes de acervos documentais e bibliotecas sdo

250 CERTEAU, op. cit., p. 85.

21 1hidem, 85.

252 | bid., p.86.

253 |bid., p. 86.

254 | UCCHESI, op. cit., p.47. Em nota, a autora explica que o termo teria surgido em 2001 durante a discussdo
sobre o titulo para o volume inglés Companion to Digital Humanities, organizado por Susan Schreibman, Ray
Siemens and John Unsworth (2004). O compéndio encontra-se disponivel de forma gratuita online:
http://www.digitalhumanities.org/companion/

255 |bid., p.47-49.
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ampliados com o advento de novos dispositivos digitais pessoais e processos de digitalizagéo
em massa. 2. A incorporacédo do ciberespaco abre uma gama de possibilidades para o campo e
para as delimitacdes dos objetos, tornando as fontes mais acessiveis e diversificadas, incluindo
0 proprio espaco virtual/real como objeto de analise.

Em um texto intitulado “Passado Eletronico: notas sobre a Historia Digital, o
professor Dilton Candido S. Maynard, evoca a previsédo feita por Emmanuel Le Roy Ladurie,
em artigo publicado originalmente em maio de 1968: “O historiador do futuro sera programador
ou ndo sera”.?*® Ha evidéncias de que, em certo sentido, a afirmagdo de Ladurie estava errada,
pois a simplificacdo das formas de uso e maior acessibilidade das tecnologias digitais, permite,
como ja apontamos, amplas possibilidades de atuacdo. Porém, podemos observar certa
convergéncia de posicionamento dos autores sobre a Historia Digital, no sentido que os
historiadores em geral ndo se debrucaram a estudar a fundo o universo das TDIC e da
cibercultura, e em certa medida até resistem a sua utilizagd0.2>” Como apontou Lévy, a
tecnologia contemporanea “esta desconstruindo o computador em beneficio de um espaco de
comunicagdo navegavel e transparente, centrado na informagio”?%8

Sem nos esquecermos das criticas ja analisadas no primeiro capitulo deste trabalho,
ante ao processo de virtualizacdo da realidade e de aspectos disruptivos da cultura digital. Na
visdo de estudiosos como Antonio A. Zuin, em didlogo com o filésofo alemao Cristoph Tiircke,
alguns efeitos negativos perceptiveis da ubiquidade das telas podem ser considerados:

Frente a oferta continua de choques audiovisuais, que conseguem capturar por
instantes a atencdo dos que os consomem, dificilmente ha o tempo necessario
para que se reflita sobre o que estad sendo consumido, haja vista que novos
links “clamam” para que sejam imediatamente acessados. E nesse contexto
que o meio de concentracdo da atencdo produz sua propria decomposicao.
Pois, assim que é focada num choque audiovisual, a atencdo se despedaca na
forma de distrages, que se sucedem no ritmo continuo e alucinante das trocas
de imagens e sons.?®

Pensar em salas de aula que ainda seguem — em muitos casos — padroes

organizacionais e dinamicos criados século XIX, repletas de estudantes digital born (nativos

256 L ADURIE, Emmanuel Le Roy. O historiador e o computador. In: NOVAIS, Fernando; SILVA, Rogério
Forastieri da. Nova historia em perspectiva. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2011. p. 207-210, v. 1. apud MAYNARD,
Dilton Candido Santos. Passado Eletrénico: notas sobre Historia Digital. Acervo: Rio de Janeiro, v.29. n.2, jul-
dez. 2016, p. 2.

257 C.f. a esse respeito, os trabalhos de MAYNARD, Dilton Candido Santos, op. cit., 2016, p. 103-116 e LOPES,
André Pereira Leme. Virada Digital? Pesquisa historica no ciberespago. Revista Tempo e Argumento:
Floriandpolis, v.10, n.24, abr./jun. 2018, p.136-169.

28 | EVY, op. cit., 2010, p. 44.

259 ZUIN; ZUIN, op. cit., 2017 p. 429.
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digitais)®°, é um desafio paradoxal para a transformacgdo ampla e profunda da educacéo, na
qual se insere nossa discussdo mais especifica sobre o ensino de Histdria. Conquistar atencéo
para uma narrativa historica — problematica e critica -, daqueles que passam grande parte do
tempo em atividades entrecortadas por visualizacGes, curtidas, comentarios e
compartilhamentos em redes sociais é uma tarefa ardua. “Mesmo assim, o ciberespago ainda é
um pais estrangeiro para parte significativa dos historiadores que, em lugar de nativos, sdo antes
imigrantes digitais e, por mais que se esforcem para dominar a linguagem, sempre falardo com
certo sotaque.”?®! Portanto, o que concluimos é que a propria estrutura da narrativa deve ser
revista, desconstruida e reconstruida de forma a manter uma conexdo ampla com o real e vivido,
sem reduzi-la @ mera insercdo estética, mas adaptando-se criticamente ao universo da
cibercultura. Surgem novos problemas para a producdo historiografica, a partir da discussdo
sobre fontes digitais e 0 emaranhado de informac6es disponiveis na internet, suscitando debates
sobre a preservagdo da memaoria nos meios digitais e a nog¢éo de Histdria Publica, como analisou
Lucchesi?®?, Em relagdo as tecnologias digitais, negar sua relevancia ou tentar fugir de seus

usos sociais, é negar parte significativa da Historia vivida, produzida e aprendida no presente.

260 Conceito desenvolvido por Marc Prensky, estabelecendo a distingdo entre os nascidos na era das tecnologias
digitais e os “imigrantes digitais”. Os termos sdo objeto de critica por possiveis inconsisténcias quando tomada
apenas a data de nascimento como critério para sua aplicacdo, pois individuos nascidos antes dos anos 1980 podem
apresentar capacidades operacionais e relacionais nos meios digitais qualitativamente complexas, e é possivel
encontrar individuos nascidos ap6s os anos 2000 que fagam utilizagdes superficiais dos recursos digitais. Via de
regra, € possivel empregar os termos para distinguirmos as geragdes. C.f. PRENSKY, Marc. Nativos Digitais,
Imigrantes Digitais. NCB University Press, VVol. 9 No. 5, Outubro 2001.

21 MAYNARD, op. cit., 2016, p.105.

262 | UCCHESI, op. cit., p. 58-61.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar esta jornada académica, minhas motivacdes partiram de inquietacGes que
acompanharam a formacdo mais recente, quando passei a buscar conhecimentos sobre as
tecnologias digitais e inseri-las na minha pratica docente. Embora ndo seja um nativo digital,
considero que certas particularidades do tempo-espago em que vivo, como a transigdo para o
digital, de certa forma experienciada desde a infancia com os videogames e primeiros PCs
“domésticos”, disquetes e CD-roms. Sempre gostei destes dispositivos que iam surgindo,
mesmo que nem sempre pudesse ter os de ultima geracdo. Afastei-me um pouco destas
tecnologias quando mais deveria ter me aproximado. Por razGes econémicas, produzia mais
manuscritos do que textos digitados durante a graduacédo e preferia 0 ambiente da biblioteca do
campus ao laboratério de informética. Foi a realidade da educacdo em sala de aula que me
alertou para a necessidade de um retorno ao uso constante de dispositivos eletronicos digitais,
e claro, condi¢des econdmicas viabilizadas pelo trabalho realizado. Sabemos o quanto tudo isso
custa. Fui pela vontade, entusiasmo, experimentando tudo o que vinha, projetores data-show,
lousas digitais, aulas multimidia, aquilo era um mar de possibilidades. Redes sociais e blogs
completaram o quadro, permitindo a interacdo online com estudantes e colegas professores em
grupos no Facebook. Foi quando surgiu, em 2009, a Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil,
e logo me interessei em experimentar o que seria uma competicdo académica online.

Anos depois, senti a necessidade de uma formacéo mais especifica, e ingressei no
curso de aperfeicoamento em Multiletramentos digitais, uma extensdo da Unicamp voltada a
professores de escolas publicas. Mas a distancia do mundo académico ja era longa, e parecia
cada vez mais dificil reingressar na universidade publica. Foi entdo que, a partir de 2017, cursei
especializacbes em Educacdo e Tecnologias, na Universidade Federal de Séo Carlos, na
modalidade do EaD. A continuidade deste processo formativo se deu novamente na Unicamp,
apos algumas tentativas de ingresso, no mestrado ProfHistoria. Dadas as dificuldades de uma
pandemia que nos abalou em diversos niveis, somada a grave situacdo politica, esta foi a
possibilidade de conectar ou reconectar parte do que foi construido e deixado para tras, reunindo
conhecimentos e experiéncias pregressas em sintese. Esta experiéncia, constituida por trabalhos
de mdltiplos saberes ja mobilizados por outros — renomados ou modestos — e sob a orientagédo
da Prof? Dr? Cristina Meneghello, forma o “no6s”, que exprime com mais propriedade o que €

um trabalho de pesquisa.
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Apresentamos no primeiro capitulo, uma série de apontamentos tedricos,
fundamentados incialmente na Teoria Critica, € nos conceitos adornianos de formacdo e
semiformacéo cultural. Revisitamos estes conceitos em textos classicos do autor, como “Teoria
da Semiformacio”?® e “Educacio e Emancipacio”?®*, Buscamos as possibilidades de
utilizacdo deste arcabouco conceitual — ndo sem objecGes -, com os trabalhos mais recentes
neste campo, voltado para a educagdo, que apontam para as dificuldades enfrentadas para o
“renascimento da Bildung”?®. Entendida como formagio cultural mais profunda, critica, e
reconectada com a autonomia do sujeito, relacionamo-la com referenciais teéricos da educacéo
engajados como Paulo Freire e bell hooks. A tentativa de construir pontes com a teoria
decolonial, a partir da necessidade de uma educacéo insurgente, pautou alguns estudos sobre
Walsh e seus interlocutores brasileiros. Podemos situar, com igual importancia os textos de
Giovani José da Silva e Marinelma Costa Meireles, que analisam a colonialidade nos curriculos
oficiais de Histdria do Brasil. Consultamos, outrossim, diversos referenciais que ndo aparecem
explicitamente no texto, mas que nos auxiliaram em sua articulagdo na perspectiva da
interculturalidade critica, de resisténcia. Reconhecemos as “imagens depreciativas cristalizadas
sobre as popula¢cfes marginalizadas no presente e no passado e a perpetuacdo do silenciamento
com a incorporacdo periférica, folclorizada, de suas histérias em momentos considerados
menos sérios, alternativos em relagdo ao curriculo oficial.”?®® Eis a “colonialidade do saber”,
como propde Maldonado Torres?®’, que se reflete na continuidade da “colonialidade do ser”, ao
bombardear cotidianamente o imaginario de jovens estudantes com visdes eurocéntricas,
estereotipadas e preconceituosas sobre nGs mesmos e outros tantos subalternizados na Historia
tradicional.

Quanto a opcdo pela ONHB como estratégia metodoldgica para o ensino de
Histdria, e além de toda a discussdo que nos trouxe até aqui, o objetivo € criar pontes, caminhos
entre os abismos da formacdo em seu estado atual; dotar de certo sentido inspirador, que
encontra o passado como parte constitutiva da consciéncia no presente, e orientagédo paraa vida,

portanto incluindo o futuro. Exemplos cotidianos e de realidades ontologicamente mais

263 ADORNO, Theodor W. Teoria da Semiformacéo. in: PUCCI; ZUIN; LASTORIA (org.), op. cit., 2010.

264 ADORNO, op. cit., 2020.

265 ZUIN; ZUIN, op. cit., 2017.

26 MORENO, Jean Carlos; DA CRUZ, Matheus Mendanha. Por entre tensdes e esperancas: colonialidade e
consciéncia histérica com jovens do ensino médio. in: CERRI, Luis Fernando (org). Cultura histérica, cultura
politica e ensino em nuestra América. Ponta Grossa: Ed. UEPG, 2022, p.270.

267 TORRES, Nelson Maldonado. A topologia do Ser e a geopolitica do conhecimento: Modernidade, império e
colonialidade. Revista Critica de Ciéncias Sociais. Trad. Inés Martins Ferreira. Ed. Centro de Estudos Sociais da
Universidade de Coimbra: vol.80, mar. 2008, p.71-114. Disponivel em: http://journals.openedition.org/rccs/695,
acesso em: 21/02/2022.
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préximas, tendem a realizar parte desta funcdo, o que se pode inferir, retomando a nocéo de
aprendizagem historica de Risen:

Historias, as quais tém a sua propria realidade (“objetividade”) no mundo real
da vida humana, constroem uma ponte entre a experiéncia de seus proprios
relacionamentos na vida e a versdo documental da experiéncia histdrica. Elas
constroem uma ponte entre a historia que trabalha dentro da memoria do
provisorio, a vida pratica, para a histéria que vem conscientemente pela
aprendizagem.268

No segundo capitulo, verificamos, ainda que parcialmente, partindo das anélises de
nossas experiéncias junto a professores e estudantes, que se voluntariaram a responder n0ssos
questionarios, possibilidades e limitagdes de nossas hipoteses iniciais. Nos relatos e
apontamentos reunidos, encontramos muitas confluéncias com os recortes analisados da
olimpiada: estrutura em suporte digital do evento, maior flexibilidade e autonomia de pesquisa,
aprendizagem colaborativa, horizontalidade nas relacdes de ensino-aprendizagem, pensamento
critico e decolonialidade.

A “objetividade” da historia se une com as narrativas, com as historias a que
pertencem enquanto parte cultural da realidade social. O sujeito ndo tende em
direcdo a histdria objetiva e, portanto, ndo deve necessariamente ser orientado.
Seria muito melhor que o sujeito devesse ser orientado por si mesmo e que
pudesse construir sua prdpria subjetividade, mais ou menos conscientemente,
para formar a sua propria identidade histérica.?®

As questdes selecionadas na tabela, partiram de critérios estabelecidos a partir da
discussdo bibliografica, identificando-as intersubjetivamente por caracteristicas que denotam
qualidades insurgentes, de resisténcia. Objetivamente organizadas, pudemos observar certas
constancias nos temas, e percebemos que a diversidade das representacGes histdricas —
tematicas e geograficas — € uma constancia na olimpiada. As questdes que apresentam tematicas
insurgentes, mas ndo explicitas a primeira vista, classificamos, a titulo de uma sensivel
diferenciacdo, como colateralmente insurgentes. Vale ressaltar, que muitas outras questdes
podem ser selecionadas dentro das mesmas caracteristicas, sendo apresentadas no texto final,
uma parcela das pré-selecionadas apos diversas revisdes. Este € um trabalho que pode ser
continuado, ou aprofundado em temas especificos, como as representacdes das mulheres, dos
povos indigenas, dos afro-brasileiros, das questdes sociais ou da arte e iconografia, s6 para dar
alguns exemplos. Buscamos, portanto, demonstrar certa objetividade, elucidando as decisdes

subjetivas que nos levaram a composicéo final dos recortes e analises, pensando com Nietzsche:

268 RUSEN, op.cit., 2010, p. 83.
289 |bidem.
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A histdria (Geschichte), concebida como ciéncia pura e soberana, seria para a
humanidade uma espécie de conclusdo e balango da existéncia. A cultura
histdrica s6 é salutar e portadora do futuro na esteira de uma nova e poderosa
corrente de vida, como elemento, por exemplo, de uma cultura nascente, quer
dizer, unicamente quando ela é dominada e dirigida por uma forca superior e
ndo exerca ela mesma esta funcéo diretora.?™

Assim, a Historia “magistra vitae”?"!

se transforma em “a servi¢o da vida”, como
uma busca orgénica de organizacdo dos fatos e memorias, permitindo certo grau de orientacéo
do presente para o futuro, de escolha parcialmente intencional do vir a ser potencial, do
individuo, povo ou cultura. Sem pensar em exageros ou supervalorizagdes do passado historico
como determinantes, pois sabemos que as acdes no presente ndo necessitam desta consciéncia
alargada, mas podem também ser alicercadas nela. Nos relatos de estudantes e professores
pudemos perceber o qudo importante € o0 peso da formacdo historica para a vida, embora ndo
pretendéssemos com isso qualquer generalizacdo. Sabemos que estes sdo relatos de pessoas que
de alguma maneira, espontaneamente voltam seus interesses para a Historia, como participantes
da ONHB ou de aulas regulares. E possivel viver sem Historia, mas “é também absolutamente
necessario compreender que a vida tem necessidade do servigo da historia”.2’> Neste sentido,
consideramos validas as orientacbes metodoldgicas desenvolvidas por Risen, para um certo
entendimento a respeito do que € a “consciéncia historica”, embora ndo sejamos contemplados
apenas por suas definicoes.

Ao organizarmos os relatos dos membros da comissao organizadora, pudemos ter
maior clareza sobre a concepcao de Histdria que envolve a ONHB, pautada pelo debate entre
maultiplas correntes historiograficas, com uma orientacdo para a atualidade, o cotidiano e as
diversidades socioculturais brasileiras. Pudemos compreender estratégias cuidadosas que sdo
planejadas pela organizag@o no sentido de garantir a isonomia aos participantes, considerando
as desigualdades e particularidades de cada regido. Algumas respostas nos auxiliaram a
visualizar os processos pelas quais a olimpiada passou, como as contribuicdes do Professor
Marcelo Firer e da coordenadora Cristina Meneghello. Em analises comparativas com outros
trabalhos académicos, pudemos confirmar nossas hipoteses — ndo sem ressalvas e sobressaltos
— sobre os aspectos que diferenciam a ONHB de outras olimpiadas do conhecimento, voltadas

a educacgdo bésica. O carater mais democratico, ainda que normas possam ser revistas ou

210 NIETZSCHE, Friedrich W. Segunda Consideracdo Intempestiva: da utilidade e desvantagem da histéria para
avida. in: NIETZSCHE, Friedrich W. Escritos sobre histdria. Trad. Noéli Correia de Melo. Sdo Paulo: Folha de
S. Paulo, 2015, p. 56.

211 A Historia “mestra da vida”, expresséo utilizada pelo politico € escritor romano Marco Tulio Cicero.

212 NIETZSCHE, op. cit., p. 57.
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aprimoradas, com a representatividade por regido ¢ um dos pontos que podem ser mais
aprofundados por outros trabalhos. As caracteristicas inovadoras, que inserem um modelo de
aprendizagem durante o processo € uma das mais relevantes, atrelada a organizacao por equipes
e relacdo entre estudantes e professores.

Uma tendéncia a colaboragdo — embora também competitiva — e de maior
horizontalidade foi confirmada nos dados obtidos. Concordamos, em parte, com as conclusdes
de José Gerardo B. da Costa, com o qual dialogamos ao longo deste texto, sobre as apropriacdes
competitivas estimuladas por parte das escolas e professores, no sentido de utilizarem
resultados dos estudantes na ONHB como estratégia mercadoldgica de marketing profissional
e institucional. Entendemos também seus apontamentos sobre a subjetividade de alguns
critérios nas pontuacdes do que € mais pertinente nas questdes, quando afirma: “que 0S
estudantes deixaram de buscar a pertinéncia da questdo — na perspectiva deles — para buscar
‘como a comissdo enxerga a pertinéncia’”, afinal, é uma competicdo. No entanto, ndo
concordamos inteiramente com esta afirmacgéo, por acreditarmos que isso necessita de uma
avaliacdo de alguns fatores: um primeiro, caracterizado pela propria pesquisa e discussdo
historiogréafica, a presenca da subjetividade e da intersubjetividade cognitiva, que busca criar
CONsensos para uma convergéncia entre os pares. Em segundo lugar, decorrente disso, 0s graus
de pertinéncia das sentencas certamente sdo pontos sensiveis, mas pelo que pudemos observar,
sdo estabelecidos com critérios previamente avalizados pela equipe organizadora, e
amplamente discutidos por especialistas. Ora, mesmo que o poder institucional do
conhecimento académico tenha um peso de chancela sobre o que € valido ou ndo, devemos
concordar que o que é pensado por uma equipe diversa, repleta de profissionais gabaritados,
tende a ser algo mais confiavel do que o que “fulano” ou “ciclano” pensa a respeito, mesmo
gue pense muito bem. Me parece que 0s questionamentos fundamentados sdo costumeiramente
ouvidos e refletidos internamente. Por Gltimo, em resumo, analisando critérios de avaliacdo e
gabaritos de todas as edi¢Oes anteriores, foram poucas as situagcbes em que encontramos
divergéncias de fato. Chegamos até a apresentar as reconsideracfes feitas pela propria
comissdo, quando notada alguma imprecisao do tipo.

Quanto a visdo conceitual critica e decolonial, aspectos mais subjetivos de nossa
analise, foram também confirmadas pelos participantes da pesquisa, e, certamente sdo aspectos
que podem trazer algumas discordancias, pois dizem respeito a um corte de analise dentro das

maultiplas possibilidades do mesmo objeto. Concordamos e reafirmamos nossas conclusées, que
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se aproximam de outros estudos apresentados?’3, esperando contribuir para o debate que
envolve a ONHB e o ensino de Histdria com as TDIC, focos principais deste trabalho.
Entendemos que nossas consideracGes sdo ainda restritas em muitos aspectos, pelas escolhas e
recortes feitas a partir do objeto e campo tedrico, e que outros trabalhos podem ser
desenvolvidos, para uma visdo mais ampliada das contribui¢Oes reais e potenciais desta
olimpiada do conhecimento para a educagéo e o ensino de Histdria. Conforme assinalou José
Gerardo, sdo possibilidades de estudos:

referentes aos usos da literatura e da musica no ensino de Historia; sobre o
ensino de Histdria nas instituicbes de EPT; acreditamos também que seja
importante conhecer as opinides de discentes e de docentes sobre a ONHB,;
um estudo a respeito das respostas dos participantes das edi¢6es da Olimpiada
aos questionarios socioeconémicos da tarefa 1, da 18 fase; um estudo de caso
acerca do porqué do bom desempenho das equipes da regido Nordeste na
ONHB; uma investigagdo sobre o financiamento do CNPq as Olimpiadas
Cientificas.?™

De maneira geral, podemos nos incluir nas sugestdes de trabalhos, ao dialogarmos
com as opinides de docentes e discentes sobre a ONHB, coletadas e analisadas nessa pesquisa.
Acrescentamos a essa lista, a sugestdo de um estudo sobre a analise iconografica na olimpiada,
dada a grande presenca de fontes visuais nas questdes e tarefas especificas, como as “migalhas”
apresentadas neste texto.

Procuramos entdo, trabalhar nossa Gltima tarefa proposta: analisar relacbes entre
as tecnologias digitais, as Histdria Digital e as Humanidades digitais. Apo6s algum intervalo de
tempo, devido as atividades laborais, reencontrei-me com a pesquisa e pude participar do Il
Congresso Nacional do ProfHistoria, promovido pela UERJ, onde este trabalho e seus
resultados parciais foram apresentados, além de receber sugestdes metodologicas e indicagdes
bibliogréaficas que nos foram muito Gteis. Reavaliamos, por sugestdo da orientadora Cristina
Meneguello, que seria importante um questionario aos membros da equipe técnica, 0s
profissionais da tecnologia da informacdo que estdo por tras de toda a plataforma digital da
ONHB. Por fim, e novamente com algumas dificuldades impostas ao professor que se dispde a
pesquisar no Brasil, tivemos éxito em extrair respostas muito enriquecedoras para a
compreensdo do que até entdo estava obscuro para nds, as competéncias técnicas digitais.

O debate com autores que se dedicam a cibercultura e as tecnologias digitais —

Pierre Lévy, Yuk Hui, Antonio A. Zuin e Vania G. Zuin — pode entdo ser aclarado por vozes

213 Além de José Gerardo, os estudos de Paulo Airton Damasceno, Anita Lucchesi e Acacio Leandro Simdes foram,
entre as dissertagdes analisadas, as que mais se aproximam no campo tedrico e em muitas conclusGes.
214 COSTA JUNIOR, op. cit., 2017, p. 149.
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que trabalham diretamente nesta area, e entdo estabelecemos pontes, na perspectiva
transdisciplinar que se estabelece com as Humanidades Digitais. N0osso produto, o site “Historia
para qué?”, foi pensado para ser um meio de reunir as producdes realizadas nessa pesquisa e
buscar outras conexdes no ciberespaco, aléem de servir como um canal de divulgacdo da ONHB
para o publico interessado. Impulsionados pelas experiéncias e aprendizados que puderam ser
reunidos neste espaco em construcdo, esperamos dar vida as ideias e coloca-las em movimento,
de forma inconclusa e fluida, para que possam se ramificar, dar frutos, conectando pessoas que
vejam na Historia grande importancia, como ciéncia, cultura, e sobretudo, para a vida nos

tempos atuais.
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APENDICE

1. QUESTIONARIO PARA PROFESSORES E ESTUDANTES:

Questionario do projeto de pesquisa: Historia para qué? Humanidades digitais e a Olimpiada
Nacional em Historia do Brasil — 2009-2022

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO Pesquisador responsavel:
Leandro Sapiensa Galvéo Leal Numero do CAAE: 51789721.7.0000.8142

Leia com atencdo: Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario da pesquisa
"Histdria para qué? Humanidades digitais e a Olimpiada Nacional em Histdria do Brasil — 2009-
2021." Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar
seus direitos como participante, e é elaborado em duas vias, uma que vocé receberad no e-mail
cadastrado, e outra com o pesquisador. Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para
esclarecer suas davidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera
esclarecé-las com o pesquisador. Ndo havera nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo se vocé
ndo aceitar participar ou retirar sua autorizagao em qualquer momento.

Justificativa e objetivos: Em tempos de disputas de memdrias, negacionismos e estratégias
organizadas para a limitacdo da liberdade de professores e estudantes, parece relevante, e talvez
urgente, problematizar o ensino de histéria integrado as tecnologias digitais e redes sociais. Este
projeto, vinculado ao curso de mestrado profissional em Ensino de Historia — ProfHistdria, da
Universidade Estadual de Campinas - IFCH, consiste em um trabalho com fontes digitais e
interpretacdo de narrativas historiograficas. Como objetos de andlise, destacam-se a Olimpiada
Nacional em Histéria do Brasil (ONHB) - Unicamp, e as experiéncias com a organizacao e
orientacdo de estudos com equipes participantes desde 2009. As discussdes historiograficas
envolvidas pautam-se por linguagens e referéncias decoloniais, inclusivas das minorias, das
periferias, do multicultural e intercultural. Apresentaremos reflexdes sobre a educacéo
historica, mediada por recursos digitais, inseridas no campo de estudo sobre mudangas nas
formas de ensinar e aprender historia. A partir dos resultados desta pesquisa, pretende-se a
construcdo de um espaco virtual, colaborativo e conectado as redes sociais digitais, que
possibilite a ampliacdo dos debates pautados por tematicas presentes nas edicdes da ONHB.

Procedimentos: Participando do estudo vocé estd convidado a atuar como informante de uma
pesquisa cientifica de forma voluntaria. Se vocé participou de uma ou mais edi¢oes da ONHB
entre 2009 e 2021, respondera a um questionario com roteiro estruturado a partir de questdes
sobre suas experiéncias como estudante ou orientador. O questionario sera veiculado através do
Google forms, e vocé recebera um link que dara acesso a um formulario com as questfes a
serem respondidas. Os dados desta pesquisa serdo armazenados em dois arquivos: em uma pasta
de acesso restrito no computador pessoal do pesquisador-responsavel e também em uma nuvem
de acesso restrito na internet pelo periodo de pelo menos 5 anos ap6s o final da pesquisa, de
acordo com a Res. CNS 510/16.

Desconfortos e riscos: N&o ha riscos previsiveis para o participante. Contudo, a construcdo das
perguntas integrantes do roteiro seguiu uma série de cuidados e precaugdes éticas a fim de se
evitar a realizagé@o de perguntas que adentrem a intimidade ou que possam gerar algum tipo de
constrangimento ao participante. Os dados e informagOes coletadas serdo utilizados
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exclusivamente para a pesquisa vinculada ao mestrado profissional em Ensino de Historia —
ProfHistdria, tratando de tematicas pertinentes aos participantes e organizadores do evento, de
interesse para a pesquisa, conforme a descri¢do da metodologia. VVocé ndo deve participar desta
pesquisa caso seja menor de 18 anos, ou ndo tenha participado de uma ou mais edi¢des da
Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil (ONHB), como estudante ou professor orientador.

Beneficios: Ao participar da pesquisa, vocé contribuira como informante para a geracdo de
dados sobre as experiéncias de ensino-aprendizagem junto & ONHB. Os resultados serdo
disponibilizados para publicacdo como dissertacao de mestrado em Ensino de Historia, e serdo
reunidos como base de dados para elaboracdo do espaco digital aberto, a “rede colaborativa
para a educagdo historica”. Conforme descricdo dos objetivos deste projeto, pretende-se a
construcdo de um espaco virtual, colaborativo e conectado as redes sociais digitais, que
possibilite a ampliacdo dos debates pautados por tematicas presentes nas edicdes da ONHB.

Acompanhamento e assisténcia: A qualquer momento, antes, durante ou até o término da
pesquisa, Vocé poder entrar em contato com os pesquisadores para esclarecimentos e assisténcia
sobre qualquer aspecto da pesquisa em danos decorrentes da pesquisa.

Sigilo e privacidade: Ao concordar com este termo, vocé deve ter mais de 18 anos, e permitir a
identificacdo para os devidos créditos, de forma facultativa, quando houver uso de informagdes
especificas fornecidas nas respostas ao formulario, relacionadas exclusivamente ao
desenvolvimento da pesquisa e como contribuicdo aos resultados esperados para a construcao
do material digital: “rede colaborativa para a educagao historica”.

Ressarcimento e Indenizagdo: VVocé terd a garantia ao direito a indenizacao diante de eventuais
danos decorrentes da pesquisa, quando comprovados nos termos da legislacdo vigente. O
ressarcimento, por sua vez, ndo esta previsto, uma vez que a pesquisa ndo lhe trara custos.

Contato: Em caso de ddvidas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com 0s
pesquisadores: Professor Leandro Sapiensa Galvao Leal, Avenida Joviano Alvim, n® 1250,
Atibaia Jardim, Atibaia, e-mail: leandrosglO7@gmail.com, telefone (11) 97261-0289 e/ou
Professora Doutora Cristina Meneguello, Departamento de Historia, Instituto de Filosofia e
Ciéncias Humanas, Rua Cora Coralina, n° 100, Universidade Estadual de Campinas, Cidade
Universitaria Zeferino Vaz, Campinas, telefone: (19) 3521-1575. Em caso de dendncias ou
reclamacdes sobre sua participacdo e sobre questdes éticas do estudo, vocé podera entrar em
contato com a secretaria do Comité de Etica Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP-
CHS) da UNICAMP das 08h30 as 11h30 e das 13h00 as 17h00 na Rua Bertrand Russell, 801,
Bloco C, 2° piso, sala 05, CEP 13083-865, Campinas — SP; telefone (19) 3521-6836; e-mail:
cepchs@unicamp.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP). O papel do CEP é avaliar e acompanhar 0s aspectos
éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP), tem por objetivo desenvolver a regulamentagédo sobre protecdo dos seres
humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de
Etica em Pesquisa (CEPs) das instituicdes, além de assumir a funcéo de 6rgdo consultor na area
de ética em pesquisas

E-MAIL

Ciente e de acordo



Nome completo:

Estado

Cidade

1. Participacdo na ONHB e importancia para o Ensino de Historia
1.1 - Vocé participou da ONHB como:*

Marque todas que se aplicam.

Professor orientador

Estudante

1.2 - Ja participou de quantas edi¢cGes da ONHB? *
Marque todas que se aplicam.

Uma

Duas

Trés ou mais

Cinco ou mais

Todas

1.3 - Indique em quais edi¢Bes participou:*
Marque todas que se aplicam.

2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019
2020
2021
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1.4 - No contexto atual, como vocé considera a importancia do ensino/estudo de Historia do
Brasil como disciplina escolar em sua formacgédo? *

ndo é importante 1 2 3 4 muito importante

1.4.1 - Se desejar, faca um comentario sobre sua resposta ao item 1.4

1.5 - Com base em sua experiéncia, vocé acredita que a ONHB torna o conhecimento histérico
mais atrativo?

sim
parcialmente

nao

1.5.1 - Se desejar, justifique sua resposta anterior:

2. Comparada a sala de aula tradicional, vocé considera que a ONHB:

2.1 - Permite uma participacao ativa dos estudantes, na qual sdo protagonistas da construcao do
proprio conhecimento.

Menor
Na mesma medida
Maior

2.1.1 - Espaco para comentério sobre a resposta anterior

2.2 - Possibilita a interacdo entre professores e estudantes. *
Menos

Igualmente

Mais

2.2.1 - Espaco para comentario sobre a resposta anterior
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3. Contelidos da ONHB e contetidos formais

3.1 - Em relacdo aos conteddos curriculares formais de Historia do Brasil, no ensino basico,
como vocé considera os conteudos da ONHB quanto ao pensamento critico e reflexivo?

3.2 - A ONHB trouxe algum tema que vocé desconhecia?*
Sim
Né&o

3.2.1 - Em caso de resposta afirmativa ao item anterior, poderia dar um exemplo?

3.3 - A ONHB trouxe algum tema sobre o qual vocé ndo conversaria e/ou evitaria em seu
ambiente familiar ou escolar?

Sim
Nao

3.3.1 - Em relagdo ao item 3.3, poderia dar um exemplo de questdo ou documento apresentado
do qual se lembre, e tenha julgado polémico ou controverso?

3.4 - Vocé acha que a ONHB lida satisfatoriamente com preconceitos e tabus historicamente
enraizados na sociedade brasileira?

Sim
Parcialmente
Nao

Espaco para comentéario sobre o item 3.4

3.5 - Entre 0s tipos de preconceitos abaixo relacionados, quais vocé julga serem mais presentes
e discutidos a partir da sua experiéncia na ONHB:

Social

Etnico-racial

De género e sexualidade
Politico e ideolégico
Cultural

Religioso

Outro:
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3.5.1 - Em caso da op¢éo "outros™ no item 3.5, especificar:

3.6 - Vocé se lembra de algum acontecimento marcante na sua experiéncia com a ONHB? Se
sim, relate brevemente.

2. Questionario do projeto de pesquisa: Historia para qué? Humanidades digitais e a
Olimpiada Nacional em Histdria do Brasil — 2009-2022. Destinado a membros da comisséo
organizadora.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO Pesquisador responsavel:
Leandro Sapiensa Galvéo Leal Numero do CAAE: 51789721.7.0000.8142

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa. Este documento,
chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como
participante e é elaborado em duas vias, uma que vocé recebera no e-mail cadastrado, e outra
com o pesquisador. Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas
duvidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assiné-lo, vocé podera esclarecé-las
com o pesquisador. Ndo haverd nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo se vocé ndo aceitar
participar ou retirar sua autorizagdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos: Em tempos de disputas de memdrias, negacionismos e estratégias
organizadas para a limitacdo da liberdade de professores e estudantes, parece relevante, e talvez
urgente, problematizar o ensino de Histdria integrado as tecnologias digitais e redes sociais.
Este projeto, vinculado ao curso de mestrado profissional em Ensino de Histéria — ProfHistdria,
da Universidade Estadual de Campinas — IFCH, consiste em um trabalho com fontes digitais e
interpretacdo de narrativas historiograficas no ensino de Histéria. Como objetos de andlise,
destacam-se a Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil (ONHB) - Unicamp, e as experiéncias
com a organizacéo e orientacao de estudos com equipes participantes desde 2009. As discussoes
historiogréficas envolvidas pautam-se por linguagens e referéncias decoloniais, inclusivas das
minorias, das periferias, do multicultural e intercultural. Apresentaremos reflexdes sobre a
educacdo historica, mediada por recursos digitais, inseridas no campo de estudo sobre
mudancas nas formas de ensinar e aprender Histdria. A partir dos resultados desta pesquisa,
pretende-se a construcdo de um espaco virtual, colaborativo e conectado as redes sociais
digitais, que possibilite a ampliacdo dos debates pautados por tematicas presentes nas edi¢es
da ONHB.

Procedimentos: Participando do estudo vocé esta sendo convidado a atuar como informante de
uma pesquisa cientifica de forma voluntaria. Se vocé participou, como membro da equipe
organizadora e/ou da elaboracdo de materiais do evento, de uma ou mais edi¢cdes da ONHB,
entre 2009 e 2021, responderad a um questionario com roteiro estruturado a partir de questdes
sobre suas experiéncias relativas a estrutura, organizacao do evento e perspectivas pedagdgico-
historiograficas dos materiais produzidos. O questionario no Google Forms ficara disponivel
para respostas entre os meses de abril e maio de 2022. A reproducdo das respostas deve ser
autorizada apenas para a finalidade de transcricdo das informagdes pertinentes a pesquisa,
concedidas voluntariamente, e respaldadas por este termo. Os dados desta pesquisa serdo
armazenados em dois arquivos: em uma pasta de acesso restrito no computador pessoal do
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pesquisador-responsavel e também em uma nuvem de acesso restrito na internet pelo periodo
de pelo menos 5 anos apo6s o final da pesquisa, de acordo com a Res. CNS 510/16.

Desconfortos e riscos: Nao ha riscos previsiveis para o participante. Contudo, a construcdo das
perguntas integrantes do roteiro seguiu uma série de cuidados e precaucdes éticas a fim de se
evitar a realizagé@o de perguntas que adentrem a intimidade ou que possam gerar algum tipo de
constrangimento ao participante. Os dados e informacGes coletadas serdo utilizados
exclusivamente para a pesquisa vinculada ao mestrado profissional em Ensino de Historia —
ProfHistdria, tratando de tematicas pertinentes aos participantes e organizadores do evento, de
interesse para a pesquisa, conforme a descri¢do da metodologia. VVocé ndo deve participar desta
pesquisa caso ndo tenha participado de uma ou mais edi¢es da Olimpiada Nacional em Historia
do Brasil (ONHB), como membro da equipe organizadora e/ou da elaboracdo de materiais do
evento.

Beneficios: Ao participar da pesquisa, o informante contribuird para a geracdo de dados sobre
as experiéncias de ensino-aprendizagem junto a ONHB. Os resultados serdo disponibilizados
para publicacdo como dissertacdo de mestrado em Ensino de Histdria, e serdo reunidos como
base de dados para elabora¢do do espago digital aberto, a “rede colaborativa para a educagao
historica”. Conforme descri¢ao dos objetivos deste projeto, pretende-se a construgdo de um
espaco virtual, colaborativo e conectado as redes sociais digitais, que possibilite a ampliacao
dos debates pautados por teméticas presentes nas edi¢cbes da ONHB.

Acompanhamento e assisténcia: A qualquer momento, antes, durante ou até o término da
pesquisa, 0s participantes poderdo entrar em contato com 0s pesquisadores para
esclarecimentos e assisténcia sobre qualquer aspecto da pesquisa em danos decorrentes da
pesquisa.

Sigilo e privacidade: Ao concordar com este termo, vocé deve permitir a identificacdo para os
devidos créditos, de forma facultativa, quando houver uso de informacgdes especificas
fornecidas nas respostas ao formulério, relacionadas exclusivamente ao desenvolvimento da
pesquisa e como contribuicdo aos resultados esperados para a construcdo do material digital:
“rede colaborativa para a educacao histérica”.

Ressarcimento e Indenizacdo: VVocé tera a garantia ao direito a indenizacdo diante de eventuais
danos decorrentes da pesquisa, quando comprovados nos termos da legislacdo vigente. O
ressarcimento, por sua vez, ndo esta previsto, uma vez que a pesquisa nao lhe trara custos.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com os pesquisadores:
Professor Leandro Sapiensa Galvao Leal, Avenida Joviano Alvim, n® 1250, Atibaia Jardim,
Atibaia, e-mail: leandrosgl0O7@gmail.com, telefone (11) 97261-0289 e/ou Professora Doutora
Cristina Meneguello, Departamento de Historia, Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Rua
Cora Coralina, n° 100, Universidade Estadual de Campinas, Cidade Universitaria Zeferino Vaz,
Campinas, telefone: (19) 3521-1575. Em caso de dendncias ou reclamacBes sobre sua
participacao e sobre questdes éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria
do Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP-CHS) da UNICAMP
das 08h30 as 11h30 e das 13h00 as 17h00 na Rua Bertrand Russell, 801, Bloco C, 2° piso, sala
05, CEP 13083-865, Campinas — SP; telefone (19) 3521-6836; e-mail: cepchs@unicamp.br. O
Comité de Etica em Pesquisa (CEP). O papel do CEP ¢é avaliar e acompanhar os aspectos éticos
de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP), tem por objetivo desenvolver a regulamentacdo sobre protecdo dos seres humanos
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envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de Etica em
Pesquisa (CEPSs) das instituicdes, além de assumir a funcéo de 6rgéo consultor na area de ética
em pesquisas

Nome completo*

Consentimento livre e esclarecido: Apds ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da
pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos, sigilo e privacidade, potenciais riscos
e 0 incobmodo que esta possa acarretar, aceito participar:

Ciente e de acordo

1- Para iniciarmos, gostaria de saber de que maneira vocé participa da equipe organizadora da
ONHB. Ha gquanto tempo esta na olimpiada? Conte um pouco sobre esta relacao.

2- Em sua opinido, quais sdo as contribuicbes da ONHB para o ensino de Historia do Brasil?
Vocé acredita que a experiéncia da olimpiada torna o conhecimento histérico mais atrativo aos
estudantes?

3- Como é o processo de escolha dos temas e dos conteudos das questdes e tarefas?

4- O viés critico de muitas questbes toca frequentemente em temas polémicos, tabus e
preconceitos da sociedade brasileira, amparado em documentos histéricos. Como estas questdes
"insurgentes” em relacdo a Historia oficial e tradicional sdo recebidos pelo pablico participante
da ONHB?

5- Seguindo o pensamento da questdo anterior, vocé acredita que a ONHB possibilita uma
metodologia de ensino-aprendizagem em Historia do Brasil mais democréatica e decolonial?

6- Em relagdo as olimpiadas cientificas, quais seriam os diferenciais da ONHB? Como a ideia
de competicdo é tratada pela equipe organizadora?

7- Na sua opinido, quais sdo as maiores dificuldades que a ONHB enfrenta atualmente, como
projeto de extensdo universitaria de alcance nacional?
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3. Questionario do projeto de pesquisa: Historia para qué? Humanidades digitais e a
Olimpiada Nacional em Historia do Brasil — 2009-2021. Destinado a membros da equipe
técnica.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO Pesquisador responsavel:
Leandro Sapiensa Galvéo Leal Numero do CAAE: 51789721.7.0000.8142

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) de uma pesquisa. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos
como participante e € elaborado em duas vias, uma que vocé recebera no e-mail cadastrado, e
outra com o pesquisador. Por favor, leia com atengéo e calma, aproveitando para esclarecer
suas davidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-
las com o pesquisador. Nao haverd nenhum tipo de penalizagdo ou prejuizo se vocé ndo aceitar
participar ou retirar sua autorizagdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos: Em tempos de disputas de memorias, negacionismos e estratégias
organizadas para a limitacdo da liberdade de professores e estudantes, parece relevante, e talvez
urgente, problematizar o ensino de Histdria integrado as tecnologias digitais e redes sociais.
Este projeto, vinculado ao curso de mestrado profissional em Ensino de Historia — ProfHistoria,
da Universidade Estadual de Campinas — IFCH, consiste em um trabalho com fontes digitais e
interpretacdo de narrativas historiograficas no ensino de Historia. Como objetos de analise,
destacam-se a Olimpiada Nacional em Historia do Brasil (ONHB) - Unicamp, e as experiéncias
com a organizacdo e orientacao de estudos com equipes participantes desde 2009. As discussdes
historiogréficas envolvidas pautam-se por linguagens e referéncias decoloniais, inclusivas das
minorias, das periferias, do multicultural e intercultural. Apresentaremos reflexdes sobre a
educacdo historica, mediada por recursos digitais, inseridas no campo de estudo sobre
mudancas nas formas de ensinar e aprender Histdria. A partir dos resultados desta pesquisa,
pretende-se a construcdo de um espaco virtual, colaborativo e conectado as redes sociais
digitais, que possibilite a ampliacdo dos debates pautados por tematicas presentes nas edi¢oes
da ONHB.

Procedimentos: Participando do estudo vocé esta sendo convidado(a) a atuar como informante

de uma pesquisa cientifica de forma voluntaria. Se vocé participou, como membro(a) da equipe
organizadora e/ou da elaboracdo de materiais do evento, de uma ou mais edi¢cbes da ONHB,
entre 2009 e 2021, responderd a um questionario com roteiro estruturado a partir de questdes
sobre suas experiéncias relativas a estrutura digital do evento, e dos materiais produzidos e
armazenados no site da ONHB. O questionario no Google Forms ficara disponivel para
respostas entre os meses de outubro/novembro de 2022. A reproducédo das respostas deve ser
autorizada apenas para a finalidade de transcricdo das informacdes pertinentes a pesquisa,
concedidas voluntariamente, e respaldadas por este termo. Os dados desta pesquisa serdo
armazenados em dois arquivos: em uma pasta de acesso restrito no computador pessoal do
pesquisador-responsavel e também em uma nuvem de acesso restrito na internet pelo periodo
de pelo menos 5 anos apo6s o final da pesquisa, de acordo com a Res. CNS 510/16.

Desconfortos e riscos: N&o ha riscos previsiveis para o participante. Contudo, a construcéo das
perguntas integrantes do roteiro seguiu uma serie de cuidados e precaucdes éticas a fim de se
evitar a realizagé@o de perguntas que adentrem a intimidade ou que possam gerar algum tipo de
constrangimento ao participante. Os dados e informagcOes coletadas serdo utilizados
exclusivamente para a pesquisa vinculada ao mestrado profissional em Ensino de Historia —
ProfHistdria, tratando de tematicas pertinentes aos participantes e organizadores do evento, de
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interesse para a pesquisa, conforme a descri¢do da metodologia. VVocé ndo deve participar desta
pesquisa caso ndo tenha participado de uma ou mais edi¢es da Olimpiada Nacional em Historia
do Brasil (ONHB), como membro da equipe técnica organizadora e/ou da elaboracdo de
materiais do evento.

Beneficios: Ao participar da pesquisa, o(a) informante contribuira para a geragao de dados sobre
as experiéncias de ensino-aprendizagem junto a ONHB. Os resultados serdo disponibilizados
para publicacdo como dissertagdo de mestrado em Ensino de Historia, e serdo reunidos como
base de dados para elaboracao do espaco digital aberto, a “rede colaborativa para a educacao
historica”. Conforme descri¢ao dos objetivos deste projeto, pretende-se a construgdo de um
espaco virtual, colaborativo e conectado as redes sociais digitais, que possibilite a ampliacdo
dos debates pautados por teméticas presentes nas edi¢cbes da ONHB.

Acompanhamento e assisténcia: A qualquer momento, antes, durante ou até o término da
pesquisa, 0s participantes poderdo entrar em contato com 0s pesquisadores para
esclarecimentos e assisténcia sobre qualquer aspecto da pesquisa em danos decorrentes da
pesquisa.

Sigilo e privacidade: Ao concordar com este termo, vocé deve permitir a identificacdo para 0s
devidos créditos, de forma facultativa, quando houver uso de informacgdes especificas
fornecidas nas respostas ao formulario, relacionadas exclusivamente ao desenvolvimento da
pesquisa e como contribuicdo aos resultados esperados para a construgdo do material digital:
“rede colaborativa para a educagao historica”.

Ressarcimento e Indenizagdo: VVocé terd a garantia ao direito a indenizacao diante de eventuais
danos decorrentes da pesquisa, quando comprovados nos termos da legislacdo vigente. O
ressarcimento, por sua vez, ndo esta previsto, uma vez que a pesquisa ndo lhe trara custos.

Contato: Em caso de ddvidas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com 0s
pesquisadores: Professor Leandro Sapiensa Galvao Leal, Avenida Joviano Alvim, n® 1250,
Atibaia Jardim, Atibaia, e-mail: leandrosgl0O7@gmail.com, telefone (11) 97261-0289 e/ou
Professora Doutora Cristina Meneguello, Departamento de Historia, Instituto de Filosofia e
Ciéncias Humanas, Rua Cora Coralina, n° 100, Universidade Estadual de Campinas, Cidade
Universitaria Zeferino Vaz, Campinas, telefone: (19) 3521-1575.Em caso de denuncias ou
reclamacdes sobre sua participacdo e sobre questdes éticas do estudo, vocé podera entrar em
contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP-
CHS) da UNICAMP das 08h30 as 11h30 e das 13h00 as 17h00 na Rua Bertrand Russell, 801,
Bloco C, 2° piso, sala 05, CEP 13083-865, Campinas — SP; telefone (19) 3521-6836; e-mail:
cepchs@unicamp.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP). O papel do CEP é avaliar e acompanhar 0s aspectos
éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP), tem por objetivo desenvolver a regulamentacdo sobre protecdo dos seres
humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de
Etica em Pesquisa (CEPs) das instituicdes, além de assumir a funcéo de 6rgéo consultor na area
de ética em pesquisas

Nome completo*
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Consentimento livre e esclarecido: Apds ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da
pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos, sigilo e privacidade, potenciais riscos
e 0 incobmodo que esta possa acarretar, aceito participar:

Ciente e de acordo
Questionario sobre a estrutura digital da ONHB.

Fique a vontade para responder as questdes mais pertinentes a sua area de atuacao.

1- Relate brevemente sua experiéncia no trabalho com tecnologias digitais dentro da ONHB.

2- Quais mudancas significativas na plataforma digital da ONHB ao longo dos anos vocé
poderia apontar?

3- Se possivel, faca consideragdes sobre as capacidades da plataforma digital quanto ao servidor
para armazenamento de dados, acessos e cliques simultaneos.

4- Quais seriam as possiveis aproximacoes entre as plataformas (LMS) utilizadas na Educacgéo
a Distancia e a plataforma digital da ONHB?

5- Quanto as questdes estéticas, como € concebido o layout do site, logo, esquema de cores, e
disposicao dos botdes/links para as diversas funcionalidades?

6- Como € desenvolvido o tratamento com documentos historicos (textos antigos, imagens,
mapas) digitalizados para o acervo das questdes e tarefas da ONHB?

7- Como é feita a organizacdo dos materiais das tarefas do tipo analise de imagens (migalhas).

8- Como funciona a organizagdo de materiais produzidos pelos estudantes, que sao
posteriormente reunidos e disponibilizados publicamente, como o "Dicionario dos excluidos da
Historia" e a exposicao "A independéncia exposta™?



