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Resumo: Este artigo tem como pretensdo discutir o processo de formagdo de professores pelo registro de narrativas
de suas experiéncias em estdgio curricular nos anos iniciais do ensino fundamental, a partir do trabalho
pedagdgico realizado em 2015. A tematica central é o papel das narrativas como forma de produgdo de
conhecimento, em especial na constru¢do de um processo de profissionalizagdo ética e responsavel do
futuro professor. Assume-se o estigio curricular como espago de vivéncia e implicacdo dos estudantes na
sua futura profissdo, numa visdo de intrinseca relagdo entre teoria e pratica. Os questionamentos centrais
que eram realizados junto aos estudantes e que potencializaram a discussido deste artigo foram: Como,
enquanto futuros professores, sdo pensados os posicionamentos em situacdes dilematicas do cotidiano
escolar? Como estdo sendo compreendidos os principios pedagdgicos que se enredam nos processos
formativos? Enfim, como estdo se tornando professores? A partir de uma das narrativas construidas, ha a
articulacdo da ideia de como a escrita proporciona espaco para o reconhecimento do conhecimento
construido sobre ser professor na dimensdo da particularidade e na relacdo com a resposta necessariamente
responsavel dos sujeitos que vivem suas historias.

Palavras-chave: formagéo de professores; narrativas docentes; estigio curricular.
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VARANI, Adriana; CAMPOS, Antonio Marcelo. Reflexdes sobre o ato responsavel nas narrativas de estdgio curricular na
formacao inicial.

Abstract: This article intends to discuss the process of teacher training by writing narratives of their experiences in
curricular traineeship in the initial years of elementary education, based on the pedagogical work
developed in 2015. The central theme is the role of narratives as a form of production of knowledge in the
field of professional training, especially in the construction of a process of ethical professionalism and
responsible act of the future teacher. The curricular stage is assumed as a place of experience and
involvement of the students in their future profession, in a vision of intrinsic relation between theory and
practice. The central questions raised by the students and that have strengthened the discussion of this
article were: How, as future teachers, do we think about our position in certain events? How do we
understand our pedagogical principles? When seeing / living the actions of others, how do we dialogue to
understand the contextual knowledge of events? How are we becoming teachers? From one of the
constructed narratives, there is the articulation of the idea of how writing provides space for the recognition
of the knowledge built on being a teacher in the dimension of the particularity and in the relation with the
necessarily responsible answer of the subjects who live their stories.

Keywords: teacher education; teachers narratives; curricular stage.

Resumen: Este articulo tiene como pretensioén discutir el proceso de formacién del profesorado por el registro de
narrativas de sus experiencias en etapa curricular en los afios iniciales de la ensefianza fundamental, a partir
del trabajo pedagdgico realizado en 2015. La temadtica central es el papel de las narrativas como forma de
produccién de conocimiento, en el campo de la formacién profesional, en especial en la construccién de un
proceso de profesionalizacion ética y responsable del futuro profesor. Se asume la etapa curricular como
espacio de vivencia e implicacién de los estudiantes en su futura profesion, en una visién de intrinseca
relacién entre teoria y préactica. Los cuestionamientos centrales junto a los estudiantes y que potenciaron la
discusién de este articulo, fueron: ;Cémo, el la condicién de futuros profesores, pensamos nuestro
posicionamiento en determinados acontecimientos? ;C6émo comprendemos nuestros principios
pedagdgicos? Al ver / vivir acciones de los demds, como dialogamos para comprender el conocimiento
contextual de los acontecimientos? ;Coémo nos hacemos profesores? A partir de una de las narrativas
construidas, hay la articulacion de la idea de cémo la escritura proporciona espacio para el reconocimiento
del conocimiento construido sobre ser profesor en la dimensidén de la particularidad y en la relacién con la
respuesta necesariamente responsable de los sujetos que viven sus historias.

Palabras clave: formacién de profesores; narrativas docentes; pasantia curricular.
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Do lugar de onde falamos

O aspecto que nos move para a escrita deste artigo € a inquietacdo sobre os processos
formativos que ocorrem nos estdgios curriculares obrigatérios de cursos de licenciaturas em
espaco escolar, vividos pelos futuros professores, ao longo de sua formacgdo inicial, sob
orientacdo da instituicdo formadora'. Neste caso em especifico, nos remeteremos ao trabalho
realizado na disciplina “Estagio Supervisionado nos anos Iniciais do Ensino Fundamental 11, do
curso de Pedagogia, no ano de 2015, em que trabalhamos com a escrita de narrativas
provenientes das experiéncias vividas, tema este pertinente as pesquisas que realizamos.

Esta inquietacdo gira em torno de discussdes que estdo postas hd tempos e que dizem
respeito ao lugar do estigio e sua funcdo nos cursos de licenciaturas. Inquietagdes estas que
direcionam a reflexdo para o dilema se eles devem se constituir em espacos de observacdo, de
aplicacdo de teorias, de colaboracdo com as acOes em desenvolvimento nas escolas, de reflexao
sobre os préoprios processos formativos, dentre outras.

Uma das inquietagdes que nos provoca ainda mais € o fato de que com frequéncia, os
estdgios supervisionados se caracterizam como espacos onde os educadores em formacdo se
dirigem as instituicdes, realizam suas observagdes sobre o que vivem e voltam para a
universidade para falar sobre essas vivéncias. A expressdo “observagdo sobre o que vivem”
corresponde a construcdo de um suposto olhar distanciado, imerso em uma visdao de relacdo
determinista entre escola e sociedade, porque se torna o “o objeto” a ser analisado e onde se vai
confirmar o que os estudos académicos constroem como verdade. Tal postura implica o
apagamento do envolvimento entre o futuro professor e o campo profissional.

Além disto, ainda corre o risco de ndo olhar para a positividade do cotidiano escolar, para
a compreensdo de que nele ha producdes, ha um existir cotidiano como ja nos ensinou Ezpeleta e
Rockwell (1989). Este olhar marca, sobremaneira, a direcdo dos problemas da escola, para o que
lhe falta. A assuncdo da relevancia dos acontecimentos cotidianos € o reconhecimento que na
escola ha espago de produgdes e estas tém inteira interferéncia dos sujeitos que dela fazem parte,

inclusive, estagiarios.

! O nosso trabalho realizado na Faculdade de Educagio dirige-se a duas disciplinas em que ocorre a orientagdio de
estagio nos anos iniciais mais especificamente, a saber, disciplina de “Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I e “Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
II”. Nestes espagos ha o tempo de orientagdo do trabalho de estagio em aula e o tempo de estagio na escola.
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Na tentativa de superacdo da distancia, temos questionado a nés e aos estudantes sobre
como se formam e se implicam no que vivem ao longo da realizacdo dos estdgios nos cursos de
formacdo de professores. No ano de 2015, segundo semestre, decidimos por registrar estes modos
de pensar o processo formativo, através das narrativas produzidas pelos dezoito alunos que
realizaram a disciplina. Temos nos deparado com a discussao de nossa responsabilidade enquanto
profissionais da educagdo. Lembramos do ato responsdvel de Bakhtin (2010) na interpretacao
para o campo da educacdo, em Kramer (2013) ou em Prado e Serodio (2015) e como nos
contrapomos a pergunta: que respostas nés damos aos nossos desafios? Prado e Serodio nos
lembram que no ato responsavel em Bakhtin, hd compreensdao que ha a “visdo de homem como
individuo singular, cujos atos realiza historicamente enquanto, a0 mesmo tempo constitui-se e €
constituido pela cultura que produz socialmente, na relacio com o outro por quem ndo €
indiferente” (2015, p. 59). A nfo indiferenca nos move a refletir sobre a o campo da educacio.

Para Kramer (2013), assumir a educa¢do como ato responsdvel nos leva ao desafio de

Assumir a responsabilidade que temos e as respostas que devemos dar aos outros, com
nossas agdes e com o nosso conhecimento. O conceito de didlogo contribui para a
reflexdo sobre esse ponto. O desafio de conhecer o outro implica atuar na educacio de
tal modo que seja possivel ndo sé que eu exerca o papel da primeira pessoa (aquela que
fala) e da valor ao tu (aquele com quem eu falo), mas também que assegure a voz do

outro (esse terceiro de quem eu/nés sempre falo/falamos), sobretudo de modo a
transformar esse outro (ele, ela, a terceira pessoas) em um tu e um eu" (p. 32).

E pela fresta da contradi¢do que percebo a presenca em mim do outro, em quem nio me
reconheco. E pela fresta que se torna possivel agir com o outro, que nunca é totalmente
bom ou mau (p. 37).

A pergunta sobre as respostas que damos aos outros estd aqui assumida tanto na acao do
estagidrio nas realidades onde estagiam, como também na nossa a¢do como formadores de
futuros professores.

Para tanto temos nos desafiado a construir formas/contetidos que possam colaborar com
esta reflexdo e demonstrar o que nos toca no processo de formacao. E uma das formas/conteudos
€ pelo ato do registro narrativo das experiéncias cotidianas vividas nas escolas publicas. Narrar e
demonstrar no narrado o processo de constitui¢do e formacgao individual na relacdo e no coletivo.
Viver histérias implicadamente. E, ao se implicar, que histérias vivem? Que histdérias vivem no
cotidiano e como as transformam em processos reflexivos? Que histérias vivem que podem
ultrapassar a compreensdo de um processo cristalizado de formacdo e assumir, cada um, sua

propria historicidade?
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Trabalhar com narrativas no estagio

No campo da construcdo de uma compreensdo sobre em que se constitui 0 estidgio nos
cursos de Pedagogia, podemos abordar diferentes perspectivas, sempre vinculadas a concepcao
compreendida sobre o préprio curso.

Uma delas é a compreensao de que ele € a parte pratica da formacao inicial. Neste olhar o
futuro professor estuda as teorias no campo educacional e se dirige a institui¢do escolar (dentre
outras) para viver a parte pratica ao final do seu curso de formacao e, quigd, aplicar certa teoria.
Freitas (1993) ja problematizava esta questdo, quando associava a forma de conceber estigio a
visdo que se tem do que é/era o profissional pedagogo num momento em que ele priorizava a
formacdo do especialista, mas ndo retirava de sua competéncia a formacao do professor, quando
este ndo era detentor de um titulo de professor proveniente do antigo curso normal. O fato € que a
secundarizacdo da formacdo do professor fazia com que houvesse a concepcio que a ele cabia
apenas a referéncia pratica vivida no estdgio ao final do curso como suficiente para sua formagao
profissional.

A estrutura propedéutica do curso, que coloca a possibilidade do contato com o trabalho
da escola apenas no momento dos estagios, cria a expectativa de “aplicar os
conhecimentos teoricos a pratica” e ainda a ilusdo de que esse momento cabe somente a

experiéncia prética, retirando dele a possibilidade de reflexdo teérica e de producao de
conhecimento (FREITAS, 1993, p. 81).

Esta vivéncia da prética pode ser interpretada como um momento em que se aplica a
teoria na prdtica ou, ainda, em que observa-se a teoria na pritica. Ambas vao compreender teoria
e pratica como dimensdes distintas e distantes. Sdo formas de compreensdo que dualizam os
processos em que se pode constituir o estdgio. Refor¢a-se um olhar para a pratica independente
da teoria. A prética € um prato de sobremesa, como lembra Arroyo (1987), onde se aprende a
fazer, aprende-se a instrumentalizacdo técnica.

Entdo o estagio ficou, sempre, como 0 momento em que se buscard por em pritica o que
foi recebido. Por isso é que falo em uma espécie de prato de sobremesa. E o que chega
ao final, ainda que ndo esteja ao final do curriculo, mas este sempre pressupde esta

filosofia, esta concepgdo, ou seja, o estdgio como momento de prova para ver se
aprendeu a fazer o que foi ensinado (p. 2).

Aquela que compreende o espaco de aplicacdo da teoria na pritica, muitas vezes a

compreende também como espaco em que a universidade leva, assim como em propostas de
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extensdo, seu conhecimento para escolas que necessitam “melhorar” sua pratica. E aqui caimos
numa compreensdo de estdgio como extensdo e como assistencialismo (ARROYO, 1987) e a
universidade como espacgo de producdo de conhecimento a ser aplicado em diferentes contextos e
institui¢des.

Freitas (1993) defende que o estdgio é elemento articulador do trabalho pedagégico. A
partir da concepcdo de trabalho como principio educativo, o estdgio pode ser o espaco primordial
para a articulagdo deste principio porque € nele que o futuro profissional da educacao vai também
se formar na relagdo com o outro. A partir do estidgio ha reflexdo tedrica e ndo aplicacdo de teoria
ou de observacdo de teorias. Ha espaco de producdo de conhecimento com a escola. E produgao
de processos formativos dos estagidrios e também dos profissionais da escola. Por essa
perspectiva, ndo € possivel, no processo do estdgio, o siléncio ético e distanciado daquele que
acredita ter uma teoria que € superior a pratica que estd sendo vivenciada em sala de aula. Pois
que, neste momento, a formagdo se dd ndo somente pelo que se vé do outro, mas com o que,
principalmente, como ele se vivencia, se conflita, se coaduna, se constroi, se questiona e se forca
a reformulagdes tanto praticas quanto tedricas. Assim, da ética distanciada e silenciosa daquele
que sO observa, passa-se a ética responsdvel e responsiva (KRAMER, 2013) daquele que se
implica no vivido, no experimentado. Implicar-se no estdgio € trazer respostas que forcam novas
perguntas; € trazer perguntas que buscam novas respostas. A compreensdo da distin¢cdo entre o
ato de observar, de analisar, de aplicacdo da pratica e a verificac@o tedrica sdao desconstruidos e
passa a se constituir um modo de olhar e viver a vida dos processos formativos como uma
unidade criadora, integral.

Nesta dimensdo, o estidgio passa a ser visto como espaco de tensdo do conhecimento em
educacgdo. Ele é, entdo, componente dinamizador do curso (PIMENTA; LIMA, 2006). Nao cabe
mais uma discussdo da dualidade entre teoria e pritica, mas o estigio passa a ser visto como
tedrico-pratico/prético-tedrico, quando pensado em sua presenga como componente curricular.

Partimos do pressuposto de que os alunos em formacgdo, vivendo o estagio, sdo sujeitos de
experiéncia, que ndo se dirigem a escola para observar um campo de futura atuacdo, mas para
experienciar (com o méaximo que lhe é possivel neste papel de estagidrio) o seu processo
formativo, no limite e no maximo que lhe € possivel na situacdo de estagidrio. E esta experiéncia
se caracteriza pela sua implicagdo no campo e na sua vivéncia de uma histéria com a escola e

com seus profissionais, produzindo conhecimentos com ela.. Referenciando-nos em Bakhtin
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(2010), nao € possivel compreender o mundo pela racionalidade técnica e apenas como
cientificidade. Para Bakhtin (2010), a separacdo entre vida e cultura, ou vida e teoria, se da
justamente quando a teoria busca explicar ou normatizar uma dada realidade sem levar em conta
seus aspectos singulares e ndo considerar a experiéncia pessoal de cada um no vivido.

Ou seja, é possivel fundamentarmos uma teoria do que € ou deveria ser a escola e, a partir
desta perspectiva, olharmos a realidade escolar de forma ndo implicada. E quando, na realizacio
do estdgio supervisionado, os estudantes observam a escola e, ndo encontrando nela as
formulagdes tedricas do que ela deveria ser, se distanciam como observadores “criticos”,
auténomos e superiores ao que estd sendo vivido, ou ainda, terminam com as maximas “na
pratica a teoria nao serve”. Conforme veremos adiante na narrativa de uma estudante, ao
invertemos os papéis, ao abandonarmos a posicdo de mero observador e nos implicarmos na
constru¢do de um trabalho pedagdgico, experimentamos que a realidade vivida ultrapassa os
construtos tedricos que buscam explicd-la e forcé-la a ser o que se espera que ela seja.

Bakhtin (2010) nos diz que, quando nossa relagdo com a vida leva em conta somente 0s
aspectos tedricos com os quais buscamos compreendé-la, nos separamos da realidade vivida que
se forma a partir da nossa relacdo concreta e histérica com outros sujeitos € ndo somente por
aportes tedricos. A teia de relacdes intersubjetivas entre os sujeitos de uma dada realidade é que
formam a teia do mundo da vida, as experi€ncias concretas que nos permitem criar a cultura e
formular conhecimentos. Os conhecimentos que formulamos nos possibilitam aprofundar o
vivido e dele derivar outros conhecimentos somente quando as relacdes, e ndo as teorias, sao
levadas como cerne de nossas possiveis consideracdes reflexivas.

Na crenga que o estdgio € espaco de viver a experiéncia da profissdo na relagdo com os
outros sujeitos, na perspectiva da produgcdo de conhecimento no coletivo € ndo como espaco
estdtico, € na compreensao que estas experiéncias sdo significadas pelo mundo da vida, pelas
particulares experiéncias, € que optamos para que os estudantes construam suas narrativas do
vivido.

A dinamica do trabalho com os estagidrios tem sido de orienta¢do para que, ao estar na
escola, vivenciem o estdgio de forma a se implicarem no trabalho pedagdgico realizado. As
futuras professores iniciam seu processo de orientacdo problematizando a constru¢do do olhar
(VARANI, 2012) a partir de alguns exercicios, dentre eles a de reflexdo do curta metragem

Corvos, de Akira Kurosawa. Ha a uma reflexdo sobre o “que o ato de conhecer exige de nos no
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processo de aprendizagem a que fomos ou estamos sendo submetidos (na nossa escolarizacao ou
ndo) como no ato de aprendizagem e de apreensdo do que € o cotidiano da escola pela prética de
estagio” (p. 14).

Nesta dimensdo do olhar acrescenta-se a autorreflexdo da constituicio da docente em
formagdo. Os estagidrios sdo orientados a registrar suas experiéncias, em especial alguns
acontecimentos que as coloquem em permanente reflexdo e também didlogo com a professora
que os recebem e acolhem na escola, bem como didlogo com as criancas. Tomamos a mesma
assunc¢do desenvolvida em Varani e Oliveira (2016).

Visamos ressaltar a importancia da constru¢do conjunta de saberes, em que o aluno
estagiario e os educadores da escola se “comunicam” a respeito do “objeto cognoscivel”,
refletem juntos sobre os determinantes da realidade que os circunda(FREIRE, 1983),

elaboram em conjunto conhecimentos, e atuam sobre as circunstdncias com objetivo de
transformé-la (p. 14).

Os estudantes sdo orientados a assumirem posturas proativas, dispondo-se ao trabalho,
participando com as criancgas nas atividades, realizando atividades propostas pelos professores.
Também compde este processo de estdgio, o planejamento e implantacdo de um projeto de
atuacdo na instituicdo estagiada. Isto ocorre na disciplina de “Estagio Supervisionado do Anos
Iniciais do Ensino Fundamental II”, em que os estudantes se dirigem a campo ao longo do
semestre, durante uma vez por semana. O projeto de atuagado € realizado a partir de um tema que
consta ou nao no planejamento do professor, definido em comum acordo com ele e pertinente ao
grupo e a escola.

As escolas em que os estudantes realizam estdgio fazem parte de um rol de instituicdes
com as quais os professores orientadores da universidade, no caso de nossa experiéncia,
estabeleceram contato prévio com apresentacdo da proposta e, em alguns casos, com participacao
dos professores em atividades de extensio na universidade.

Narrativas dos acontecimentos vividos sdo produzidas e a leitura por parte do professor
tem como objetivo dialogar com elas no sentido de produzir reflexdes acerca de sua condicdo de
profissionais em formacdo, na relacdo com as instituicdes parceiras. Como pensamos nosso
posicionamento em determinados acontecimentos? Como vamos compreendendo nossos
principios pedagdgicos? Ao ver/viver acdes dos outros, como dialogamos para compreender o
conhecimento contextual dos acontecimentos? Estas sdo questdes que vao sendo realizadas neste

didlogo estabelecido na leitura das narrativas elaboradas.
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Na orientacdo para a escrita das narrativas nos respaldamos em alguns autores que
trabalham com a relevancia do registro no cotidiano escolar. Castro (2005) é uma destas
referéncias ao desenvolver a ideia que

Via de regra, a leitura e o registro que o educador tem da escola e suas particularidades,
caracterizam-se pelo apego aos esteredtipos convencionais que marcam a institui¢do
desde o nascimento da modernidade. Ao proceder dessa maneira o educador vé o todo,
mas ndo o faz em funcdo das partes, relegando ao plano secunddrio dados relevantes

para a compreensio da sua prépria pratica e dos rituais escolares, dos quais faz parte e
ajuda a construir (p. 17).

Na continuidade da orientagdo dos registros, tomamos a ideia de Barbier (2004), quando
discute o conceito de didrios de itinerdncia e aponta os trés momentos da escrita do didrio: o
didrio rascunho, o didrio elaborado e o didrio comentado. Em especial partimos do primeiro
registro como aquele em que o estudante se manifesta livremente sobre o que ocorre e que nao,

necessariamente sera dado a ver.

[...] fala da “itinerancia” de um sujeito (individuo, grupo ou comunidade) mais do que de
uma “trajetoria” muito bem balizada. Lembremos que na itinerdncia de uma vida,
encontramos uma infinidade de itinerarios contraditérios. A itinerincia representa um
percurso estrutural de uma existéncia concreta tal qual se manifesta pouco a pouco, e de
uma maneira inacabada, no emaranhado dos diversos itinerdrios percorridos por uma
pessoa ou por um grupo. [...]. O didrio de itinerdncia comporta bem esse carater de
intimidade com a afetividade e as reagdes em relacdo ao mundo circundante; mas ele
apresenta igualmente a caracteristica de ser publicdvel ou pelo menos difundivel no todo
ou em partes. Por certo, o escritor fard a escolha dos acontecimentos respectivos com
toda sua prudéncia deontoldgica e o respeito das pessoas, mas uma parte serd exposta e,
na mesma oportunidade, expord uns e outros em relacdo a outrem (p. 133-134).

No segundo momento, o estudante escolhe o que vai nos contar a partir de seus guardados
e constrdi a sua narrativa, que € apresentada para o professor e, em vezes, também para o grupo
de estudantes, através de uma leitura compartilhada. E nesta abertura para a leitura que sentidos
diversos sdo provocados tanto no sujeito que a narrou como no professor e colegas. H4 ai um
didlogo possivel a partir do ocorrido e de como as pessoas sdo tocadas. H4 reacdes diversas,
criticas, associacdes de ideias, analogias distintas. H4 um processo de desenvolvimento
profissional se constituindo.

Ao longo do semestre, trés narrativas sdo elaboradas e no momento da socializacdo da
ultima narrativa hd uma escrita ja mediada/problematizada/criticada tanto pelos professores como
estudantes em momentos anteriores. No caso a seguir ocorreu este movimento. Em razao de ter
sido a terceira narrativa da estudante, ela ja estava impregnada também por comentdrios e

discussdes postas em aula a partir da sua e de outras experi€ncias contadas.
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Uma narrativa, muitas leituras... reconhecendo a formacao

Escolhemos para o trabalho analitico refletir a partir da narrativa de uma estudante que
nos conta trés episédios em sua condi¢do de estagidria no segundo semestre de 2015, na
disciplina de Estdgio Supervisionado dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental II. Tais episédios
nos mostram que cada experiéncia € singular, pois traz elementos que constituem a singularidade
da protagonista da histéria. Mas que ndo se estagna nesta singularidade, pois tem elementos
potentes de leitura e referéncia para tantas outras experiéncias formativas. A narrativa, neste caso,
tem a poténcia de mostrar a interacao de um discurso e conhecimento no campo escolar, a vida de
quem diz e o préprio acontecimento contextualizado.

Lembramos de Geraldi (2015) quando defende que a relacido do professor na escola é com
sua heranca cultural e com a de seus alunos. Heranca cultural que resulta, sim, em diversos
conhecimentos, mas que passam pela experiéncia dos sujeitos, que sdo seus produtores. Ao
assumir que, na narrativa dos estdgios, os professores em formacdo demonstram suas
singularidades, elas estdo diretamente relacionadas a como se relacionam, como dialogam com
suas histérias, com suas herancas, para dimensionar e redimensionar sua formacdo. E pelo
registro das experié€ncias tais redimensionamentos veem a tona.

A narrativa escrita pela Nayara Mastelari’, estudante de Pedagogia no ano de 2015, foi
intitulada “Pequenos acontecimentos didrios”. Nela, a autora nos conta inicialmente sobre como
escolheu os acontecimentos narrados e sobre a necessidade de fazer a escolha a partir de
experiéncias que a colocasse em acao, no sentido de tomar o controle de situacdes e ndo apenas
de falar sobre o que o professor realiza ou ndo no campo da pratica pedagogica.

Diferente das narrativas anteriores, cujo tema foi bem mais definido, esta terceira faz um didlogo com

alguns acontecimentos aleatorios que ocorreram em sala, durante o estdgio, mas que me marcaram de

forma intensa, devido as recordacdes e reflexdes que suscitaram, bem como a necessidade tida em assumir

o controle e ndo apenas criticar as agdes tomadas pelas outras pessoas. Acontecimentos, estes, que me

levaram a pensar sobre o quanto ainda preciso me preparar e na quantidade de situagcbes que se

contradizem aos meus valores, mas que ora ndo poderei modificd-las, ora eu terei que buscar solugdes,
mesmo repleta de diividas.

O primeiro acontecimento envolveu as aulas de educagdo fisica e o quanto elas me causaram incémodo.
Presenciei cinco aulas, uma por semana, e devo dizer que todas foram iguais. Mas ndo apenas estas cinco
aulas. Durante toda a minha jornada em escola, enquanto aluna, elas também foram idénticas a estas.
Divisdo da turma em meninos e meninas. Handball e vdlei para meninas e futebol para os meninos. As

2 Agradecemos aos estudantes que autorizaram o uso de suas narrativas.
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meninas que decidiam, de repente, que queriam jogar futebol, eram tachadas de “moleques” e “ogras”,
afinal nunca foi trabalhada a tal da liberdade de escolha, nunca foi feito um debate claro e aberto sobre o
motivo pelo qual havia esta separacdo, muito menos foi questionado se ela fazia algum sentido. E mais.
Nunca foi oferecido outros esportes além destes, nem mesmo o contanto com brincadeiras em um espaco
extremamente apropriado para elas.

Apesar de compreender o fato de que tudo depende de onde e de como se “vé” determinadas situagées e
que nem sempre o meu modo de pensar vai ao encontro do modo de ver das outras pessoas, fico
incomodada em perceber que, diante de tantos debates e de tantas informagées, nada tenha mudado.
Muitas escolas continuam as mesmas. O menos essencial sempre supre o que é de mais importante. As
criangas aprendem, logo cedo, a discriminar, a ndo expor seus gostos e opinides, a ndo escolherem, a
manterem o que jd estd colocado.

Percebi que em todas as segundas-feiras, uma das alunas sempre ia com chinelos, afinal o professor dizia
que “sem roupas adequadas era proibido fazer aulas”. E quando ele dizia “vocé ndo participard”, um
sorriso largo ultrapassava seu rosto. Aquilo me torturava de uma forma inexplicdvel, pois eu passei por
isso enquanto aluna, eu odiava as aulas de educagdo fisica. Nao era boa em esportes, tinha “medo” da
bola e me sentia triste ao ver que somente as “boas” recebiam elogios e se destacavam perante a turma.
Entdo, comecei a pensar: “como esta menina deve estar se sentindo com apenas oito anos de idade?”. E
algumas outras, ha todo momento, diziam ao professor: “nossa, que dor de cabeca, posso parar de jogar
agora?”. Entdo, aquela imensiddo de meninas, sentadas na borda da quadra, somente olhando os outros
praticando o esporte. (MASTELARI, 2015)

Neste aspecto, a futura professora retoma suas memdrias e se reconhece nos estudantes da
educagdo bdsica em razdo de suas experiéncias passadas com as aulas de educagdo fisica. A
estudante escreve “Durante toda a minha jornada em escola, enquanto aluna, elas também foram
idénticas a estas”. E nesta escrita demonstra a recorréncia a sua experiéncia pessoal.

O modo narrativo organiza-se a partir da experiéncia particular dos sujeitos, no que é
contextual e singular. A experiéncia lida com as idiossincrasias do mundo e vale-se para

isso da forca da tradi¢do, ndo sendo passivel de ser "comprovada cientificamente" pela
sua propria natureza (LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015, p. 22).

Ao retomar sua experiéncia particular na relacdo com o vivido/narrado no estigio, ela nos
leva a refletir sobre esta pritica no campo do ensino de educacgdo fisica. E no reconhecimento do
acontecimento, se questiona e questiona a si como futura professora.

A estudante questiona também a divisdo entre meninos e meninas na hora da escolha dos
esportes — volei para meninas e futebol para meninos —, lembrando que tal separagdo nunca foi
questionada e refletida na escola, a0 menos em sua experiéncia. Talvez esta reflexdo trazida na
narrativa é um elemento provocado também pela formacao inicial no que se refere as questdes de
divisdo de géneros, trabalhos pedagdgicos padronizados, que sdo enfaticamente questionados por
uma perspectiva pedagdgica progressista e critica.

Também em razdo de suas referéncias oriundas da formacgdo inicial em processo, a
estudante, logo em seguida de reconhecer-se nas estudantes, questiona sua postura enquanto

professora futura.
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Nao quero manter isso quando for professora. Nao quero que uma aula minha marque a vida do meu aluno
de forma tdo intensa que cause, por exemplo, um bloqueio para que pratique esportes. Oferecer outros
tipos de brincadeiras, montar rodas de conversa para saber o que e como as criangas querem jogar, ouvi-
las mais, talvez seria uma boa alternativa. Contudo, apesar de sentir esta necessidade, ndo posso apenas
criticar os professores que optam por aulas de educagdo fisica com este aspecto. NGs, professores, fazemos
escolhas baseados em nossa formacdo, em nosso gosto, nas condi¢bes nas quais estamos imersos e,
também, nas proprias experiéncias pessoais. Portanto, ndo os julgo, mas julgo aquilo que eu sou e aquilo
que eu quero para meus alunos. Eu quero incentivar ao esporte, mas de forma que todos joguem e
brinquem com vontade e sem sentimentos de inferioridade.

Pensei em conversar com o professor, naquele momento, apenas para saber o que pensava e como via suas
aulas. Mas falhei. O medo de que ele ndo aceitasse as perguntas ou mesmo as sugestoes de alguém que estd
comegando agora e que nem é da mesma drea dele, me impediram de praticar algo que estava ao meu
alcance e mesmo de aprender para além da minha forma de ver. (MASTELARI, 2015)

No ato criativo de narrar, Nayara se transforma em personagem de si mesma; se torna “a
consciéncia da consciéncia” (BAKHTIN, 2011, p. 11). A partir deste distanciamento criativo, lhe
€ possivel ver o passado e transformar o vivido, o experimentado, em conhecimento que
possibilita compreensao ou atribui¢do de sentido no que ela vive no momento do estagio e anseia
enquanto futura professora. Seu horizonte ético e estético — as acdes que delimitam o seu viver e
a perspectiva de mundo que anseia experimentar como professora — se une nesta reflexao
narrativa que passa a ser instrumento de formacdo. Ao retomar a experiéncia com as aulas de
educacgdo fisica, sua narrativa inicia-se com um alerta sobre que postura estd a tomar: a de se
responsabilizar pelo vivido e pelo seu processo formativo e nido apenas o de fazer a critica ao
outro. Em suma aqui estaria a dimensao do ato responsavel. Se ndo vivo responsavelmente, nao
me afeto no e com o mundo. E este afetar € diversificado e carregado das subjetividades
produzidas a partir de suas histérias. Sdo reflexdes de pensamento ndo indiferente,
compromissadas e interessadas nela, no outro e na relagdo dialégica entre ambos. A compreensao
da dimensao ética do ato responsédvel se d4 quando percebemos que todas as nossas acdes sO se
justificam enquanto ato ético quando levamos em conta ndo qualquer principio do dever, mas
nossa inaliendvel condi¢do de viver com o outro, para o outro, a partir do outro, pois que tudo que
nao sou “eu” nos constitui como vida, nos qualifica com humano, nos permite a experiéncia de
estar no mundo e reconhecer-se nesta experiéncia.

Em outro momento, quando se sente impelida a dizer para o professor também
corresponde a esta necessidade de dar respostas.

O segundo acontecimento aconteceu apos uma das aulas de educacdo fisica, em que fui com algumas

criangas ao bebedouro. La, uma das meninas jogou a garrafa com dgua em mim e disse: ‘“‘vamos, segure

isso que eu quero beber dagua”, molhando-me inteira. Na hora, fiquei sem reacdo, porque esta foi uma das

primeiras situagoes em que precisei agir e me posicionar no estdgio. Abaixei e disse: “Ana, eu ndo gostei
do que vocé fez. Assim como eu respeito vocé, gostaria que me respeitasse também. Eu posso sim segurar
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sua garrafa, desde que vocé me peca, que vocé me dé com respeito. Ndo é assim, poderia ter me
machucado”. Ela virou e disse: “O que que tem se machucasse? Vocé é feita de vidro, por acaso?”. Eu
trabalho com criancas hd dois anos e pela primeira vez passei por algo em que uma delas me respondesse
de um jeito e em um tom tdo agressivo. Eu queria ter ficado muito brava (eu estava muito brava) mas sabia
que ndo resolveria em nada. A verdade é que a gente sempre espera dos demais professores atitudes “assim
ou assado”, quando nem a gente sabe o que fazer.

Deixei, entdo, que as demais meninas saissem para que depois conversdssemos so nos duas, em particular.
Sentei em sua mesa e expliquei que ndo foi uma atitude legal, que eu ndo gostei e perguntei se ela gostaria.
Apesar de ter concordado e pedido desculpas, mais uma vez a situagdo se repetiu. Estava chamando as
criangas, a pedido da professora, para finalizar a atividade de artes com fita colorida (que as proprias
criangas poderiam ter feito) e ela disse: “professora feita de vidro, eu quero a amarela”. Sabia que ela
estava me testando. Ndo sabia se fingia ndo estar escutando, ou se, mais uma vez, conversaria. Resolvi,
mesmo ndo sendo a melhor atitude, ignorar.

Em casa, comecei a ler alguns textos sobre “o que fazer quando as criangas nos desafiam”. Muito do que
li, de fato, foi e é importante. Como procurar conversar, expor o quanto determinado comentdrio foi
desagraddvel, mas senti, na prdtica, que conflitos deste tipo nos desanimam. E dificil quando temos todo o
cuidado para falar com uma crianca, quando mostramos que em nos podem confiar, ou mesmo quando nos
colocamos nas mesmas condicdoes em que elas, e mesmo assim, nos desafiam com agressividade, com
comportamentos que nos fazem duvidar de que fizemos a escolha certa. Quando observei alguns
professores bravos e com pouca paciéncia perante estas situagéoes, julgava e pensava: “é sé ele conversar
com cautela e ter compreensdo”. Mas hoje vejo que ndo é bem assim. Creio que ndo existam melhores
atitudes e, sim, acdes que vdo ao encontro com o melhor que podemos dar naquele momento e que,
também, vdo ao encontro dos valores que temos dentro de nos.

Frases do tipo: “eu vou levar vocé para a diretorial”, sempre me incomodaram. Mas, comecei a pensar
nos professores que se apropriam desta estratégia. Serd que, de fato, eles concordam com o que disseram?
Ou foi a uinica coisa que pensaram em fazer naquele momento, naquele instante de desgaste? Eu ignorei o
que ndo era para ignorar. Mas, chateada como estava, serd que falar alguma coisa ajudaria?
(MASTELARI, 2015)

A futura professora se depara com as exigéncias do mundo da vida que se colocam para
além dos pressupostos tedricos ja aprendidos e clamam por novas perguntas e outras respostas
que possam dar conta da experiéncia do vivido. O perguntar e responder ndo constitui algum tipo
de acabamento final para a experi€ncia, mas apenas um espag¢o de compreensao que se moverd
em novas didvidas. No trecho acima a ddvida se instaura no campo das relacdes, no
questionamento de como viver com o outro. A responsividade e responsabilidade se constituem
como conhecimento na futura professora quanto percebe ndo poder exigir do outro aquilo que ela
mesma ignora. “A verdade é que a gente sempre espera dos demais professores atitudes ‘assim
ou assado’, quando nem a gente sabe o que fazer”. Bakhtin (2011), ao teorizar sobre os
processos de criagdo verbal em um romance, compreende que toda a vida de um personagem, do
herdi, se dd devido a condi¢do do autor ver e saber sobre ele mais do que ele mesmo € capaz de
ver e saber sobre si. Assim que o horizonte ético do herdi se constréi sempre condicionado ao
horizonte estético do autor: aquilo que o autor pensa, conclui e define com possivel acabamento
do her6i e de sua vida como um todo. Conforme Geraldi (2010), no campo da vida ndo h4a autor

“e se estou vivendo, tenho um porvir e, portanto, sou inacabado. [...] Por isso o mundo da vida é
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um mundo ético” (p. 107), o mundo onde nossas agdes buscam acabamento através das infinitas
relacdes que estabelecemos com os outros. Mas, sendo a vida sem autor, qualquer acabamento
final nos é impossivel. Assim que, da teia das infinitas relacdes que estabelecemos, tecemos
compreensdes sobre a vida e o mundo. E do outro e com o outro que tiramos significativos
aprendizados que estdo implicitos nas experi€éncias que com ele compartilhamos. Ver estes
aprendizados implicitos nos € possivel quando nés compreendemos como sujeitos responsaveis e
responsivos a tudo que € vivido; quando ndo nos distanciamos como observadores de um dado
momento histérico como meros tedricos. Ao constituir-se como personagem de si mesma, ao ser
consciéncia para sua consciéncia, Nayara encontra meios, através da narrativa, para compreender
os entraves, avangos ou condicdes abertas e ainda sem solucdo, sem acabamento nas relacoes.

No trecho que se seguird, ela continua sua reflexdo ética no enfretamento do

inacabamento da vida que, sempre, exige uma resposta.

Houve uma terceira situacdo que me indignou tanto que achei relevante compartilhar. O intervalo.

Quatro criangas da sala me chamaram para vivenciar um dia de intervalo com elas. Apenas uma levou
lanche. Eram duas bolachinhas e um suco de laranja. Quando as outras trés e mais uma que chegou ld,
naquele momento, viram, ficaram olhando com muita vontade. A menina, entdo, picou as bolachas em mini
quadradinhos para que todas pudessem comé-las, dizendo-me: “acabo dividindo todos os dias, porque eu
sei que elas ndo tém dinheiro para comer. E eu gosto de dividir” e a outra menininha completou: “E
mesmo. E eu adoro tanto os lanches que ela traz. Mas meu pai foi embora de casa e minha mde ndo tem
mais dinheiro para comprar”.

Meu coragdo ficou tdo apertado. Eu queria poder fazer algo. Mas sei que nem tudo estard ao meu alcance.
As condigdes sdo muito tristes e é dificil ver tanta desigualdade e tantas caréncias sem poder mudar e,
infelizmente, eu ndo consigo comprar todas estas coisas “diferentes” e, mesmo que eu va ao supermercado
e compre “‘um cookie”, a situag¢do ndo ira mudar. Fico pensando em como é dificil para o professor ouvir e
presenciar estas situagoes, como é dificil ndo poder oferecer tudo o que gostaria as criangas e, apesar disto
tudo, continuar acreditando que a educacdo possa ser uma chave para transformagoes.

Jd estava muito triste com esta vivéncia, quando uma outra cena aconteceu e me causou incomodo tanto
quanto a outra. Assim que bateu o sinal de término do intervalo, a inspetora passou com um apito nos
ouvidos das criangas que ndo estavam “eretas” na fila. Gritou, comegou a dizer que se elas ndo se
organizassem, daria fim nos intervalos. Achei um absurdo tdo grande. E fiquei pensando: os inspetores sd@o
Sfundamentais na escola, mas até que ponto hd uma formagdo para isso? As vezes, pelo o que presencio na
escola em que trabalho, parece que os inspetores tém tanta autoridade e organizam tdo “bem” a escola do
ponto de vista dos gestores, que toda a “pedagogia” e toda a esséncia buscada pelos professores de nada
valem. E dado muito mais valor na organiza¢do de uma fila e em um “ndo corra aqui”, “ndo fale alto”,
“ndo briguem”, do que para o entendimento de que criangas precisam disso tudo, precisam se expressar e
precisam de um espaco para isso. Seria muito bom se o trabalho dos professores, gestores e funciondrios,
como os inspetores, dialogassem da mesma maneira, seguissem a mesma esséncia. (MASTELARI, 2015)

O inacabamento da vida sempre nos impele a pensar um horizonte futuro, uma realidade
esteticamente sonhada que de cabo de nossas afli¢des, permita nossas certezas, proporcione a nds
as nossas utopias. Ou seja: nossas acOes éticas sempre t€m como horizonte um fim estético, pois

“s6 no futuro estd o centro real de gravidade da minha determinacdo de mim mesmo” e
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consequente realizacio de sentido (BAKHTIN, 2011, p. 115). E o conceito bakhtiniano de
“memoria do futuro” (GERALDI, 2013, p. 18). Ao constatarmos uma dada realidade e vivermos
a experiéncia que dela se emana, todos 0s nossos atos buscam futuros possiveis e imagindveis,
memorias do que queremos viver, do que idealizamos como porvir, como possibilidade de
acabamento. Seja nas desigualdades recorrentes na vida escolar e social, seja nas interagdes éticas
entre os agentes de uma mesma realidade escolar, a vivencia do que afeta a futura professora,
leva e eleva sua determinacdo para o futuro, onde, parafraseando Bakhtin , “ela se apoia no seu
proprio porvir”’ (2011, p. 116), nas suas conclusdes, aprendizados e esperancas. Ao perceber
como ¢ dificil ndo poder oferecer tudo o que gostaria as criangas e, apesar disto tudo, continuar
acreditando que a educacao possa ser uma chave para transformacgdes, Nayara chega a concepcao
de sentido e responsabilidade de sua préopria formagdo em andamento como professora; ela
encontra uma possibilidade de vida responsavel e responsiva as diferentes angustias do mundo e,
a partir deste encontro, sonha, conforme as dltimas linhas de sua narrativa: “Seria muito bom se o
trabalho dos professores, gestores e funciondrios, como os inspetores, dialogassem da mesma
maneira, seguissem a mesma esséncia’” (MASTELARI, 2015).

Ao se enveredar pelos processos narrativos como forma de estudo e compreensdo das
vivencias em estdgio, Nayara nos mostra o movimento do cotidiano, das praticas que acontecem
e que ndo estdo na perspectiva dos grandes discursos. Neste sentido mostra os fazeres dos
sujeitos, fazeres estes que potencializam a percep¢do da positividade das praticas pedagdgicas e a
vida que ali acontece. A aula € sempre acontecimento, € sempre Unico e irrepetivel. E Nayara
narra este Unico e irrepetivel, ela narra o cotidiano e, ao narrar, constr6i uma forma de dizer.
Certeau (1994) defende a ideia de que a linguistica € ato fundamental para a percep¢do do que se
fabrica e Nayara fabrica em seu dizer um jeito de ser e de pensar sobre o campo da educagdo.

E os acontecimentos selecionados tém algo em comum: o fato de Nayara refletir sobre
como é mobilizada para pensar sua formacgado e seus atos junto aos estudantes. Nas narrativas do
cotidiano a linguagem assume um papel performativo, quando se remete ao que viveu € como
pensa em viver outras situagdes semelhantes depois da reflexdo estabelecida.

Bruner (1997), ao refletir sobre modelos de cognicdo e formas de producdo de
conhecimento, nos diz que “existem dois modos de funcionamento cognitivo, cada um
fornecendo diferentes maneiras de ordenamento da experiéncia, de construcio da realidade” (p.

12). Bruner (1997) os denomina como: paradigmatico e narrativo. O modo paradigmatico se
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refere aos sistemas consagrados de constru¢do cientifica. J4 o narrativo, alheio ao sentido de
producdo de alguma verdade de validade universal ou mesmo da generalizacdo do observado,
centra-se, sobretudo, nas vicissitudes de experi€ncias vividas, nas histérias que essas experiéncias
nos contam e nas possiveis relacdes que somos capazes de fazer ao reconhecer ou reconhecer-se
nessas experiéncias. Bruner (1997) parte do principio que, embora possamos de forma técnica,
fazer diferentes tipos de andlise em um texto, algo de grande importincia € como esse texto afeta
pessoalmente esta ou aquela pessoa. Segundo Bruner (1997), essa afetabilidade, que acaba por
tornar uma narrativa importante para nds, advém do fato de relacionarmos o narrado com a nossa
vida real. E é nesta possibilidade de reconhecer ou reconhecer-se em experiéncias vividas que o
modo narrativo busca construir um conhecimento que nao se propde como verdade consumada,
mas como experiéncia singular passivel de mensuracdo moral e, portanto, produtora de algum
sentido. E a narrativa de Nayara pode provocar outros sentidos, para além daquele com os quais
tivemos a inten¢do de problematizar.

Pode-se dizer que o grande interesse que todos nds temos por historias, por narrativas
escritas ou orais, se deve ao fato, como nos diz Clandinin e Connelly (2015), de que vivemos
vidas contadas, de que somos contadores de histdérias. “As pessoas vivem historias € no contar
dessas histérias se reafirmam. Modificam-se e criam novas histérias (CLANDININ;
CONNELLY, 2015, p. 27). Contamos histdrias para nos educarmos mutuamente, para transmitir
a nossa cultura, para nos reconhecermos reciprocamente como humanos. Sempre foi um grande
desafio definir o que € o “humano”, o que nos faz “humanos”. O bidlogo Jean-Didier Vincent diz
que mesmo sendo possivel reconhecer o “humano” seguindo pressupostos puramente biologicos,
ndo podemos reduzir esse reconhecimento somente a biologia, pois que o que nos revela como
humanos ¢ nossa sensibilidade de ser “interprete apaixonado do mundo” (LUC; VINCENT,
2011, p. 142). Ou seja, nao podemos reduzir o ato de ver a qualidade orgénica do olho, pois o ver
implica em procura narrar para si mesmo o que € visto. Este narrar a si mesmo é que fundamenta
a nossa condicao de interpretes apaixonados do mundo.

Quando falamos sobre a constru¢do de narrativas como instrumento de pesquisa e
formacdo em educagdo, estamos relocando essa condicdo de interpretes apaixonados para um

ambito especifico da nossa vida: a escola. Segundo Cunha:
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A narrativa provoca mudangas na forma como as pessoas compreendem a si proprias e
aos outros. Tomando-se distancia do momento de sua producio, € possivel, ao "ouvir" a
si mesmo ou ao "ler" seu escrito, que o produtor da narrativa seja capaz, inclusive, de ir
teorizando a prdpria experi€ncia. Este pode ser um processo profundamente
emancipatério em que o sujeito aprende a produzir sua prépria formacio,
autodeterminando a sua trajetdria (1997, p. 4).

Nos encontros de estdgio supervisionado, buscamos esta possibilidade de, ao narrar
experiéncias vividas no espaco escolar a partir da pritica do estdgio, reconhecer-se nessas
narrativas e ser capaz de refletir sua prética e interacao durante o estigio ndo mais como sujeito
passivo, mas implicado no que é vivido. E implicado porque estd afetado pelo vivido e, ao ser
afetado, ser capaz de ver, refletir, narrar e questionar-se neste tempo vivido. E neste momento
sensivel de reconhecimento de sua implicacdo que ocorre a pergunta posta no inicio deste artigo:
que respostas damos aos nossos desafios? Reconhecer o quanto o vivido nos afeta é abrir uma
janela para abandonar a posi¢do de expectador passivo e passar, mesmo que somente em termos
reflexivos, a fazer parte do que estd sendo experienciado. Este reconhecimento, essa implicacao,
€ que reflete a natureza responsdvel dos meus atos no espaco escolar. Seguindo o pensamento de
Bakhtin (2010), o outro deixa de ser apenas sujeito genérico de minhas observacgodes e passa a ser
singularidade viva que dialoga com meus valores, meus principios, minha cultura e, ndo
raramente, coloca em cheque toda esta estrutura axioldgica que me define.

No contexto em que trabalhamos, uma unica narrativa, um unico ato de contar-se, pode
reverberar reflexdes e producdo de experiéncias e conhecimento em todo os estudantes
participantes do semindrio. Pois, conforme ja vimos em Bruner (1997), ao narrar seu cotidiano, o
estudante abre espaco de vida para que outros se reconhecam e relacionem a experiéncia narrada
com sua realidade vivida em um outro tempo e espago escolar.

E o que o trabalho nos ensina para o nosso trabalho como professores formadores de
professores? Sao muitas licdes! Uma delas € o reconhecimento que as reflexdes realizadas aqui
sdo metanarrativas de nossos aprendizados. Cada histéria contata pelos nossos estudantes
também nos mobiliza como professores formadores a compreender o nosso trabalho junto aos
estudantes e 0 nosso compromisso ético nele. Compromisso de estar sempre problematizando e
movimentando um processo que nao € acabado na formacdo em um curso de graduacdo, mas é
amplamente iniciado na relacdo que estabelecem conosco. Relacdo estd baseada no

reconhecimento que nossa ac¢do € sempre comprometida com a constituicao do outro.
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Algumas licoes do nosso vivido

Ao retomarmos a experiéncia de trabalhar com as narrativas no contexto do estigio
obrigatdrio no curso de Pedagogia, hd algumas ligdes que podemos extrair do vivido. No campo
da organizac¢do do trabalho pedagédgico de orientagdo deste estdgio, narrar, ouvir e dialogar com
estas narrativas vao produzindo um sentido outro para as discussdes histdricas sobre o seu papel e
seu lugar no curso de formacdo inicial, bem como sobre as marcas que ele provoca nos
professores em formagao.

Retomando o que discutimos no inicio do texto, estas narrativas deslocam verdades no
campo da teoria e prética. Trabalhar a partir das narrativas em sua problematizacdo coletiva,
mediada por diferentes referéncias, vai nos dando a dimensao do quanto estdgio ¢ um momento
pratico e tedrico do curso, como lembram Pimenta e Lima (2006). O estagidrio ndo vai mais para
a escola, neste caso especifico, para viver a parte pritica do curso, mas para, num constante
movimento de adensamento, promover elementos que desloque seu lugar formativo e o lugar da
escola em sua trajetéria. Assim também como pode potencializar formas que complexifique,
questione, tensione ou reafirme teorias educacionais.

E assim, narrando as histdrias, em didlogo com estudos realizados no curso, em didlogo
com os outros pertencentes desta trajetoria, hd a superacdo da cldssica dicotomia entre teoria e
pratica. O mundo da vida, o mundo ético que se apresenta para o estudante de graduacdo vai
sendo dialogado com o mundo da cultura, proveniente deste adensamento nos estudos. A
narrativa da Nayara nos mostra isto, quando nos desloca para pensar a vida e cultura em
interacdo. E o movimento de superacio do que vimos apontando, baseado em Bakhtin (2010), da
separacdo entre vida e cultura, em que a teoria ja ndo € mais a explicagdo ou normatizacdo da
realidade. H4, assim, um tensionamento do conhecimento que circula na formacao inicial.

Outro elemento importante € reconhecer que, neste didlogo, vamos constituindo nossa
singularidade num processo coletivo, em que a concep¢do de trabalho como centralidade do
estagio soma novos elementos. Esta linguagem viva das narrativas em didlogo com professores,
com os estudos, com o0s tantos outros, vai desenhando como que o trabalho como principio
articulador passa pela linguagem. A produgdo do processo formativo, a producdo de ser professor

na relacdo com o campo de estdgio passa pela linguagem.
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Dentre as li¢des do vivido, reafirmamos que a producdo das alunas em suas experiéncias
de estdgio, por serem singulares, nos levam a refletir sobre nossa necessdria a¢ao desvinculada da
racionalidade técnica que cultiva um modo de ser e fazer no campo da educacdo baseado em
exemplos, em técnicas e modelos estaticos. Escutar as narrativas, neste caso as de Nayara, nos
desloca para um didlogo que ndo € o de apresentacdes de técnicas que podem responder aos
dilemas postos. Enquanto orientadores de estdgio, nés vamos descobrindo, a cada momento, que
cada um dos professores em formagcdo que nos chegam no curso de licenciatura, mais
especificamente, no curso de Pedagogia, vao construindo suas histdrias formativas a partir de um
amontoado de outras tantas histérias de vida, e de sua heranca cultural. Ha necessidade de uma
escuta sensivel (BARBIER, 2004) também de nossa parte.

Paulo Freire (1996) nos lembra dessa necessidade da escuta:

Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por parte do
sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do
outro. Isto ndo quer dizer, evidentemente, que escutar exija de quem realmente escuta
sua reducdo ao outro que fala. Isto ndo seria escuta, mas auto anulagdo. A verdadeira
escuta ndo diminui em mim, em nada, a capacidade de exercer o direito de discordar, de

me opor, de me posicionar. Pelo contrério, € escutando bem que me preparo para melhor
me colocar, ou melhor, me situar do ponto de vista das ideias (p. 135).

E a escuta, em nossa experiéncia, encontra-se em duas dimensdes: o reconhecimento que
as narrativas das estudantes sdo escutas do vivido/experienciado, carregadas de suas
ressignificagdes porque, como aparece em Freire (1996), ndo nos reduzimos na escuta as ideias e
acoes do outro. A segunda dimensdo € que ao escutarmos as histdrias das estudantes, professores
em formacdo, reconhecemos em nds, professores formadores e orientadores de estagio, 0 quanto
estas experiéncias de ouvi-las nos conduzem a tantas outras narrativas, a tantas outras histdrias e
as nossas referéncias. Consequentemente, elas nos levam a refletir sobre com qual postura ética,
logo com qual resposta, nos dirigimos ao didlogo com as futuras professoras. O que fazemos com
o que Nayara nos conta estd no campo ético e o que se pode oferecer sdo contra palavras de
referéncias, mas ndao um que fazer exato, proprio da racionalidade técnica.

E dai reiteramos nossa proposicao sobre a relagdo escrita narrativa e ato responsavel. Ao

narrar, e singularmente dar a ver seus posicionamentos no mundo, o narrador ndo € indiferente ao

(€N

outro. E ato individual, mas carregado do outro, das influéncias que o marcam. A narrativa

[©N

repleta do dizer para o outro, de dizer para mim e, também do outro para mim, porque ela

2

sempre resposta. E 0 que estd nos revelando a experiéncia da escrita e leitura das narrativas em
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processos de formagdo. H4 sempre uma dimensao dialégica e relacional nos escritos, que implica
a ndo indiferenca. A reflexdo pautada pelo processo de implicagdo, leva o futuro professor a se
posicionar no mundo, a se posicionar no espago escolar e na configuracio de seu processo

constitutivo.
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