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RESUMO

A leitura e contacdo de historias sempre fizeram parte na minha vida desde a
infancia. Minhas avés, contadoras de histdrias, guardids de memorias, criadoras de novos
mundos, foram as responsaveis por me introduzir no universo da leitura e contacéo de histdrias
repletas de valores sociais, como amizade, solidariedade, coragem e respeito a diversidade.
Essas historias, além de me auxiliarem no aprendizado escolar, foram de fundamental
importancia para a minha formagéo, construindo e fortalecendo a minha identidade social.
Nesta perspectiva, o presente estudo tem como principal objetivo verificar as praticas de leitura
e contac&o de histdrias nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, com o propdsito de estimular
a percepcao critica e analitica do leitor iniciante acerca dos valores sociais inclusos nos textos
de literatura infantil trabalhados em sala de aula. O método utilizado para realiza¢do do estudo
foi a pesquisa qualitativa de observacao participante, aplicada nas oficinas de mediacdo de
leitura e contacdo de historias com os alunos dos anos iniciais. Realizamos entrevistas
semiestruturadas com professores para identificar quais os estimulos pedagogicos necessarios
para promover a literatura infantojuvenil, com o proposito de desenvolver o pensamento critico,
0 questionamento e a leitura criativa nos estudantes. O referencial teérico para a construcéo do
texto desta dissertacdo foi fundamentado por autores como Paulo Freire, Walter Benjamim, bel
hooks, Regina Machado, Yves de La Taille, Ezequiel Theodoro da Silva, Carolina Maria de
Jesus, Conceicédo Evaristo, entre outros. Como professora e mulher negra parto do pressuposto
de que a leitura, contacdo de histérias e formacdo de valores sdo importantes para o
desenvolvimento de criancas leitoras, em uma perspectiva criativa e critica, capaz de
transformar a realidade na qual se inserem. Esta pesquisa me permitiu refletir sobre minha
prépria pratica no chdo da escola em busca de me tornar uma professora melhor a cada dia. Este
estudo reivindica a importancia da escuta da crianga, valorizacdo das diferentes linguagens e a
criacdo de uma escola mais humana, com a presenca da arte e dos valores e lutas contra o
racismo, ou seja, essas histdrias ndo sao de vitimizacdo e autocomiseracdo das pessoas negras,
sdo de inspiracbes que transmitem afetos e valores, que ainda hoje sdo fundamentais na
formacéo de sujeitos sociais.

Palavras-chave: Arte de contar histdrias; Ensino fundamental; Mediag&o da leitura; Valores.



ABSTRACT

Reading and storytelling have always been part of my life since childhood. My
grandmothers, storytellers, guardians of memories, creators of new worlds, were responsible
for introducing me to the world of reading and storytelling, full of social values such as
friendship, solidarity, courage and respect for diversity. These stories, as well as helping me
learn at school, were of fundamental importance to my education, building and strengthening
my social identity. With this in mind, the main objective of this study is to verify reading and
storytelling practices in the early years of elementary school, with the aim of stimulating the
beginner reader’s critical and analytical perception of the social values included in the
children’s literature texts worked on in the classroom. The method used to carry out the study
was qualitative participant observation, applied in reading mediation and storytelling
workshops with students in the early years. We conducted semi-structured interviews with
teachers to identify the pedagogical stimuli needed to promote children’s literature, with the
aim of developing critical thinking, questioning and creative reading in students. The theoretical
framework for this dissertation was based on authors such as Paulo Freire, Walter Benjamim,
bel hooks, Regina Machado, Yves de La Taille, Ezequiel Theodoro da Silva, Carolina Maria de
Jesus, Conceigdo Evaristo, among others. As teacher and a black woman, | start from the
assumption that reading, storytelling and the formation of values are important for the
development of reading children, from a creative and critical perspective, capable of
transforming the reality in which they find themselves. This research has allowed me to reflect
on my own practice on the school floor in the quest to become a better teacher every day. This
study claims the importance of listening to children, valuing different languages and creating a
more humane school, with the presence of art and values and struggles against racism. In other
words, theses stories are not about the victimization and self-pity of black people, they are
inspirations that transmit affections and values, which are still fundamental in the formation of
social subjects today.

Keywords: Art of storytelling; Elementary school; Reading mediation; Values.
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APRESENTACAO

Sou Elisangela Lima. As criangas me chamam de “Pr6”, as colegas e os colegas me
chamam de “Elisangela”, alguns de “Elis”; sou uma pessoa que se encanta facilmente com as
descobertas e as falas das criangas.

Na minha trajetoria como professora busco aperfeicoar meus conhecimentos por
meio de cursos, trocas com colegas e leituras de livros com abordagem na Educacgéo Infantil,
leitura e contacdo de histdrias; as crian¢as me ensinam muito e estou em constante aprendizado
e desconstrucéo de preconceitos.

Penso que o conhecimento se constrdi a cada dia, junto com as criangas.

Acredito na importancia de contar histérias e de levar as criangas a biblioteca,
para que conhecam o espaco de leitura, para que eu possa ler e apresentar livros de qualidade.

E imprescindivel cuidar e formar criangas leitoras para que aprendam e se
reconhecam no contexto da literatura infantil e garantam o direito de acesso aos livros e, assim,
possam constituir-se como individuos sociais cientes dos seus direitos, deveres e,
principalmente, identifiquem os valores presentes em cada historia contada.

Na minha concepgdo, educar ndo é apenas transmitir conhecimentos, mas é plantar
sonhos nos coragdes das criancas, educa-las para a vida.

O educador vive a dialética maravilhosa do ensino e do aprendizado. Ensina e
aprende. Ensina, aprende e pensa. Ensina, aprende, pensa e descobre. Ensina, aprende, pensa,

descobre e admira através dos olhos das criancas e, assim, reinventa o saber...

A infancia na roca: a esséncia do contar histdrias

Nasci em uma “casa de roga”, lugar povoado de historias, emocgdes, lutas,
esperangas, dores e fantasias. As noites eram iluminadas pela luz de uma lamparina de
querosene, embaladas pelo ritmo da voz da minha avd, que lia e contava historias cheias de
fantasmas e encharcadas de fé. Assim, desde cedo minha imaginacdo foi agugada por essas
presencas de afeto e crencgas, que abriam as janelas da minha alma e me faziam voar por
diferentes geografias, contextos, textos e espacos poéticos.

Lugares simples e misteriosos cercados pela magia “de uma casa detrds do mundo
aonde eu ia em um segundo quando comecava a pensar...” (Veloso, 1974), pedago de terra
chamado “Mulungu”, um pequeno sitio situado na cidade de Candiba, no interior da Bahia, que

marcou a minha infancia e onde estdo entesouradas as minhas memarias mais belas, profundas,
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dolorosas... Sertdo de luar prateado, de tesouros ocultos, rogas castigadas pelas secas, dangas
nas chuvas e distancias quase eternas do mar e das tardes de Itapud. A cidade mais proxima era
Candiba, situada no sudoeste da Bahia, atrds de montanhas violetas, onde a lua continua sendo
espelho revelador das nossas sombras e luzes. Mulungu parece continuar distante, “la no fim
do mundo”, como diz a cangdo, mas até hoje se aconchega em meu coragdo, proximo e presente.

A nossa casa ndo era grande, mas aos olhos de crianga era imensa, um verdadeiro
labirinto no qual nos perdiamos e achavamos. Sempre havia um lugar na minha casa para
acolher um viajante cansado, amigos e familiares. Em um dos muitos quartos, tinhamos o
costume de armazenar feijdo, milho e algodao das colheitas; era também um dos locais em que
brinchvamos de caca ao tesouro. Os outros quartos e cantos sempre se transformavam em
lugares de descanso e de partilha, acolhida e hospitalidade em todos os momentos e sem hora
marcada. E certo que, algumas vezes, ndo entendiamos por que precisdvamos deixar nossas
camas no meio da noite para acomodar alguma visita que chegava de surpresa ou, pela tardanca
da prosa, preferia “pousar em nossa casa”. Hoje, sei que esses pequenos gestos eram sementes
de solidariedade e ternura plantadas no terreno de nossos coracoes.

A hospitalidade era parte natural da nossa vida e tinha cheiro de café fresco e bolo
frito: o encantamento do polvilho sendo misturado com os ovos, transformando-se em afetos
através das maos habeis e calejadas de minha mée, Maria Rosa de Jesus, mulher de forca e
ternura eternas. Eu e meus irmos fichvamos a beira do fogéo ansiosos para saborear o primeiro
bolo, mas se houvesse visitas em casa a primeira bandeja era servida para elas, o que a principio
me frustrava. Logo, porém, isso se transformou em aprendizado, e passei a apreciar a atitude
da minha mde, que me inspirou a cultivar a generosidade e a desenvolver solidariedade e
empatia com as pessoas. Mulher de valores profundos e cozinheira de médo cheia, algumas
receitas de minha mae sdo inesqueciveis — como a farofa de galinha caipira, a pamonha, o doce
de coco, entre outras iguarias. Os ingredientes dessas comidas faziam parte de toda uma
aventura e busca. N&o se encontravam no mercado ao lado, eram fruto de correrias no quintal
e de um embrenhar no mato atras de ovos e galinhas, da colheita do milho e do feijdo, do cheiro
do coentro e da cebolinha e da generosidade das verduras das hortas e das frutas de estagéo do
pomar do nosso avd, “Chico Lima”.

Os momentos das refeicdes eram cheios de historias e conversas interminaveis que
nos mantinham fascinados diante do encantamento ritmado pela voz do meu pai, conhecido
como “Dedé Lima”. Ele sempre voltava da cidade com uma novidade, e tudo era contado com
detalhes e magia, atraindo criancas e adultos que, maravilhados, saboreavam cada palavra,

assim como a deliciosa comida da minha mae. Os meus pais sempre falavam da minha falecida
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avo paterna e comentavam sobre o seu dom de contadora de historias, do seu exemplo e a sua
trajetoria de coragem, por ser uma mulher sempre a frente do seu tempo, lutadora e digna. A
minha avé ndo se casou, optou por ficar solteira, mesmo tendo muitos pretendentes. Ela adotou
trés criancas (duas meninas e dois meninos, sendo um deles meu pai). Nao chegou a ir a escola,
mas aprendeu a ler e escrever, recitava poemas, falava de filosofia e direitos da mulher com
muita maestria; nunca deixava de votar na época das elei¢des, entendia de politica e contribuiu
para a construcao de escolas, onde meninas e meninos podiam estudar juntos.

O dia na casa da roga comecava bem cedo, um galo anunciava o horéario de saltar
da cama. Meu pai nos despertava para ajuda-lo na ordenha das vacas. Pelo madrugar da
atividade, muitas vezes eu ndo queria ir. Os meus olhos relutavam em se abrir, mas sempre
eram surpreendidos com a beleza do amanhecer, com o seu colorido alaranjado, e 0s meus
ouvidos despertados com o ruido de muitas criancas de familias amigas e vizinhas, com as quais
meu pai compartilhava um pouco do leite em uma garrafa improvisada ou numa leiteira de
aluminio que brilhava a luz dos primeiros raios da manhd. Nossos coracfes se enchiam de
satisfacdo por participar desse momento, fichvamos contentes ao ver a habilidade do nosso pai
no cuidado com os animais e, principalmente, por sua generosidade; era um orgulho para nos.
A generosidade era um ato de reciprocidade: era um ir e vir de cereais, verduras, frutas, ovos,
galinhas-caipira... Tudo acontecia de forma espontanea e simples, nada era entendido como
oferta humilhante ou constrangedora, mas, sim, como parte natural da convivéncia e dos
relacionamentos, onde o pouco que se tinha era compartilhado com alegria e dignidade.

Nem sempre a colheita era farta. Tinhamos longos periodos de secas e dias dificeis,
em que a lavoura ndo produzia, e meus pais, incansaveis guerreiros do sertdo, ndo desistiam de
continuar cultivando a terra. Assim, eles nos ensinavam a ndo abandonar nossos sonhos, por
mais dificeis e distantes que pudessem parecer, e a semear esperan¢a por mais arida e seca que
fosse a terra.

Eramos uma familia grande: oito filhos, cinco meninos e trés meninas, incluindo as
nossas avos que, em distintos momentos, moraram conosco. Eu e meus irméos sempre fomos
aventureiros e unidos, vez por outra briguentos. Viviamos inventando brincadeiras, nos
arriscando subindo nas arvores, colhendo frutas, correndo pelos campos, até sermos vencidos
pelo cansago, que nos obrigava a deitar no chdo para olhar as nuvens com seus desenhos de
algodéo brilhantes tentando identificar as figuras que se formavam no céu. Quando a fome
apertava sabiamos onde encontrar mangas, laranjas, tangerinas e goiabas; na auséncia dessas
frutas, colhiamos outras mais tipicas do Nordeste, resilientes e resistentes as intempéries do

sertdo, como umbus, mangabas, cajas e jabuticabas, que nunca nos faltavam.
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A chuva era rara e chegava com o cheiro e 0 gosto de um milagre, convite a uma
danca desajeitada de pés descal¢os cheios do barro da terra vermelha. Muitas vezes, o pre¢o
dessa aventura era alto: um castigo ou até mesmo uma “surra” dos nossos pais, que sempre N0S
avisavam dos riscos da brincadeira. Sandalias e roupas eram levadas pelas enxurradas, o que
provocava o furor do nosso pai. A imaginag¢do nao tinha fim, e “zanzava” desde os desenhos no
barro ao desfile de bonecas de espiga de milho, vestidas de folhas e adornadas por lacos de
retalhos reciclados das costuras de minha mae. As brincadeiras e jogos favoritos aconteciam
debaixo do pé de juazeiro, onde, junto com 0S NOSSOS Primos, construiamos nossas “casinhas”
e preparavamos “receitas” com frutas cortadas. Tinhamos até o cuidado de decorar o espago
com pedras, pedagos de telhas e tijolos. Em uma mesinha, um vidro de alfazema vazio se
transformava em um vaso de flores decorado com alguma rosa ou jasmim que exalava sua
fragrancia e murchava rapido, devido ao calor da regido. Esse mundo do faz de conta e de
invencOes, criado a partir do que aquele ambiente nos ofertava, marcou-me profundamente e
forjou em mim o respeito pelas pessoas, o valor de cada ser humano, 0 amor pela natureza, o
apreco pelas coisas simples, a valorizacao da criatividade e um amor pela liberdade que aqueles
espacos nos proporcionavam. A poesia daquelas geografias, as masicas daqueles chaos, as
cantigas de roda, as anedotas, 0 ato de recitar versos ao redor do fogo, os jogos de adivinhagéo
também nutriam o nosso repertério de invenges, linguagens e socializa¢cbes marcadas por
emocoes, descobertas, interrogacdes e entendimentos do “bem e do mal”. Essa poética, esses
encontros foram agucando os meus sentidos e minha sensibilidade, condimentados tanto pelos
sabores quanto pelas dores da infancia, dos joelhos feridos pelas quedas das arvores, do mistério
e milagre das flores, bem como dos frutos, do profundo desejo de aprender a ler, escrever e
criar novos mundos e transformar realidades dificeis ou impossiveis em lugares de
hospitalidades e de acolhida.

A mistura do belo, da alegria, da dor e as contradicdes, desafios e paradoxos da vida
nos atingiu desde a infancia, seja através das aventuras de subir nas arvores e inventar voos
arriscados que geravam joelhos feridos e pernas arranhadas pelas quedas, seja pelo desejo de
aprender a ler e a escrever em um contexto onde a escola era distante, 0s recursos escassos e 0s
desafios da seca e perda da colheita ameagadores. A riqueza das nossas aventuras, a beleza e
generosidade da natureza ndo impediam as nossas angustias, nem a tomada de consciéncia das
injusticas que permeavam as nossas realidades. O belo, o justo, o ético permeavam as nossas
brincadeiras e aventuras e alinhavavam as historias e narrativas que nos eram contadas.

Nesse contexto, vale lembrar que Souza (2012) evoca a forca do didlogo entre

Benjamin, Bakhtin e Vygotsky e a preocupacao que eles demostravam em construir uma nova
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ética e estética que articulavam a justica e o belo e humanizavam a vida, recusando falsos
valores que sustentavam a opresséo e a dominacao, gestando relagcdes mais igualitarias e formas
de conectar o conhecimento com a verdade. Souza sinaliza que nesse contexto a verdade néo é
estatica, mas uma construcdo que se faz nas relagbes sociais e na critica das injusticas e
opressdes, onde a linguagem e o brincar revelam desejos de liberdade e, por meio delas, a
crianca esta sempre disposta a criar sentidos, transformar realidades, inventar novos mundos e

a enriquecer a humanidade.

Anos escolares: convivendo com diferencgas estruturais

A Escola de Roca, onde estudei os primeiros anos, marcou a minha vida pela
espontaneidade e sentido de inclusdo. Mais tarde, quando ja estudava na escola da cidade, foi
impossivel ndo comparar os brinquedos sofisticados de algumas amigas com 0s meus
brinquedos e, mais do que 0s objetos, comecei a ver a diferenca na compreensao do brincar,
muitas vezes subestimavam o meu jeito de ser e de atuar. Todavia, desfrutava daquela
diversidade com espontaneidade e ingenuidade que me protegiam das comparacdes e atitudes
que s6 fui compreender tempos depois. Na graduacdo, me deparei com 0 pensamento de

Norbert Elias, cuja clareza me ajudou a elaborar ainda melhor essa experiéncia escolar.

Essas relacbes — por exemplo, entre pai, mée, filho e irmdos numa familia — por
variaveis que sejam em seus detalhes, sdo determinadas, em sua estrutura bésica, pela
estrutura da sociedade em que a crianga nasce e que existia antes dela. S&o diferentes
em sociedades com estruturas diferentes. Por essa razdo, as peculiaridades
constitucionais com que um ser humano vem ao mundo tém uma importancia muito
diferente para as relagdes do individuo nas diferentes sociedades, bem como nas
diferentes épocas histdricas de uma mesma sociedade [...] (Elias, 1994, p. 28).

Sendo assim, considerando as diferencas estruturais e subjetivas entre a forma de
se viver no sitio e na cidade, percebo que a minha adaptacdo nesse momento ocorreu aos
poucos. A escola sempre foi um lugar amado, marcado por encontros, desafios e aprendizagens
profundas. No primeiro ano, quando estudei na escola da roga, onde havia outras casas ao redor
e uma vizinhanga mais proxima, tive experiéncias de encontro com outras crian¢as mediadas
pela presenca da natureza, no esforco das longas caminhadas para chegar até a escola. Cada dia
era marcado por mais de quatro quildmetros de ida e volta, nos quais 0s pés empoeirados eram
testemunhas dos desafios e da imensa vontade de aprender. O trajeto era decorado de arvores
e passaros, mas, dependendo da época, tudo ficava seco e sem muita vida. Os nossos olhos nao

cansavam de se surpreender com as cores e ruidos diferentes de borboletas coloridas, cantos de
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passaros, imagens de animais assustados e desconfiados cruzando o caminho, bem como
misteriosas pegadas de animais na terra que nos amedrontavam, pois imagindvamos se tratar
de algum animal feroz e ameacador.

Antes de chegar a escola, passavamos na casa de uma senhora que, por
coincidéncia, se chamava Benvinda. Ela sempre nos recebia com uma xicara de café, um pedaco
de bolo e nos convidava a lavar os pés empoeirados antes de entrarmos na sala de aula. Hoje,
sinto o0 quanto essa atitude de generosidade e hospitalidade foi marcante para mim.

Eu era timida e demorei um tempo para me sentir a vontade nas turmas, onde
criancas de varias idades e séries se misturavam. A professora era conhecida da minha familia,
frequentava a minha casa e 0s seus pais eram amigos dos meus. Ela era muito améavel e tentava
fazer o melhor que podia no contexto de um ensino tradicional. Pelo fato de ensinar alunos de
séries e idades diferentes, ela ndo podia se dedicar a cada um de acordo com a necessidade ou
sequer trazer alguma “metodologia inovadora” para o nosso processo de aprendizagem. Assim,
eu me transformei em uma aluna copista, reproduzindo apenas o que a professora “ensinava”.

Recordo que ela escrevia na lousa as familias silabicas, e eu me esforcava para
compreender, porém apenas copiava as letras do meu nome, que havia decorado, e 0s textos
escritos pela professora. A minha irma mais velha percebeu que eu ainda ndo sabia escrever e
comecou a me ensinar as letras. Ela me ajudou a tomar gosto pela leitura e, desde ent&o, fui
envolvida pelo mistério de juntar simbolos, criar e decodificar historias. Aquele momento de
aprendizado foi méagico, porque eu me transportava para um mundo de fantasia. Amava ouvir
0s contos de fadas, as aventuras de heroinas fortes, e me imaginava como se fosse cada uma
delas. Tais influéncias criaram em mim forca e resiliéncia. Queria enfrentar meus problemas
com bravura, assim como as personagens dos livros que lia ou ouvia, através das historias
contadas pela professora e pela minha familia.

Ao terminar o primeiro ano, meus pais me matricularam na escola da cidade, a oito
quildmetros de distancia. Era hora de enfrentar outra realidade, de descobrir novos cenarios.
Sai da roca e fui morar na casa da minha avé materna. Agora, ndo estava mais no universo
conhecido e protegido, tratava-se de outra etapa da minha vida escolar, com novos desafios e
descobertas... ndo foi nada facil.

A figura marcante da minha avd, Virgolina, conhecida carinhosamente como “G6”,
teve um impacto significativo em minha vida. Ela era uma excelente contadora de historias,
que trazia no coracdo um misto de ingenuidade e dor, marcas de uma trajetdria sofrida. Uma
das causas de suas dores e lamentos era o fato de néo ter aprendido a ler; acreditava que parte

dos sofrimentos pelos quais passou era fruto da falta de oportunidades para estudar. Ela amava
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o rédio e encontrava nele o que ndo podia obter com as leituras, dizia que os seus ouvidos, sim,
sabiam ler. Minha irma mais velha, que ja morava na cidade e também enfrentou duras batalhas
para desbravar caminhos e se ambientar no contexto urbano, me ajudava com as li¢cbes de casa
e buscava formas de tornar a minha mudanca da escola da roca para a cidade menos traumatica
e mais prazerosa, cozinhando bolinhos de chuva e fazendo doces de frutas nas tardes
nostalgicas.

A fase de transicdo da escola da rocga para a cidade foi marcada pela saudade de
casa e pela expectativa de criar vinculos de amizades profundos, realizar os sonhos da menina
que queria criar asas, aprender, fazer diferenca em um mundo que se apresentava cheio de
preconceitos e injusticas sociais. Perdi a conta de quantas vezes chorei no meio da noite e rezei
para que o final de semana chegasse logo, assim eu poderia retornar a casa da roga, abracar
meus pais e correr livre pelos campos.

Asaad; Lima e Karray expressa bem esse sentimento no livro Contes et rencontries:
tissage d’espoir (2012, p. 4-5).

Minha avd, que morava conosco naquela época, compreendia a minha angustia de
crianca que iria se distanciar de casa e tentava dissipar meu medo. A noite ela se
sentava ao meu lado e com os olhos cheios de ternura e uma voz doce comegava: “Era
uma vez em um pais distante...” Essa formula me transportava para um mundo onde
a distdncia e o tempo ndo contavam. Minhas angustias encontravam as das
personagens da historia e se tornavam mais leves. Com 0s seus contos a minha avo

tecia lagos que me uniam & casa que eu deixava e me dava forcas para afrontar a
soliddo e a distancia.

Hoje, tenho clareza que varios dilemas enfrentados por minha familia eram reflexos
desse mundo envolto por dificuldades, mas que eu idealizava como um mundo quase perfeito.

A realidade da vida dos meus pais ndo era facil, no entanto eu tentava ndo prestar
atencdo nas brigas do meio da noite, nas discussdes sobre o preco dos alimentos e na frustracdo
com a venda dos produtos dos campos. Fazia promessas silenciosas de que, um dia, isso iria
mudar, desejando campos generosos e férteis para nos salvar das injusticas.

A experiéncia teve suas belezas também, me presenteando com amizades preciosas
e sinceras que continuam até hoje. Levou-me a descoberta maravilhosa da biblioteca cheia de
livros e quadros, permitiu que eu me envolvesse com atividades teatrais e recitagdo de poesias.
Em algumas circunstancias senti o olhar diferente e preconceituoso de algumas pessoas, escuteli
comentarios racistas que me feriram e me fizeram chorar secretamente, lidei com as emogdes
confusas e com a dificuldade de articular o nome daquela dor que me sufocava.

Certa vez, ouvi uma senhora, avo de uma amiga, dizer que sua neta era generosa

por brincar com uma “negrinha de cabelo duro”; outros comentarios infelizes ainda ressoam
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em minha memoria, como: “ela é pretinha, mas educada”. Comentarios aparentemente
ingénuos, embora igualmente carregados de um olhar de superioridade e menosprezo, 0s quais,
sO mais tarde, eu identificaria como um olhar racista. Conforme Djamila Ribeiro (2019, p. 17),
“[...] sem davida todos os racismos sdo abominaveis e cada um faz as suas vitimas do seu
modo”.

A minha experiéncia de fé me convidava a perdoar, mas, a0 mesmo tempo, me
impulsionava a lutar contra as injusticas. Na verdade, eu ndo entendia bem como lidar com
essas situacdes e procurava me fortalecer em meio a dor. Enfrentar tantas lutas era complicado,
contudo, como minha avo bem dizia, a melhor forma de lutar contra aquela realidade era
aprendendo mais, estudando mais.

Com relacdo ao aprendizado na escola, um dos dilemas mais fortes que enfrentei
naquela época foi a memorizacdo da tabuada de matematica, exigida pela professora do quinto
ano. Para mim, aquilo era um sofrimento, tanto que, até hoje, ndo aprecio e tenho resisténcia a
nameros e contas. Ao contrario da matematica, tomei ainda mais gosto pela leitura. Era uma
forma de viajar no mundo da imaginacdo. Sempre me senti atraida e fascinada por historias,
contos, e pelas diversas formas de reinventar o saber, reinterpretar os textos, decodificar os
simbolos, descobrir o mundo, criar realidades.

Durante esse periodo, em paralelo a vida escolar, as brincadeiras continuaram,
agora com novas amigas que vieram para ampliar nossa roda. Assim, nas ruas quase desertas,
por onde passavam poucos carros, brincdvamos até altas horas da noite de esconde-esconde,
caminhando para a adolescéncia, escreviamos pecas de teatros nas quais éramos as autoras —
personagens e protagonistas das nossas préprias narrativas — quase sem perceber que todas
essas vivéncias foram importantes para a minha formagdo como pessoa que, hoje, interage na
sociedade.

Vygotsky (1998) destacou a importancia das interac@es sociais para a formacéo e
desenvolvimento dos individuos; sendo assim, durante a minha infancia e adolescéncia, aprendi
muito com as experiéncias e interacdes com meus amigos e amigas, por meio da troca matua

de conhecimentos e saberes que ajudaram na formacéo do ser humano que sou hoje.
O meu lugar no mundo: a formagéo de uma Educadora
Descobri meu lugar como educadora no ultimo ano da escola. Os encontros,

processos e trocas me inspiraram a desfrutar o Gnico curso oferecido em nossa cidade: o

magistério. No ano de 1994, aquilo que era a Unica opcao se tornou a escolha do meu coracao.
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Queria ser professora, achava lindo o oficio, ter a oportunidade de ensinar e ser sempre
aprendiz. Meus professores(as) me influenciaram através de seus esforgos e dedicacéo;
todos(as) colaboraram para que eu me tornasse uma pessoa mais critica e questionadora da
realidade, sem deixar de acreditar que ainda existe beleza na humanidade.

Mesmo sabendo da desvalorizagdo da profissdo de professor e das injusticas
salariais, eu reconhecia o valor de contribuir para a aprendizagem das criangas e para a
formacéo de um mundo mais inclusivo e digno. Naquele periodo, gostava de recitar poesias e
participar de obras teatrais. Escrevi junto com uma amiga um jogral, com rimas, reflexdes e um
convite a outros colegas para 0 engajamento na busca por justica e relagdes mais igualitarias.

Em 1996, terminei o magistério e comecei a lecionar as disciplinas de Filosofia e
Psicologia na mesma escola em que me formei. Gostava dos conteddos de Filosofia. Discutia
com meus alunos a maiéutica! de Sdcrates, explicando sobre como o seu método ajudava as
pessoas a “parir” suas ideias. Dessa forma, eu os estimulava a se reconhecerem como sujeitos
do proprio processo de aprendizagem desenvolvendo debates e trabalhos em grupo, o que
permitia a producdo de conhecimento entre eles, através das interacGes e discussdes dos
conteddos propostos.

As aulas de Psicologia eram bem profundas, seu assunto principal era sobre o
comportamento humano. Nesse momento, as discussdes em grupo com os estudantes permitiam
que eles refletissem sobre o conteddo proposto. De forma critica, o pensamento de um
complementava o pensamento do outro por meio do dialogo acerca dos desafios e das questdes
levantadas, tornando o aprendizado matuo. Essa experiéncia fez com que eu também refletisse
sobre a minha pratica e buscasse aperfeicoar os meus conhecimentos na area da educacao.

Prado; Morais e Araujo (2012) analisam a necessidade de uma formacao continuada
que potencialize as praticas docentes, de forma que o professor possa registra-las por meio de

narrativas e refletir sobre elas. De acordo com os autores:

Historicamente, a formacdo de professores/as tem acontecido,
fundamentalmente, nos espacos formais: tanto a inicial, vista como tarefa da
universidade e das escolas de formagdo do ensino médio. Tanto o modelo de
formacdo continuada quanto o de formacdo inicial tém recebido
tradicionalmente inGmeras criticas por parecer ndo conseguir dar conta dos
complexos desafios que se colocam para 0 magistério. Ambos tém sido acusados
de assumirem um modelo de racionalidade técnica, e de ndo permitirem, com
isso, a construcdo de praticas formativas potencializadoras do resgate de

! Segundo Abbagnano (2007, p. 648), em Teeteto de Platdo, Sdcrates compara seus ensinamentos a essa arte,
porquanto consiste em dar a luz conhecimentos que se formam na mente de seus discipulos: “Tenho isso em
comum com as parteiras: Sou estéril de sabedoria; e aquilo que ha anos censura em mim, que interrogo 0s outros,
mas nunca respondo por mim porque ndo tenho pensamentos sabios a expor, € censura justa”.
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memorias, histdrias e narrativas das professoras em formacéo (Prado; Morais;
Aradjo, 2012, p. 58-59).

Partindo dessa premissa, dediquei maior empenho na realizagdo de alguns cursos,
para implementar a minha formacao profissional. No ano de 2000, fui morar em Campinas,
SP, para cursar Teologia no Seminario Teologico Batista Independente (STBI). O interesse em
estudar a Biblia com mais profundidade passava também por encontrar um sentido mais
humanizado do Livro Sagrado, considerando os contextos de desigualdade social, pois a fé
sempre esteve presente na minha vida. Do mesmo modo, sempre existiu a vontade, que
conservo até hoje, de servir e apoiar pessoas em situacdo de vulnerabilidade, por meio de
projetos sociais que atendam criancas e adolescentes com dificuldades financeiras e de acesso
a uma educacéo de qualidade.

Entrei na universidade no ano de 2001, no curso de Pedagogia da Pontificia
Universidade Catolica de Campinas (PUC-Campinas). Foi uma etapa de aprendizado e
constante transformacdo. Para conseguir estudar em uma universidade particular recorri ao
Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) e, com esforco, consegui quitar o empréstimo.

Durante o periodo da faculdade, varias disciplinas me prepararam para exercer a
profissdo de professora, principalmente a de Metodologia. Além das aulas e dos estudos, o
relacionamento com os/as colegas professores/as de curso foram fundamentais para a minha
formag&o. Nossos encontros me proporcionaram grandes reflexdes e discussdes embasadas nos
textos de autores e autoras como Paulo Freire, Rubem Alves, Emilia Ferreiro e Telma Weisz,
0s quais contribuiram para que eu desenvolvesse um olhar mais critico e esperan¢oso sobre 0s
caminhos e descaminhos da Educacéo.

Realizei estagios em algumas escolas de Campinas e adquiri experiéncias profundas
e desafiadoras no convivio das criancas, que me possibilitaram ver e rever minha préatica
educativa a partir das diferentes realidades e contextos apresentados.

O desejo de continuar aprendendo um pouco mais sobre as dindmicas que envolvem
0s processos de ensino e aprendizagem me fizeram seguir com a formacéo profissional através
de varios cursos na area de educacdo. Os estudos me auxiliaram a responder melhor aos desafios
da minha profissdo e a contribuir para a formacdo de cidaddos mais criticos a sua realidade,
levando-os a se reconhecer no processo de aprendizagem e transformacéo de suas vidas. Creio
que naquele momento eu ndo tinha consciéncia da riqueza que o curso de Magistério me
proporcionou. Do chdo e da poeira dos caminhos trilhados anteriormente, da voz de
adolescentes lutadores que desafiavam as préprias circunstancias e acolhiam com esperanca as

oportunidades de aprender. O Magistério me transformou em uma educadora que compartilha
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historias e narrativas com as criangas, que aprende enquanto ensina e ensina engquanto aprende.
Fui uma adolescente questionadora e comprometida com as lutas sociais, sempre preocupada
com os assuntos relacionados a sociedade, como, por exemplo, a luta pela igualdade.

Em 2005, assinei um contrato de um ano de trabalho em uma escola municipal de
Louveira para lecionar no 3° ano do Ensino Fundamental. Foi um periodo desafiador, com lutas
pessoais e profissionais, na busca de caminhos coerentes entre o0 sonho de ser uma professora
concursada e a tarefa de responder a uma agenda escolar; amadurecer e afinar os ouvidos para
uma escuta mais profunda. Busquei estudar, me preparar, “plantar Jequitibas™?, suportar a morte
de sementes que ndo germinaram, cultivar canteiros muitas vezes regados com lagrimas e
permitir que o educando fosse protagonista do seu processo de ensino-aprendizagem por meio
da escuta sensivel, dos valores que sdo criados na relacdo com o outro...

Uma das grandes batalhas da escola é a burocracia, que muitas vezes sufoca o
educador. O salario injusto, as demandas do cotidiano, o conteudismo e as agendas relacionadas
as burocracias da escola, que acabam nos enfraquecendo. Embora tudo isso esteja presente, é
impossivel ndo ficar maravilhado e celebrar as pequenas mudancas, 0s sinais discretos, mas
significativos, com gque o aprendizado e o desenvolvimento das criancas nos presenteiam. Ser
educadora é sentir dor e contentamento a cada etapa, € ser surpreendida na beleza dos encontros
e na desconstrucao de saberes cristalizados e pretensiosos e inaugurar espagos para a escuta e
o dialogo, que abrem o0s nossos olhos para novas construgdes de conhecimento, da beleza, da
hospitalidade, da amizade e do respeito mutuo.

Em 2005, dando continuidade a minha formacéo, cursei o Programa de Educacdo
Infantil e Ensino Fundamental (PROEPRE), oferecido pela Faculdade de Educacdo da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).

Como o curso era aos sabados de manha, eu acordava com uma mistura de cansago
e entusiasmo, pois era dia de aula na Unicamp, momento de trocar experiéncias com professores
e colegas a respeito da nossa pratica, dia de estudar as teorias que eram a base do curso, sendo
a principal delas a de Jean Piaget.

Aprendemos, por meio de jogos matematicos, a melhor forma de compartilhar com
as criangas experiéncias concretas e significativas. As atividades ltdicas me ajudaram a superar
“traumas da infancia” causados pela matematica e a redescobrir um jeito mais terno e criativo
de contar os nimeros como quem conta historias.

Fiquei empolgada com a perspetiva de transformar a minha sala de aula em um

2 Referéncia a expressdo “plantar Jequitibas™ utilizada na obra de Alves (1980).



23

espaco mais amigavel e acolhedor. Entre as coisas que me incomodavam estava a disposicao
das carteiras enfileiradas, os alunos de costas um para o outro sem trocarem um olhar. O
simples fato de organizar as carteiras em circulo apresentou-se uma nova possibilidade de
interacdo, porquanto, dessa forma, os educandos puderam visualizar totalmente o ambiente de
sala de aula, enxergar a professora e os colegas, trocar mais experiéncias, 0 que para mim ja
representava uma grande inovagao. Assim, as criangas criavam vinculos diferentes entre si,
adquiriram mais autonomia para realizar as atividades propostas e combinar as regras de
convivéncia da sala através de rodas de conversa.

Eu celebrava os momentos de leitura, saboreando memorias preciosas da minha
infancia. Na sala de aula, havia uma caixa com livros para que os alunos escolhessem aqueles
que gostariam de ler. Liam primeiro entre si, para em seguida discutirmos os contetdos e
comentarmos as historias. Além de contos e fabulas, incluimos outras leituras, como poesias,
parlendas, cordéis e cantigas de roda. Através de cada uma delas as criangas brincavam
inventando novas palavras e criando linguagens e narrativas.

Os encontros de leitura eram oportunidades de gerar nas e nos estudantes o gosto
por diferentes estilos literarios. Era uma descoberta reciproca, fichvamos surpresos com a
capacidade de transformacdo exercida pela arte e pela palavra. Nesse periodo, uma das minhas
alunas participou de um concurso de redacéo e ficou em oitavo lugar com seu texto “O planeta
do mistério”. Fiquei emocionada e agradecida por ser uma das personagens do seu relato.
Assim, o texto dialogava com o contexto e os alunos se desenvolviam na construcdo de
diferentes mundos e realidades por meio da imaginacao.

O mistério da leitura, a criatividade dos alunos e a convivéncia com as criangas
pequenas da minha familia foram fatores que provocaram em mim a vontade de trabalhar com
turmas da educacéo infantil na faixa etaria de quatro e cinco anos. Ao longo desses anos, eu me
surpreendi com a espontaneidade, ousadia e capacidade de imaginacdo das criangas, que
ouvem, reinventam e ressignificam as histérias. Na minha trajetéria como professora, sempre
busquei também trabalhar em equipe, pois acredito que esse trabalho contribui para o

fortalecimento do processo de ensino-aprendizagem.

Mestrado Profissional em Educacgédo Escolar: processos de formacéo e transformacéo

Em 2020, iniciei meus estudos no Mestrado Profissional em Educacdo Escolar da
Unicamp cursando duas disciplinas: Cultura e Producdo de Conhecimentos Historicos

Educacionais e Formacdo Docente e Metodologia do Trabalho Cientifico.
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Na disciplina Cultura e Produgdo de Conhecimentos Historicos Educacionais e
Formacdo Docente, conheci o autor Walter Benjamin e algumas de suas obras. Em seu texto
“O Narrador”, Benjamin (1987) me atraiu por sua forma de dissertar sobre a arte de narrar,
mostrando a importancia da experiéncia e de como as narrativas se exprimem no coletivo. O
autor afirma que as experiéncias vividas pelo ser humano séo transmitidas dos mais velhos para
0s mais novos por meio da contagdo de histérias. Eu me surpreendi quando Benjamin explica
que a escrita ndo acontece apenas no presente, mas é fruto de narrativas advindas de
experiéncias vividas pelos sujeitos historicos que somos.

Nesse mesmo ano, tive a oportunidade de viajar para alguns paises da Africa e
desenvolver oficinas de contacdo de historias, recortes e colagem. Foi um tempo muito
significativo para mim e fundamental para a minha constituicao subjetiva e profissional. Eu me
tornei mais aberta a outras culturas, menos centrada em mim mesma e com um olhar mais amplo
e sensivel. Através do contato com a leitura dos textos de Benjamin, descobri a existéncia das
“memorias involuntarias”, o que me ajudou a sair de uma concepgdo linear do tempo e a
valorizar a riqueza das distintas narrativas, culturas e linguagens.

Para a conclusédo dessa disciplina, optei por escrever uma narrativa sobre a minha
infancia, inspirada no texto de Benjamin (1987) intitulado “Infancia em Berlim por volta de
1900”. Foi uma experiéncia enriquecedora, que serviu ndo so para reviver minha trajetoria até
aqui, mas também para seguir dando sentido a minha experiéncia enquanto sujeito que se
descobre em acdo e reflexdo, motivada a me inscrever em outros discursos e narrativas
libertadoras. Ao rememorar a minha infancia, comemoro o fato de trazer comigo a marca dos
contos de minha avo, pais e tios, que sempre me incentivaram a gostar da leitura e a entender
o0 valor da palavra, assim como desenvolver a capacidade de saber quem seu sou, de me
reconhecer e entender como poderei me tornar uma pessoa melhor a cada dia.

Desmistificar o “jeito correto” de se expressar e acolher o valor da literatura de
cordel, das cantigas de roda, do “jogar versos”, dos contos populares, entre outros, me tornaram
mais consciente do quanto € importante valorizar as diversas formas de expressdo. Hoje,
entendo que registrar minhas memarias foi mais do que um trabalho final de disciplina. Foi um
ato de reconstrucdo e de gratiddo, ao perceber de forma mais profunda que a oralidade presente
nas historias de meus familiares foi determinante para a construgdo da minha identidade. A
experiéncia de colocar memorias em palavras me fez olhar com mais confianca e coragem para
o futuro e para o passado, bem como compreender algumas dificuldades que encontrei no
exercicio da minha profissdo, tal qual a necessidade de formacéo permanente para aperfeigoar

meus conhecimentos.
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A disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico abordou de forma clara e precisa
os assuntos referentes a escrita da dissertacdo segundo as normas da ABNT, esclarecendo
também as davidas sobre a elaboracdo e desenvolvimento dos projetos. Ministrada por trés
professores, essa disciplina contribuiu de forma enriquecedora para a minha pesquisa, assim
como as discussfes com 0s colegas, que me auxiliaram nas questdes apresentadas no meu
projeto de mestrado. Nesse processo formador e transformador, hoje, nos vemos como
educadores, em meio ao grande desafio de reinventar a nossa préatica pedagdgica, de imaginar

nossa forma de ensinar face a uma pandemia.

O contar histdrias na Pandemia: o novo (a)normal?

A COVID-19 entrou para a hossa historia, perturbou 0s nossos planos e nos obrigou
a acolher e encarar o tempo presente, como um “presente’” em forma de uma nova oportunidade
que nos foi concedida para fazermos mais e melhor. O dia 16 de marco de 2020, decididamente,
ndo foi um dia como outro qualquer. O mundo mudou, nés mudamos, tudo mudou. As aulas
foram suspensas, as discussfes se intensificaram, as discordancias surgiram e nds, como
professores, enfrentamos o desafio de criar um espaco ndo apenas para transmitir um contetdo
e cumprir um programa, ja que era preciso acolher as familias e criancas de um outro jeito, de
uma outra forma de estar na escola.

Contar histdrias olhando para uma cadmera, imaginando o rosto de cada crianca e as
suas expressdes ndo é facil. Confesso que, muitas vezes, minha voz embargada e trémula
refletiu a dor que enchia 0 meu coracdo. Nesta época em que 0 uso da internet se tornou
incontornavel enquanto recurso mediador do encontro, ndo pude deixar de pensar naqueles que
ndo tém essa opc¢do e se veem ainda mais excluidos da comunicacdo e das possibilidades de
acesso a informacdo. Tive que reinventar minha forma de ensinar, de acolher as mudancas e
demandas desse novo contexto. Inicialmente, resisti, pois ndo sou t&o agil no espaco virtual e
valorizo a presenga e o encontro. Perdi 0 sono em algumas noites, muitas vezes chorei com
saudades das criancas, das professoras e da escola, ao recordar os momentos significativos e
afetivos vivenciados na escola. Pouco a pouco, novas possibilidades surgiram na minha pratica
pedagdgica, em diferentes formatos e dindmicas, cada qual trazendo seus desafios e
aprendizados. Nos fortalecemos como equipe de professores. Em meio a tantas mudancas, a
parceria com os educandos tem sido imprescindivel para criar um sentido de pertencimento e
reexisténcia, para continuarmos firmes nesta nova caminhada, crendo que conseguiremos

encontrar trajetos mais leves e menos angustiantes.
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Estamos aprendendo juntos e compartilhando dores, dons, sabores e dissabores. A
arte, o artesanato, as diferentes formas de comunicagéo tém sido parte desse novo aprendizado.
Os alunos me ensinam e me motivam a criar e buscar diversas metodologias; a participacdo e o
compromisso dos pais, através dos seus audios e videos, expressando suas opinides, duvidas e
contribuigdes, tém significado uma grande ajuda e riqueza neste tempo.

Reconheco, contudo, que essas mudancas de rotina também sdo desgastantes e se
somam ao aumento da demanda de trabalho. Concomitantemente, sinto que existe uma
necessidade enorme de criar espacos de apoio e articular essas vivéncias compartilhadas na
instituicdo escolar, pois a pandemia, a0 mesmo tempo que nos fragilizou com o distanciamento
social e isolamento, nos fortaleceu em outros aspectos.

Como professores e equipe educativa sofremos com essas mudancas e buscamos
construir uma nova forma de ser escola, tateando no escuro, mas sem perder a esperanca. Sei
que os pais e familiares das criangas também sofrem diante desse novo desafio. Busco ser
criativa para me tornar acessivel e assim melhorar minha comunicagdo com as familias, por
meio de interacBes com as criangas, desenvolvendo atividades que permitam maior participacéo
e colaboracdo entre familiares e educandos, para que todos se expressem e produzam
conhecimento, contando com o apoio do ambiente familiar.

Diante das mudancgas na dindmica de trabalho, houve a necessidade de recriar o
encontro a distancia, pois a escolha das atividades e 0s processos de aprendizagem sempre
deixam lugar para a surpresa e para o inusitado. Por exemplo, em uma proposta de construcéo
de brinquedos com caixas de papeldo os alunos ilustraram seus sonhos, construiram historias,
expressaram seus sentimentos, mediados por um elemento simbdlico que facilitou a articulagdo
da saudade e da esperanca que nutrem as possibilidades de alegria e partilha, demonstrando as
formas de resisténcia e ressignificacdo da vida em suas narrativas.

O mundo parece avancar da forma mais assimétrica e injusta, a violéncia toma
proporcdes superlativas e assustadoras, que nos demandam um posicionamento mais humano
e digno. E preciso resistir as tentacdes e sedugdes do consumismo e da desumanizacio; a
educacéo continua sendo voz de esperanca e transformagdo. No momento em que escrevo este
memorial, sou interpelada pelo sofrimento e por circunstancias que envolvem a pandemia da
COVID-19. Estou reaprendendo a viver e a conviver em minha propria casa, lidando com as
tensdes, medos e oportunidades que se apresentam, procurando vencer o medo do virus,
protegendo a mim e as pessoas que amo, criando alternativas para contribuir com 0s mais
vulneraveis. Reconheco que todos somos vulnerdveis, porém ndo posso deixar de pensar

naqueles que sdo excluidos e se tornaram invisiveis para a sociedade, aqueles que ndo tém uma
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casa para morar ou, quando tém, vivem situacdes de violéncia, agressividade e abuso. Neste
momento, aprecio o privilégio de contar com a presenca de minha mée: desfrutamos de longas
conversas e nos deliciamos com a sua culinaria repleta de historias de resisténcias e esperancas,
que marcam a nossa voz e lugar neste momento de dor. As conversas, ligacbes e mensagens no
WhatsApp, com minhas irmés e amigas, sdo balsamos de conforto e cuidado. Celebro esses
lagcos de amor e solidariedade, bem como as oportunidades de aprendermos e sermos
transformados nas escolas da vida, as quais nos permitem contribuir e gestar um mundo mais

humano.

Retalhos de Esperanca

Nesses caminhos de aprendizado e humanizacao, tenho o privilégio de ser parte de
um projeto que se chama Retalhos de Esperanca, que apoia pessoas em situacdo de refugio e
vulnerabilidade: Retalhos de Esperanca nasceu debaixo de uma palmeira na Tunisia, em 2011,
foi implementada em 2014 no Brasil e gestado em muitos coragdes que se entrelacam no
Oriente Médio, no Norte da Africa, na América Latina, na Africa subsaariana e na Europa. Foi
gerado com o desejo de celebrar a diversidade, beleza e generosidade do corpo de Cristo,
presente nas mais distintas culturas e realidades.

Como parte dessa rede, Retalhos de Esperanca, me surpreendo com as historias de
transformacdes e as oportunidades de afirmar a dignidade e o valor de cada pessoa. Ha
resiliéncia e forca que brotam do sofrimento e reconstroem a vida. Ademais, como escreve 0
poeta Jodo Cabral de Melo Neto (2016, p. 65), “[...] ndo se pode defender s6 com palavras a
vida”. E preciso compromisso e solidariedade para assumirmos essas batalhas juntos e juntas,
sem nos omitirmos, sem nos calarmos. Novamente, a marca das historias e a voz das minhas
avos, narradoras de esperancas, me animam e me convidam a continuar tocando em frente ante
as circunstancias dificeis e desafiadoras. Participei de projetos desenvolvidos em clinicas e
escolas na Jordania e no Senegal, nascidas de uma generosidade sacrificial e dignificadora; dos
novos projetos no Marrocos e na Republica Democratica do Congo; e da histéria de uma menina
refugiada venezuelana, que virou livro ilustrado nas méos de uma amiga professora e
ilustradora, integrante do mesmo projeto. O conteddo do livro fala da travessia de uma crianga
e seus desafios, sobre enfrentar medos, angustias, davidas — passando por dificuldades — e
prosseguir aprendendo a ter esperancga.

Sei que este tempo estd me tornando mais resiliente e forte; escuto e presto atengédo

em sons e siléncios aos quais ndo dava tanta importancia. Para mim, as classes e aprendizados
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nas aulas da Unicamp me enchem de esperanca. Tentamos estimular os vinculos, apesar da
distancia, e ndo perder o calor da presenca, apesar da tela que nos separa. Queremos continuar
plantando jequitibas, criando raizes neste momento em que as relacdes correm o risco de se
fragmentarem pela liquidez do nosso tempo, um processo em aparente ebulicéo.

Espero que esta pandemia me transforme em uma pessoa mais humana, com mais
fé em Deus e nos meus semelhantes, apesar de tantas decepcdes e crueldades que presenciamos,
sobretudo no contexto politico. Quero aprender a reconhecer as minhas limitagdes. Diante desta
situacdo, busco ter um olhar mais sensivel a minha dor e a dor do outro. Creio que a COVID-
19 mudara histérias, relacionamentos, formas de ver o mundo, necessidades e anseios. Espero
que possamos voltar para nossas rotinas de vida mais abertos as opinides dos outros, mais
humanos, menos egoistas e autossuficientes, dispostos a ser transformados e a transformar a
sociedade na qual estamos inseridos.

Apesar do cenério dificil, sigo encantada pelo exercicio da minha profissdo. Cada
dia sou inspirada e desafiada. As criangcas me ensinam, me fazem um convite para continuar
sonhando e buscar meios mais ternos e dignos de exercer minha profissdo enquanto aprendo.
Ainda alimento o desejo de me aventurar por novos percursos de aprendizagem, ndo me deixar
aprisionar pelas minhas limitacGes e abracar a beleza do ensino com mais criatividade, de forma
cada vez mais inclusiva e reflexiva.

O planejamento é algo necessario em varios aspectos na vida, no trabalho, em nossa
conduta diaria e, principalmente, quando nos propomos a elaborar uma pesquisa académica.
Para dar seguimento a proposta do estudo da minha pesquisa, inicialmente pretendia assistir as
aulas presenciais; ter encontros e trocas com 0s colegas e professores; participar de discussoes
e debates e realizar as oficinas de contagdo de histérias, mas, assim como na vida, imprevistos
acontecem, e com a Pandemia da Covid 19 precisei repensar outras estratégias e abordagens
gue pudessem me ajudar a complementar meus estudos sobre os aspectos que envolvem a
formacé&o de valores através da contacdo de historias.

Saviani e Galvao (2023, p. 38-39) abordam que:

[...] Langaram mao do “ensino” remoto para cumprir o calendario escolar e o que se
observou de maneira geral foi que as condi¢cBes minimas ndo foram preenchidas para
a grande maioria dos alunos e também para uma parcela significativa dos professores,
que, na maioria das vezes, acabaram arcando com 0s custos e prejuizos da saude fisica
e mental decorrentes da intensificacdo e precarizagdo do trabalho.

Neste periodo, muitos professores tiveram que usar seus proprios recursos, Como
internet, celular e computador para prepararem suas aulas. Muitos estudantes também foram

excluidos do processo ensino-aprendizagem por falta de recursos, como computador para
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participarem do Ensino remoto; sendo assim, a pandemia tornou bem mais visiveis as
desigualdades do Brasil.
Varani; Campos e Rossin (2022, p. 23) relatam que:

Temos um compromisso com as criancas, adolescentes, jovens e adultos atendidos
pela educacdo basica. E também temos um compromisso entre nds, com nosso
processo (auto)formativo no sentido de criar formas para se reinventar nestes tempos
infindaveis perguntas, desassossegos, inquietagdes tomaram assento em nosso espago
de didlogo possivel no inicio da pandemia, via conversas de whatsapp. Este dialogo
era repleto de narrativas que traziam novos dilemas, para novos problemas, como a
desigualdade digital afetando os alunos sobreviventes da desigualdade social. Novas
terminologias invadiram nossa linguagem, aulas online, plataformas, aplicativos,
salas de meet, dentre outras [...].

O cenario pos-pandemia desenhou alguns contornos na convivéncia em sociedade.
Com o isolamento obrigatorio observamos certa intolerdncia e algumas atitudes
antidemocraticas, contrarias a proposta do Estado democratico de direito que propde:
“Democracia € a aqui entendida como o regime de soberania popular (do governo da maioria),
porém com pleno respeito aos direitos das minorias, com pleno respeito aos direitos humanos”
(Benevides, 1994, p. 8). Segundo a autora, a democracia se refere a liberdade de pensamento,
de expressdo, de ir e vir, de religido, de opc¢do sexual, de associacdo etc., engloba direitos
humanos e liberdades individuais, sociais e coletivas (Benevides, 1994). Vivemos em uma
sociedade muito competitiva, atualmente temos visto muita intolerancia, atitudes
antidemocréticas.

Diante dessas questdes, que historias podemos contar? Para buscar uma sociedade
mais justa, igualitaria e que respeite a opinido do outro, cada um de nds tem a responsabilidade
de desenvolver atitudes que semeiem a paz e respeito pelo préximo.

Antes da pandemia, as criancas tinham a presenca fisica do professor, durante a
pandemia houve o afastamento do ambiente escolar, as aulas presenciais foram adequadas a
modalidade a distancia, e os alunos passaram a contar com a colaborag¢do e acompanhamento
dos pais, que naquele momento trabalhavam em home-office. A situagdo propiciou o
compartilhamento do processo de ensino e aprendizagem entre professores e pais, na tentativa
de dar continuidade a educacéo dos filhos.

Dessa forma, quando iniciei a oficina de contacdo de histdrias no més de setembro
de 2021 a turma estava dividida em dois grupos, para evitar aglomeragdo de alunos nas salas
de aula, seguindo os protocolos de distanciamento da pandemia; entdo eu contei a minha
primeira historia para os dois grupos. Algumas dessas historias foram para perceber as reacoes

e sentimentos das criangas ap0s 0s acontecimentos recentes da pandemia, pelo fato de que apos
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um longo periodo trancadas em casa, participando das aulas via telas de computador, as criancas
deixaram de brincar e interagir com seus pares, sem saber até quando esses simples atos
poderiam se repetir novamente. A incerteza global que a pandemia trouxe se instalou na
cabeca dessas criangas; naturalmente que voltar a normalidade demandaria paciéncia e
tempo com o0s pequenos. Sendo assim, sempre cantava uma musica para introduzir a historia
que seria contada e, desse modo, preparar as criangas para receber a histdria. As historias
contadas estavam relacionadas aos valores de amizade, solidariedade, coragem e respeito a
diversidade. Depois da contacdo eu sempre fazia algumas perguntas sobre a historia e buscava
desenvolver um didlogo com as criancgas e refletir com elas que valores abordados em cada
historia.

As oficinas foram ministradas na sala de uma professora do Ensino Fundamental |,
pois eu estava trabalhando com uma sala de criancas da Educacao Infantil, sendo assim eu nao
tinha vinculo com as criangas, mas neste periodo da pesquisa cultivei uma escuta ativa e
sensivel para que elas confiassem em mim e, assim, pudesse oferecer um ambiente novo e
tranquilo no momento das oficinas, e fui bem-sucedida na proposta, pois algumas criangas me
presenteavam com desenhos no final da contacdo da historia.

Desenvolver uma pesquisa pos pandemia ndo foi nada facil, tivemos que enfrentar
0 medo do virus e a inseguranca do porvir, mas constatei que, apds a contacdo da segunda
historia, tanto os professores quanto os alunos se interagiram e demonstraram maior interesse
pela dindmica da pesquisa.

Percebi, naquele instante, a importancia de trabalhar com as criangas conceitos de
valores. A pandemia ressaltou a necessidade de nds, adultos, recuperarmos alguns principios
sociais que se perderam no corre-corre imposto pelo cotidiano das nossas vidas; esse foi 0
melhor momento de trazer para a sala de aula valores como amizade, solidariedade, respeito e
coragem, pois o periodo pandémico causou muita dor, as familias das criancas passaram por
situacOes dificeis de perdas de entes queridos e dificuldades financeiras, foi necessario criar
novos espacos de afetos e encontros. A literatura infantojuvenil e contacdo de histdrias foram
fundamentais para ajudar as crian¢as compreenderem o que estava ocorrendo, as historias
contadas auxiliaram a apaziguar coragdes inquietos, nutrindo o imaginario infantil com
elementos que ajudassem a vivenciar e se reconectar com sua prépria dor e lutos, construindo,
assim, caminhos para superagdo; “para aprender valores ¢ necessario vivencia-los” (D Aurea-
Tardeli, 2012, p. 122), e n6s, como professores, precisamos cultivar esses valores no ambiente

de sala de aula.
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INTRODUCAO

O ato de contar histdrias sempre esteve enraizado na minha formacao pessoal,
familiar e profissional. A partir da observacéo direta no exercicio da minha prética educativa
nos anos iniciais do Ensino Fundamental e da Educacéo Infantil, surgiu o desejo de desenvolver
uma pesquisa sobre a contacéo de histdrias nas series iniciais do Ensino Fundamental | e de me
aprofundar no estudo de temas que envolvem a leitura de contos e de histdrias em sala de aula
no processo de alfabetizacéo.

A presente investigacdo emergiu na perspectiva de entender as distintas formas de
aprender a ler, bem como de compreender o que faz com que algumas criancas se sintam
estimuladas/desestimuladas e/ou atraidas/repelidas por determinadas historias infantis. Ao
mesmo tempo, vislumbrei a oportunidade de apresentar uma discusséo sobre os valores morais
presentes nas histdrias infantis, agregando ao aprendizado e compreensdo da leitura principios
coletivos de formacdo humana de futuros cidad&os. Para tanto, estabeleci como objetivo geral
verificar as praticas de leitura e contacdo de histdrias nos anos iniciais do Ensino Fundamental
I com o propdsito de estimular a percep¢do critica e analitica do leitor iniciante acerca dos
valores sociais inclusos nos textos de literatura infantil trabalhados em sala de aula, para
alcancarmos os objetivos especificos de:

1. estimular a capacidade de interpretacdo, reflexdo expressao oral das criangas;

2. fomentar o dialogo entre alunos e professores sobre valores sociais implicitos

na literatura infantojuvenil,

3. incentivar os educadores a desenvolver praticas de ensino que envolvam

mediacdo de leitura e contacdo de historias.

4. despertar o interesse das criancas pela leitura e contacdo de histérias.

O primeiro capitulo desta pesquisa, intitulado Leitura e contacdo de histérias:
nuances, conceitos e impressdes, apresenta os conceitos que diferenciam a leitura da contacao
de histdrias, afinal, a leitura é feita por meio do recurso do livro de literatura infantojuvenil,
enquanto a contacdo de historias é realizada de forma oral, sem o uso do livro. Em ambos, o
educador necessita preparar-se para desenvolver uma boa experiéncia de leitura e contagéo de
historias com as criancas, entre outras habilidades e competéncias que serdo elencadas ao longo
da escrita do texto.

Entende-se que, para formar um educando leitor, é importante que o educador seja
um exemplo de leitor na sala de aula, estimulando na crianga o prazer pela leitura. Esse

argumento corrobora o fato de que, como professores (as), precisamos formar leitores criticos
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e questionadores, de modo que nossos alunos consigam compreender e interpretar o que leem.

A abordagem do capitulo 2, Mediagdo da leitura e contacdo de historias —
formacao de valor(es), busca conceituar o que sao valores segundo estudiosos, como Yves de
La Taille (2006); Valéria Amorim Arantes; Ulisses F. Araujo; José Maria Puig (2007) e
Tognetta e Menin (2017). Considerando a importancia das situacdes de leitura em sala de aula,
a presente dissertacdo analisa situacdes em que os professores problematizam os valores
implicitos nos textos.

Os procedimentos metodologicos para realizagdo da pesquisa serdo descritos no
capitulo 3, que traz a opcdo metodoldgica usada na pesquisa para coleta e interpretacdo dos
dados. O capitulo 4 dialoga com os resultados dos dados coletados e analisados, ressaltando as
principais estratégias que o(a) educador(a) utiliza para contacdo e leitura de historias, e
analisaremos as entrevistas realizadas com as(os) professoras(es) da Rede Municipal de
Louveira, que participaram da pesquisa.

Finalizando, o capitulo 5 traz as principais reflexGes, descobertas e ligdes
aprendidas ao longo deste estudo.

Com certeza, este trabalho ndo acaba aqui, ele continua, pois tudo que aprendi e
continuarei aprendendo sera colocado em pratica no chao da escola , seguirei sempre em busca
de uma escola acolhedora, hospitaleira que escuta as criangas e potenciliza suas ideias e

conhecimentos.
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CAPITULO 1-LEITURA E CONTACAO DE HISTORIAS: NUANCES,
CONCEITOS E IMPRESSOES

Quando falamos sobre ler e contar histérias parece que nos referimos a palavras
com o mesmo significado e sentido. No entanto, as nuances entre os termos estdo unidas por
uma linha ténue que marca as diferencas entre eles. Sequndo Fonseca (2017, p. 28), “aprender
a ler significa ler e atribuir sentido a leitura”. Ou seja, ler ndo ¢ apenas decifrar codigos, mas
sim compreender e interpretar essa leitura, relacionando seu contetudo com a realidade em que
o leitor esté inserido.

Ler é diferente de contar historias, pois para realizar uma leitura o sujeito necessita
do livro, o que ndo se faz necessario na contacao de histdrias. Para Busatto (2012, p. 10), “[...]
contar histérias vem a ser outra técnica e nos remete aquela figura ancestral que, ao redor da
cama, contava historia para quem quisesse ouvir, narrava contos de seu povo, aquilo que havia
sido gravado na memoria através da oralidade”. A partir dessas consideragdes iniciais,
compreende-se que o contador de histérias tem mais liberdade do uso da palavra. Ele planta
sonhos no coracao das criancas, faz seus olhos brilharem através da contagdo da histéria com
uma entonagéo da voz imitando os personagens.

Na infancia, o inicio das minhas experiéncias com a leitura ocorreu a partir da
escuta das historias contadas por minha avé. Eu me lembro de sentar-me aos pés de sua cadeira
para ouvir seus contos. A historia que mais contava era “A Bela e a Fera”, da qual tenho a
lembranca de minha avd entoando a voz para imitar os personagens. Essa forma de contar
historias despertou em mim muito interesse e gosto pelos livros.

Na concepcdo de Matos e Sorsy (2009, p. 8-9):

[...] A arte do contador envolve expressdo corporal, improvisacdo, interpretacéo,
interacdo com seus ouvintes. O contador como vimos recria 0 conto juntamente com
seu auditério, a medida que conta. O leitor, por sua vez, empresta sua voz ao texto.
Pode utilizar recursos vocais para que a leitura se torne mais envolvente para o
ouvinte, mas ndo recria o texto, ndo improvisa a partir dos estimulos do auditério....

Como destacam as autoras, quando se I& uma historia é importante ser fiel ao que
ela quer informar ao ouvinte, ndo ha margem para a improvisacao, mas somente para mudar a
entonacdo da voz. A leitura do texto segue a risca as palavras do escritor, ja a contacdo é um
exercicio de criatividade, com a possibilidade de agregar outros elementos a histéria para torna-
la mais significativa para o ouvinte, sem modificar o enredo original. Ler e contar historias para
as criancas sdo acdes diferentes, que necessitam ser observadas na educacdo escolar,

notadamente a importancia do aprendizado da leitura na fase inicial do ensino fundamental.
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Denise Guilherme, no video “Qual a diferenga entre ler e contar historias” (Guilherme, 2011),
elaborado para a revista Nova Escola, aborda a importancia da leitura e do mediador de leitura
nessa fase, o qual deve informar as criancas sobre o autor e a editora do livro. Essas informacdes
sdo essenciais para que os educandos compreendam que as historias tém autores e possam se
inspirar neles para escreverem seus proprios textos (Guilherme, 2011).

J& por meio da contacdo de histdrias € possivel exercer na pratica a tradicdo da
cultura oral, cuja poténcia motiva a crianca a desenvolver o gosto pela escuta dessas narrativas.
Em minha pouca experiéncia como contadora de histdrias para criangas, percebi o quanto elas

se envolviam e prestavam ateng&o na atividade de leitura. De acordo com Santos (2017, p. 4):

Professores e contadores de histérias sdo guardides da palavra e, quando se misturam,
constroem, através das narrativas, um movimento de fala e escuta entre seus
interlocutores — alunos. Quando descobrem quem € o contador de histérias que mora
em si, fazem-se portadores de toda sorte de gestos culturais e palavras. O professor e
contador se aproxima da esséncia do narrador ancestral que habita em cada um.
Através da memoria afetiva, eles vdo revelando as histérias fundantes que lhes
marcaram a vida e revelam o seu gosto pelas narrativas. E, para isso, ndo ha receitas
nem férmulas, tampouco um jeito milagroso que provoque esse hibrido. O que ha é
um caminho metodolégico composto por modos de narrar que sairam dos livros de
outros contadores de historias, é o repertério e a performance de contadores que se
apresentam em espagos diversos, € o processo de descoberta desse narrador que mora
em cada um, na sua ancestralidade, o que revela através de um estilo pessoal que
provoca e visibiliza potencialidades encobertas.

Sendo assim, compreende-se que o professor incorpora o enredo da historia,
acrescentando encenagdes, entonagdes de vozes ou utilizando até mesmo outros recursos para
conta-la e envolver o ouvinte; as estratégias dependem do estilo de cada contador. A leitura de
historias pode ser uma forma de viajar no mundo da imaginacdo, mas nem sempre o ato de ler
¢ acessivel por todas as criangas nas mesmas condigdes.

Na minha historia de vida, livros e textos sempre estiveram presentes. Recordo-me
que, quando era menina, gostava de ler e demonstrava interesse por histdrias, contos e as
diversas formas de reinventar o saber, reinterpretar os textos, decodificar os simbolos, descobrir
0 mundo, criar realidades e ressignificar histdrias. Porém, muitas crian¢as ndo tém o mesmo
incentivo em casa, devido a falta de livros e de acesso a leitura.

A atracdo pela leitura desde a infancia teve influéncia na minha formacéo como
sujeito social e na escolha pela carreira docente. Além disso, mostrou-se de grande valia
comprovando um dos fundamentos da pedagogia Freireana, segundo a qual as formas de
aprender estdo relacionadas com a historia de vida do sujeito, seu contexto familiar, sua maneira
de expressar e receber afeto, compreender e dar sentido a propria aprendizagem (Freire, 1987).

Ao considerar as diferentes realidades dos estudantes, é de fundamental importancia



35

que o professor valorize as situacOes de leitura em sala de aula. De acordo com Passos (2015,
p. 173), podemos considerar a leitura como:

[...J um instrumento importante para a formacéo e 0 amadurecimento da personalidade
dos individuos; esses estimulos podem ser trabalhados e adequados aos diferentes
niveis de ensino, proporcionando, assim, um aprendizado planejado da leitura que
colabore para o desenvolvimento do pensamento critico de cada individuo, e,
consequentemente o auxilie na sua compreensdo de mundo e de seu papel como
sujeito social.

Ao fazer uso da leitura em sala de aula, o professor exerce o papel de mediador,
problematizando os textos com seus educandos, permitindo que eles reflitam e discutam sobre
0s textos apresentados, tornando-se leitores criticos que contextualizam o conhecimento
assimilado na escola, adquirindo condicdes para resolver os problemas de seu cotidiano. Nesse
aspecto, em todo esse processo de ensino-aprendizagem, tanto a leitura como a contagdo de
historias se tornam imprescindiveis para despertar nas criangas o prazer pela leitura. Gomes
(2012, p. 23) argumenta sobre a importancia da oralidade na contacdo de historia, afirmando

que:

A arte de contar historias é também uma arte de memdria. N&o é dificil perceber que
a memoria é sempre 0 reencontro com a tradicdo. Tradicdo social efetuada pelo
exercicio social da oralidade. Ou seja, a arte de contar histérias apresenta-se como um
exercicio social de oralidade que reaviva e atualiza a meméria social [...].

Na narracdo de uma histdria, podemos memoriza-la para conta-la as pessoas. O
contar possibilita a relacdo do contador com seu publico, através da troca de olhares. Ao contar
damos vida & historia por meio da criagdo e improviso. E de fundamental importancia que o
professor tenha na sala de aula espacos para desenvolver a leitura com seus alunos, buscando
formar bons leitores, ou seja, a leitura precisa ser prioridade na escola e desenvolvida de forma
prazerosa, ndo como uma obrigacdo. O ato de ler precisa se tornar uma atividade essencial
exercida pela escola e atribuida ao professor mediador de leitura. Segundo Cagliari (1995, p.

148):

[...]. E muito mais importante saber ler do que escrever. O melhor que a escola pode
oferecer aos alunos deve estar voltado para a leitura. Se um aluno ndo se sair muito
bem nas outras atividades, mas for um bom leitor, penso que a escola cumpriu em
grande parte sua tarefa. Se, porém, outro aluno tiver notas excelentes em tudo, mas
ndo se tornar um bom leitor, sua formacdo sera profundamente defeituosa e ele tera
menos chance no futuro do que aquele que, apesar das reprovacdes se tornou um
bomleitor.
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A reflex&o sobre o que significa tornar-se um “bom leitor” nos conduz a ideia de
que leitura ndo se restringe apenas ao reconhecimento de signos; ler é interpretar, compreender
o0 texto lido e relaciona-lo a propria realidade, como ja destacamos anteriormente. De forma
mais abrangente, essa atividade € compreendida como uma ferramenta para que os individuos
sejam capazes de ler seu proprio mundo, sua prépria histéria. Tal discussdo é ampliada por
Freire (2005), que preconiza que o ato de ler ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra ou
da linguagem escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. Para esse autor, “a
leitura do mundo precede a leitura da palavra. A compreensao do texto deve ser alcangada por
sua leitura critica que implica a percepgdo das relagdes entre o texto e o contexto” (Freire,
20053, p. 11).

Segundo Roger Chartier, as diversas formas de apropriacdo e representacdo do
mundo como possibilidade de elaboracdo humana e cultural, processo no qual a leitura cumpre

um importante papel. Em suas palavras:

A leitura é sempre apropriacdo, invencdo, producdo de significados. Segundo a bela
imagem de Michel de Certeau, o leitor é um cacador que percorre terras alheias.
Apreendido pela leitura, o texto ndo tem de modo algum ou ao menos totalmente o
sentido que lhe atribui seu autor, seu editor ou seus comentadores. Toda a histdria da
leitura supde, em seu principio, esta liberdade do leitor, que desloca e subverte aquilo
que o livro lhe pretende impor. Mas esta liberdade leitora ndo é jamais absoluta. Ela
é cercada por limitagdes derivadas das capacidades, convengdes e héabitos que
caracterizam, em suas diferengas, as praticas de leitura. Os gestos mudam segundo 0s
tempos e lugares, os objetos lidos e as razdes de ler [...] (Chartier, 1945, p. 77).

Ao trazer a imagem, criada por Certeau, do leitor como um cacador em terras
alheias, Chartier acrescenta a essa figura a funcdo de atribuir sentidos e interpretar o texto a
partir de sua cultura, valores e realidade. Essa imagem se apresenta como guia para a nossa
investigagdo sobre a importancia da leitura de contos e histoérias, bem como de sua contribui¢do
na formacéo de valores sociais para estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental I.

Assim, dentre os diversos papéis desempenhados pelos docentes dos anos iniciais,
destaca-se o papel de contar historias, no qual o professor adota uma postura e procedimentos
diante dos textos que circulam na escola, atuando como modelo e mediador para seus alunos.
Sua atividade tem inicio antes mesmo do contato com as turmas, pois antes de contar histérias
é fundamental que o professor elabore um planejamento, estude a historia e se prepare para
0 momento de conta-la.

Com essa perspectiva, dentro da sala de aula, o professor compartilha seus
conhecimentos com os alunos, valorizando a bagagem cultural trazida por eles, no intuito de

ampliar seus repertorios. Portanto, é o professor quem indica novos caminhos para a leitura, por
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meio da mediacdo do processo de ensino e aprendizagem, estimulando a crianga a questionar a
historia narrada, a aproximar essa narrativa de sua realidade e a tornar-se uma “cacadora de
sentidos”.

Como documento orientador para o desenvolvimento de habilidades de leitura pelos
docentes nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
oferece para os alunos a oportunidade de acesso a diversos géneros textuais, possibilitando a
reflexdo critica sobre esses textos e a atribuicdo de diferentes sentidos a partir do exercicio de

interpretacdo. De acordo com o documento:

O Eixo leitura compreende as préaticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa
do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagdo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades (Brasil, 2017, p. 69).

Ao desenvolver o trabalho com variados padrdes de leitura, um dos objetivos do
professor mediador é apresentar para os estudantes valores que estdo implicitos nas historias,
sejam elas contos de fadas, fabulas ou textos jornalisticos. Esse tipo de trabalho permite discutir,
inclusive, certos valores que ja fazem parte do cotidiano das criancas, tais como amizade e
solidariedade, entre outros, permitindo que elas reflitam sobre eles nos préprios contextos de
vida. Ndo se trata de moralizar através de um texto especifico, como ocorre em algumas leituras
de contos de fadas, mas, sim, de fazer com que a crianca se identifique com a historia lida, com
a fala dos personagens e, dessa forma, ressignifique suas préprias experiéncias. Para Bettelheim
(2007, p. 34):

Os contos de fadas, diferentemente de qualquer outra forma de literatura, direcionam
a crianca para a descoberta de sua identidade e vocagdo, e também sugerem as
experiéncias que sdo necessarias para desenvolver ainda mais o seu carater. Os contos
de fada ddo a entender que uma vida compensadora e boa esta ao alcance da pessoa
apesar da adversidade, mas apenas se ela ndo se intimidar com as lutas arriscadas sem
as quais nunca se adquire a verdadeira identidade [...].

Na concepgéo de Antunes (2010, p. 8):

Os valores que uma pessoa professa ndo estdo programados em seu genoma,
ndo se desenvolvem se ndo forem cultivados pela educacgdo. Essa certeza advém
da Biologia ¢ Filosofia. Sabemos que o “ambiente” constitui a esséncia da
estrutura na formacgdo do carater humano, e que crianga alguma desenvolve
sentimentos positivos se ndo os aprende e percebe sua prética [...].

Partindo da consideracdo de Antunes, percebe-se que a crianga ndo nasce com
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valores, mas estes sdo adquiridos durante a sua vivéncia e interacdo na sociedade. A crianca
aprende tais valores quando os observa na vida dos adultos, que podem ser os professores, pais,
irmaos, amigos, isto é, todos aqueles que fazem parte do seu contexto social, dai a importancia
de priorizar a formacao de leitores no Ensino Fundamental.

Ler e contar histdrias sdo acGes diferentes que se complementam no processo de
ensino e aprendizagem. Na leitura ocorre o resgate do livro como bem cultural e o uso da
linguagem tradicional, na contacao de histdrias temos o resgate da historia oral, transmitida de
geracao em geracao.

Fonseca (2012)3 relata que a narragdo oral envolve troca de olhares, pausas,
entonacdes, gestos, improvisos e leva em consideracdo o que acontece no momento e a
interacdo com o grupo; jana leitura ndo podemos mudar o texto, improvisar, a gente faz a leitura
da forma que esta no livro.

Matos e Sorsy abordam que “na narrativa oral o que se quer ¢ uma interacao
imediata com o ouvinte. A linguagem é espontanea, cria-se o texto junto com o audit6rio, ou
seja, as reacoes do ouvinte sdo fundamentais para o desenvolvimento da narrativa [...] (Matos;
Sorsy, 2009, p. 7-8).

Quem narra uma histéria pode recria-la junto com o publico, sendo que o contador
tem a liberdade de interagir com o pablico durante a contacdo. A leitura e a contagdo de histéria

contribuem para a formacéo do sujeito leitor na escola.

1.1 A formacéo do sujeito leitor na escola

Comecei a lecionar no ano de 2005 no Ensino Fundamental e, posteriormente, no
Ensino Infantil. Com a experiéncia docente foi possivel perceber que, tanto em um nivel de
ensino quanto no outro as criangas demonstravam diferentes formas de aprender a ler, e algumas
pareciam estar mais estimuladas e atraidas pelas historias contadas em sala de aula do que
outras. No momento da roda de leitura, essas diferengas ficavam evidentes, por exemplo, pela
participacdo de algumas criancas nos debates ao contarem com suas palavras sobre a parte da
histéria que mais gostavam, enguanto outras nao se expressavam.

Ao trabalhar uma narrativa com as turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
o professor faz o papel de mediador que orienta o processo de leitura, utilizando principalmente
as rodas de conversa. Segundo Warschauer (1993, p. 47).

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=33til-IPnqU. Acesso em: 04 nov. 2023.


http://www.youtube.com/watch?v=33tiI-lPnqU
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[...] a roda é uma construcdo prépria de cada grupo. Porém, isso ndo impede de
refletirmos sobre algumas de suas caracteristicas e implicagdes. Constitui-se num
momento de dialogo, por exceléncia, em que ocorre a interagdo entre os participantes
do grupo, sob a organizacdo do coordenador, o professor, por exemplo.

Essas experiéncias de leitura em sala de aula me levaram a buscar formacdes sobre
esse tema. A partir delas, tornou-se indispensavel compreender outras questfes, como o estudo
sobre a alfabetizacdo no Ensino Infantil, cujas concep¢des mudaram amplamente desde a época
em que fui alfabetizada até os dias atuais. Fui alfabetizada em uma escola multisseriada e tive
dificuldades de aprender a interpretar o que lia. A principio, apenas copiava o que a professora
solicitava, sem compreender o significado da atividade. Somente na segunda série (terceiro ano
do Ensino Fundamental), comecei a compreender e interpretar os c6digos, mas ainda sem ter a
dimensdo da importancia do ato de ler, em um sentido mais amplo.

Hoje, com o processo formativo somado a pratica docente, aprendi que a leitura e a
escrita caminham juntas e que fazem parte da vivéncia coletiva do individuo, daquilo que a
crianca quer compartilhar com o outro. Ao compartilhar o que compreende da leitura, a crianca
atribui sentido a esta leitura de mundo, que ela realiza a partir de suas préoprias experiéncias.
Contudo, ndo e possivel dizer que a escrita se reduz a decifracdo de um codigo, porquanto
permite a crianga comunicar-se com seus pares, ocupando o seu lugar no mundo. Nesse sentido,
Santos (1991, p. 212) afirma que: “O dominio da lingua escrita é extremamente facilitado
guando impulsionado pelo desejo de aprender a ler e a escrever. Evidentemente, esse desejo s6
podera se manifestar numa crianca a partir do momento em que ela saiba da existéncia e da
utilidade da escrita”.

O saber sobre a existéncia e a utilidade da escrita s6 é possivel porque o ato de
aprender a ler e escrever é construido socialmente. As atividades propostas ndo devem perder
de vista o sentido de comunicacdo e expressao desses aprendizados e, para que isso aconteca, é
importante estimular a criatividade da crianca e permitir que ela experimente, invente e se
expresse. Cabe ao professor proporcionar momentos importantes, multiplos e variados, para

que ela interaja com a leitura e a escrita. Afinal, como ressalta Magda Soares (2020, p. 39-40):

Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado; alfabetizado
é aquele individuo que sabe ler e escrever, ja o individuo letrado, o individuo que vive
em estado de letramento, e ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa
socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente
as demandas sociais de leitura e escrita.

Assim, letramento é diferente de alfabetizacdo, pois ndo basta aprender a codificar
e decodificar para dominar a lingua escrita. Para entrar em “estado de letramento”, como afirma

a autora, é importante que a crianga compreenda a linguagem escrita como ferramenta de
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interacdo e comunicagao com o outro, desenvolvendo essa habilidade em conjunto com a leitura
no contexto social e cultural em que ela esté inserida.

Na concepgdo de Lerner (2002), ¢ um desafio formar leitores criticos e
questionadores, que utilizem a experiéncia da leitura para solucionar os problemas cotidianos e
compreender os sentidos que vao além do texto escrito, em vez de apenas decifra-lo no sentido
literal. Essa questdo nos leva a observar que algumas criangas ndo desenvolvem o hébito de
leitura por varios fatores, dentre eles, a falta de acesso a livros e de oportunidade para conviver
em ambientes nos quais a leitura seja frequente. Percebo a caréncia das comunidades quanto a
expressiva falta da cultura letrada e apoio-me na anélise de Ezequiel Theodoro da Silva (1993)
para abordar a chamada “crise de leitura”, que traz grandes desafios, inclusive, para o campo da
educacdo. De acordo com Silva (1993, p. 11-12):

[...] a leitura € um importante instrumento para a libertacdo do povo brasileiro e para
o processo de reconstru¢do da nossa sociedade [...]. A tdo propalada “crise da leitura”
ndo € uma doenca destas Ultimas décadas e nem deste século: ela vem sendo
reproduzida desde o periodo colonial, juntamente com a reprodugéo do analfabetismo,
com a falta de bibliotecas e com a inexisténcia de politicas concretas para a
popularizacédo do livro.

Apesar da auséncia de politicas publicas que favorecam a popularizacao da leitura,
segundo o autor, ela continua sendo um instrumento de libertacdo e, com ela, podemos
reconstruir nossa sociedade. Esse argumento demonstra o quanto a leitura e 0 comportamento
leitor sdo fundamentais para a formacéo de individuos questionadores, autbnomos e cidadéos
capazes de transformar a sociedade em que estdo inseridos. Infelizmente, a falta de interesse
dos nossos governantes com relacdo a formacédo critica das pessoas dificulta o acesso a leitura
pelos menos favorecidos.

Freire, em sua obra “Pedagogia da Autonomia” (2015), faz apontamentos e criticas
sobre a educacdo bancaria, concebida de maneira oposta a educacdo libertadora. Sua
contribuicao nos ajuda a aprofundar a discussao sobre a “crise de leitura”, destacada por Silva
(1993), ao evidenciar, na educacéo bancaria, a posi¢do do aluno como um depdsito de contetdo.
Com esse argumento, Freire (2015) demonstra a importancia de estabelecer outro tipo de
relacdo entre educadores e educandos que possibilite aos ultimos a construcdo de um lugar
social a partir do qual se reconhegcam como pessoas que podem transformar o mundo. O ato de
ler € mais do que um exercicio cognitivo e fisico; ao ser bem trabalhado com as criangas, ¢é
capaz de fazer com que elas antecipem e alonguem sua inteligéncia no mundo.

Mesmo sabendo da importancia e do poder transformador que a leitura e os habitos

leitores exercem na sociedade, ficam as perguntas: como mediar o processo de formacéo de
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leitores? Quais préticas tém sido realizadas dentro de sala de aula visando desenvolver
comportamentos leitores? Serd que “a aquisi¢do das habilidades leitoras”, apresentadas na
BNCC, pode realmente levar a crianca a compreender a leitura?

Na concepcdo de Fonseca (2017, p. 28), “o professor tem papel importantissimo na
aquisicdo da competéncia leitora da crianga, ndo sé porque promove atividades, mas porque
serve como modelo de leitor”. Um professor que 1€ desperta no educando o gosto pela leitura
ao comentar aquelas que ele proprio faz, o que pode motivar as criangas a desenvolverem esse
prazer. Na minha pratica como professora sempre busquei trabalhar com projetos que
envolvessem diversos géneros literarios, com o objetivo de desenvolver no educando o gosto
pela leitura, tratando-a ndo apenas como um contetdo obrigat6rio, mas também como uma
forma de abrir horizontes, viajar para outros mundos por meio dos livros e das narrativas.

Na escola, o professor que trabalha com as praticas de leitura € um mediador entre
0s seus alunos e todo o universo que a leitura oferece. O conceito de mediacao é muito utilizado
em nossos dias em diferentes contextos e realidades. Mediar a leitura significa criar condi¢oes
para que um livro e um leitor se encontrem, por isso a mediacao pode ser entendida de formas
distintas. Quando falamos em formacéo de leitores, vemos que o0 mediador, nesse caso, € muito
mais do que uma pessoa que apenas Ié livros em sala de aula. Quando pensamos em mediacéo
de leituras devemos lembrar o poder da mediagdo. Um mediador pode atuar em contextos de
guerras e ser um agente de paz. Ele pode facilitar os processos de encontro, criar situacdes que

possibilitem o dialogo, a interacdo entre as criangas e suas possiveis leituras de mundo.

1.2 A arte de contar historias e narrativas orais

Na sala de aula, é importante que o educador valorize a cultura oral da crianga,
enfatizando o contexto social em que ela vive e ampliando seus repertdrios culturais, por meio
das brincadeiras, cantigas de roda e dramatizacbes de histérias, entre outras préaticas

pedagdgicas. Segundo Machado (2015, p. 14):

A arte da palavra oral é a presenga do narrador que se utiliza de sua fala num contexto
com 0 publico. Existem muitas possiveis manifestacdes dessa arte que, além da
narracdo de contos, inclui algumas formas teatrais, alguns tipos de performances, bem
como a ampla variedade de inveng@es da cultura tradicional, como as adivinhas, 0s
trava-linguas, as brincadeiras das criangas, os romances (histérias cantadas), 0s
cordéis, os desafios como os do Nordeste brasileiro, e a poesia oral presente nos
brinquedos dramaticos: o ciclo do boi, o cavalo-marinho, os presépios e muitos outros.

A narragdo oral é comunitaria e coletiva; essa arte envolve a expressividade

corporal, 0 gesto, a improvisagéo, a interpretacao e a interagdo com o ouvinte. Segundo Costa
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(2015, p. 29):

As narrativas orais tradicionais chegam até nds, criancgas e adultos do século XXI, ndo
da mesma forma que chegavam aos antepassados. Embora as instituicfes de
transmissdo tenham se modificado, assim como a sociedade e as relagdes pessoais, 0
papel social das narrativas se mantém, adequando-se ao novo contexto.

Os contos orais foram transmitidos dos mais velhos para os mais novos pelos
narradores tradicionais que, ao transmitirem as historias e os conhecimentos acumulados para
sua comunidade, se tornam responsaveis pela preservacdo da memoria ancestral. Nesse
processo construido a partir da oralidade, os afetos e valores sdo gestados e cultivados.

As historias trazem a questdo da escuta e da dor. Na casa onde passei a minha
infancia, as pessoas contavam as histdrias de sofrimento, trazendo lembrangas que ajudaram na
elaboracdo da dor, na busca por caminhos para lidar com as situac@es dificeis. Temos como
exemplo, na literatura de historias que trazem o “como elaborar a dor”, o texto “Morte ¢ vida
severina” e “Lamentagdes da Biblia”, pois ambos relatam situacdes de sofrimento. No contexto
da pandemia da COVID-19, usamos a literatura para auxiliar as criangas a compreenderem
sobre seus sentimentos de dor, luto, soliddo e expressa-los em sala de aula através de palavras,
gestos ou desenhos. Como educadores precisamos despertar a imaginacao da crianga como um
recurso para que elas consigam lidar com o sofrimento. Na histdria, o tempo néo € linear, pois
através dessas literaturas, seja pela contacdo ou pela leitura, temos a possibilidade de revisitar
0 passado e reinventar o presente. Na concepcéo de Sisto (2020, p. 101):

O contador de histdrias é um todo organico que se expressa pela voz, pelo corpo e
pelas expressdes faciais, como resultado de um estimulo que tem sua raiz no texto
contado, mas previamente elaborado em termos de imagens, ritmos, movimentos,
memdrias, emocdo, siléncios e treinamentos. Sem deixar de levar em conta 0s
acontecimentos fortuitos do ato de contar, a performance do contador em uma histéria
deve ser resultado de sua leitura em profundidade, seu estudo e preparacdo para trazer
a publico a historia da forma mais expressiva possivel e mais plurissignificativa.

A arte da contacdo de histdrias envolve os ritmos e siléncios, que sdo um momento
de misterio e suspense. Eles permitem que a crianga imagine e se conecte, recrie e decodifique
0 que esta sendo compartilhado. Como afirma o autor, ndo € uma metodologia que aprisiona,
mas uma linguagem que traz novos elementos, que permite a crianga criar e imaginar,
comparar-se com 0s personagens das historias e dar sentido a elas, interpretando de acordo com
seu entendimento.

A tradicdo oral me formou. As histdrias cheias de mistérios e afetos contadas pelas
minhas avds me forjaram, as rodas de conversa com a familia e a poténcia dos encontros me

moldaram. N&o tinhamos muitos livros, mas a palavra estava sempre presente, 0s cantos, as
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rezas, as oragOes, 0s provérbios, 0s versos, as cantigas de rodas, os cordéis... Desde cedo fui
cativada pela palavra, seduzida pelos seus ritmos e sons, encantada pela beleza e forca das vozes
e historias que ajudaram a construir o meu lugar no mundo.

A minha irm@ me contou que eu nasci sob 0s auspicios da fé e ora¢6es das minhas
avos: Avo Alice rezava quase silenciosa em um canto do alpendre da casa; avé Virgolina
cantava uma oracdo que ela mesma inventara, enquanto no quarto alaranjado de janelas azuis,
inquieta e dolorida a minha mae se contorcia esperando a parteira que parecia demorar uma
vida. A parteira, ao chegar, foi logo pedindo um gole de aguardente, fez o sinal da cruz
reverente, pediu dgua fervendo para esterilizar a tesoura que cortaria 0 meu corddo umbilical e
me conectaria com o mundo. Entre os cantos, as rezas, os gemidos da minha mae eu abri 0s
olhos para um mundo povoado de sons e luz que entravam pela janela azul em uma manha
quente e abafada de novembro.

Escutei as primeiras historias desde bem cedo e elas me acompanham por toda a
vida. As minhas avés continuaram rezando, cantando e poetizando esperancas e preocupagdes
e acreditando que poderiamos construir e mudar histérias e transformar estacdes. Quando
faltava chuva e a colheita era ameacada nos contavam histdrias de fé, juntavam flores
resistentes em uma garrafa verde e preparavam uma procisséo de rezas cantadas pedindo chuva.

Avo Virgolina, carinhosamente chamada “Vo6 G6”, sem ter aprendido a ler
despertou em nos o desejo de ler e escrever, era forte e inspiradora. Avo Alice era chamada
“Quena”, apelido derivado de ‘Pequena’; lia muito bem e fez brotar em mim o amor pelos
livros, ambas eram contadoras de historias, criadoras de novos mundos e inventoras de palavras
e versos. Elas semearam histdrias, contos e poemas nos canteiros das nossas vidas. A escuta de
suas histdrias potencializou a minha imaginacdo e gerou o desejo de transcender fronteiras, de
ir além dos territérios previamente impostos e demarcados. Elas nos ajudaram a criar asas € a
voar para terras distantes e lugares inusitados com sabores e ritmos de geografias africanas e de
nossas ancestralidades.

Era uma época em que ndo falavamos muito sobre as questfes raciais que
envolviam as nossas identidades negras, tudo era meio velado e silencioso (e silenciado), mas
de uma forma transgressora surgiam alinhavadas pelas histérias e costuradas nos versos,
revelando as dores e injusticas de um mundo cheio de desigualdades e preconceitos. Elas
carregavam em si as cicatrizes, forcas e poesias de suas ancestralidades. O racismo era real e
forte, legitimado através de frases, comentarios e piadas que, de tdo estruturais, eram
naturalizados e legitimados, deixando marcas dolorosas, mas também despertando em mim

forcas e energia para confrontar e lutar contra a exclusdo, marginalizacdo e inferiorizacdo
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impostas pelo sistema e pessoas. De certa maneira as historias contadas por minhas avés eram
um ato de resisténcia transgressor, uma maneira de lutar pela justica e de afirmar a nossa
dignidade. Elas fizeram brotar em mim um senso de justica e coragem para elevar a minha voz
e me ajudaram a desvelar estigmas e amarras que tentavam nos aprisionar e domesticar.

As memorias das minhas avés continuam me impulsionando e despertando valores
profundos que eram expressos em cada roda de conversa, cada canto entoado, cada atitude de
hospitalidade, solidariedade, respeito e acolhimento incondicional que marcaram as suas vidas.

Eram valores encharcados de afetos, ndo eram tecidos com moralismo e culpa, mas
com afetos e exemplos, com humor e historias. Os contos marcavam cada li¢do e aprendizado.
Elas ndo se encaixavam dentro dos padrGes da moral e dos bons costumes da época,
mas encontraram o seu lugar de voz e de direito no meio dos olhares e julgamentos da
sociedade. “V6 Quena” nunca se casou, por um conjunto de motivos, preferiu ficar solteira e
adotar o meu pai. “Vo6 G6” foi abusada bem jovenzinha e teve uma vida sofrida, marcada pela
violéncia e a exclusdo. Dentro das fronteiras e barreiras da sociedade, encontraram o seu lugar
e construiram as suas histérias com cicatrizes e dignidade, nunca se deixaram silenciar e
encontram nas histdrias, contos e cantos os instrumentos perfeitos para a expressdo das suas
militancias pela justica e a incluséo.

Paulo Freire (2005a) nos convida a acolher as nossas histérias, resgatar a
importancia da oralidade, a dar sentido as nossas trajetorias, a interpretar o mundo e ser sujeito
reflexivo. As minhas avos também me ensinaram a trazer a memdria 0 que da esperanca,
alegria; elas sdo lembradas na cidade com muito orgulho e saudades, sdo temas de conversas,
sdo inspiracao, marcos e pilares da nossa familia e histdria, mestres da palavra.

Como artesas das histdrias e memorias foram mediadoras por meio da palavra de
encontros transformadores. Como os gribs elas articulavam a vivéncia com a palavra, com a
poesia, com a vida, 0 que conecta profundamente com a fala do Sisto (2012) ao comparar a
acao do contador tradicional com a agua do rio farfalhando na correnteza e as aguas da chuva
purificando quem a recebe, e uma concha magica que sussurra ao ouvido conversas e afetos.

Minhas avés foram guardids de histérias e memorias. Utilizaram a oralidade para
transmitir seus conhecimentos e para nos encantar com contos que nos surpreendiam e
encorajavam a desafiar e enfrentar os nossos medos e fantasmas, assim como os Grids, que séo
contadores de historias, considerados pessoas muito sabias na sociedade onde vivem (Sisto,
2012). “Na concepgao de Moraes e Gomes os griés, condutores do rito de ouvir, ver, imaginar,
participar, sdo os artesdos da palavra. Trabalham a palavra, burilam, d&do forma, transformam

em objeto artistico” (Sisto, 2012, p. 271-272). De acordo com 0s autores, 0S grids exercem
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diversas funcoes:

[...] como genealogista; como conselheiro; como guerreiro; como testemunha;
recontar a historia; servir de porta voz; representar o governante como diplomata,
mediar conflitos, interpretar e traduzir a palavra dos outros em diferentes linguas;
tocar instrumentos; compor cangdes e melodias; cantar louvores; ensinar aos
estudantes; exortar os participantes em uma guerra ou competicdo esportiva;
transmitir noticias; conduzir cerimdnias, como nomeac0es, iniciagdes, namoros,

casamento, tomada de posse, funerais (Sisto, 2012, p. 273).

A forma de arte oral mais explorada na Africa é a contagio de histdria (Gomes,
2012). As minhas av0s, assim como 0s gri6s, transmitiram seus saberes, conhecimentos,
tradicdo familiar e cultural por meio das histdrias, e essas historias me ajudaram a gostar dos
livros e buscar ser uma educadora melhor, que procura aperfei¢oar os conhecimentos a cada dia
e, a partir dessa inspiracdo e incentivo das minhas avés na infancia, desenvolver
comportamentos leitores nas criancas por meio da mediacao de leitura e contacdo de historias,
proporcionando didlogo e boas perguntas para que os estudantes possam refletir sobre os
valores de solidariedade, amizade, respeito e coragem.

Na minha infancia, ndo tinha consciéncia do que era 0 racismo e Vivi uma
experiéncia que s6 mais tarde fui entendé-la como tal. Retomo aqui um fato que me marcou
muito e ja foi mencionado no memorial de formacdo. Lembro-me de estar brincando com uma
amiga e ouvir a avo dela dizer: “Vocé esta brincando com essa negra?”. Eu tinha sete anos e
ndo me lembro da resposta da minha amiga, nem qual foi a minha reacdo. J& se passou tanto
tempo, s6 sei que esse comentario me marcou de forma negativa. Nessa mesma época, minha
mée lutava para me embranquecer, alisava meu cabelo e sempre dizia que eu ndo era negra, era
uma forma de me proteger, entdo cresci achando que néo era negra.

Segundo Almeida (2019, p. 25):

[...] racismo é uma forma sistematizada de discriminacdo que tem a raga como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que
culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, ao depender do grupo
racial a qual pertengam.

Depois que ingressei na faculdade de Pedagogia e passei a lecionar na escola publica,
tomei conhecimento e percepcdo do racismo estrutural, por isso comecei a estudar sobre as
relacbes etnico-raciais e a trabalhar praticas antirracistas com as criangas que abordam a
identidade e autoestima.

Atualmente, como estudante de mestrado, trabalho a leitura e contacdo de historias
com énfase em valores; dessa forma, eu conto historias para as criangas que abordam temas

como diversidade, cultura africana, e os exploro com os estudantes por meio da literatura, bem
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como a autoestima das criangas negras, sua identidade, a contribuicdo das culturas africanas
para o Brasil, temas fundamentais e que devem ser trabalhados o ano todo, ndo somente em
datas especificas ou semanas tematicas.

Contudo, as escolas ainda ndo abordam de maneira adequada a formacdo de
professores na temética das culturas afro-brasileiras, e esperamos que os professores percebam
a importancia de incluir esse tema em seus curriculos e formac@es, comecando pela aquisicdo
de bons livros com a tematica étnico-racial nas bibliotecas das escolas, além de trazer as culturas
africanas através das musicas, dancas e comidas, como uma forma de valoriza-las.

Durante a minha trajetoria no mestrado profissional, comecei a aprofundar meus
conhecimentos sobre escritores negros e negras e realizar a leitura sobre Carolina Maria de
Jesus e Conceicdo Evaristo, mulheres guerreiras, que passaram por muitas dificuldades
financeiras, situacdes de racismo e exclusdo, mas que por meio da leitura e escrita
ressignificaram o mundo, dando sentido para suas vidas e rompendo as barreiras da excluséo
social, vencendo obstéculos.

Conceicdo Evaristo comecou a trabalhar com oito anos como empregada doméstica
e ajudava sua tia como lavadeira, tinha o desejo de ser professora, e “uma das grandes alegrias
de sua infancia foi descobrir a biblioteca publica. Foi como encontrar 0 mapa de um tesouro

infinito: uma imensidao de livros para explorar!” (Nilha, 2021, p. 13).

Durante a década de 1990, Conceigdo se tornou mestre em Literatura Brasileira e
continuou publicando poemas e contos nos “cadernos negros”. Sua literatura surgiu
como um grito de afirmacdo da voz de quem sempre esteve a margem da histéria
oficial do pais. Ao criar relatos e versos a partir de sua condi¢cdo de mulher negra,
Conceicao dava vida a personagens tornados invisiveis por uma sociedade desigual e
preconceituosa (Nilha, 2021, p. 25).

Em seu livro (Nilha, 2021), Conceicdo Evaristo se considera uma excecdo, uma
mulher negra que se tornou uma voz contundente na literatura e cruzou fronteiras consideradas
impossiveis, assim como Carolina Maria de Jesus é um exemplo de resisténcia e luta pela
igualdade social; essas mulheres guerreiras nos ensinam e inspiram a transgredir essa sociedade
excludente e lutar por uma sociedade igualitaria e antirracista. Essas mulheres continuam nos
encantando com suas historias de tantas lagrimas e tanta Esperanca; através dos seus
exemplos de vida elas nos fortalecem e nos capacitam a cruzar fronteiras e criar espacos para
fazer ecoar nossas vozes.

Essas historias ndo sdo de vitimizacdo e autocomiseracao das pessoas negras, Sao
inspiracdes que transmitem valores que ainda hoje sdo fundamentais na formacdo de sujeitos

sociais; sdo esses valores que me constituiram como educadora, uma educadora que vé na
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cultura da contacdo de histdrias por minhas avos fundamentos educacionais possiveis de serem
inseridos e transmitidos no ambiente de sala de aula, onde conto histérias para que as criangas
sejam despertadas para os valores sociais e culturais, ressignifiquem sua prépria historia e com

esses conhecimentos possam ser agentes transformadores de si e de seu entorno.
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CAPITULO 2 - MEDIACAO DE LEITURA E CONTACAO DE HISTORIAS:
FORMACAO DE VALOR(ES)

Muito ja se tem escrito e falado sobre o papel importante que a mediacéo da leitura
e a contacdo de histdrias, realizadas pelo(a) professor(a), tem na formacao e desenvolvimento
da crianca. Paulo Freire (2005a) € um dos precursores que marcou a historia da leitura no Brasil.
Ele afirma que ler ndo ¢ apenas decifrar cédigos, mas sim uma “leitura de mundo”, que nos
impulsiona a compreender nosso papel como sujeitos sociais inseridos em um universo
complexo e em constante transformacao. Ensinar a ler, nesse contexto, leva a interpretacdo e a
construcdo de novos mundos e realidades que, de acordo com a concepgéo de Lerner (2002, p.

17), € um processo amplo e criativo:

Ensinar a ler e escrever € um desafio que transcende amplamente a alfabetizacdo em
sentido estrito. O desafio que a escola enfrenta hoje é o de incorporar todos os alunos
a culturado escrito, é o de conseguir que todos seus ex-alunos cheguem a ser membros
plenos da comunidade de leitores e escritores (Lerner, 2002, p. 17).

A leitura e a escrita significativas para o educando e educanda vao além da
alfabetizacdo, pois estdo relacionadas com as experiéncias que esses sujeitos vivenciam fora da
sala de aula e o uso social dessas praticas para resolucdo dos problemas cotidianos, e a
capacidade de criar novos caminhos e possibilidades. Silva (1992, p. 42) afirma que a “leitura
é uma atividade essencial a qualquer area do conhecimento, e mais essencial ainda & propria
vida do ser humano”. A leitura permite que o individuo crie e recrie e se situe no mundo, de
forma a modifica-lo com suas atitudes e acdes.

Segundo Solé (1998, p. 23):

Para ler necessitamos simultaneamente manejar com destreza as habilidades de
decodificagdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias,
precisamos nos envolver em um processo de previsdo e inferéncia continua, que se
apoia na informacédo proporcionada pelo texto e na nossa prépria bagagem, e em um
processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar as previsoes e inferéncias antes
mencionadas (Solé, 1998, p. 23).

As habilidades de leitura, como abordado acima, referem-se a capacidade de
ativarmos 0 conhecimento prévio que temos ao aprendizado da leitura e de realizarmos
inferéncia quando lemos, ou seja, ler nas entrelinhas, captando os sentidos que ndo estdo
claramente expressos no texto, navegar além do texto e acolher o contexto, conectando-o com
0 passado e com o futuro, e dando-Ihe significado no presente.

Vygotsky (1998) argumenta sobre o papel da leitura na formagdo da consciéncia
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historica da crianga e em seu papel como cidada no mundo. Para ele, a compreensdo da leitura
e da escrita ndo se da de forma isolada, mas é construida nas relagdes sociais do individuo, na
relacdo com o0s outros e outras, bem como com 0s conhecimentos e experiéncias. A perspectiva
historico-social de Vygotsky é um convite contundente para que 0s docentes estejam atentos a
importancia que a mediagdo cultural tem no processo de aprendizagem da leitura, criando
espacos de trocas e fomentando relacGes que proporcionem um aprendizado de leitura e escrita
comprometido com a vida, a partir do qual se da o processo de humanizacgéo, onde o ser humano
ndo é apenas produto do seu ambiente, mas é agente ativo de criacdo e transformacéo do mesmo
(Costas; Ferreira, 2011).

Rinaldi (2021) celebra a abordagem das “Cem Linguagens da Crianga” de
Mallaguzi, reconhecendo que a arte, como construcdo de conhecimento, é criadora de novas
linguagens e de aprendizagens significativas. Essas experiéncias de imaginacdo e
aprendizagens abrem portas para diferentes saberes e para a construgdo de valores de uma
comunidade colaborativa e criativa, que reconhece a crianga como sujeito histérico e de
direitos, que constroi sentidos sobre a vida, a natureza e a sociedade, produzindo cultura e
criando novos mundo.

A contacdo de histérias € uma arte que vai além da técnica, € um didlogo com o
ouvinte, muitas vezes permeada de mistérios. E uma experiéncia que atravessa inlimeras
linguagens, passando pela oralidade, sonoridade, brincadeiras, linguagens visuais, musicais,
corporais e muitos outros. Desafia o tempo e cria novas temporalidades, por isso é uma
experiéncia que forma leitores antes mesmo deles aprenderem a ler. E um processo que invade
0s sentidos, as emogdes, 0 corpo e desperta na crianga sonhos e fortalezas, e que pode realmente
contribuir para a afirmacdo do seu lugar de protagonismo e autoria no seu processo de
aprendizagem.

As brincadeiras também sdo parte desses processos de aprendizagem, imaginacao
e formacao de valores. Piorski (2013)*, em sua entrevista “Territério do Brincar”, menciona a
importancia que as brincadeiras tém na construcdo da identidade da crianca e na formacdo de
seus valores. Ele cita varias experiéncias nas quais as criancas, através de suas brincadeiras,
despertam a imaginacdo e encontram a dimensdo do humano e o valor do convivio social.

Piorski afirma que as experiéncias de enraizamentos e estruturagao que existem nas
brincadeiras, nas quais as criangas usam a sua forca para construir, cavar buracos, modelar,

cozinhar, fortalecem os valores de confianga, respeito, alteridade e partilha que

4 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gbSNE1T6Uyw. Acesso em: 26 out. 2023
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potencializam e nutrem o sentido de pertencimento e identidade que brotam do reconhecimento
da existéncia do outro e da sua dignidade.

Um dos objetivos desta pesquisa foi articular a relacao entre mediacéo de leitura e
contacéo de historias na formacéo de valores na vida da crianca. Desenvolver valores na escola
através da leitura e contagdo de histdrias ndo significa usar a literatura para inculcar valores nas
criangas, mas, sim, utilizar o espago de sala de aula para promover um didlogo coletivo, em que
seja possivel auxilid-las a compreender a importancia dos valores morais, éticos e sociais, como
amizade, solidariedade, respeito e coragem. A partir da interacdo entre as criancas e o(a)
professor(a) espera-se que surja um aprendizado em que a leitura e a literatura sejam
descobertas como fortes aliadas na formacao de sujeitos sociais.

Quando falamos de valores, levamos em consideracdo que estes podem mudar de
acordo com a cultura e o contexto social. A analise aqui apresentada parte da intencdo de
aprofundar a reflexdo sobre alguns valores, tais como a solidariedade, o respeito a diversidade,
a amizade e a coragem, que estiveram presentes na trajetoria da pesquisadora e em sua vida
familiar, descrita no memorial que introduz esta dissertacdo. Reconheco que € imprescindivel
que os educadores desenvolvam uma escuta sensivel das ideias e opinides das criancas. Para
que essa escuta produza efeitos transformadores, tanto para educadores(as) quanto para
educandos(as), se faz necessario que a escola tenha a percepcdo desse aspecto no Ensino
Fundamental e prepare seus professores para que, por meio da leitura de livros, construam uma
ponte para o fortalecimento da identidade de cada crianca.

A contacdo de historias € vista como uma possibilidade de criar uma conexdo com
as criangas para despertar a imaginacdo, a criatividade e auxiliar no desenvolvimento de
sentimentos que contribuirdo para a formacao de criancgas cidadas, com potencial transformador
de sua propria realidade e entorno social. Busatto relata que: “contar histdorias € uma arte, uma
arte rara, pois sua matéria prima é o imaterial, e o contador de historias um artista que tece 0s
fios invisiveis desta tela que ¢ o contar” (Busatto, 2012, p. 9).

Desse modo, as criangas, quando refletem sobre valores em sala de aula por meio
da literatura infantojuvenil, podem construir conhecimentos a respeito de um tema importante
para a propria formacdo individual, fortalecendo principios que serdo incorporados e
compartilhados no contexto social em que estéo inseridas.

Ao educador(a) cabe a tarefa de construir dialogos significativos com os estudantes,
para desenvolver uma escuta sensivel de suas ideias e opinides. Para que essa escuta produza
efeitos transformadores, tanto para educadores(as) quanto para educandos(as), como diz Freire

(1979, p. 84), é importante entender que a “educacdo transforma pessoas e pessoas
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transformam o mundo” nesse entrelagado de encontros e aprendizados. Para que esses
processos acontecam é essencial desenvolver espacos e separar tempo na escola para a
formacéo dos educadores(as), de forma que possam utilizar a leitura e a contacdo de historias
de livros infantojuvenis como um caminho para fortalecer e construir a identidade de cada
crianga.

Na concepcéo de Paulo Fochi, em entrevista concedida a Canguru News® , acolher
a crianca é se abrir & surpresa do que ainda no se sabe. E um estado de curiosidade e atencio
ao que emerge do encontro com o outro. Machado (2015) reafirma a necessidade do(a)
educador(a) se abrir a um constante aprendizado da escuta. A autora menciona que é preciso
educar a escuta e que a mesma depende de uma intencdo e preparagdo, em que o siléncio do
docente é fundamental, pois abre espaco para a redescoberta da alegria do encontro que se da
em uma relacao de acolhida.

Na discussdo sobre valores, espera-se que os(as) educadores(as) demonstrem
exemplos a partir de suas atitudes profissionais e das relagdes que estabelecem com suas turmas.
Nesse sentido, uma das professoras entrevistadas nesta pesquisa afirmou que: “O valor de
solidariedade, por exemplo, pode ser aprendido por uma crianca quando ela observa um adulto
ajudar um senhor a atravessar a rua”.

Arantes; Araujo e Puig (2007) compreendem os valores como uma troca afetiva que
0 sujeito realiza com o exterior, objetos ou pessoas. Os autores definem tal concepgédo de
maneira simples e objetiva: “valor é aquilo que gostamos, que valorizamos e, por isso,
pertencente a dimensdo afetiva constituinte do psiquismo humano. Ainda ndo estamos nos
referindo, portanto, a valores morais” (Arantes; Aratjo; Puig, 2007, p. 20).

Os momentos de contacdo de histdrias, alem de desenvolverem o aspecto cognitivo
e informativo, influenciam na construcédo afetiva da memoria. Quando acontece a contacao de
historias, € gerada uma conexdo entre o(a) professor(a) e os(as) ouvintes. Trata-se de uma
conexdo que envolve afeto e respeito, pois os valores também séo feitos de afetos. Entdo, ao
mesmo tempo em que conta uma histéria, o(a) educador(a) precisa estar sensivel aos olhares,
gestos de afirmacdo ou mesmo de negacdo, de interesse, ou de distra¢do, pois as historias tém
valores e, de forma direta ou indireta, vao representar esses valores em seu enredo.

Tognetta e Menin (2017, p. 17) explicam que “os valores revestem de qualidades
as coisas, as pessoas, as intencdes, sdo também as razbes que justificam ou motivam nossas

acOes, tornando-as preferiveis a outras”. O ser humano da valor as coisas de acordo com seu

> Disponivel em: https://cangurunews.com.br/livros-escola-paulo-fochi/. Acesso em: 18 set. 2023.
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contexto social e sua cultura, o que nos leva a perceber a existéncia de diferentes tipos de
valores. Ainda de acordo com as autoras 0s valores podem ser “estéticos (harmonia, belo, feio);
religiosos (sagrado, pureza, santidade); politicos (cidadania, imparcialidade); vitais (saude,
forga); morais (solidariedade e respeito)” (Tognetta; Menin, 2017, p. 17).

Em muitos contextos, os conceitos de moral e ética sdo vistos como sindénimos,
ambos definidos como um conjunto de regras de condutas consideradas obrigatorias,
socialmente aceitas e apropriadas. La Taille (2006) afirma que este fato &€ compreensivel, uma
vez que os dois vocabulos, tanto em sua origem do latim (moral) como do grego (ética) definem
0 campo de reflexdo sobre atitudes e costumes dos seres humanos como sua legitimidade,
validade, desejabilidade e exigibilidade. La Taille (2006) também menciona a existéncia de
uma diferenciacdo dos dois termos, definindo moral como um fendmeno mais social, e ética
como uma reflexdo mais filosofica e cientifica.

O autor também sinaliza que os desdobramentos do termo moral foram revestindo
0 conceito com um teor pejorativo, associado ao moralismo, que significa um conjunto de regras
de conduta impeditivas de certos comportamentos e atitudes, impostas por alguns segmentos
da sociedade. Nesse contexto, a palavra moralismo poderia eventualmente gerar atitudes de
intolerancia ou preconceito; sendo assim, o termo “ético” ¢ mais utilizado do que o termo
“moral” para definir o conjunto de atitudes que criam os parametros de respeito e integridade.

Neste trabalho, é importante afirmar que nao se busca associar o conceito de valores
a uma concepcao moralista e doutrinaria, mas a uma reflexdo que leve a construcéao de atitudes
gue visem o bem comum e criem vinculos de respeito, solidariedade e amizade no espaco da
escola, e que transbordem além dela. Entretanto, reconheco que absolutizar os valores sem se
interrogar e questionar a forma como foram gestados pode levar a legitimizacdo de certas
estruturas de poder e sistemas de exclusao.

Percebi, em minha prética, que a dindmica de construcdo das rodas de contacdo de
historias tem um grande potencial de acolhimento e valorizagdo da diversidade, e pode ser canal
de promocdo de valores de colaboracdo, respeito e inclusdo. Deste modo, entendo que o
contador de histdrias deve estar atento a escolha das historias e das palavras que usara para
promover encontros em lugar de distancias e criar pontes em lugar de muros. Segundo
Benjamin (2018), o contador de histdrias sempre sabe dar conselhos; para ele, contar vai além
de uma técnica, é algo tdo digno que, sempre ao finalizar uma contagdo, acontece a transmissao
de sabedoria e experiéncia reveladas através da narrativa. Acredito que para Benjamim o
processo de contar histérias demanda reveréncia e um respeito profundo pelos que estdo

escutando, cuja escuta ndo € passiva e deve ser conectada e interativa. Por isso, o contador de
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historias deve ser atento, humilde e consciente de que o saber € construcdo e desconstrucdo, €
palavra e siléncio que se da na reciprocidade do encontro e no fluir da acolhida da oferta de
cada participante, da riqueza da partilha e disposicdo para o aprendizado compartilhado, que
gesta novos saberes, encontros e valores.

Alicercada em principios como circularidade, ludicidade, ancestralidade e
comunitarismo, valores civilizatérios afro-brasileiros reivindicados pela pensadora Azoilda
Loretto Trindade (2023), busquei refletir com os alunos, através da mediacdo e contacdo de
historias de cinco livros infanto-juvenis, sobre atitudes e valores importantes em nossos
relacionamentos.

Os valores identificados pelos alunos a partir das historias lidas foram amizade,
solidariedade, respeito e coragem. As oficinas de contacdo estdo descritas com mais detalhes
no capitulo 4, que trata sobre os procedimentos metodoldgicos.

De acordo com 0 que mencionei acima e a bibliografia revisada neste trabalho,
entendo que toda sociedade tem padrdes sociais de conduta, por isso é relevante discutir as
no¢Oes de moral e ética na escola com as criangas, desde as séries iniciais, por meio da literatura
e do despertar de sua imaginacao e afetos, isto €, através da leitura, contacdo de histdrias e sua
discussao, criar possibilidades para que as criancas ampliem seus conhecimentos, desenvolvam
um sentido critico e analitico e construam juntas uma compreensdo dos valores que sdo
importantes para as suas vidas e comunidade, que promovam relacdes mais igualitérias,
solidarias e empaticas, e desafiem atitudes de violéncia, exclusdo, preconceitos e racismos.

Em minha infancia, passei por situacGes em que o racismo esteve presente, e iSO
me impactou de forma negativa; naquela época eu néo tinha entendimento do que significava
0 racismo e ndo tinha os recursos emocionais para lidar com certas atitudes que me tocavam e
feriam. Ndo se falava muito sobre o racismo estrutural, e a cultura da meritocracia imperava.
S6 mais tarde fui compreender a dimensdo do que vivi e de como € importante falar sobre essas
questdes e criar espagos seguros onde as criangas possam expressar suas dores e dilemas sem
serem diminuidas e ridicularizadas.

A partir do que vivi e vi, daquilo que tocou e toca as fibras do meu ser, fui
entendendo o significado de reconhecer a dignidade da diversidade e a importancia de abracar
a beleza e sacralidade na diferenca, sobretudo as mais marginalizadas e excluidas em nossa
sociedade. Por isso, o respeito a diversidade foi um dos valores que trabalhamos na historia
“Meu Crespo € de Rainha” em uma das oficinas de contacdo, a qual gerou uma discussdo
muito interessante. As criancas precisam ter seu lugar de voz na sociedade e ser parte de

encontros e discussdes nos quais o saber va além das fronteiras cognitivas, dos curriculos
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conteudistas, afirmando a beleza e riqueza da diversidade e envolvendo aspectos afetivos,
sociais e relacionais. De acordo com Friedmann (2020), escutar e reconhecer a voz das criangas
demanda um cuidado ético em que devemos respeitar 0s seus tempos, Sseus ritmos, sua
intimidade, suas escolhas, abrir-nos aos seus potenciais, aceitar suas limitacdes e preferéncias
para ndo excluir seus mundos.

A compreensdo do conceito de interculturalidade e a busca de propostas
pedagdgicas que busquem ouvir a crianca e afirmar os valores de igualdade na pluralidade sao
urgentes em nosso tempo. A Escola necessita fomentar relagdes de cooperacédo, de construcéao
de amizades, de celebracéo e respeito pela diversidade e revisitar as palavras que usam e as
experiéncias que promovem. Larrosa (2022) relata que as palavras sdo produtoras de
sentido, criadoras de realidades e mecanismos de subjetivacao; ele acredita no poder dessas
palavras que ddo sentido ao que somos e ao gque nos acontece. Nesse contexto, ele discorre sobre
a experiéncia como algo que nos acontece, que nos passa, que nos da sentido e significado e
que nos atravessa.

Uma das responsabilidades da escola na formacdo de criangas é promover encontros
de vida com entusiamo, em que as experiéncias de reflexdo e compreensao do que se 1€, do que
se conta, do que se estuda e do que seja impregnado de vida facam sentido para os estudantes.
Esses elementos devem estar presentes nas praticas educativas com as criancas, pois sdo
fundamentais para a humanizacéo do ensino, para a construcdo de relacionamentos saudaveis,
para gerar alegria e esperanca e também dialogos sobre atitudes que demonstram racismo, que
muitas vezes surgem na escola.

Para Almeida (2016)®, o racismo estrutural € comumente associado com a questo
de violéncia direta contra a pessoa negra, indigena, judeu, cigano etc. Quando ocorrem ofensas
ou impedimento a alguém em detrimento de sua liberdade de ir e vir ou frequentar certos
ambientes, percebemos claramente uma pratica de discriminacao.

Costumamos tratar o racismo como uma anormalidade, mas a nogéo de racismo
estrutural conceitua a discrimina¢do como algo que é normalizado socialmente. O racismo se
constitui por meio de relagcdes de subalternidade normalizadas a partir de uma mentalidade
eurocéntrica, onde um grupo é considerando melhor, mais capaz e apto a exercer autoridade e
controle sobre o outro. Nesse caso, foi instaurado um processo de desumanizacéo das pessoas
negras caracterizado pela violéncia cruel e vergonhosa chamada escravidao.

Nossa cultura e sociedade ainda carregam em si essas marcas Ccruéis, as quais foram

¢ Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=PD4Ew5DIGrU. Acesso em: 26 out. 2023.
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se enraizando e se tornando parte de um padrdo social aceito e legitimado. A Escola tem um
papel fundamental em reconhecer a existéncia do racismo e lutar contra ele de forma consciente
e organizada, buscando extirpar esse mal que tem causado tanta dor e sofrimento nas pessoas e
gue marcam as criangas de uma forma nociva e perniciosa. Sou consciente de que muitos passos
ja foram dados, mas uma longa caminhada ainda nos desafia a unir nossas vozes e esforcos para
destruir esse mal.

Para Sant’Ana (2005, p. 40) “o racismo ainda ¢ muito forte nos dias atuais, mas
também cresce o nivel de consciéncia que o racismo é maléefico e precisa ser combatido,
denunciado e eliminado [...]”. Segundo Mbembe (2017), a identidade negra foi construida
através de um conjunto de préaticas e discursos que fabricaram a pessoa negra como um ser
selvagem, e todo um programa de dominacdo e exploracdo trabalhou para desqualifica-la. O
texto de Mbembe, aponta para o poder da colonizacdo e de como ela criou uma subjetividade
desumanizadora que normalizou o racismo e as desigualdades como consequéncia da violéncia
do neoliberalismo. A necessidade de destruir esses colonialismos, desconstruir esses
imaginarios de superioridade e inferioridade e de trabalhar pela afirmacéo da nossa humanidade
compartilhada demanda intencionalidade e esforco da nossa parte como educadores(as)
comprometidos com a transformacao social.

Dessa forma, a escola deve discutir o racismo e formar seus educandos criticamente,
fundamentando-se em autores que reflitam profundamente sobre o assunto e tenham uma
compreensdo da dimensdo e impacto que esse tema tem na vida das criancas. E importante e
urgente formar e desafiar os educadores(as) a abordarem esses contetidos de modo que a cultura
negra seja apresentada positivamente para as crian¢as, desconstruindo estigmas e estere6tipos
que, muitas vezes, sdo parte da linguagem, curriculos e praticas educativas.

Vivemos em uma sociedade na qual o racismo é estrutural, conforme afirmado
anteriormente. Logo, em uma realidade como a brasileira, as histérias trabalhadas em sala de
aula podem e devem contribuir para uma leitura antirracista de si e do mundo. Podemaos inferir
que a crianga negra, ao escutar uma histdria sobre o protagonismo dos negros em sala de aula,
fard uma leitura e interpretacdo que certamente a auxiliardo a desenvolver sua autoestima. A
leitura de histérias com protagonismo negro colabora, inclusive, para que criangas brancas
percebam que as pessoas pretas também ocupam e ocuparam lugares de saber e poder. Na
concepcao de Lopes (2005, p. 187):

Os negros, ao longo da histéria do Brasil, tém sido, juntamente com os indios, 0s mais
discriminados. Essa questdo deve ser abordada na escola, incluida objetivamente no
curriculo, de tal forma que o aluno possa identificar os casos, combaté-los, buscar
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resolvé-los, fazendo com que todos sejam cidaddos em igualdade de condicdes, a
despeito das diferencas e especificidades que possam existir.

E imprescindivel que a escola inclua de maneira efetiva em seus curriculos
conteudos étnico-raciais e oferecam aos(as) educadores(as) formag6es sobre essa tematica, de
forma que possam aperfeicoar seus conhecimentos para abordar com qualidade esse assunto
em sala de aula. Lopes (2005) coloca o educando como sujeito ativo, aquele que identifica,
combate e busca lutar por melhores condic@es sociais. Nesse processo de didlogo e reflexdo, a
leitura pode colaborar para a formacao de criangas criticas.

Segundo Gallo e Souza (2016), o racismo pode ser aprendido com um adulto, mas
a educacdo pode diminuir os estragos desse tipo de preconceito, ajudando a crianca a se
relacionar com o outro a partir da empatia e do respeito. Entretanto, a escola tem um papel
fundamental para a formacao de valores sociais das criancas. Almejamos uma escola que tenha
um espagco para escutar as criangas e permita que elas expressem suas ideias, sonhos,
conhecimentos e valores, por meio de histérias que discutam principios de diversidade,
solidariedade, amizade e coragem.

Situacdes criadas pela leitura, pela contacdo e pela discussdo das narrativas
infantojuvenis fazem com que o0s estudantes possam ver, compreender e significar a
complexidade do mundo.

Por meio das entrevistas realizadas com os professores e as professoras para esta
pesquisa, foi possivel perceber que ha uma reflexdo sobre valores com os educandos a partir
das suas convivéncias e interacbes com o0s colegas. Como argumentou uma professora
entrevistada: “eu ndo costumo ensinar historias para ensinar algo, s6 que considero que as
histrias, mesmo que eu ndo queira, ensinam algo, porque representam um conjunto de valores
de um determinado autor, de uma determinada comunidade”.

No decorrer da pesquisa em campo e da préatica docente da pesquisadora, notou-se
que as criancas aprendem sobre valores por meio da observacdo e experimentacdo de
sentimentos relacionados ao respeito, solidariedade, amizade e coragem trazidos pelos livros e
também presentes no convivio com colegas, professores(as) e familia, ndo por meio de uma
lista de conteddos expostos pelo(a) professor(a). A escola é responsavel pela formacéo de
cidadaos criticos e capazes de transformar sua realidade. Se preza pelo investimento em um
ambiente propicio para a discusséo e reflex&o de valores humanizadores, com certeza construira
a base para a formacao de uma sociedade mais justa, na qual o convivio social seja digno e vise
ao bem comum.

Entretanto, é necessario entender que, em muitos casos, 0 saber esta a servico de
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uma classe dominante, por isso precisamos dialogar e repensar os valores a partir de diferentes
realidades, considerando sobretudo os contextos marginalizados e invisibilizados.

Muitas vezes ougo que o sistema de cotas é injusto, o0 que revela como alguns
valores podem ser vistos e defendidos de forma diferenciada, dependendo da perspectica de

quem olha. Trago para esta discussdo uma historia citada por Vigotski (2010, p. 296):

Conta-se que na escola espartana obrigavam as criangas a servirem a mesa durante o
almogo dos adultos. Nesse interim a crianca deveria roubar alguma coisa, e era
castigada tanto quando n&o podia fazé-lo quanto quando era apanhada com a méo na
massa. A tarefa moral dessa experiéncia consistia em roubar sem ser apanhado [...].

Essa histdria nos mostra que, dependendo da cultura e contexto historico, os valores
celebrados por um grupo podem ser considerados errados em outro grupo social. Essa histéria
me fez pensar que, muitas vezes, os valores podem estar associados a uma moral determinada
por um grupo privilegiado que cria as leis e pune aqueles que ndo sdo parte do mesmo grupo
social, excluindo, assim, 0s mais pobres, 0s negros, os indigenas, as mulheres, entre outros.

Falar sobre a formacdo de valores no ambito da educagdo constitui um grande
desafio, pois corre-se o risco de ndo se considerar o contexto e a cultura dos menos favorecidos
e de legitimar valores determinados por uma cultura hegemonica que sdo reproduzidos na
sociedade e aumentam as injusticas e exclusao de certos grupos. Por essas razdes e muitas outras
que produzem injusticas, é fundamental criar mecanismos para escutar as vozes desses grupos
marginalizados e inclui-los nos processos de criagdo das leis e na producéo de politicas publicas.

A leitura, na amplitude e riqueza das concecBes apresentadas por Paulo Freire
(2005a) e Vygotsky (2010), revelam a importancia de trabalhar um conceito de leitura que va
além da decodificacdo de signos e simbolos, mas que facilite a interpretacdo do mundo em um
sentido mais amplo. Uma dimensdo importante da leitura é a escuta das diferentes vozes das
criancas. A escola tem o desafio e o privilégio de fomentar esse tipo de leitura que desperta a
voz de pessoas que estdo a margem da sociedade, para que elas possam questionar e transformar
estruturas de poder que séo excludentes e racistas.

A leitura que envolve a contacdo de histdrias alinhavada com valores pode nos
ajudar a acolher dores e dilemas das criancgas, a celebrar suas esperancas, potencializar seus
sonhos e a reinventar o tempo. Aqui atrevo-me a parafrasear Rinaldi (2021) ao dizer que
devemos aprender com as criancas de que o tempo € um valor sociocultural por meio do qual

podemos redescobrir ritmos, criar valores e despertar os afetos dos humanos neste

mundo.
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CAPITULO 3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1. Escolha do método

Esta pesquisa constitui-se como qualitativa, composta pela juncdo de métodos de
uma pesquisa participante, que auxiliou no desenvolvimento da dissertacdo. O carater
qualitativo, segundo Oliveira (2007, p. 61), define-se pela proposta de averiguar, com maior
profundidade, “o significado e as caracteristicas do resultado das informagdes obtidas através
de entrevistas ou questbes abertas, sem a mensuracdo quantitativa de caracteristicas ou
comportamento”.

Para o desenvolvimento das oficinas de contacdo de histdrias, utilizei 0 método de
observacao direta em sala de aula com a mediac&o da leitura, na perspectiva de criar um vinculo
com as criangas a0 mesmo tempo que contava as historias, desenvolvendo, assim, maior
interacdo e percebendo suas reacOes e atitudes durante a aplicacdo da atividade. Segundo
Angrosino (2009) o observador participante ndo é apenas um cientista, mas necessita se esforcar
para se relacionar com as pessoas.

Brand&o (1999) nos ajuda a refletir sobre esta questdo quando afirma que:

[...] conhecer a sua propria realidade. Participar da producéo deste conhecimento e
tomar posse dele. Aprender a escrever a sua histéria de classe. Aprender a reescrever
a histdria através da sua histéria. Ter no agente que pesquisa uma espécie de gente
que serve. Uma gente aliada, armada dos conhecimentos cientificos que foram sempre
negados ao povo, aqueles para quem a pesquisa participante — onde afinal
pesquisadores-e-pesquisados sdo sujeitos de um mesmo trabalho comum, ainda que
com situagdes e tarefas diferentes — pretende ser um instrumento a mais de reconquista
popular (Brand&o, 1999, p. 11).

Para realizar uma boa pesquisa, 0 pesquisador deve ser uma pessoa gue serve, que
busca dar o seu melhor e, assim, contribuir para desenvolver um ensino de qualidade,
assumindo o compromisso com os estudantes. Freire (2015) ressalta: “ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar e
anunciar a novidade” (Freire, 2015, p. 30-31).

Larrosa (2022, p. 18) menciona que “a experiéncia € o que nos passa, 0 que nos
acontece, o que nos toca. Ndo o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca”. Portanto, a
experiéncia ocorre quando ha profundidade e sentido em nossas praticas (Larrosa, 2022).

Durante o desenvolvimento das oficinas houve preocupagdo da minha parte
quanto ao meu preparo emocional e psicoldgico para realizar a mediagdo de leitura e contar

as historias para as criancas, pois essas historias estavam intrinsecamente ligadas a minha
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trajetoria de vida, e isso me tocou profundamente. Cada valor presente nas historias me
reportava aos valores ensinados e aprendidos com a minha familia e todos aqueles que foram
responsaveis pela minha constitui¢do de individuo e cidada.

Quando entrava em sala de aula para contar historias ndo era indiferente aos
sentimentos dos alunos, suas dores e vivéncias ap6s um periodo desafiador de pandemia; as
escutas das historias dessas criangas desenvolveram em mim experiéncias profundas.

Além da observacéo direta, na mediacao de contacao de historias, utilizei o0 método
Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) com o0 método de Narrativas, para analisar os depoimentos
concedidos pelos professores(as) participantes da pesquisa. Os dois métodos, apesar de
distintos, colaboraram para avaliagdo e compreensdo das informac6es coletadas e percebidas.

Lefevre (2017, p. 17) esclarece que “[...] os depoimentos coletivos veiculam
histérias ou narrativas coletivas a respeito de um dado tema ou problema pesquisado”; no caso,
pesquisamos sobre o tema da leitura e contacdo de histdrias na 6tica dos professores que usam
desse recurso no processo de ensino. Outro ponto do Discurso do Sujeito Coletivo € o resgate
de “opinides ou expressoes individuais que apresentam sentidos semelhantes”, e quando essas
opiniBes e expressdes sdo agrupadas atraves de entrevistas com perguntas ou questdes abertas
dédo origem a um conteutdo sintese, isto €, conseguimos redigir a opinido, o depoimento de uma
coletividade, transformando-o no depoimento de um Unico participante, dai a denominacdo de
Discurso do Sujeito Coletivo. Entretanto, mesmo representada por um individuo, essa sintese
relaciona-se a uma coletividade, ou seja, a nossa voz € Unica e, quando conseguimaos unir varias
vozes, nos fortalecemos, o que colabora para a compreensdo da proposta dessa pesquisa, que
traz como tema: Leitura, Contacdo de Historias, Mediagdo e Valores Sociais (Lefévre, 2017, p.
17).

Para as narrativas temos a seguinte concepg¢ao: “[...] pesquisa narrativa ¢ uma forma
de compreender a experiéncia. E um tipo de colaboracdo entre pesquisador e participante, ao
longo de um tempo, em um lugar ou série de lugares [...] pesquisa narrativa séo histérias vividas
e contadas” (Connelly; Connelly, 2011, p. 51).

Infelizmente, na minha trajetéria como educadora observo que as narrativas ndo sao
tdo presentes na escola. Adquiri o habito de narrar depois de participar, em 2019, do Grupo de
Alfabetizacdo em Didlogo — GRUPAD, um grupo de formacéo constituido por professores e
professoras do Ensino Fundamental | e Infantil, coordenadores pedagogicos e formadores de
professores que atuam nas redes publicas e privadas de ensino para discutir e refletir sobre a
pratica escolar na alfabetizacdo; os encontros aconteciam na Faculdade de Educacdo da

Unicamp.
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Esses encontros, cheios de partilhas, davidas e inquietacbes me enchiam de
esperangas e me ajudavam a aperfeicoar meus conhecimentos por meio das trocas com as
colegas e trabalho em equipe, que me fortaleciam e me encorajaram a seguir melhorando minha
pratica pedagogica. Os estudos realizados no grupo aconteciam de forma colaborativa, e sempre
registramos nossas narrativas sobre nossas praticas pedagdgicas, reforcando em mim o gosto
pela escrita de narrativas, o que foi aprimorado no ingresso no mestrado profissional nas

disciplinas ministradas pelos professores Guilherme e Liana, referéncias nesta Pesquisa.

3.2 Instrumentos de coleta de dados

Nos estudos desta pesquisa utilizamos dois instrumentos de coleta de dados: a
ministracdo de oficinas de leitura e contacdo de historias oferecidas para observar a perspectiva
da producao de sentido pelas criancas apds a leitura de cada livro selecionado, e aos professores
aplicamos um roteiro de entrevista semiestruturada para colher impressoes a respeito da leitura

e contacdo de historia como estratégia pedagdgica de ensino e aprendizagem sobre valores.

3.3 Contacdo de historias e mediacéo

Para a realizacdo da mediacdo e contacdo de histérias da literatura infantojuvenil
escolhemos livros indicados para a faixa etaria de 5 a 13 anos do terceiro e quinto ano do Ensino
Fundamental. Sdo obras que possibilitam as criancas discutirem sobre assuntos como: respeito
a diversidade, amizade, solidariedade e coragem, conceitos bem presentes na sociedade atual,
necessarios a constituicdo do cidaddao de amanha. A contacdo de histérias para as criancas
constituiu um desafio para esta pesquisadora pelo fato de possuir familiaridade na mediagéo
utilizando o objeto livro. Nesse sentido, a contacdo de histdrias envolve aspectos como a
entonacdo de voz, bem como os gestos e posturas do mediador para despertar a imaginacao da
crianca, no sentido de que ela consiga vislumbrar e sentir a histéria a partir do que o mediador
esta transmitindo.

Na oficina de contacdo de histdrias, foi necessario realizar um planejamento que
incluia a leitura e estudo da histdria, bem como com a elaboragdo de perguntas relacionadas a
historia para serem realizadas as criangas. Apos cada contacao da historia, fiz a gravagdo dos
dialogos com as criangas sobre os livros: “A menina e 0 passaro encantado”, de Rubem Alves
(2019); “Chuva de Manga”, escrita por James Rumford (2006); “Guilherme Augusto Aratijo
Fernandes”, escrita por Mem Fox (1995) , “Malala”, de Adriana Carranca (2015) e “Meu Crespo
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é de Rainha” escrita por bell hooks’(2018).

A primeira historia contada foi a do livro “A menina e o péssaro encantado”.
Impossivel ndo sentir aquele frio na barriga que antecede um novo acontecimento. Ao entrar na
sala, percebi que as criancas estavam mais caladas, talvez por estarmos retornando as aulas
presenciais, apds um periodo de afastamento das atividades devido a pandemia.

Para mim, seria um novo recomeco... voltar a sala de aula presencialmente, ap6s o
periodo on-line, e desempenhar o papel de contadora de histdrias. Enquanto ajeitava os objetos
que levei para usar no momento da contacdo ganhava tempo para me acalmar e revia na
memoria as ocasides em que me sentava na sala para ouvir as historias de minha avo.

Foi uma experiéncia muito significativa e emocionante, que exigiu um esforgo de
minha parte para instigar as criancas a participarem da roda de conversa sobre as histdrias. Ao
longo da atividade, percebi que alguns participaram mais do que outros. Apds a contacdo da
primeira histéria, fizemos a discussdo sobre as impress6es das criangas; elas falaram sobre o
valor da amizade do passaro com a menina e refletiram que, mesmo quando estavam separados,
a amizade continuou a existir entre as personagens, argumentando acerca da importancia de se
ter amigos com quem podemos compartilhar historias.

Esse encontro com as criangas me ajudou a refletir sobre o que preciso melhorar e

aperfeicoar na contacdo de historias.

3.3.1 Oficinas de Contacdo de Histdria

Karingana ua karingana é uma expressao de origem mogambicana da lingua Ronga
que constitui parte intrinseca do dialogo entre quem conta uma histéria e quem a escuta
(Barbosa, 2012). O contador diz “karingana ua karingana”, e quem deseja ouvir a historia
responde “Karingana”, e ao redor dessa palavra magica se iniciava a contagdo de historias.

A Exposicdo Karingana no SESC do Bom Retiro de Séo Paulo (2023), sob a
curadoria da professora Ananda Luz da Casa Tombada, nos faz o convite para uma escuta que
vai alem da palavra, e que desperta a riqueza das cem e muitas outras linguagens da crianca,
reconhecendo e dando visibilidade a forca e & beleza da presenca negra na literatura.

Em agosto de 2023, fui atravessada pelo som, pelo ritmo e pela beleza de
‘karingana’, senti que era uma expressao muito forte, que se conectava tanto com a minha

ancestralidade quanto com o sentido dos contos e encontros que permeiam esta pesquisa.

" A autora Gloria Jean Watkins adotou o pseuddnimo de “bel hooks”, escrito com letra mintiscula, em virtude de
uma posicao politica para enfatizar mais as ideias em suas obras do que a sua pessoa. Ver a Gloria, seja ela quem
for: sobre usar um pseudénimo (hooks, 2019).
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Tratava-se de um convite irrecusivel para entrar na roda, como quem conta, mas também
escuta, como educador aprendiz, que se deixa transformar e encantar nas partilhas e encontros.
Karingana ua karingana!

A partir de um dialogo horizontal e de muitos encontros, comecei a me preparar
para as oficinas de contagdo de historias, que foram desenvolvidas em uma escola do Centro
Educacional Integrado de Louveira — CEIL Fundamental Bairro. A sala de aula era composta
por 25 alunos (12 meninos e 13 meninas) do quinto ano, com faixa etaria entre 10 a 11 anos;
desses alunos, 04 sdo negros.

Primeiramente, considerando as garantias éticas que envolvem uma pesquisa
académica com seres humanos, este estudo se realizou dentro dos parametros do respeito pelos
estudantes, passou pelo Comité de Etica da Unicamp®, e foi autorizada pela escola na qual
ocorreram as oficinas. Os educadores participantes do estudo também aceitaram colaborar na
realizacdo das atividades das oficinas de contacéo de historia.

Depois dessa etapa, apds cada livro contado, eu estabeleci um didlogo com as
criancas a respeito da historia, fortalecendo o vinculo entre a professora pesquisadora e seus
alunos. Os dialogos produzidos durante as oficinas foram reproduzidos a seguir. A fala das
criancas na transcrigdo, foi adequada para a norma culta. O primeiro livro contado foi: “A
menina e o passaro encantado”, escrito pelo autor Rubem Alves. A oficina aconteceu em 20 de
setembro de 2021, periodo imediatamente posterior ao retorno das atividades escolares apos o
isolamento social decorrido pela pandemia da Covid-19.

Utilizei dois passaros de papel, um branco e outro vermelho, a fim de trazer uma
materialidade para a atividade da contacdo. Depois de contar a historia, separei as criancas em
trés grupos e pedi para um dos grupos desenhar o inicio da histéria, o outro o meio da historia,
e o Ultimo grupo ilustrou o final da histdria. As criancas expressaram que gostaram da historia

e da experiéncia de ilustrarem. Em seguida, comeg¢amos o dialogo sobre o livro.

8 A pesquisa foi autorizada pelo comité de ética, nimero do parecer — 4.702.989.
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OFICINA 1 - ALVES, Rubem. A menina e o passaro encantado, 2019°

Autor: ALVES, Rubem.
oy 7 Titulo: A menina e o passaro encantado.
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Sinopse: O livro relata a histéria de uma menina que tinha
como melhor amigo um péssaro encantado. Cada vez que ela
sentia saudades do seu amigo, ele ficava mais colorido e mais
belo. Quando decidiu prendé-lo em uma gaiola para té-lo por
perto percebeu que, agindo assim, ela ndo estaria
demonstrando amor por ele, entdo abriu a porta da gaiola,
deixando o passaro livre.

Valor observado: Amizade.

Percebi gque as criangas gostaram dessa experiéncia com o desenho e ilustraram com
entusiasmo e criatividade, com detalhes daquilo que foi contado. Em seguida, comegamos o

dialogo sobre o livro.

[A pergunta inicial]

Professora pesquisadora: “Qual parte da historia vocés acharam mais emocionante ¢ qual
vocés mais gostaram?”’

Nathalia: Quando ela prende o passaro.

Nathélia: Eu fiquei surpresa quando ele ficou preso na gaiola, entdo eu entendi que quando ele
estava preso, ele ndo estava feliz, porque ele ndo contava mais histéria, porque ele ndo
conseguia sair.

Manoel Pedro: Gostei do meio, quando ela prende o passaro, porque ela ndo gostou quando o
passaro saiu e demorou para voltar, ai ela teve uma ideia de prender o passaro. Ai essa parte foi
a que me surpreendeu.

Kalebe: O péassaro foi feito para viver solto.
Professora pesquisadora: “Como 0 passaro se sentiu na gaiola? E por qué?”
Kalebe: Porgue ele ndo ia conseguir ir nos lugares para contar histdrias para a menina.

Sara Regina: Porque ele ja ndo saia da gaiola, ndo viajava mais e ndo conhecia novos lugares
para poder voltar com historias novas e contar para menina, ele agora estava sem novidades

° Disponivel em: https://www.amazon.com.br/Menina-P%C3%A1ssaro-Encantado-Rubem-Alves/dp/8579133750.
Acesso em: 03 nov. 2023.


http://www.amazon.com.br/Menina-P%C3%A1ssaro-Encantado-Rubem-
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para contar.

Professora pesquisadora: “Tem alguma coisa importante que vocés aprenderam com essa
historia? Vocés poderiam nos contar?”

Nathalia: Que mesmo eles estando longe a amizade deles continuou, porgue mesmo
distantes e separados a amizade permanece.

Kaio: Mesmo longe eles estavam praticamente juntos, pois a amizade era 0 mais importante
para os dois.

Professora pesquisadora: “Como a Nathalia disse, essa historia fala sobre a amizade. O que
vocés acham da amizade, de ter amigos e amigas?”

Manoel Pedro: Sim, a histéria fala da amizade entre o0 passaro e a menina, acho muito
importante ter amigos.

Professora pesquisadora: “Por que é importante ter amigos?”

Nathalia: O importante de ter amigos € que vocé pode compartilhar histérias, vocé ndo se
sente mais sozinha. E muito bom ter amigos para conversar.

Professora pesquisadora: “Tem alguma coisa que vocés mudariam nessa historia?”
Manoel Pedro: Eu mudaria a parte em que o passaro foi preso na gaiola.

Professora pesquisadora: “Neste caso como ficaria a historia?”

Nathalia: N&o, eu ndo tiraria essa parte, pois foi o gostinho da historia, 0 que deu sentido.
Professora pesquisadora: “Por que foi o gostinho da histéria, Nathalia?”

Nathalia: Porque foi muito surpreendente, cheio de emocdo, é isso o que deu sentido a
historia, achei que ficou muito boa desse jeito, ndo mudaria nada.

Professora pesquisadora: “Se vocés fossem definir essa historia em uma palavra, que
palavra vocés usariam?”

Renata: Amizade.

Sara Regina: Amigos.

Jerdnimo: Amizade na distancia.

Janaina: Amizade com um pouco de egoismo da menina.

Nathalia: Amizade precisa de liberdade.

Professora pesquisadora: “E por que vocés escolheram a palavra amizade?”

Janaina: Porque eles eram unidos na distancia, quando o passaro era livre, a amizade precisa
de liberdade.

Professora pesquisadora: “Alguém definiria a histéria com outra palavra?”
Arthur: Nao sei, mas amizade é realmente a melhor.

Professora pesquisadora: “Vocés fizeram umas ilustragdes lindas, daria para colocar em um
livro”.

Nathalia: Eu desenhei a gaiola aberta, a alegria do passaro.
Sara Regina: Eu desenhei o passaro e a menina juntos e livres.
Joéo Pedro: Eu desenhei o passaro voando feliz e a menina esperando seu retorno.
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Gabriel: Eu desenhei um lugar bonito que o passaro visitou com montanhas, arvores e
animais, um lugar que ele guardou na memoria para contar para a menina.

Kaio: Eu desenhei um lugar que o passaro visitou e ele feliz contando o que viu para a
menina.

Kalebe: Eu desenhei dois passaros, um perdendo as suas cores e triste e outro alegre e
colorido.

Professora pesquisadora: “Agradego a participagao de todos vocés e gostaria de perguntar Se
VOCés gostaram da historia”.

Algumas criancas:
[Sim, gostamos muito, tem um significado importante de amizade e liberdade]

Nathalia: Faz a gente pensar sobre a importancia de ndo prender os amigos.
Renata Cristina: Amigos tém que ser livres para irem e virem.

Maciel: Os amigos nos ensinam historias novas, que tornam nossa vida mais interessante, é
uma boa histdria, gostei muito.

Gabriel: Gostei muito da histéria, muito emocionante, e faz a gente pensar no sentido da
amizade e da liberdade.

Professora pesquisadora: “Como vocés definem a palavra amizade?”
Janaina: Amizade é amar as pessoas sem querer prendé-las.
Nathalia: Amizade € gostar das pessoas e ter confianca para ser livre.

Arthur: Ter amigos € cuidar um do outro sem querer ser dono ou prender em uma gaiola
como fez a menina.

Maciel: Ser amigo é emprestar as coisas.
George: Ser amigo é chorar e rir junto e se ndo quiser falar pode ficar calado.

Jodo Pedro: Amigo é fazer as coisas juntos, mas também separados e, mesmo assim, ficar
unido.

Sara Regina: Amizade é ter os coracdes unidos e compartilhar as historias da vida.

Gabriel: Amizade ¢ deixar o outro ir livre e esperar seu retorno com alegria na hora em que
ele quiser voltar.

No inicio da atividade de contacdo de historias as criangas estavam mais silenciosas,
mas depois foram se conectando com as perguntas, participaram mais entusiasmadas do
dialogo e refletiram sobre a historia.

Na concepcéo de Sisto (2020, p. 60):
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Para se contar bem uma histdria hd pelo menos alguns pontos a serem observados:
emocdo, texto, adequacdo, corpo, voz, pausas e siléncios, olhar, espontaneidade e
naturalidade, ritmo, clima, memoria, credibilidade. Sem esses elementos essenciais,
qualquer contacéo fica comprometida!

O contador precisa adquirir habilidades para contar e encantar as criangas com as
historias, estimulando suas emocdes e despertando nelas imaginacdo, criatividade e prazer em
ouvir o que se conta, agucando o interesse para reconta-las. Segundo Bedran (2012), a crianca
que escuta historias com frequéncia torna-se mais criativa e curiosa, capaz de dialogar com a
cultura que a cerca e de exercer sua cidadania. 1sso pode ser observado na forma como as
criancas desta oficina de contacéo refletiram sobre os valores de amizade presentes no livro “A
menina e o0 passaro encantado”, no qual os dialogos criaram possibilidades para que as criancas
se identificassem a ponto de conseguirem recriar e ressignificar suas proprias historias.

Uma das criangas argumentou que quando temos amigos podemos compartilhar
historias e ndo ficamos sozinhos, percebendo, assim, o valor de uma amizade. Outra crianca
relatou que mesmo a menina estando longe do passaro eles continuaram amigos, identificando
gue para ser amigo ndo necessita estar perto, podemos ser amigos de uma pessoa Mesmo
estando distante.

Desde muito cedo fui tocada e seduzida pelo mistério e poténcia dos contos.
Deixava-me transportar por viagens atemporais que se entrelacavam com a fugacidade e
eternidade do momento, voava na for¢a e movimentos dos seus arquétipos, no poder dos seus
encantos, sentia as tristezas dos seus sofrimentos e a beleza das suas fantasias.

A temporalidade dos contos me permitia viajar por lugares e espagos misteriosos,
onde me sentia desafiada e fortalecida para enfrentar os meus medos e exorciza-los, restaurar
as minhas esperancas e reafirmar a minha identidade.

A escola foi para mim e para as mulheres da minha familia um lugar de esperanca
e desafios, um lugar de restauracdo de nossos sonhos. Portanto, a historia de “Malala”
atravessou as fibras do meu coracéo de uma maneira esperancada e desafiadora. Antes de conta-
la, conectei-me com a historia e pensei sobre o que ela provocava em mim e sobre as minhas
limitagdes e habilidades em me abrir e me encontrar com um texto com tamanho significado.

Reconhego que ndo sou contadora de histdrias, mas sei que o encantamento com a
escuta também despertou o desejo de exercitar a contacdo de historias, reconhecendo diferentes
linguagens da crianca. Nesse exercicio, refleti sobre o acolhimento dos meus medos e
nervosismos. Como parte da preparacao, gravei um video contando a historia, escutei e fui
recontando e melhorando; cada vez que eu repetia 0 processo conseguia melhorar a minha

apresentacdo, a leitura, a postura e a impostacéo da voz.
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FIGURA 1 — Desenhos produzidos pelos estudantes na Oficina de Contacdo de Historias — A menina e
0 passaro encantado

1

OFICINA 2 - CARRANCA, Adriana. Malala, a menina que queria ir para a escola, 2015

€ y Autor: CARRANCA, A.

2‘ ADKIANA CARXANCA e Titulo: Malala a menina que queria ir para a escola.
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A histéria de Malala me tocou profundamente; acredito que quando contamos uma
historia, primeiramente precisamos nos envolver emocionalmente com o texto que lemos,
interiorizando a historia para depois externalizar os sentimentos, as emocdes que as palavras do
enredo nos transmitiram, de tal modo que quando realizarmos a contagdo para as criangas
estaremos tdo preenchidos que conseguiremos conduzir a leitura envolvendo as criangas,
fazendo com que elas também despertem para sentimentos e emocdes contidos na histdria.

No dia da oficina, para ilustrar a atividade, levei as figuras de Malala, com as quais

10 Disponivel em: https://www.amazon.com.br/Malala-menina-queria-para-escola/dp/8574066702. Acesso em: 03
nov. 2023.
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as criangas se conectaram rapidamente. Durante a contagdo da historia, fui mostrando as figuras,
0s estudantes ficaram bem surpresos com a vestimenta de Malala; a maioria deles perguntou:
“Pro, neste pais as mulheres se vestem assim?”.

Depois que contei a historia, iniciei um dialogo com as criancas sobre a Malala e a
sua luta para estudar, perguntei se as crian¢as gostaram, a maioria sinalizou com gestos e
verbalizou que gostou. A partir dai, abriu-se um espago para escuta das impressdes e opinides
das criancas. Surgiram algumas perguntas, cujas respostas se entrelacavam com novas

perguntas, gestando um momento de interacdo e conexao espontaneas.

Professora pesquisadora: “O que vocés acharam dessa historia? O que vocés pensam dela?”
Janaina: Muito interessante e triste também.

Sara Regina: Emocionante e triste, mas ao mesmo tempo tem esperanga, eu gostei.

Kaio: Que pena, uma pessoa sofrer por querer ir a escola...

Nathalia: Eu gostei, porque mostra a luta de uma menina que venceu, € um pouco triste, mas
termina bem.

Arthur: Faz a gente pensar no sofrimento das pessoas e também gostar mais da nossa escola.

Gabriel: Uma historia forte, “Prd”, achei triste também, mas mostra a coragem da Malala e sua
luta por outras criancas também.

Maciel: Ainda estou aqui pensando... que triste que ainda tem pais assim. Nathalia: Até no
Brasil tém pessoas que tém dificuldades para irem a escola... Renata: E tem escola que € ruim,
que ndo deixa a crianca falar e nem brincar. Jodo Pedro: Escola que ndo deixa as criangas
serem criancas.

[As outras criancas ficaram atentas concordando com a cabeca e verbalmente]

Professora pesquisadora: “Otimas ideias e contribuicdes, muito obrigada. Vocés sabiam que
essa € uma historia real que aconteceu em nosso tempo? Vocés ja tinham escutado alguma coisa
sobre a Malala?”

Nathalia: Escutei alguma coisa na televisao, e pensei: “isso ¢ maldade, como pode ainda existir
1sso, as mulheres t€ém os mesmos direitos que os homens, isso € injustica’.

Gustavo: As vezes a gente nem imagina que tem coisa ruim assim no mundo...

Sara Regina: Gustavo, tem coisa muito ruim, a gente vé na televisao e também escuta no bairro,
na cidade... muitas coisas ruins acontecem com as meninas, as mulheres, as criangas, as pessoas
idosas, com todo mundo.

[(Faz-se um siléncio reflexivo]

Professora pesquisadora: “Sim, de acordo com a lei as mulheres tém os mesmos direitos que
0s homens aqui no Brasil. Vocés acham que esses direitos sdo respeitados, sdo praticados?”
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[Muitas criancas respondem ao mesmo tempo, ha uma mistura entre sim e nao]

Nathé&lia: Depende. Tem lugar que as pessoas respeitam, tem lugar que ndo respeitam e ndo
cumpre a lei, a mulher sofre muito, tem sempre que lutar para conseguir as coisas.

Maciel: Mas homem também luta, trabalha, chega tarde.
Nathalia: Mas ndo ¢ do mesmo jeito, ndo € justo, mulher trabalha mais e ganha menos.
Gabriel: Mais ou menos, “Pr6”, ta na lei, mas nem sempre é praticado.

Arthur: Acho que t4 uma confusdo, tem muita briga...era bom se tivesse mais unidao entre
todos e que meninos e meninas pudessem ir para a escola estudar.

Rodrigo: Sim, porque a educacao € muito importante para todo mundo.
Gabriel: Porque a escola € um direito de todos nés.

Professora pesquisadora: “Por que vocés acham que a educacao é importante?”
Nathélia: Para o conhecimento, para a gente se desenvolver e aprender junto.
Jodo Pedro: Ué, a escola € um lugar da gente aprender muitas coisas para a vida.
Janaina: Na escola aprendemos a ler, escrever e a viver junto.

Jer6nimo: Ajuda a gente a se preparar para a vida, para o futuro.

Gabriel: Tem muita gente que nédo aprendeu a ler e a escrever e sofre muito.

George: A educacdo € muito boa, mas tem escola que ndo € boa... tem que ver isso também e
lutar...

Professora pesquisadora: “Quantas ideias boas e cheias de esperangas e reflexdes. Como
vocés acham que podemos construir uma escola que respeite os direitos das criangas? E uma
sociedade mais justa, com mais paz?”

Jodo Pedro: Ah, “Pr6”, essa é uma historia longa, precisa a gente se unir e ter coragem como
Malala, para conseguir uma escola melhor.

Renata: A gente precisa praticar as coisas boas que aprende.
Gabriel: Trabalhar para ganhar dinheiro e ajudar as pessoas.

Nathalia: Ajudar para que todas as criancas possam ir para a escola. Jodo Pedro: Precisamos
ser mais amigos e nos unir.

Kaio: E o que é meio dificil, porque a gente briga muito, tem hora que cada um quer fazer s6
as suas coisas.

Nathalia: Mas a gente pode mudar e buscar fazer as coisas um pouco diferente, com mais
paciéncia, amor e respeito ao outro.

Sara Regina: Eu acho que é possivel, a gente pode tentar. A Malala em um pais téo dificil
conseguiu.

Maciel: E, mas quase morreu, ndo é facil no.
Cristiano: E, mas ela conseguiu e virou importante, tem até livro.

Sara Regina: A gente ndo pode é desistir. Precisamos ajudar todas as pessoas a irem para a
escola estudar...

Nathalia: A Malala fez isso... Ela lutou.
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Professora pesquisadora: “Na opinido de vocés, quais sdo 0s motivos para que algumas
criangas nao tenham acesso a educagao?”

Maciel: Acho que muitos ndo tém condigdo para comprar material necessario e ndao tém o
apoio da familia.

Janaina: E muitos tém que trabalhar para ajudar a sustentar a familia.
Gabriel: Nao sdo motivados a estudar.

Janaina: Muitos precisam estudar e trabalhar e a concentragéo fica mais no trabalho do que no
estudo?

Professora pesquisadora: “E agora na pandemia, sera que as criangas estdo tendo acesso a
educagao?”

Janaina: N&o, a maioria esta sofrendo muito, ndo tem um bom telefone, nem acesso a internet.
Arthur: Néo esta sendo facil para ninguém, estamos todos um pouco desanimados.
Nathélia: E que quem tem menos recurso é quem mais sofre.

Professora pesquisadora: “Malala foi solidaria com os que eram excluidos da educacdo,
buscou caminhos para ajuda-los. E nds, o que podemos fazer para apoiar essas pessoas que Sao
excluidas e estdo com dificuldades para ter aulas por meio da internet?”

Nathélia: Precisamos fazer blocos de atividades e enviar para casa, para as criangas estudarem.
Sara Regina: E uma boa maneira de fazer o ensino chegar a todas as criancas.
Nathélia: Agora que a prefeitura deu um tablet de graca pode ser que melhore.

Jodo Pedro: Eles deram o tablet de graca, mas ndo adiantou muito, porque nos temos aula
online s6 de sexta-feira.

Nathalia: Pois é preciso o tablet, mas € preciso também o acompanhamento e muitos pais nao
tém tempo ou ndo sabem como ajudar.

Gabriel: Penso que uma forma de apoiar seria escutar as criancas, ajudar a fazer as tarefas,
senti muito pressdo, ficava muito ansioso quando ia ter prova.

Sara Regina: A pandemia esta sendo dificil para todo mundo.

Nathalia: Se tivesse dinheiro seria bom fazer um abrigo grande, onde as criancas pudessem
estar juntas e guardar o distanciamento.

Janaina: Fazer uma vaquinha para ajudar as pessoas que ndo tém dinheiro para comprar
material, antigamente as criangas levavam material em uma sacolinha, as coisas eram mais
simples.

Arthur: Meus pais ndo tinham dinheiro, a minha avo ainda era solteira, ndo tinha condigdes de
estudar, mas mesmo assim eles estudaram.

Maciel: Pois €, a gente sempre pode dar um jeito de ajudar e tornar as coisas mais faceis.
Renata: A gente precisa ter um pouco mais de coragem para mudar as coisas.

Professora pesquisadora: “Sim, Renata, ¢ quais sdo as coisas que a gente precisa ter coragem
para mudar?”

Nathalia: Lutar pelos direitos das mulheres, elas sdo proibidas de fazer muitas coisas s6 porque
sdo mulheres.

Janaina: Temos que lutar também pelos direitos dos negros. Nos Estados Unidos mesmo saiu
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uma noticia dos Estados Unidos em que um homem preto foi amarrado em uma corrente e
puxado por um cavalo.

Sara Regina: E muitos negros nao tém emprego sé por causa da cor de sua pele.
Kalebe: Isso € racismo, e racismo € contra a lei e falta de respeito com as pessoas.

Nathélia: Racismo € como se fosse uma bolha na cabeca das pessoas, uma coisa que nao deixa
elas entenderem que todos sdo iguais, elas pensam que algumas pessoas sdo superiores as
outras.

Jodo: E ninguém é melhor que ninguém, todos tém direito as mesmas coisas.

Kaio: Temos que lutar pela igualdade, o direito de todas as pessoas poderem estudar, falar,
trabalhar, viajar.

Professora pesquisadora: “No pais da Malala tinha muita desigualdade. Vocés veem
desigualdade no Brasil?”

[Muitos respondem em coro que sim]

Kaio: Eu vi no “Jornal Nacional” um motoboy que foi entregar comida para o branco e foi
ofendido, o branco se achou superior, isso é desigualdade.

Jodo: Sim, tem muita gente que trata mal uma pessoa, porgue € de outra cor, de um outro lugar,
porque faz as coisas de um jeito diferente.

Nathalia: Sim, tem muito racismo e desigualdade no Brasil. E a gente precisa ter coragem para
mudar isso, aceitar as pessoas como sdo e sempre falar que todas as pessoas ttm o0 mesmo
direito.

Janaina: Tem gente que faz greve e que protesta né.

Nathalia: Tem gente que até tentou se suicidar, porque falaram mal delas e trataram elas mal,
acabaram pondo isso na cabeca e dando depressdo também.

Arthur: Eu acho que o racismo é por causa que 0s portugueses chegaram no Brasil e
escravizaram as pessoas negras, acho que foi dai que o racismo comegou e nunca mais acabou.

Sara Regina: Sim, a gente tem que ter coragem de mudar isso, porque ja comecou faz tanto
tempo e ta até hoje.

Professora pesquisadora: “Vocés acham que hoje podemos fazer alguma coisa para mudar
essa situacdo? Para diminuir o racismo?”

Arthur: Sim, claro, a gente pode.

[Varias criangas dizem em coro, sim! A gente pode sim]

Arthur: Acho que é possivel, mas muito dificil, os portugueses que eram brancos escravizavam
e hoje os brancos querem mandar.

Professora pesquisadora: “Entdo 0 que podemos fazer para mudar isso?”

Janaina: Protestar, eu ja vi varios protestos na televisdo que deram certo, com as pessoas
gays tem muito racismo e preconceito com 0s gays.

Maciel: Malala teve coragem, a gente também precisa ter coragem para protestar e mudar
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1SSO.
Sara Regina: Podemos falar com nossos pais para protestar tambem.
Jodo: Podemos unir as nossas forgas e protestar junto.

Professora pesquisadora: “Sim, muito bem, a gente ndo pode aceitar, né? A gente tem que
falar contra isso0”.

Jodo Pedro: O “Pr6”, a mesma coisa, minha mae ¢ da mesma cor que sou eu. A patroa dela,
ela tem dinheiro, pior que ela é gente boa, ela € da outra cor e para mim néo sdo todas as outras
pessoas que fazem racismo.

Jerdnimo: Porque vem da pessoa mesmo que quer fazer o racismo, porque se a pessoa nao
quiser fazer ela nao vai fazer.

Maciel: Oh, “Pr6”, isso depende da pessoa, se ela quiser ela faz racismo, se ela ndo quiser ela
ndo faz o racismo.

Professora pesquisadora: “Muito bem, Maciel, t€ém pessoas que ndo fazem racismo, elas
sabem valorizar a todos. Muito bem. Vocés mudariam alguma coisa aqui no Brasil ou na cidade
de Louveira? Como Malala buscou a mudanca para seu pais, lutou pelos direitos das mulheres,
voceés lutariam por alguma coisa aqui no Brasil?”

Nathélia: Sim, “Pr6”, pelos direitos de todos.

Jodo Pedro: Aqui no Brasil queria que todas as criangas estudassem bastante para ter uma
profissao.

Janaina: Pelos direitos das mulheres ganharem igual aos homens.

Gabriel: E preciso ter coragem para lutar para que as criancas pobres tenham condicdes de
comprar caderno para ir para escola.

Nathalia: Eu queria que no Brasil ninguém passasse fome.
Janaina: Verdade, a gente vé que tem muito morador de rua que ndo tem o que comer.
Arthur: E isso é muito triste, né, “Pro”?

Jodo Pedro: Eu queria que tivesse empregos, que a gente tivesse igualdade e que ndo existisse
bebida alcodlica, essas coisas, porque querendo ou ndo muitos moradores de rua bebem bebida
alcodlica e usam drogas, e isso ndo é bom.

Arthur: Sim, ndo queria que ninguém morasse na rua, queria um pais em gue ninguém passasse
fome.

Professora pesquisadora: “Muito bom, vocés participaram bastante da historia de Malala,
estdo de parabéns”.
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FIGURA 2 — Desenhos produzidos pelos estudantes na Oficina de Contacdo de Historias — Malala, a
menina que queria ir para a escola
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Fonte: Montagem dos desenhos das criancas elaborada pela autora.

Percursos e percalcos

Neste momento, gostaria de fazer um recorte sobre um fato que ocorreu durante a
pesquisa.

Para a minha surpresa, o0 pai de uma das criancas que participava das oficinas de
contacdo escreveu uma mensagem dizendo que a sua filha ndo iria mais participar da pesquisa,
pois eu estava defendendo uma ativista subversiva, a “Malala”, e falando mal das autoridades
do “Taliba” e que estava contaminando a educagdo com um ato de militancia politica.

Diante dessa situacdo o que fazer? Como reagir? Como acolher?

Estavamos vivendo um momento delicado e dificil, pés pandemia, em que atitudes
embrutecidas, violentas e antidemocraticas comecaram a ser frequentes no dia a dia.
Corremos o risco de ver a educacgdo destituida de seu compromisso libertario e emancipador.

Diante da situacdo, surgiram varias perguntas sobre qual atitude eu deveria tomar
sem deixar de ser ética, solidaria, e a0 mesmo tempo revelava o poder da contacéo de historias
e 0 impacto que podem ter. Esse pai foi chamado para uma conversa com a gestdo pedagdgica
da escola sobre o ocorrido, ocasido em que a coordenadora explicou que o livro “Malala”
apresenta conteudo que faz parte do curriculo da escola.

No entanto, as criancas se envolveram bastante com a historia de Malala. A
discussdo foi produtiva e os educandos refletiram sobre diversos assuntos, como direito a
educacéo, racismo, igualdade, indo além da histdria, representando os sentidos produzidos na
contacdo através dos desenhos e narrativas propostos pela professora pesquisadora. Aprendi
muito com essa histdria sobre a coragem de Malala e sua luta pelos direitos das mulheres

estudarem.
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OFICINA 3 - RUMFORD, James. Chuva de manga, 2006**

‘ | AR PG Sinopse: O Chade é um pais que fica Ia longe,

j PV no centro do Continente Africano. Seu povo
)| Q\I vive uma realidade diferente e, a0 mesmo
/R tempo, proxima do nosso coracdo brasileiro.
/ Ha terras secas e alguns momentos de

. fertilidade no solo &rido — uma béncéo da dgua

4 que cai do céu. No dia a dia do menino Tomas,

Cl’] uva AC gue junto com seu povo espera pela chuva, ele
faz um carrinho de lata e aprecia os frutos da

terra generosa, a qual nos oferece a alegria de

Manga saborear e cheirar uma manga dourada.

(sinopse colocar de onde eu tirei)

Valores observados: Diversidade e solidariedade.

James Runford

Professora pesquisadora: “Entdo, eu queria s6 mostrar para vocés onde acontece essa historia,
aqui na Africa, olha, no Chade, t4? Eu nfo vou passar por causa da pandemia, mas ele esta bem
aqui embaixo. Olha, é esse pais bem aqui embaixo no continente africano. Entéo essa historia
acontece bem longe da gente e ele fala da seca, mas o que vocés veem nesse livro? Tem algumas
paisagens? Sao paisagens feias ou paisagens bonitas que vocés veem?”

Gabriel: Paisagens de seca.
Nathalia: Eu ja vi a Africa na televisdo, 14 tém lugares bonitos também.

Kaio: Mas tém lugares muito feios também, pessoas passando fome, criancas que ndo tém
caderno para ir na escola.

Maciel: Depois da chuva a paisagem ficou mais verde.

Professora pesquisadora: “Paisagens secas, né? E paisagem verde também. E tem um
menino nessa historia, como que ele chama?”

[Varias criancas respondem: Tomas!]

Kaio: Tomas, ele parece ser um menino inteligente.

Maciel: Tomas gosta de brincar com as outras criangas.

Professora pesquisadora: “E o que 0 Tomas esta fazendo aqui na historia? Quem lembra?”
Gabriel: Ele esta vendo as coisas, tipo, tudo acontecendo.

Nathélia: Ele esta brincando com um carrinho.

11 Disponivel em: https://www.amazon.com.br/Chuva-Manga-James-Rumford/dp/8574122173. Acesso em: 03
nov. 2023.


http://www.amazon.com.br/Chuva-Manga-James-Rumford/dp/8574122173

75

Kaio: Ele esté construindo um carrinho junto com seu pai.

Professora pesquisadora: Sim, ele estd fazendo alguma coisa. Ele esta com alguns objetos,
vocés lembram?

[Falas simultaneas: sim. Respondem: uma garrafal!]

Jeronimo: Era uma lata de leite, uma tampa de garrafa...

Nathalia: Um negdcio de saquinho.

Jerdnimo: Tampa de garrafa e arame, arame...

Maciel: Garrafa PET.

Professora pesquisadora: “Isso! E 0 que 0 Tomaés fez com esses objetos?”
Gabriel: Brinquedo.

Sara Regina: Fez um carrinho para brincar.

Kaio: Fez um carrinho com tampinha de garrafa e lata de sardinha.

Professora pesquisadora: “Entdo essa historia acontece num lugar seco. Aqui também, no
Brasil, tém lugares secos. O que acontece quando vem a chuva nesses lugares secos?”

Kaio: Cresce a floresta.

Marcos: Eles ficam molhados, porque molha, né, com a chuva.
Nathalia: A chuva deixa as arvores verdes.

Gabriel: A chuva junta agua, para gente beber.

Professora pesquisadora: “Como vocés imaginam ser a Africa? Vocés imaginam que a
Africa ¢ como?”

Kaio: E quente.

George: Uma terra seca.

Sara Regina: Pro, imagino que seja um lugar muito pobre, onde muita gente passa fome.
Nathalia: Imagino que seja um lugar que as crian¢as sofrem e passam fome.

Kaio: Acho que la ndo tem muito brinquedo para as criancas brincar, pro.

Professora pesquisadora: “A Africa é seca, ¢ quente, né? E as pessoas de 14, as criangas de 14,
sera que sdo iguais as criangas daqui?”’

[Criangas respondem em coro: N&ao!]

Jerdnimo: Porque eles brincam de um jeito diferente. [Falas simultaneas]
Jodo Pedro: Porque la eles ndo tém celular, aqui nos temos celular.
Nathélia: “Pr6”, acho que & muitas criancas ndo vao para a escola, porque ndo tem caderno.

Sara Regina: “Pro6”, acho que sdo diferentes, as criancas da Africa ndo tém dinheiro
para comprar brinquedo e caderno para ir para escola.

Jodo Pedro: Sim e acho que la também n&o tem parques para as criangas brincar.
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Professora pesquisadora: “Vocé quer falar? Olha, vamos fazer um plano aqui, quem quiser
falar levanta a mao, para ajudar a “Pr6”, td bom? A colega levantou a mao. Fala, por favor”.

Renata: Nao sé a diferenca de cor de pele, como o tipo de riqueza que eles tém Ia.
Professora pesquisadora: “Eu ndo ouvi, fala mais alto”.
Renata: N&o s6 a cor de pele, como a riqueza que eles tém 14, que é muito diferente da nossa.

Professora pesquisadora: “Ah, ndo so6 a cor de pele, eles ttm a cor de pele diferente da
nossa?”’

[Varias criancas respondem que n&o e algumas respondem que sim]

Professora pesquisadora: “Sera que t€m?”

Arthur: A moradia.

Jerdnimo: Alguns sim, outros nao.

Nathalia: Acho que na Africa tem muitos negros.

Sara Regina: Tem gente aqui no Brasil que veio da Africa, que é negro também.
Maciel: Sim, aqui no Brasil tem muito negro também, como na Africa, né.
Kaio: Eles sdo de raca diferente.

Professora pesquisadora: “Mas ela falou uma coisa interessante, a riqueza daquele lugar.
Que riqueza que tem aquele lugar?”

Jerdnimo: Acho que a Africa é um pouco mais pobre que o Brasil, pois no Brasil tém muitos
lugares ricos.

Raissa: La muitas pessoas ndo tém dinheiro o suficiente para varias coisas.
Jodo Pedro: Sim, 14 eles precisam trabalhar mais duro, deve ser bem cansativo.

Jodo Pedro: O “Pr6”, agora uma coisa, |4 é uma terra seca porque ndo tem agua e também
eles ndo tém forma de gerar agua, porqué? Porque 0 que gera a energia € a agua.

Kaio: Tem um filme que fala sobre &gua la naquele pais. E “O menino que descobriu o
vento”. Ele usou um catavento gigante para criar agua.

Professora pesquisadora: “Muito bonito esse filme, eu ja assisti. O menino cria, né? Muito
legal”.

Kaio: E foi em fatos reais ainda.
Professora pesquisadora: “Sim, muito criativo e interessante esse filme”.
Guilherme: Professora, eu queria saber como € que eles bebem agua.

Nathalia: Aqui a gente tem tecnologia, mas la eles ndo tém. Eles ndo tém, eles fazem
brinquedos com o que eles tém, pedaco de madeira, provavelmente garrafas, para fazer os
brinquedos, porque ndo tem outro tipo de brincadeira para eles fazerem além disso.

Guilherme: Assim, eles ndo tém muito recurso, eles tém recursos limitados, tipo agua, tipo
plantas.

Professora pesquisadora: “Isso, recursos limitados. Quem me chamou? Alguém chamou? E
vOCés viram que o Tomas cria o seu proprio brinquedo. Sera que é legal a gente criar 0 nosso
proéprio brinquedo?”



77

[Varias criancas respondem que sim]

[Falas simultaneas]

Professora pesquisadora: “Vocés ja criaram brinquedos?”’
[Varias criancas respondem que nédo e algumas que sim]

Jodo Pedro: Uma vez o meu tio falou para eu juntar um monte de tampinha de garrafa, um
monte. Eu juntei e dai eu peguei um cord&o, ele furou todas, dai fez um bonequinho.

Professora pesquisadora: “Ah, muito bom. Gente, olha, vamos ouvir enquanto o colega fala.
Pessoal, é muito legal criar o0 nosso proprio brinquedo, sabem porqué? Porque a gente néo fica
consumista, comprando brinquedos industrializados. A gente cria 0 nosso proprio brinquedo, a
gente economiza, a gente ajuda a tecnologia”.

Jerdnimo: A gente recicla.

Professora pesquisadora: “Muito bem, a gente recicla, né? Muito bem. Gostei muito, hoje eu
achei que vocés participaram bastante. E a gente tem que pensar, pessoal, que aqui também tém
pessoas africanas, né? Assim como la no Chade, aqui também tem, porque os africanos foram
um dos primeiros habitantes aqui da nossa terra, né? Eles vieram escravizados para trabalhar
nas lavouras e muitos de n6s somos descendentes de pessoas africanas”.

[Falas simultaneas das criancas]

Janaina: No Brasil também tém varias culturas.
Kaio: Tem portugueses, gente da Italia, da Africa.
Sara Regina: Sim tem gente de todo lugar.

Janaina: No Brasil também tém varias culturas, ndo s6 africanas, chinesas, japonesas,
portuguesas. Varias culturas.

Kaio: Sim, no Brasil tem muita gente né, gente de todo jeito.
Nathélia: “Pr6”, a minha vo é indigena.

Professora pesquisadora: “Varias culturas, muito bem, e a gente tem que valorizar a cultura
de todos, né? A Nathalia, pessoal, falou que ela é descendente de indigena. Os indios foram os
primeiros habitantes aqui do Brasil”.

Janaina: Sim, no Brasil tém varias culturas, ndo sé africanas. Tem chineses, japoneses,
portugueses, africanos e indigenas, temos que respeitar todas essas culturas.

Maciel: Sim, tratar todos com respeito.
Sara Regina: Ser amigo de todo mundo.

Professora pesquisadora: “Tém varias culturas no Brasil € o que nos precisamos fazer com
essas culturas?”

Kaio: Respeitar.
Arthur: Tratar todos bem com igualdade, “Pr6”.
Kalebe: Respeitar todas as pessoas pro.
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Jodo Pedro: “Pr6”, mas querendo ou ndo é porque daqui do Brasil recebe muitas coisas de
fora, dai como aqui, o Brasil, ndo ¢ terra seca... agora, a Africa tem terra seca, tem poucos
POVOS.

Professora pesquisadora: “Sim, tem terra seca, mas sera que aqui no Brasil ndo tem terra
seca? No Nordeste”.

Jodo Pedro: Tem, s6 que ndo € s a terra. Ah, tipo, tem o Nordeste, mas tem bastante outras
que ndo s&o secas.

Professora pesquisadora: “Sim”.
Nathalia: Agora, a Africa, a maioria sdo secas.

Maciel: Sim, a maioria sdo secas e acontece, assim, que terra seca, ai a tecnologia ndo fica
muito desenvolvida.

Jodo Pedro: E que também 14, tipo, na Africa ndo tem wi-fi. N&o tem.
Professora pesquisadora: “Ah, entendi”.

Jodo Pedro: Nao tem forcas de energia.

Nathélia: “Pr6”, a &gua ajuda muito a desenvolver né, ajuda na tecnologia.

Professora pesquisadora: “Uhum, sim. E porque a d4gua ajuda muito a desenvolver o pais.
Muito bem”.

Kalebe: Eu s6 fiquei sabendo dessas coisas da Africa, que é seca por causa da aula da, “Pro”.

Professora pesquisadora: “Muito bem, criancas, obrigada pela participacdo de vocés, foi
muito reflexivo esse didlogo, muito obrigada”.

Nessa oficina, percebi a participacdo das criancas e que elas viam a Africa como
um continente pobre, seco, sem muitas riquezas, sem tecnologia. No didlogo, tive a
oportunidade de dizer para as criancas que a Africa ndo é um pais e sim um continente, percebi
que eles ficaram surpresos com essa informacdo. Os estudantes perceberam também que no
Brasil tem varias culturas e que precisamos respeita-las.

Noto aqui o valor do respeito a diversidade, as criangas vado entendendo desde
pequenas que a cultura brasileira foi formada por varias outras, e a importancia da cultura
africana para a formacdo da cultura brasileira.

Na concepc¢éo de Duarte (2014, p. 59):

O processo de ensino aprendizagem da literatura afro-brasileira é semelhante a uma
construcdo: inicia com alicerce, coloca-se tijolo por tijolo e finalizamos com telhado
e acabamentos. E isso, um processo. Sabemos que no Ensino Fundamental a literatura
esta “diluida” nas aulas da disciplina curricular intitulada Lingua Portuguesa, ou seja,
ndo temos aula de literatura “pura”, e sim contextualizada com tdpicos e habilidades
de interpretacdo de textos e conhecimentos gramaticais. Os textos literarios séo
motivadores para o ensino-aprendizagem na alfabetizacdo e no letramento [...].

E imprescindivel que os textos sobre literatura africana sejam levados para a sala
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de aula para discusséo e didlogo com as criancas, assim serdo formados estudantes criticos e
conhecedores das culturas africanas. Esse conhecimento s6 se dara a partir do momento em
que o tema for trabalhado no ambiente escolar.

Segundo a Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003, torna-se obrigatério incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a tematica “Histéria e cultura afro-brasileira” com énfase nas
disciplinas de historia, arte e literatura; faz-se necessario que as escolas valorizem e abordem
esse tema com profundidade durante todo ano letivo.

Como educadora negra e antirracista vejo a dificuldade que temos em encontrar
materiais, livros para trabalhar a temética étnico racial; esse tema so é trabalhado no més de
novembro. Todavia, acredito que seja imprescindivel que as criangas tenham acesso a artes e
livros de literatura que contemplem a diversidade étnico-racial, para que desenvolvam atitudes
antirracistas e sejam educadas para promoverem a paz e 0 respeito a diferenca em nossa

sociedade.

FIGURA 3 — Desenhos produzidos pelos estudantes na Oficina de Contagéo de Historias — Chuva de manga

Fonte: Montagem dos desenhos das criancas elaborada pela autora.

OFICINA 4 — FOX, Mem. Guilherme Augusto Araujo Fernandes, 19952

Autor: FOX, M.
Titulo: Guilherme Augusto Aradjo Fernandes.

Jalke Vivm

Sinopse: Este titulo é 0 nome do personagem que morava ao lado
de um asilo de velhos, todos eram seus amigos, mas ele gostava
mesmo era de dona Antbnia e sempre lhe presenteava com
conchas, marionete, medalha, bola de futebol e um ovo ainda
quente; cada um deles lhe devolvia lembranca de belas historias.
Quando soube que dona Antdnia perdeu a memdria, quis saber o
que isso significava e foi perguntar aos outros moradores do asilo,
que disseram que a memoria é algo bem antigo, que faz chorar, faz
rir, vale ouro e é quente.

Guilherme Augusto Araijo Fernandes L
aes S e Valor observado: Solidariedade.

2 Disponivel em: https://www.amazon.com.br/Guilherme-Augusto-Ara%C3%BAjo-Fernandes-
Autores/dp/8585357479. Acesso em: 03 nov. 2023.


http://www.amazon.com.br/Guilherme-Augusto-Ara%C3%BAjo-Fernandes-
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Realizei a leitura dessa histdria para as criangas, usei a entonacdo de voz de forma
a enfatizar alguns pedagos da historia; ao término da leitura, comecei um didlogo sobre ela.
Como descrito na sinopse, essa histdria narra o relacionamento de amizade de uma crianga com

uma senhora que perdeu a memoria.

Professora pesquisadora: “Gente, € 0 que ¢ memoria para vocés?”

[Uma crianca fala em tom de voz bem baixo]

Mario: Traz lembrancas boas.
Kalebe: E o pensamento, “Pro”.
Nathalia: E lembrar das coisas, “Pro”.
Arthur: Sdo coisas antigas.

Professora pesquisadora: “E o Guilherme Augusto Aratjo Fernades tinha amigos, né? Quem
era a amiga dele, a amiga que ele mais gostou? Ele teve amizade com uma senhora, né? Teve
uma grande amizade. O que vocés acham dessa amizade?”

Jodo Pedro: Uma amizade comum.
Maciel: Eu sei la.

Kalebe: Guilherme Augusto gostava muito de dona Antdnia, ele levou uma cesta com coisas
dentro, pra que dona Antonia pudesse lembrar das coisas.

Jerdnimo: Ele queria ajudar dona Antbnia a recuperar a memoria, “Pro”.

Maciel: Eu gostei da amizade deles, € muito bom ter amigos.

Sara Regina: Amigo é aquele que ajuda o outro em tudo.

Arthur: Sim, empresta lapis, borracha e apontador, quando o outro ndo tem.
Janaina: Eu tenho muitos amigos, gosto de brincar de escolinha com minhas amigas.

Professora pesquisadora: “Vocés tém alguns amigos que sdo mais velhos? O que vocés acham
dessa amizade do Guilherme e da Dona Antdnia?”

Nathalia: Ah, eu acho fofa. Eles ttm uma grande diferenca de idade, porque ela ja é mais
velha. E uma amizade bem diferenciada. Diferente.

Arthur: Mesmo que ela tenha esquecido dos amigos antigos, ela fez uma nova amizade com
ele.

Guilherme: E muito bom a gente ter novas amizades.

Sara Regina: E uma amizade bonita, “Pr6”, mesmo ele sendo mais novo que dona Antonia,
ele cuidava dela.

Kalebe: Sim ,ele cuidava muito dela, se preocupava com ela, ele queria que ela se lembrasse
das coisas antigas, da sua familia e seus amigos.

Professora pesquisadora: “Muito bem, gente. Que bom. Tem alguém que queira falar mais?
A ‘Prd’ esta aqui para ouvir. Como vocés acham que a gente deve tratar as pessoas? Os mais
idosos. O Guilherme se prontificou a fazer algo legal para a Dona Antonia, né? O que ele fez
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de legal para a Dona Antonia?”
Maciel: Ele colocou coisas na cesta para dona Antonia lembrar.

Janaina: Colocou na cesta conchas, uma medalha... Um o ovo, porque queria que dona Anténia
lembrasse de sua familia, seus amigos, Guilherme gostava de dona Antbnia e por isso queria
ajudar ela.

Jodo Pedro: Colocou um ovo, conchas, medalhas..., para tentar fazer dona Anténia lembrar do
passado, de sua familia, amigos.

Jodo Pedro: Colocou coisas na cesta, “Pr6”, coisas para ajudar dona Antdnia a recuperar
a memoria.

Nathalia: Colocou uma bola também e uma marionete e com isso, “Pr6”, dona Antbnia
foi lembrando das coisas.

Sara Regina: Sim, Guilherme ajudou dona Ant6nia a se lembrar das coisas, a lembrar de sua
familia, de seus amigos.

Kalebe: Sim, ¢ muito bom ter amigos, que nos ajudam, Guilherme ajudou muito dona
Antonia a lembrar de sua familia e amigos.

Professora pesquisadora: “O que vocés acham que nds precisamos fazer para respeitar o
outro? Vocés sabem? O que nds devemos fazer para ter amizade com o outro, para ter uma boa
amizade?”

Gabriel: Ser educado...

Nathalia: Bom, no comeco vocé pode até ser educado, mas vocé vai mostrar mais a sua
personalidade quando vocé ja estd com uma amizade mais duradoura.

Maciel: Tem que ter respeito com a pessoa.
Janaina: Eu tenho respeito com os mais velhos.

Sara Regina: E preciso também ajudar o amigo quando ele precisa, tipo quando tem um
amigo que ndo sabe fazer a licdo eu vou la e ajudo.

Kaio: Sim, cuidar dos amigos, ndo brigar, ndo xingar.

Jodo Pedro: Tipo assim, “Pr6”, tem gente que briga, ai ndo é amigo né.

Nathélia: Sim, respeitar e cuidar dos amigos é muito importante.

Professora pesquisadora: “Ah, muito bem, ter respeito pela pessoa. Isso mesmo. Vocés s
tém amigos da idade de vocés, ou vocés tém amigos mais velhos?”

Kalebe: Eu tenho amigos mais velhos.

Nathalia: A minha irm& mais velha é minha amiga.

Maciel: Eu sou amigo da professora.

Jer6nimo: O meu avd, avo, pai e mée sdo meus amigos, porque eles cuidam de mim.

Jodo Pedro: E importante ter amigos e respeitar e cuidar com amor e carinho das pessoas
mais velhas.

Janaina: Verdade as pessoas mais velhas precisam da ajuda das pessoas mais novas.
Professora pesquisadora: “E qual parte da histdria que vocés mais gostaram?”’
Nathélia: Da parte que ela lembra da memoria.
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Arthur: Da parte que ela lembrou do irm&o mais velho.
Kalebe: Gostei quando ela lembrou de sua familia e de todo o seu passado.

Nathé&lia: Foi bem emocionante essa parte, “Pr6”, Guilherme ajudou muito dona Antdnia
a recuperar a memoria.

Sara Regina: Verdade eu também gostei bastante dessa parte.

Professora pesquisadora: “Muito bem. Se vocés pudessem mudar alguma coisa na historia,
vocés mudariam o qué?”

Kalebe: Nada. Eu ja achei ela boa.

Nathé&lia: Eu achei a histdria bem bonita que mostra o amor de Guilherme por dona Antdnia
Sara Regina: Eu gostei muito da amizade de Guilherme com dona Antonia e quando ela
lembrou das coisas.

Kaio: Gostei quando dona Antdnia lembrou das coisas foi emocionante.
Maciel: A amizade de dona Antdnia com Guilherme foi a melhor parte.

Professora pesquisadora: “Que bom! Muito obrigada! Pela participa¢do de vocés no dialogo
sobre a historia”.

Nessa oficina as criangas participaram e identificaram o valor da amizade presente
na histéria, relataram que Guilherme Augusto Aradjo Fernandes era amigo de dona Antbnia
mesmo ela sendo mais velha que ele.

Na concep¢do de D’ Aurea-Tardeli (2012, p. 123-124):

Para desenvolver um pensamento I6gico em um didlogo é conveniente despertar a
curiosidade dos alunos para encontrar as proprias solucdes. Exemplos interessantes
podem surgir de filmes e de histérias da literatura universal. Pode-se criar uma
situagdo na qual as ideias podem ser discutidas, as proposi¢des debatidas e os valores
postos em pautas. Se ndo for possivel explicar, descrever, perguntar, estabelecer
hipoteses, analisar, comparar e deduzir, dificilmente se pode alcancar a autonomia
moral.

Depois da mediacdo de leitura e contacao de historias, sempre procurei realizar um
didlogo com as criancas, fazendo boas perguntas para que elas pudessem refletir sobre os

valores presentes nas historias.
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FIGURA 4 — Desenhos produzidos pelos estudantes na Oficina de Contacao de Historias — Guilherme
Augusto Araujo Fernandes

I ' W ‘ "

Fonte: Montagem dos desenhos das criancas elaborada pela autora.

OFICINA 5 —hooks, bel. Meu crespo é de rainha,
2018

Sinopse: Este livro apresenta as meninas
brasileiras diferentes penteados e cortes de
cabelo de forma positiva, buscando desenvolver
a autoestima das criancas negras; sabemos que
muitas mulheres, criangas e jovens sofrem
preconceitos por causa de seus cabelos, essas
pessoas sofrem tentando se encaixar aos padrdes
de beleza exigidos pela sociedade. Esta obra
homenageia o cabelo afro e ensina as criangas a
gostarem de seu cabelo como ele € e valorizarem
sua propria identidade.

(respo
é de
rainha

Valores observados: Respeito, solidariedade e
N coragem.

bell hooks

lustracdes: chris raschka &%,

Essa histdria foi contada no ano de 2023, ocasido em que participei de um processo
seletivo e trabalhei como professora, por um ano, da Escala Rotativa de Louveiraem uma escola
chamada EMEB Frederico Pagotto, para terceiro ano do Ensino Fundamental, composto por 26
alunos, sendo 12 meninas e 14 meninos na faixa etaria de 08 a 9 anos de idade; desses, 03

criangas sdo negras.

Professora pesquisadora: “Vocés gostaram da histéria? O que vocés acharam dessa
historia?”

Amanda: Muito interessante, gostei muito.

13 Disponivel em: https://www.amazon.com.br/Meu-Crespo-Rainha-Bell-Hooks/dp/857559608X. Acesso em: 03
nov. 2023.


http://www.amazon.com.br/Meu-Crespo-Rainha-Bell-Hooks/dp/857559608X
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Alice: Achei uma historia bonita!

Ariany: Uma histéria legal... com muito amor.

Vitor: Uma historia bonita, de brincadeiras livres, de alegria.

Kaique: Uma historia com rimas, “Pr6”, fica bonita né.

Professora pesquisadora: “Do que fala histéria? O que ela nos conta?”
Vitor: “Pr6”, fala que existem varios tipos de cabelos.

Valdir: A histéria fala de cabelo crespo.

Kaique: A historia conta sobre cores de cabelo.

Eliana: A historia mostra varios penteados de cabelo.

Aline: Ela conta como os cabelos crespos séo bonitos.

Alice: “Prd”, os desenhos sao muito bonitos e mostram os diferentes tipos de cabelo.

Marta: Oi, “Pr6”, faz a gente pensar né de como o cabelo crespo € lindo e pode fazer muitos
penteados.

Amanda: Tem muitos tipos de cabelos e todos sdo bonitos.

Professora pesquisadora: “Sim, € verdade, Amanda! VVocés gostam do cabelo de vocés?”
Erica: Eu gosto do meu cabelo, porque é cacheado.

Amanda: Gosto do meu cabelo, porque é cacheado, acho que é porque puxei meu pai.
Eliana: Gosto do meu cabelo, porque ele € ondulado, eu mesmo cuido do meu cabelo.
Vitor: “Pr6”, meu cabelo ¢€ liso e eu gosto muito dele, acho ele muito bonito.

Kaique: Gosto do meu cabelo porque ele € liso.

Anita: “Pr6”, eu gosto do meu cabelo, ele é crespo é meu pai que cuida do meu cabelo.
Aline: Eu gosto do meu cabelo, ele € liso é bem bonito.

Amanda: E verdade, Aline, seu cabelo é muito bonito, é mais ondulado do que liso.
Aline: Eu achava que era liso, agora vou deixar mais ondulado também.

Kaique: Tem gente que acha que o cabelo liso é o mais bonito.

Erika: E verdade, e fala que cabelo crespo é cabelo ruim e que é feio.

Professora pesquisadora: “E por que vocés acham que isso acontece?”

Amanda: Nunca pensei muito nisso.

Anita: Eu gosto do meu cabelo bonito, porque meus pais sempre falam que € lindo.
Eliana: Ah, tem muita gente que fala que cabelo crespo € cabelo ruim, cabelo de escravo.
Neto: E escravo era gente que sofria, que apanhava.

Kaique: E dizem que eram sujos tambeém.

Professora pesquisadora: “E 0 que vocés acham desses comentarios que fazem?”
Alice: Acho triste e cheios de maldade.

Neto: Tem gente que rir das pessoas que tem cabelo crespo.
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Vitor: Sim ,fazem piada do cabelo do colega.

Anita: Isso € bullying, ja vi crianca até chorar por causa disso.

Erica: Realmente isso é muito triste.

Professora pesquisadora: “O que vocés acham que podemos fazer para mudar essa
situagao”.

Vitor: Ah, “Pr6”, a gente tem que falar contra isso.

Anita: A gente tem que aceitar 0 nosso cabelo e falar que todos os cabelos s&o bonitos.

Marta: Sim, “Pro6”, Jesus criou cada um com seu jeitinho diferente de cabelo, precisamos
valorizar todo tipo de cabelo.

Valdir: Sim, “Pro6”, precisamos valorizar todos os tipos de cabelos, minha mae tem cabelo
cacheado e é muito bonito o cabelo dela.

Aline: Sim, a gente tem que ter coragem para deixar o cabelo do jeito que a gente gosta, sem
ficar pensando no que as pessoas pensam.

Eliana: E respeitar todo tipo de cabelo, pois cada um tem sua beleza.

Professora pesquisadora: “Que conversa maravilhosa, cada um de vocés trouxe opinides
muito importantes. Agora gostaria que vocés deixassem uma palavra para quem tem cabelo
crespo como a menina da historia”.

Alice: Teu cabelo é lindo, é cabelo de Rainha.
Aline: Cuide de seu cabelo ele é muito lindo e da para fazer muitos penteados bonitos.
Neto: Néo ligue para o que os outros falam de seu cabelo, seja feliz do jeito que vocé é.

Kaique: “Prd”, eu vi uma menininha que ficou doente e perdeu todo cabelo, a gente precisa
aceitar isso também.

Amanda: Sim, porque todo jeito de ser € bonito.

Valdir: Todo tipo de cabelo é bonito e cabelo da crespo é cheio de cachinhos.
Neto: E, tem cabelo crespo que no tem cachinhos e é muito bonito também.
Marta: Deus criou todo mundo de um jeito e a gente precisa respeitar.

Amanda: Muito bom, “Prd”, ter um livro sobre esse assunto, precisamos falar mais sobre
cabelos crespos e cacheados.

Professora pesquisadora: “Que bonito, outras pessoas precisam escutar essas ideias de
voceés, vou anotar tudo. Muito obrigada”.

Nesta histdria observei um maior engajamento, mais fluido e profundo com o tema
central da histdria, “cabelo crespo”. Antes de contar a historia eu me preparei, pois ¢ um tema
gue me toca e que faz parte da minha histéria. A primeira memoria que trago é da minha vo
cantando uma cantiga de ninar enquanto acariciava meu cabelo, lembro da minha mée fazendo
as trangas e mais tarde o susto, eu me transformei na menina do “cabelo ruim”, sem entender
muito porque entrei em uma categoria, e por mais que eu esforgasse para ser boa uma parte de

mim era ruim. Comecaram entdo 0s processos quimicos, os alisamentos e as tentativas de
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embranquecimento; consciente dessa realidade, tentei me preparar para uma escuta genuina,
aberta, das contribuicbes das criangas. Ndo era um caminho féacil, mas era possivel devido a
minha experiéncia envolta de afetos e consciéncia, que desconstruiam estereotipos e estigmas
que tentaram impor em minha vida e forjar minha identidade.

Observei que os dialogos das criancas foram influenciados pelo que elas escutam
da familia, escola e televisdao. Algumas falas como a de “Neto” expressam a consciéncia que ha
uma falta de respeito pelas pessoas de cabelo crespo; percebi também através das falas dos
estudantes que muitos citaram o que veem na televisdo com relacdo ao respeito e beleza do
cabelo crespo.

Usualmente, quando o negro aparece na televisdo é de uma forma estereotipada,
estigmatizada; sdo séculos de desumanizacéo e desfiguracdo da identidade do negro; essa figura
¢ associada ao preguicoso, ao vagabundo, a mulher é associada a uma imagem sexualizada.

Trouxe realidades para sala de aula que sdo da minha prépria biografia, estive
disposta a partilhar as minhas experiéncias.

Como menciona bell hooks (2017), importante haver uma disponibilidade do
professor em compartilhar suas experiéncias, o professor é um ser que se coloca com suas forcas
e vulnerabilidades.

Nessa historia, reconheci minhas vulnerabilidades e esperancas. Foi a que mais me
tocou, porque vivi muitas experiéncias negativas e também de superacdo e resiliéncia
relacionadas ao meu cabelo... Até que ponto as questdes relacionadas as afetividades, aos
relacionamentos, as emocOes precisam ser parte das reflexdes dos processos educativos e
das aprendizagens das criangas e dos professores?

Nessa histdria, as criancas identificaram os valores de respeito a diversidade,
solidariedade e coragem, pois para assumir seus cabelos crespos € preciso termos coragem e

ndo se preocupar com a opiniao do outro.



FIGURA 5 — Desenhos produzidos pelos estudantes na Oficina de Contacao de Histdrias — Meu
crespo é de rainha
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Fonte: Montagem dos desenhos das criangas elaborada pela autora.
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CAPITULO 4 - ENCONTROS E ESCUTAS DAS PROFESSORAS E PROFESSORES
ENTREVISTADOS

Entendo que é no coletivo que evoluimos enguanto sociedade, por isso a
importancia de escutar a opinido do outro e ter a sensibilidade de compreender que as pessoas
pensam de maneiras diferentes. No decorrer desta pesquisa, as entrevistas com o0s professores
e professoras sobre contacdo e mediagéo de historias demonstraram a importancia de escutar a
respeito de suas experiéncias e perceber o quanto sdo compartilhadas e singulares. Como afirma
Lefévre (2017, p. 18):

O discurso do sujeito coletivo sdo depoimentos carregados de experiéncias e vivéncias
coletivas; sdo opinides individuais que, depois de passarem pelo crivo do pesquisador,
que por intermédio das operacfes de abstracdo e conceituagdo as transforma em
produto coletivo, retornam a experiéncia para um “banho de realidade”.

Todos os encontros nos ensinam algo, e todas as escutas podem ser sementes de
transformacdo. Descrevemos aqui, brevemente, a trajetoria diferenciada de pessoas que se
cruzaram no caminho chamado Educacdo. Tenho experimentado como é arduo esse caminho e
guantas responsabilidades sdo delegadas para essas pessoas que optaram pela vocagao do ensino
e o privilégio de colaborar na construcdo da identidade da crianca e da sua cidadania.

Esses(as) educadores(as) expressaram-se nessa entrevista sobre suas trajetorias de
vida, experiéncias com a leitura e contacdo de histérias, angustia e desafios que passam na
profissdo, notadamente a forma como dialogam sobre os valores através da contacdo de
histérias na intencdo de transmitir alguns valores para serem refletidos além da escola e
praticados no cotidiano ao qual cada aluno se insere, na esperanca de que principios como a
amizade, solidariedade, respeito a diversidade e coragem ndo se percam neste mundo tdo
mutavel e competitivo.

Apesar das muitas demandas que as vezes tomam todo o tempo do educador(a),
existem historias de vida e troca de experiéncias que enriquecem a pratica educativa; nesse chdo
de aprendizados e narrativas, vamos semeando a esperanca e buscando desenvolver uma
educacdo mais criativa e atenta as reais necessidades das criangas, acrescentando na contacao
de historias suas vivéncias e experiéncias com as cores, 0s sabores, 0s sentidos e sentimentos
reunidos nas memorias e nos valores aprendidos na infancia, com a familia, sempre
preocupadas com a formacao de estudantes criticos e reflexivos na inten¢do de promover uma
educacdo emancipadora e significativa (Freire, 2005b).

A metodologia do DSC contribuiu para pensar em como utilizar as entrevistas a
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partir de uma abordagem pela qual as pessoas possam falar de suas experiéncias, vivéncias e
expressar suas opinides. Nesse sentido, ouvi a experiéncia vivida por seis educadores(as) que
contam historias para criancas, observei indicios em suas narrativas de como 0s(as)
professores(as) trabalham mediacao de leitura e contacdo de historia, e se incluem a perspectiva
do aprendizado de valores através da contacdo de historias, discutidos no ambiente escolar,
fortalecendo a ideia de que a escola precisa fazer sentido na realidade da vida do educando e na
construcdo de uma humanidade mais digna e inclusiva; uma escola que promova a vida em
comunidade e plante sementes de respeito e solidariedade, enxergando o outro como um sujeito

que merece respeito em sua diversidade.

4.1 As entrevistas

Em julho de 2021, fiz um roteiro de entrevistas para auxiliar na conducdo da
conversa com seis professores da rede municipal de Louveira, estado de S&o Paulo. Na ocasido,
entrevistei cinco professoras e um professor; as entrevistas foram realizadas pela plataforma
“Google meet”, trata-se de um ambiente virtual que permite reunides on-line, as quais foram
gravadas e, posteriormente transcritas. O resultado das entrevistas foi transformado em
categorias de analise, isto é, as palavras-chaves utilizadas que contribuiram para identificar o
que cada entrevistado pensa sobre o tema abordado a partir dos relatos coletados. Na inten¢ao

de preservar 0 anonimato dos entrevistados, utilizamos nomes ficticios durante a transcricao.

1. Dados pessoais

Os professores entrevistados tém a faixa etaria entre 30 e 45 anos, todos lecionam
apenas no municipio de Louveira, e nenhum acumula cargo com outro municipio; alguns dos
entrevistados fazem horas extras na propria rede. Pela faixa etaria identificada podemos
perceber que a maioria dos professores entrevistados sdo jovens que atuam na rede municipal
de Louveira.

Com relaacdo a formacgdo dos profissionais entrevistados, trés sdo mestres, um
concluiu o mestrado profissional e dois 0 mestrado académico, uma professora esta cursando o
mestrado académico e outra cursou pés-graduacao “lato sensu” em Matematica; constata-se que
os educadores entrevistados reconhecem e ddo valor a formagao continuada, pois prosseguem

0s estudos na pds-graduacéo.
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Na concepc¢do de Ndvoa (1992, p. 13):

A formacgdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva que forneca aos
professores os meios de um pensamento autdbnomo e que facilite as dindmicas de
autoformacéo participada. Estar em formagéo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e projetos proprios, com vista a construcédo
de uma identidade profissional.

A formacdo continuada ajuda o educador a refletir sobre sua pratica docente, a
discutir com seus pares sobre os desafios e vulnerabilidades de seu trabalho em sala de aula, e
buscar meios de melhorar sua pratica. Paulo Freire (2015) relata que; “[...] a préatica docente
critica, implicante do pensar certo envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer [...]” (Freire, 2015, p. 39). O autor menciona a importancia de pensar sobre
o fazer, pois para que o educador desenvolva um bom trabalho é necessario que ele estude e
cologue em prética o que aprendeu na teoria.

O tempo de magistério dos professores varia de 8 a 27 anos de carreira profissional.
Podemos dizer que esses professores, pelo tempo de trabalho informado, possuem préatica

docente, o que resulta em experiéncia com o processo de ensino e aprendizagem.

2. Sobre a leitura e contacao de histdrias

A leitura é de fundamental importancia para o desenvolvimento dos estudantes. De
acordo com Silva (1992, p. 43) “leitura ¢ um dos principais instrumentos que permite ao Ser
Humano situar-se com os outros, de discussao ¢ de critica para se poder chegar a praxis [...]”
Criancas que leem com mais frequéncia podem se tornar adultos mais criticos e questionadores.

Retomando aqui o universo empirico da pesquisa, em minha perspectiva como
professora de Educacdo Fundamental e Educacéo Infantil, com dezoito anos de experiéncia no
chdo da escola, sempre trouxe comigo o desejo de mediar a histéria por meio do livro e o de
contar historias; mesmo nédo sendo uma contadora busquei estudar sobre o assunto e desenvolver
habilidades de um bom contador, crendo que é um processo de aprendizado e aperfeicoamento
dos conhecimentos.

Para Amanda, o interesse pela leitura de histdria surgiu muito cedo; ela relata:

“Na minha vida pessoal, eu vejo, assim, que a leitura tem um lugar muito especial.
Quando eu estava no fundamental Il eu fui para uma escola muito maior do que aquilo
que eu estava acostumada, a realidade dessa escola era muito precaria, porque era
uma escola estadual na qual faltavam muitos professores, tinha muita briga entre os
adolescentes e a biblioteca da escola acabou se tornando um refligio para mim [...]
A primeira contadora que me lembro foram minhas duas vds ”.
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Amanda esclarece que suas avos sdo responsaveis pelo seu prazer pela leitura, pois
a sua infancia foi regada de muitas histdrias. Na escola em que cursou o Ensino Fundamental
Il esse prazer se perpetua, pois para fugir da hostilidade presente naquele espago, Amanda fez

da biblioteca seu refugio.

Samira relata:

“Adoro ler, estou sempre com um livro na mdo [...] gosto de buscar titulos que
contribuam de alguma forma com o meu profissional [...]”. Quem me incentivou a
ler foram meus avos, eram aqueles ‘causos’.

Fica evidente que a pratica de leitura realizada por ela tem como objetivo a pratica
profissional. Acredito que o professor, ao realizar o ato da leitura, inspira seus alunos a gostarem
da leitura também.

Na concepcao de Silva (1992, p. 42), “leitura ¢ uma atividade essencial a qualquer
area do conhecimento e mais essencial ainda a propria vida do ser humano”. Compartilhando
as ideias do autor, saliento que na minha trajetoria de vida a leitura contribuiu para o meu
crescimento pessoal e profissional; através da leitura ultrapassei barreiras dificeis para uma
mulher negra e nordestina, e conquistei um espaco na sociedade.

Silva (1992) ainda relata que ler € um modo de existir, no qual o individuo passa a
compreender-se no mundo. A partir da leitura compreendemos outros mundos e realidades e
podemos ressignificar nossas proprias histdrias.

Carla foi motivada para a leitura na escola, ela diz que sua “atracéo pelos livros era
sempre visual, muito pelas imagens, pelas cores, pela textura do livro, pela impress&o”. E de
fundamental importancia que os estudantes possam ter contato com diversos géneros textuais e
possam folhear os livros.

Segundo Fonseca (2017, p. 29) “temos de promover a entrada dos diversos textos
na escola para que as criancas aprendam as competéncias necessarias para a leitura na vida
cotidiana [...]".

Considerando a importancia do papel da familia, posto que ela tem um papel
essencial na influéncia da leitura, pessoalmente, na minha trajetéria de vida fui muito
incentivada por minhas avos, 0 que despertou em mim gosto e o prazer pela leitura. Acerca

desses incentivos e motivacdes promovidos pelas familias, o entrevistado Pedro esclarece:
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“A minha leitura foi incentivada pelo meu pai, porque ele lia muito e eu procurava
imita-lo. Entdo eu comecei a ler bastante [...] A escola teve aquela leitura que passou
a ser mais obrigatoria [...]”.

Helena diz que sua primeira figura de contador foi o avo:

“Fu sentava com meu avd e ele contava que fugiu da segunda guerra mundial, eu
Juntava o livro de historias com o real”.

Denota-se que a maioria dos entrevistados foi incentivado pelos avds a desenvolver

0 gosto pela leitura. Abramovich (1989, p. 16) descreve que:

[...] o primeiro contato da crianga com um texto é feito oralmente, através da voz da
mée, do pai ou dos avos, contando conto de fadas, trechos da biblia, histérias
inventadas (tendo a crianga ou pai como personagens.), livros atuais e curtinhos,
poemas sonoros e outros mais...contados durante o dia — numa tarde de chuva, ou
estando todos na grama, num feriado ou domingo...

Esses vinculos cultivados entre os familiares sdo muito importantes para o
desenvolvimento das criancas, das suas memorias afetivas e experiéncias significativas, que

Ihes d&o sentido para o prazer pela leitura.

3. Contacao de historia

Desde cedo minha imaginacao foi agucada pelas histérias das minhas avés, elas me
inseriram no universo da literatura oral por meio da contacdo de histérias, embora elas ndo
tenham incentivado diretamente a leitura, considerando que uma delas era analfabeta; elas
serviram como um portal de entrada da literatura escrita em minha trajetéria de vida e, diante
dessas experiéncias e memdrias afetivas tao significativas que tive na minha infancia, busquei
e busco ser uma educadora que desperta nas criancas o gosto pela leitura e contacao de histdrias,
que essas praticas ndo sejam uma obrigacdo para as criangas, mas que Sejam prazerosas e
significativas para elas.

Bedran (2012), em sua concepgao, afirma que “nada ¢ mais aconchegante do que
ouvir e sentir uma boa e bem contada histéria em que a palavra e seus significados se fundem
ao som da voz do narrador[...]” (Bedran, 2012, p. 28). Observo que as criangas se encantam e
se conectam ao ouvir uma histdria contada; muitas vezes, em minha experiéncia como
professora, contando uma historia, vi os olhos delas brilharem durante a contagéo.

Nessa perspectiva, gostaria de saber se na pratica dos professores entrevistados
era preferivel ler ou somente contar histérias.

Amanda relata:
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“Depende, como professora de projeto eu conto mais historias. Como professora de
sala eu fago as duas coisas [...] penso que se deixar de ler histérias todos os dias para
as criancas é uma oportunidade que elas estdo perdendo de entrar em contato com o
texto escrito, que vai auxiliar na formagdo leitora deles, no letramento, na
alfabetizagdo”.

Samira afirma que depende, pois na educacao infantil era mais facil contar:

“No fundamental acho importante ler, entdo tento mesclar um pouco [...] gosto de
ler para que eles tenham contato com o vocabuldrio [...] se apropriando da leitura”.

Tanto Amanda como Samira preferem ler a contar historias; verifica-se, por meio
de seus relatos, que elas acham fundamental a leitura de historias, pois assim as criangas
ampliam o vocabulério, se tornam leitoras, entram em contato com o letramento e se apropriam
da leitura.

Com base na minha experiéncia como educadora acredito que é mais facil ler do
que contar histdrias, pois a contacdo exige mais preparo do docente; evidentemente, a contacao
desperta sentimentos nas criancas.

Segundo Matos (2014, p. 1) “os contadores de historias sdo guardides de tesouros
feitos de palavras, que ensinam a compreender o mundo e a si mesmos”. Por meio das histdrias
podemos criar, sonhar e ressignificar nossa prépria histéria. O contato da crianca com 0s

personagens tdo diversos dos contos enriquece e desperta sua imaginacao.

J4 Eliana menciona que nunca fez uma contacdo de histéria com as turmas do
fundamental: “Na época que eu trabalhava com os bebés, dai eu fazia contagéo de
historias, algumas eu lia direto no livro [...] .

Pedro argumenta: ‘“Contar histéria ndo é ler histéria, entdo talvez eu tenha
dificuldade, ou 0 meu préximo desafio, 0 meu préximo aprendizado, seja aprender a
contar a historia e ndo ler a historia”.

Acerca disso, Sisto (2020) argumenta que:

Antes de pensar no publico, especificamente, devemos pensar quais Sdo 0s requisitos
para contar bem uma histéria. Dominar em linhas gerais o texto, saber fazer suas
escolhas, se preparar com alguma antecedéncia para contar, utilizar conscientemente
os recursos do instrumental humano (emog&o, corpo, voz, memdria) e 0s recursos
técnicos necessarios para uma maior eficacia no trabalho com a palavra (naturalidade,
ritmo, entonac&o, pausas) (Sisto, 2020, p. 90).

Contar é diferente de ler histdrias; para contar bem uma historia é necessario se
conectar com ela, estuda-la, memoriza-la, e na hora de contar para os estudantes utilizar o ritmo,

a entonacéo de voz, saber dar as pausas no momento certo; exige todo um preparo.



94

Trago aqui a fala da professora Helena, que relata: “Eu particularmente
acredito muito, muito, no ato de contar histéria. Eu gosto muito da
improvisacdo, eu gosto muito do olhar, olho no olho, mas a leitura é
fundamental, o livro sempre esta la.”

Complementado a fala da Helena, Carla argumenta: “Quando tenho tempo
prefiro contar, quando nao tenho tempo eu leio [...] sem divida eu acho que
contar é mais interessante até para quem estd ouvindo”.

Abramovich (1989) acredita que por meio das historias podemos descobrir outros
mundos, outras formas de atuar na sociedade, outros valores , outras perspectivas.

Na minha préatica pedagogica leio mais que conto histdrias, mas tenho me desafiado
a contar historias inspirada em minhas avés e minhas irmds, que sdo boas contadoras de
historias. Portanto, prossigo aperfeicoando minhas habilidades para contar. Em 2021, realizei
um curso de contacdo de historia no formato on-line em que adquiri muitos conhecimentos
sobre contacdo; as leituras que tenho feito também sobre este tema tém me ajudado aperfeicoar

meus conhecimentos.

Conto historias para formar leitores; para fazer da diversidade cultural um fato;
valorizar as etnias, manter a historia viva; para se sentir vivo; para encantar e
sensibilizar o ouvinte; para estimular o imaginario; articular o sensivel; tocar o
coracdo; alimentar o espirito; resgatar significados para nossa existéncia e reativar o
sagrado (Busatto, 2012, p. 45-46).

Acredito que as histdrias nos movem, despertam em nds e nas criangas afetos, nos
tornam pessoas sensiveis, capazes de encantar 0s ouvintes e tocar a alma das pessoas com
profundidade.

As historias das minhas avés ficaram gravadas em minha memdria, me ajudaram a
enfrentar situacdes dificeis e contribuiram para formacdo da minha identidade; além disso,
tornou a minha alma mais leve e meu olhar mais profundo e terno, sempre em busca de novos
desafios, novas descobertas e novos sonhos para trilhar e buscar viver a vida com sentido e
significado. Como diz Gonzaguinha: “viver e ndo ter a vergonha de ser feliz, cantar e cantar, e
cantar a beleza de ser um eterno aprendiz” (Gonzaguinha, 1982).

Compreendemos através dos relatos das entrevistados(as) que todos(as) tém uma
relacdo intima e prazerosa com a leitura; todavia, todos(as) narram a falta de tempo para se
prepararem e usarem a contacdo de histdrias como aliadas nos seus trabalhos em salas de aula,
0 que proporcionaria as criangas a acuidade literéria, despertando, assim, o desenvolvimento de

educandos(as) leitores(as) em uma perpectiva critica e criativa.

14 Disponivel em: https://www.letras.mus.br/gonzaguinha/463845/. Acesso em: 11 fev. 2024,
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4. Valores Sociais

Nesta categoria, ressaltam-se quais conceitos 0s professores e professoras
entrevistados (as) tinham sobre os valores sociais.

Na compreensdo de Amanda, valores estdo relacionados com a cultura, e para ela
o0 social tem muito a ver com a teoria de Vigotsky, relacionada ao signo e simboliza¢do. Por
sua vez, Samira acredita que os valores sdo construidos coletivamente, e esse coletivo esta

relacionado com a cooperacéo entre os educandos e com respeito.

Amanda relata: “Entao, acho que vou mais no sentido do que é cultural, porque
social, para mim, vai muito no sentido de Vigotski, é a relagdo entre humanos, o
signo, a simbolizagcdo, vou mais para esse sentido da cultura [...]”.

Samira complementa: “O que é valor? Eu acho que a gente vai construindo,
desconstruindo, reconstruindo, mas atualmente e profissionalmente, pensando na
minha sala eu penso muito na construcao do coletivo, acho que o coletivo estd muito
envolvido com a cooperagdo e o respeito [...]”.

Respeito foi um dos valores ressaltados para que os educandos pudessem refletir
através de situacdes vividas pelos personagens das historias.

A entrevistada Eliana traz a seguinte concepcdo: Os valores como combinados
humanitérios [...] a BNCC fala um pouco sobre isso, ndo vou dizer assim exatamente,
mas a questao das competéncias socioemocionais e ndo necessariamente o trabalho
com os valores, mas vejo que esses valores podem ser escolarizados também [...].

Pedro relata: E, eu penso que os valores devam ser valores, assim, democraticos e s6
ai a gente tem bastante trabalho para definir o que é democracia. Democracia néo é
algo simples e os valores aparecem [...] entéo, os valores ndo se ensinam explicando,
aprendemos os valores pelo exemplo, mesmo que o exemplo ndo seja vocé, mas seja
0 personagem do livro, eles sdo muito mais potentes, mais geradores de
aprendizagem [...].

A Eliana traz os valores como combinados humanitarios, relata sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e as questdes socioemocionais. A BNCC cita dez

competéncias socioemocionais. Dentre elas:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza (Brasil,
2017).

E fundamental que a escola promova discussdes sobre principios de empatia,
respeito, diversidade e cooperagdo, porquanto deve promover situages que permitam que 0s
estudantes cooperem uns com 0S Outros.

Pedro aborda os valores democraticos, que ndo sdo simples e estdo presentes na
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escola, e ressalta que os valores ndo séo ensinados, mas aprendidos por meio do exemplo.

Na minha pratica como professora sempre busquei dar exemplos de valores de
amizade, solidariedade, coragem e respeito, através de minhas atitudes e relagdes com outros
professores e professoras e com as criangas.

Uma das perguntas foi: os professores entrevistados utilizavam a literatura

infantojuvenil para refletir sobre os valores sociais com os educandos?

Amanda menciona: E pouco comum. Eu ndo costumo escolher histérias para ensinar
algo, so que eu considero que as historias, mesmo que eu ndo queira, elas ensinam
algo, porque as histérias representam um conjunto de valores de um determinado
autor, de uma determinada comunidade [...] por exemplo quando escolho uma fbula
eu ndo gosto de ficar impondo a li¢do para a crianga, mas a fabula coloca em questéo
alguns valores morais que possibilitam o dialogo.

Samira relata: “N&ao intencionalmente, nunca selecionei um livro porque ele traz
algum valor que eu queira trabalhar. Normalmente, eu escolho o livro por algum
tema que vai surgindo na aula. Mas relacionado a algum tema, ndo especificamente
o valor”.

Essas professoras ndo costumam escolher os livros para ensinar valores, mas
acreditam que esses livros transmitem valores e concepcdes e despertam sentimentos nos
individuos.

Uma prética educacional deve ser pautada na discussdo de valores por meio de
didlogos e na construcgdo coletiva desses valores. Segundo D Aurea-Tardeli (2012, p. 124) “¢
preciso criar condicdes que possibilitem a uma pessoa mostrar suas preferéncias de valor em
uma situacao-problema, mostrar aos demais seus pensamentos e sentimentos e estar disposto a
argumentar com todos”.

Nas oficinas de mediacdo de leitura e contacdo de histdrias realizei a contagdo e
mediacdo de alguns livros que permitiram que as criangas discutissem sobres os valores, 0s

identificassem e 0s trouxessem para sua propria histéria de vida.

A professora Eliana disse: “Eu lembrei agora que vocé comentou, lembrei daquele
‘Os direitos das criangas’, da Ruth Rocha. No quarto ano a gente trabalha muito com
fabulas, porque as fabulas tém a moral e as morais carregam valores [...] .

O Professor Pedro faz uma reflexdo que trabalha as fabulas, mas ele utiliza o valor
apresentado pela fabula e o desconstréi, sempre vinculando a vida da crianca.

Ambos os educadores trabalham com fabulas para que as criangas possam refletir
sobre diversos valores delas extraidos.

Como mencionado ao longo desta pesquisa, os valores ndo sédo refletidos para

passar licbes morais, mas para ajudar as criancas a desenvolver atitudes de cooperacao,
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solidariedade e respeito ao proximo e, além disso, despertar o professor para desenvolver uma
educacdo mais humana, sensivel e significativa, que incluam todos os educandos no processo
ensino-aprendizagem.

Para Helena, ndo € necessario trabalhar livros somente para ensinar um valor ou, por
exemplo, trabalhar sobre a cultura africana no dia da consciéncia negra, mas esses temas
precisam estar presentes o ano todo.

Pela minha experiéncia neste tempo de magistério, constato que muitos professores
da educacdo basica trabalham esse tema como uma obrigacdo, 0 que nos entristece, pois séo
necessarias mais conscientizacdo e formacdo dos alunos para que esses temas sejam presentes
durante todo o ano escolar.

Carla relata:

Depende da histéria, mas eu sempre pergunto da pratica deles, da vivéncia deles.
Atualmente porque a gente da aula na plataforma, eu sempre passo uma histéria no
comeco da aula [...] todas as historias que passei até agora é video, e € uma pessoa
contando uma histéria, raramente leio o livro [...] e nos Gltimos tempos a gente
trabalhou bastante livros que falam sobre sentimentos, sobre emogdes, sobre medo
e a crianca vai falando sobre seus medos [...].

A entrevistada fala sobre o trabalho desenvolvido durante a pandemia, com histérias
gue abordassem temas como 0 medo, pois nesse periodo muitas criancas perderam familiares
atingidos pelo coronavirus. E de fundamental importancia que o professor acolha os educandos,
seus medos e deem espaco para gque esses temas sejam discutidos na escola.

Foi possivel compreender, atraveés das narrativas, que os valores sociais S&o
aprendidos com exemplos e podem ser ensinados no ambiente escolar; a contacdo de historias
pode ser uma parceira na construcdo desse aprendizado. Nos, professores, somos espelho para
nossos aprendizes.

Os aspectos abordados nas entrevistas me auxiliaram a trazer nesta dissertagéo o
Discurso do Sujeito coletivo sobre o que os professores(as) entrevistados(as) entendem em
comum sobre mediacdo da leitura, contacdo de histdrias e valores sociais. Através de suas
narrativas é possivel dizer que a maioria prefere mediar a leitura do que contar historias, porque
acreditam que a contacdo de historias exige habilidades especificas, como, por exemplo: uso
de equipamentos para sonorizacgdo, uso de objetos, entonacOes diferenciada de voz ou outros
mecanismos essenciais para se contar uma histéria, enquanto a mediag&o de leitura na percepcéo
docente ndo exige um aparato diferenciado, apenas o objeto livro.

Ainda que os(as) professores(as) demonstrem que ndo se sentem seguros para

contar histérias, consideram que a contacdo possibilita a transmissao de conceitos, culturas e
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valores que possam auxiliar na formagdo e desenvolvimento da crianga. A maioria desses
profissionais ndo escolhe uma histéria para ensinar um valor, mas por meio de bons livros
discute sobre temas que abordam principios de amizade, solidariedade, respeito a diversidade,
coragem, medos, entre outros. Acreditam que o didlogo permite as criancas enfrentarem o0s
desafios que encontram no seu entorno.

E fundamental que a escola encoraje a criacio de espacos de encontros, tantos
formais quanto informais entre os professores, os cafés, as mesas compartilhadas, a amizade, a
troca de conhecimentos e experiéncias. Como diz Freire (2005b): “a transformagao se da por
meio da mediacdo, dos relacionamentos, dos vinculos e da construgdo e partilha de afetos”.
Aprendi muito através do encontro com os docentes, pois 0 momento de escuta de suas préticas,
desafios e angustias me levou a reflexdo sobre minha pratica pedagogica, a importancia da
escuta das criancas e 0 quanto precisamos buscar a formacdo continuada, que aborde
conhecimentos e experiéncias voltadas para a arte, contacdo de histérias e a ludicidade, para
aperfeicoar nossos conhecimentos e desenvolver uma educagdo que se preocupe em formar

individuos sensiveis, solidarios e comprometidos com o bem comum.
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CAPITULO 5 - DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

No decorrer das entrevistas, ouvi 0s relatos de experiéncias vividas por seis
educadores(as) que contam e mediam histdrias para criancas a partir da compreensao do valor
desses processos em suas praticas pedagodgicas e no despertar da criatividade, imaginacdo e
reflexdo que sdo gestados nesses encontros. Essa abordagem se deu através das metodologias
do DSC e narrativa, que levaram a identificacdo de suas concepcdes e afetos sobre esses
Percursos.

O(A) professor(a) tem um papel fundamental ao motivar e inspirar os estudantes a
serem bons leitores, como também ao despertar a criatividade e suas memdrias. Entretanto, o
excesso de conteudos, as burocracias e pressdes que existem na instituicdo escolar muitas vezes
acabam tirando a motivacao e forca do professor.

Pensando nessa realidade, optei por entrevistar alguns professores(as) para
enriquecer este trabalho com suas experiéncias, anseios, frustracdes e sonhos, obtidos através
de mediacdo de leitura e contacdo de historias a partir de suas praticas pedagogicas.

As atitudes e compromisso dos(as) professores(as) com a leitura sdo essenciais para
desenvolver nas criangas esse habito, incluindo a familia nesse processo. Participei de um
projeto em que familiares das criangas se envolveram na contacdo e mediacdo de historias, 0
que foi muito enriquecedor e trouxe muitas alegrias e entusiasmo para as criancas. Acredito que
seria importante que essas iniciativas fossem parte do curriculo, a fim de que sejam mais
sustentaveis.

Para desenvolver essas praticas de leitura e contacdo de historias, por meio do
dialogo sobre valores presentes nos livros, o(a) professor(a) precisa considerar saberes que sao
importantes nesse processo, como a pesquisa e escolha dos livros de acordo com a faixa etéria,
ideologias e realidades das criancas, através de uma educacdo que considere o contexto,
potencial e as dificuldades que eventualmente fazem parte da infancia e, nesse contexto,
promover praticas pedagogicas comprometidas com a desconstrucéo de conceitos e narrativas
hegemonicas e esteredtipos em relagdo a cultura, bem como proporcionar uma educagdo
emancipadora e significativa (Freire, 2005b).

Nessas entrevistas realizadas com os(as) professores(as) tive a oportunidade de
compartilhar vivéncias e criar um sentido de pertencimento, como guardides de historias e
memorias que fazem parte da nossa trajetoria na educacao.

Ao organizar espacos de leitura com livros de interesse dos educandos e envolvé-

los na construgdo de um ambiente que faca sentido nesse processo de aprendizagem,
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é fundamental que ndo seja imposto um modelo de atuagdo previamente elaborado. Também é
imprescindivel que o educador ou a educadora ouca a real necessidade das criancas, de modo
que elas possam se reconhecer enquanto parte importante de todo o processo e consigam
expressar suas opinides a respeito do espaco.

Cabe também ao professor se interessar pela leitura dos textos produzidos por seus
alunos em sala de aula, através dos quais eles desenvolvem habilidades de compreensdo e
interpretacdo mediadas pelo ato de ler, no sentido de identificar, atraves de cada histdria lida,
as realidades e contextos de vida que trazem em sua experiéncia. Um professor que Ié uma
historia sem interesse acaba transparecendo esse desinteresse para os seus alunos. Como
professor, é preciso que ele inspire os educandos, despertando o desejo pela leitura. Para que
isso aconteca, o professor tem que ser um leitor.

Podemos dizer, de forma alegorica, que o professor deve despertar “o apetite” pela
leitura em seus alunos. Para que a leitura parega “apetitosa”, o professor ndo pode ser o
protagonista do processo, mas, do ponto de vista de sua formacdo, é imprescindivel que ele
tenha se apropriado das praticas de leitura em sua prépria vida e em seu cotidiano profissional.
Como nos diz Paulo Freire (2005a) em seu livro “A importancia do ato de ler”, o adulto, seja
ele professor ou familiar, tem muita influéncia no desenvolvimento do comportamento leitor
de uma crianca. Na minha experiéncia pessoal, adquiri o gosto pela leitura ao ouvir as historias
contadas por minha avé materna. Até hoje me recordo dela, sentada em uma cadeira, pegando
um livro sem muitas figuras e comecando a ler para mim. A cada leitura minha avé demonstrava
muito prazer e entusiasmo, além de familiaridade com aqueles livros. Depois de ouvir as
historias de sua boca, eu comparava a minha historia com a histéria das personagens e dos
livros. Aquele momento era especial para mim, pois me permitia viajar para outros lugares
através da imaginacao.

As historias sempre estiveram presentes em minha vida, através das relacbes com

meus pais e irm&os, o que me faz recordar as palavras de Freire (2005a, p. 12):

[...] Os textos, “as palavras”, as “letras” daquele contexto — em cuja percep¢do me
experimentava e, quanto mais o fazia, mais aumentava a capacidade de perceber-se
encarnavam numa série de coisas, de objetos, de sinais, cuja compreensdo eu ia
apreendendo no meu trato com eles nas minhas relagdes com meus irmédos mais velhos
€ Com meus pais.

Saindo das situagGes familiares dentro das praticas de leitura e retornando ao
contexto educacional, parece-nos importante pensar sobre o perfil dos professores que
trabalham com a leitura. Como abordado anteriormente, o professor que nao gosta de ler terd

mais dificuldade de formar alunos leitores. A posicdo docente requer dos professores a busca
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por constante formacdo, permitindo, dessa forma, a reflexdo sobre sua préatica pedagdgica e a
descoberta de alternativas que fortalegam suas concepgdes para promover a formacao leitora.

A respeito da constituicdo do sujeito leitor, Silva (2009, p. 34) comenta que “Uma
forma de leitura que voltou a tona com grande sucesso ¢ a contacdo de histdrias”, pois traz
motivacao para as criancas gostarem de ler, desperta a imaginacéo, criatividade e aguca 0s
sentidos para construcdo e ampliagcdo de novos conhecimentos.

Pensando em uma maneira mais especifica para a formacéo de leitores, devemos
considerar que ndo basta o professor estar munido de praticas e possuir um comportamento
leitor exemplar se ndo conhece a realidade de seus alunos. E imprescindivel que ele conheca a
realidade de cada educando, saiba as preferéncias, os costumes, a cultura e o entorno de cada
crianca para que, a partir disso, consiga desenvolver seu trabalho de medicdo de leitura e
contacéo de historias.

Nesse sentido, podemos nos perguntar: é importante que o professor reflita sobre o
que é ser crianga? Segundo Freinet (1996, p. 167) em sua Invariante n° 1, “a crianga é da mesma
natureza que o adulto”, ou seja, o processo de desenvolvimento do comportamento leitor ndo
deve acontecer de forma que suscite o controle da situacdo que estd sendo experienciada. O
professor pode fazer desses momentos uma oportunidade de troca de experiéncias, de
interacOes e, mais do que isso, de encontro, escuta, surpresa e até encantamento. Assim como
“o apetite pela leitura e escuta de contagéo de historias” precisa ser desenvolvido pelo docente,
ele deve compreender que seus alunos também precisam de tempo para “degustar os sabores”
da leitura.

A leitura de um livro nas rodas de conversa corresponde a mais um instrumento de
aprendizagem utilizado pelo professor. Na roda de conversa, todos se posicionam em forma de
um grande circulo, propiciando um espaco mais democratico, no qual todos se veem,
independentemente da posicdo, rompendo com as concepcdes hierdrquicas do saber. Assim,
nesse circulo, as criangas se expressam atraves de mdltiplas linguagens (a fala, a escrita, a
escuta, a oralidade, os desenhos e as diferentes formas de arte), relatando suas opinides,
duvidas, leituras, descobertas, discordancias, construindo saberes para sua formagdo como
individuos participantes da comunidade escolar. Dependendo da situagdo em que se encontram
¢ possivel que, a partir desse didlogo entre alunos advindos de uma simples “contacao de
historia”, ocorra a producdo de frutos do conhecimento do trabalho da turma — e também
individual — estabelecendo-se, na escola, um contexto de ajuda matua no qual o professor é
mediador do processo. Apoés a leitura, o professor apresenta questionamentos e problematiza o

livro que acabou de ser lido pelo grupo. Mesmo assim as suas perguntas podem ndo ser
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suficientes para esgotar os sentidos possiveis nesse momento de discussdo sobre a historia.
Quem d& o sentido para as préticas de leitura sdo, primordialmente, os alunos; séo eles os
protagonistas dos processos de ensino e aprendizagem. Ndo basta o professor gostar de ler,
organizar a sala em rodas de conversa e fazer excelentes questionamentos sobre os livros. E
fundamental aprofundar as reflexdes sobre a leitura, problematizando os sentidos que foram
despertados nas criangas e por elas expressados durante o aprendizado; por isso, a importancia
de o professor conhecer cada um dos seus alunos.

Através da escrita do memorial de formacdo, acabo por perceber que as praticas
leitoras vdo além dos elementos trazidos acima. Ao ouvir as historias da minha avd, ndo s6
tomei gosto pela leitura, como também desenvolvi diversos valores, como: empatia, amor,
amizade e respeito a diversidade. E necessario que os professores tenham consciéncia de que
as praticas de mediacdo de leitura também séo fundamentais para o desenvolvimento de valores
sociais, construidos a partir da reflexdo do educando e dos sentidos que ele d& para histéria lida,
e para a formacéo de criangas cidad&s, questionadoras, capazes de atuar para transformar a
realidade.

Na escola, muitas vezes, os professores encontram dificuldades em trabalhar com a
leitura devido a quantidade de conteGdos que precisam ministrar em sala de aula,
principalmente a partir do Ensino Fundamental. Diante desse contexto, o professor precisa
ultrapassa-las, o tempo todo, para preparar essa mesa compartilhnada de saberes e sabores
leitores, com livros de diversos géneros, que sejam escolhidos pelos proprios educandos e
educandas.

Passos (2015), em sua tese de doutorado, analisa os aspectos da formacgéo e
desenvolvimento do leitor até sua transformacdo em um sujeito independente e autbnomo. De
acordo com a autora, a leitura, no estagio de desenvolvimento formativo do leitor, transcende

0 texto:

O leitor desenvolve o gosto pela leitura nos seus diferentes formatos, expressdes e
comunicacdes, isto &, o sujeito que Ié busca a informacdo desejada de acordo com o
seu interesse pessoal; adquire a capacidade de interpretar e agregar valor a informacéo
nas diferentes categorias de registros e manifestacdes, independente do objeto livro
ou da palavra escrita, gerando novos conhecimentos (Passos, 2015, p. 145).

Compreende-se, portanto, que o leitor da sentido as suas leituras e interpreta o que
Ié de acordo com o conhecimento que possui, produzindo novos conhecimentos que agregam

valores a sua realidade de vida. Segundo Brékling (2004, p. 3):
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Um texto é sempre produzido em um determinado momento histérico no qual
se encontra definido um determinado horizonte de expectativas, derivado de
um corpo de conhecimentos e informagdes disponiveis e compartilhado — em
maior ou menor medida — pelos possiveis interlocutores.

Assim, quando um texto é produzido, alguns sentidos sdo produzidos pelo autor,
sentidos que séo decorrentes da forma de compreender o mundo constituida naquele momento
historico especifico em uma determinada cultura.

Assim como o autor produz sentidos a partir de sua compreenséo de mundo, o leitor
interpretard o texto conforme a sua experiéncia, cultura e momento histérico no qual esta
inserido. Considerando o contexto educativo, € importante que o aluno compreenda o uso social

da leitura. Na concepcéo de Rojo (2004, p. 7-8):

[...] a escola e a educagdo basica sdo lugares sociais de ensino-aprendizagem, de
conhecimento acumulado pela humanidade — informac6es, indicacGes, regras,
modelos —, mas também, e fundamentalmente, de formacdo do sujeito social, de
construgdo da ética e da moral, da circulacio das ideologias. Falar da formacéo do
leitor cidaddo é justamente ndo olhar s6 uma das faces dessa moeda; é permitir aos
nossos alunos a confianga na possibilidade e as capacidades necessarias ao exercicio
pleno da compreensdo. Portanto, trata de nos acercarmos da palavra ndo de maneira
autoritaria, colocada ao discurso do autor, para repeti-lo de cor; mas de maneira
internamente persuasiva, isto é, podendo penetrar plasticamente, flexivelmente, as
palavras do autor, mesclar-nos a elas, fazendo de suas palavras nossas palavras, para
adota-las, contraria-las, critica-las, em permanente revisdo e réplica.

A importancia da escola enquanto um lugar social, como afirma a autora, onde o
conhecimento e a palavra devem circular de modo a contribuir para diversas leituras de mundo,
precisa ser reiterada como forma de resisténcia ao autoritarismo. Com esse propoésito, o
educador deve proporcionar ao educando situacGes em que ele possa interpretar a experiéncia
social através do texto. Critica-lo e questiona-lo, através do debate e das interacbes com 0s
colegas, sdo fundamentais para a formacéo do leitor critico. Como afirma Lerner (2002, p. 73):
“ler é entrar em outros mundos possiveis. E indagar a realidade para compreendé-la melhor, é
se distanciar do texto e assumir uma postura critica frente ao que se diz e ao que se quer dizer, é
tirar carta da cidadania no mundo da cultura escrita [...]”.

Através da leitura podemos viajar para outros lugares, outras culturas, interpretando
mundos e construindo, a partir desses conhecimentos, novas histérias, por meio da magia e do

encantamento.
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E a Histéria Continua...

Este trabalho ndo termina aqui. E uma trajetoria sem ponto final, um percurso
transformador que continuara. Caminho de interrogacgdes, perguntas, escutas, trocas profundas,
de afeto e dores, uma reflexdo bela e desafiadora sobre as aventuras da leitura e da contacédo de
historias na sala de aula alinhada aos valores que permearam a minha infancia.

Trata-se de uma caminhada que ndo ¢ s6 minha, ¢ “nossa”, dos alunos e alunas que
me tomaram pela mao, me levaram por caminhos desconhecidos e me mostraram tesouros
escondidos; é também dos meus colegas, professores e professoras que me acompanharam, que
me desafiaram e inspiraram nesse processo de novos aprendizados e horizontes.

A poténcia das criangcas me encantou e me surpreendeu outra vez. Os dialogos
internos com a minha infancia e com as criancas nesse periodo me levaram a questionar
algumas das nossas praticas pedagdgicas e o sentido que elas tém para a vida. Um desses
questionamentos foi sobre a escuta da crianca e a construcdo de espacos de trocas, 0
reconhecimento da reciprocidade que existe no processo de aprendizado e o risco de ter uma
postura dominante que impeca que a imaginacdo da crianca flua e a sua sensibilidade seja
acolhida. Levou-me a considerar, com mais profundidade, o valor da arte e do belo na educacéo
e do seu impacto na humanizacdo dos sentidos e na estruturagdo do comportamento que,
segundo Vygotsky (1999), oportuniza a vivéncia de emog0es, sentimentos e a construcéo de
relacdes sociais.

Foi uma experiéncia de aprendizados e dialogos que, como menciona Larrosa
(2022), me atravessou, me passou, mas ndo passou, foi surpresa transformadora que néo sei
definir, mas recebo com gratiddo. Possibilitou que eu me reconciliasse com memarias da minha
infancia que me fizeram abrir janelas e olhar para tras sem medo de revirar 0s baus da minha
historia. Foi um processo de transformacéo, que trouxe lagrimas e risos e me ajudou a nomear
dores encobertas e alegrias desconhecidas.

Foi também uma trajetdria que expds as minhas fragilidades e fortalezas, os meus
medos e coragens, senti-me desafiada e fortalecida na construgcdo de vinculos e de novos
espacos de aprendizados. Fui interpelada e transformada nas rodas de contacéo de histdrias, nos
encontros e didlogos, que foram parte essencial desse processo, incluindo a aproximacéo e
escuta das familias, a pesquisa bibliogréafica.

Atrevo a dizer que me senti identificada com a vida e trajetéria de muitos autores e
autoras, como bel hooks (2017), Carolina Maria de Jesus, Conceic¢do Evaristo, entre outras que

me convidaram a assumir a luta antirracista e a revisitar a minha infancia e histéria de vida;
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Ezequiel Theodoro da Silva (1992) me desafiou a compreender melhor sobre uma leitura viva e
critica na escola; Yves de La Taille (2006) me ajudou a compreender a importancia de dialogar
sobre os valores na escola; Walter Benjamin (2018) me fez refletir sobre as narrativas orais e 0
grande valor da memdria; e Regina Machado trouxe para esta pesquisa contribuicdes
significativas sobre a arte de contar historias. Nao tenho como citar aqui o grande nimero de
autores(as) que me ajudaram, desafiaram e inspiraram nessa caminhada, a todos(as), a minha
gratid&o.

Foi um processo que me tornou mais atenciosa, observadora, mais analitico-critica,
silenciosa (escutadora), mais enamorada dos livros, acariciando a palavra com afeto, reveréncia
e curiosidade.

Como ja mencionado no memorial, a minha histéria foi marcada pelas palavras e
atitudes de solidariedade e justica social, que eram parte da cultura da minha familia, que com
simplicidade e afeto construiram as suas histérias. E como fruto desse entrelacar de
experiéncias, minha histéria continua sendo feita de construcées e desconstrugdes, povoada de
lutas e lutos, de sonhos e despertamentos.

Foi uma trajetoria de construcdo de pontes e comunidade, de reconhecimento da
importancia da amizade, da solidariedade, hospitalidade e dos afetos no contexto da educacao.
Também foi espaco de desconstrucGes de preconceitos, de muros, de acolhida dos meus
préprios medos, e celebracdo dos passos dados nessa caminhada de lutas e conquistas como
professora, mulher negra e nordestina abrindo brechas em novos contextos e realidades. Sei,
entretanto, que ainda existe um caminho longo que precisamos percorrer juntos, entre
educadores e educadoras, alunos e alunas, de toda a escola, pais e sociedade civil. Ha
necessidade da criacdo de politicas publicas que contribuam para a construgdo de uma escola-
comunidade que escute e potencialize a voz das criancas, a formacao de valores humanizadores,
gue anuncie a paz e denuncie o0s racismos, as violéncias, que trabalhem pela diminuicdo da
marginalizagdo do ser humano e o consumo predatdrio da natureza, que & a nossa casa comum.

Acredito em uma educacao mais humana e humanizadora, mais digna, na qual cada
educando possa ser sujeito do seu processo de ensino-aprendizagem. Hoje, com mais terra nos
pés e com as maos calejadas, tenho a oportunidade e o privilégio de continuar aprendendo
através de inspiracdes, desafios, questionamentos e licbes desses encontros dos quais participo
com gratidao, reveréncia, curiosidade e vontade de aprender, como sujeito da minha propria
historia.

O maior desafio que enfrento todos os dias € o de melhorar a minha

pratica,procurando me abrir para novos aprendizados, ser uma educadora em constante
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formagéo e ouvindo os educandos e educandas, permitindo que esses e essas sejam sujeitos
protagonistas de seu processo de aprendizagem. Acredito que atraves do dialogo e das relacdes
com as crian¢as podemos produzir conhecimentos significativos, ao mesmo tempo em que
acolhemos suas reais necessidades.

As discussdbes com os colegas do mestrado foram importantes para o
desenvolvimento da minha pesquisa. As disciplinas realizadas auxiliaram na escrita do
memorial de formacdo, bem como no sentido de aprofundar a reflex@o sobre as relagdes que
acontecem na escola, entre docentes e estudantes. Ao longo dessas aulas, capacitei-me ao
escutar as experiéncias dos meus colegas e cada narrativa de vida que enriqueceu a minha
dissertacdo.

Por meio da relacdo entre pesquisa e ensino o mestrado tem me possibilitado refletir
sobre a prética, bem como adquirir conhecimentos para melhora-la. E no dialogo com outros
profissionais, compartilhando experiéncias e ouvindo uns aos outros que podemaos avangar em
nossa formagéo e transformacéo.

E, nesse ano de 2020, aprendi a ouvir de outro jeito e a descobrir novas formas de
encontros. A pandemia chegou assustadora e polarizadora. As noticias misturavam
negacionismo com temores que tornaram as distancias maiores e revelaram, de forma mais
escancarada, as desigualdades de nossas sociedades e sistemas e a vulnerabilidade da existéncia
humana. Os rumores e a realidade do coronavirus gerou um misto de sentimentos, medo,
angustias e frustacbes em mim. Senti-me invadida por um sentimento de impoténcia, queria
frequentar as aulas do mestrado, pois gosto muito de me relacionar com as pessoas, € queria
poder partilhar conhecimentos, histdrias, angustias e alegrias e viver o sonho de estudar na
UNICAMP, presencialmente, saboreando os espacos e as dinamicas do encontro.

Mas 0 momento pedia pausas. Demandava um jeito diferente de ser e estar, uma
imaginacdo esperangosa, um lamento reverente. Era 0 momento de mudar a rota e de construir
novos mapas. Ali estava eu, impotente, diante do computador, desafiada a aprender novas
tecnologias e a vencer as minhas resisténcias.

Minha mae, irmd, sobrinho e um irmdo estavam comigo, e cuidamo-nos
mutuamente, reinventamos os encontros e descobrimos novos espacos. Era 0 momento de
cuidar da minha mae, ja idosa, de tentar protegé-la do virus, mas na verdade foi ela quem cuidou
de nos, e com a sua criatividade e resiliéncia colocou mais agua no feijao, mais cheiro verde na
abobora, mais pimenta no pirdo de galinha caipira e muito mais afeto em nossas mesas.

Como educadora também tive que me reinventar, fortalecer os encontros, mesmo

que de forma virtual, o que foi doloroso e desafiador, poréem constituiu em grande aprendizado
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gue me empurrou para 0s grupos virtuais de estudo, de oracdo, de arteterapia, para as lives e
para as trocas entre professores, onde o virtual foi sendo desmistificado e a tela fria ficou mais
calida. Foi um tempo de estudo arduo, estava sedenta, queria aprender.

Nesse processo, tive que buscar maneiras de desenvolver a pesquisa de forma
virtual, primeiramente; foram as aulas, em que as trocas entre colegas e professores(as) me
encorajavam a vencer os obstaculos, e a escuta mutua me fortalecia e enchia de esperanca.

Os lutos e as lutas foram intensos. Os relatos de mortes, perdas de empregos e falta
de produtos basicos de alimentacéo e higiene enchiam o meu coracao de tristeza, o que originou
algumas iniciativas de redes de apoio e acompanhamento de algumas pessoas.

Era impossivel ndo reconhecer que a mesma tecnologia que me ajudava e integrava
excluia a muitas outras pessoas.

Quando retornamos as aulas presenciais, meu olhar foi sendo transformado pelos
encontros e didlogos com os estudantes e educadores(as), valorizei o processo, desenvolvendo
praticas relacionadas as vivéncias e experiéncias das criangas, potencializando suas
descobertas, curiosidades e criatividade.

Para Freire (2005) uma educacdo humanista € uma educacao revolucionaria, que
esta centrada no poder criador do ser humano. Sendo assim, os estudantes ndo sdo sujeitos
passivos e reprodutores do conhecimento, mas sdo individuos produtores de conhecimentos,
ideias e culturas.

Na pesquisa que desenvolvi na sala de uma professora, primeiramente criei
vinculos com os estudantes e aprendi com eles, percebi que naquele periodo as criangas estavam
silenciosas, e que a medida que construiam vinculos com a professora pesquisadora foram se
soltando e participando com mais entusiasmo da atividade proposta. Durante o didlogo sobre
as historias contadas e mediadas, as criancas foram comparando as historias contadas com suas
préprias histdrias e expressaram 0 que entendiam sobre elas, manifestando seus sentimentos,
afetos e valores, os quais sentiam e se identificavam nesse processo; entre as reacoes, houve a
indignag&o com as injusticas e violéncias, a empatia com alguns personagens, criticas a certas
atitudes e, ainda, algumas criangas que ndo se manifestaram durante o dialogo.

O contato com as histérias e com as boas perguntas realizadas com o0s
educandos(as) desenvolvem neles a capacidade de questionar, criticar e formar sujeitos com
comportamentos leitores.

Alguns professores(as) entrevistados(as) relataram sobre as dificuldades em lidar
com o numero excessivo de conteidos e projetos que precisam cumprir no ano letivo, e ndo ha

muito tempo para trabalhar as atividades significativas como contacao de histdrias e mediacao
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de leituras, entre outras. Ndo podemos ser indiferentes aos direitos das criancas e seus
interesses; penso que a escola deve ter um curriculo mais flexivel, sendo necessario ampliar os
espacos de leitura e contacdo de histdrias em sala de aula como parte integrada do curriculo e
ndo somente como uma atividade complementar.

O desenvolvimento das oficinas em sala de aula possibilitou as criangas o resgate
de valores de solidariedade, coragem, respeito e amizade, além de diferentes linguagens, como
0 movimento do corpo, ilustracdes das historias, entre outras; isso estimula e desenvolve a
percepcao critica para que possam transformar a sua propria realidade por meio do que foi
aprendido na escola.

Portanto, necessario se faz que a escola desenvolva uma pedagogia do afeto e crie
espacos para que haja escuta sobre valores e atitudes trazidas pelas criangas. Como mencionado
no capitulo 3, que aborda sobre a importancia da leitura, contacdo de historias e formacéo de
valores, deve-se considerar a abrangéncia e as riquezas das diferentes linguagens, explorando
outros caminhos que sejam mais inclusivos e criativos, que envolvam vérias linguagens na
contacédo de historia, pois a forma como atuamos ao contar histérias também é reveladora de
valores.

Aprendi, nesse processo, sobre a importancia de relancar a historia, redescobrir a
novidade e 0 encantamento que € gestado pelo mesmo texto, reinventando no encontro, no
processo, em que a escuta € sempre novidade e surpresa, pois compreendo que relancar ndo é
repetir.

Acerca da importancia da contacdo de historias na formacdo dos professores,
muitos dos entrevistados preferem mediar a leitura a contar historias; alguns fizeram cursos de
contacdo de historia, 0s quais possibilitaram que eles adquirissem mais habilidades para mediar
a leitura e contar historias. Esses encontros e didlogos com os professores e professoras também
foram uma forma de incentiva-los a trabalhar assuntos relevantes na literatura infantojuvenil
que tenham impacto na vida cotidiana das criangas.

Esta pesquisa foi me fortalecendo e trazendo mais profundidade aos meus
argumentos na luta contra o racismo e me desafiou a trazer essa discussao para a sala de aula,
valorizando a autoestima e identidade das criangas negras por meio de boas historias, de
dialogos profundos, da valorizagdo da cultura e historia afro-brasileira. Todo um acervo de
historias de autoras, autores e ilustradores negros se abriu diante de mim. Conhecer melhor
sobre mulheres negras escritoras como Conceic¢do Evaristo, Carolina Maria de Jesus e muitas
outras teve um impacto muito grande em mim e despertou novas forgas e esperancas. Também

foi impactante visitar a exposigao “Karingana, presengas negras no livro para as Infancias” no
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SESC Bom Retiro em S&o Paulo; dialogar e escutar a voz potente da curadora professora
Ananda Luz, foi um convite irrecusavel que despertou os meus sentidos e abriu os meus olhos
para essas belezas e resisténcias, muitas das vezes invisibilizadas e silenciadas.

Esse estudo me tocou profundamente, a escuta dos educadores(as), suas
inquietacBes, sonhos e desejos de melhorar a escola publica me sensibilizaram e despertaram
em mim o desejo da formacdo de uma escola mais humana, acolhedora que tenha bibliotecas
abertas para que as criancas possam frequenta-las e ter prazer em ler e folhear os livros, que
haja mais espacos de imaginacdo, criacdo e descobertas e que acolha as dores e fragilidades,
tanto dos educandos como dos educadores. Uma escola que seja parecida com a vida dos
estudantes, que potencialize o cotidiano e que ajude as criangas a lidarem com os dilemas da
vida e desenvolvam valores.

Penso que é necessario também um espaco de escuta das angustias, dores e
dificuldades dos educadores, e que haja mais formagdes continuadas nas escolas possibilitando
a troca de conhecimentos.

Ficou ainda mais evidente para mim, através deste trabalho, a forca do coletivo, o
valor do trabalho em equipe e o reconhecimento de que o saber é sabor, partilha e comunhao.
Tive a oportunidade de apresentar este projeto de pesquisa na escola em que ministro aulas e
em algumas oficinas: do “Fala outra escola”, “COLE”, ¢ na faculdade de Educagao — Unicamp.
Aprimorei-me com essa partilha e reciprocidade, que foram me transformando em uma
profissional que almeja a formacéo de uma escola publica de qualidade, que reconheca o valor
dos afetos e da experiéncia nesse percurso.

Por fim, obtive muitos aprendizados que despertaram em mim sensibilidades e
deram mais forca a minha voz, mas também é meu dever ético falar sobre algumas limitagdes
gue hoje reconheco ao rever este texto, como no capitulo 4, que poderia ter registrado um pouco
mais a voz e experiéncia dos meus colegas professores e professoras, assim também como nas
oficinas com as criancas ter possibilitado um didlogo mais profundo, que oportunizasse uma
maior reflexao e descontrucdo de alguns estereotipos e estigmas sobre questdes relacionadas ao

racismo, & visdo sobre a Africa, a violéncia, entre outros aspectos.

Karingana ua Karingana a

historia continua...
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ANEXOS

ANEXO 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: “Leitura e contagdo de historias infantis e formacéo de valores: influéncias
em criangas dos anos iniciais”.

Pesquisadora responsavel: Elisangela Lima.
Orientadora: Prof. Dr2. Rosemary Passos.
Numero do CAAE: 40970620.0.0000.8142.

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa
desenvolvida no Mestrado Profissional da Faculdade de Educagéo da Universidade Estadual de
Campinas (FE/UNICAMP). Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante e é elaborado em duas vias, uma que
deveré ficar com vocé e outra com a pesquisadora.

Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas ddvidas. Se
houver perguntas antes ou mesmo depois de assind-lo, vocé poderd esclarecé-las com a
pesquisadora. Se preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ou outras
pessoas antes de decidir participar. Ndo havera nenhum tipo de penalizag¢éo ou prejuizo se vocé
n&o aceitar participar ou retirar sua autorizacdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

Nossa pesquisa pretende investigar e participar das préaticas de leitura e contagdo de
historias infantis em sala de aula e sua influéncia na formacao de valores sociais, em criancas
dos anos iniciais do ensino fundamental I. O estudo justifica-se pela importanciadas préaticas de
leitura no desenvolvimento da percepcdo critica e analitica do leitor iniciante, em processo de
pensar a si proprio em relacdo com o mundo, e busca dialogar com as educadoras e 0s
educadores a respeito das diversas maneiras de abordar a tematica dos valores sociais através
dos livros de literatura infantil.

O objetivo principal é observar como os educadores leem e/ou contam as historias,
evidenciando o papel das orientacbes didaticas, no contexto de praticas efetivas de
multiletramentos e formacéo de valores. Faz-se essencial verificar também, como se realiza a
escolha dos textos infantis, entre as diversas versdes que circulam; observando a entonacao
utilizada; as analogias estabelecidas e as atividades propostas, as quais fazem parte do conjunto
de problematizacdes a serem desenvolvidas. Entre 0s objetivos especificos podemos destacar a
analise a respeito de como os alunos interagem com os textos escolhidos e sobre suas
habilidades de interpretacdo, reflexdo e expressdo oral, a partir das experiéncias de leitura
mediada pelos docentes.
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Procedimentos:

Participando do estudo vocé esta convidado a conceder uma entrevista na qual sera
oferecido um roteiro de perguntas abertas (de modo que o/a entrevistado/a responda
livremente), cujo objetivo é verificar as estratégias de ensino e aprendizagem, bem como 0s
instrumentos utilizados pelos docentes que trabalham as préticas leitoras do texto literario
infantil.

Por intermédio de entrevistas semiestruturadas com dez docentes de 1° ao 5° ano do
ensino fundamental, construiremos uma amostragem com o objetivo de verificar as estratégias
de ensino e aprendizagem, bem como os instrumentos utilizados pelos docentes que trabalham
as praticas leitoras do texto literario infantil.

Além disso pretende-se observar e participar das aulas de leitura e contacdo de
historias ministradas em duas salas das series iniciais do Ensino Fundamental I de uma escola
da rede municipal de ensino, localizada na cidade de Louveira /SP, criando dessa forma um
ambiente propicio para realizar a pesquisa com caracteristicas de uma observacdo participante.
Nesta etapa de observacdo, pretende-se dialogar com as criangas de cada turma (com
aproximadamente 25 alunos), mediante as devidas autorizagdes (Termo de Assentimento Livre
e Esclarecido e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos responsaveis). As turmas a
serem observadas serdo definidas noinicio do ano letivo.

A entrevista com os professores sera marcada em horério e local adequado e
reservado, de preferéncia durante o exercicio de sua funcéo e dentro da instituicdo ao qual esta
vinculada(o), com a duracdo de uma hora. A pesquisadora oferecera o roteiro impresso, legivel
e 0 termo de consentimento livre e esclarecido, que deve ser lido e assinado antes do inicio da
entrevista, que sera gravada em audio e transcrita somente se houver autorizacdo do(a)
entrevistado(a). Ambas serdo armazenadas em local seguro, de uso exclusivo para a pesquisa e
de propriedade intransferivel da pesquisadora, através de arquivo digital, tendo acesso as
mesmas somente a pesquisadora responsavel e sua orientadora, ficando sob a guarda da
primeira durante o periodo de cinco (5) anos apds apesquisa, de acordo com a Res. CNS 510/16.

A pesquisa também contara com sua participacdo durante a fase de observagédo
(realizada pela pesquisadora) das aulas de leitura e contacdo de histdrias nas séries iniciais do
ensino fundamental I de uma escola da rede municipal de ensino, localizada na cidade de
Louveira/SP. A pesquisa serd documentada, mediante autorizacdo das pessoas envolvidas, sob
a forma de anotacGes pessoais, gravacdo de videos, audios e fotografias, nos quais
preservaremos a identidade dos sujeitos, a fim de garantir seu anonimato.

Como participante do estudo, vocé pode consentir sua participacdo, bem como
retirar-se do processo em qualquer fase de execucdo da pesquisa, sem qualquer prejuizo. A
pesquisadora responsavel ficara continuamente disponivel para o dialogo, possiveis
questionamentos e eventuais esclarecimentos.

Desconfortos e riscos:

N&o ha riscos previsiveis. A ndo participacdo ou interrupcdo da participacdo na
pesquisa ndo implicara em nenhum tipo de prejuizo.

Vocé ndo deve participar deste estudo se ndo estiver dentro dos critérios
estabelecidos para esta pesquisa, ou seja, se ndo for professor(a) da rede municipal de ensino
de Louveira/SP e se ndo estiver ciente das condi¢bes de realizacdo dos procedimentos da
pesquisa.
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Certifique-se de que qualquer informagdo ou registro oferecidos durante a
entrevista e a fase de observacdo nao implicardo em 6nus ou prejuizo de ordem psicolégica ou
institucional. Caso desista do depoimento ou queira alterar o contetdo daentrevista, entre em
contato com a pesquisadora para que ndo haja entendimento errado ou contradi¢cBes nas
interpretacdes das informacdes.

Diante do contexto pandémico atual, provocado pela COVID 19, seguiremos
todos os protocolos de seguranca adotados pela escola.

Beneficios:
Esta pesquisa ndo prevé beneficios diretos aos participantes.

Ao participar voluntariamente desta pesquisa vocé dara uma contribuicdo indireta
e coletiva, mas importante para o desenvolvimento de um trabalho cientifico acerca das préaticas
docentes de leitura e contacdo de historias infantis, com énfase na reflexdo sobre a formacéao de
valores sociais voltada para estudantes do ensino fundamental 1.

Acompanhamento e assisténcia:

A qualquer momento, antes, durante ou até o término da pesquisa, 0s participantes
poderdo entrar em contato com a pesquisadora para esclarecimentos e assisténcia sobre qualquer
aspecto da pesquisa.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo e nenhuma
informacdo identificada serd dada a outras pessoas que nao facam parte da equipe de
pesquisadores. Na divulgacédo dos resultados desse estudo, seu nome ndo sera citado.

Ressarcimento e Indenizacéo:

N&do ha previsdo de 6nus aos participantes pelo fato de que a pesquisa envolve
praticas cotidianas comuns aos participantes e por sua realizacdo presencial ocorrer na unidade
de trabalho e durante o periodo em que 0s mesmos ja se encontram no préprio local. VVocé tera
garantia ao direito de indenizagdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa quando
comprovados nos termos da legislacdo vigente. E assegurado aos participantes da pesquisa que
vierem a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participa¢do na pesquisa, previsto ou
ndo neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, o direito a indenizacdo por
parte do pesquisador e das instituicdes envolvidas, conforme Resolucdo 466/12, bem como o
Cadigo Civil, nos termos da Lei. Portanto, em casos de danos decorrentes da pesquisa, 0S
participantes tém direito a indenizacao.

Contato:

Em caso de davida vocé podera entrar em contato com a pesquisadora Elisangela
Lima — Rua Leone Bertoline, n® 397, Parque Brasil. Louveira, SP. CEP: 13290-000. Celular
(19) 993385724. E-mail: pretinha.elis2@gmail.com. Orientadora: Rosemary Passos — Rua
Paulo Viana de Souza, n° 700, Bloco G Apto. 33, Vila Unido. Campinas,SP. CEP: 13060- 726.
Celular (19) 991449063. E-mail: bibrose@unicamp.br.
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Para denuncias ou reclamag@es sobre sua participacdo e sobre questdes éticas do
estudo, vocé podera entrar em contato com a Secretaria do Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP-CHS) da UNICAMP das 08h30 as 11h30 e das 13h00 as
17h00 na Rua Bertrand Russell, 801, Bloco C, 2° piso, sala 05, CEP 13083- 865, Campinas,
SP. Telefone (19) 3521-6836. E-mail: cepchs@unicamp.br

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP):

O papel do CEP é avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem por
objetivo desenvolver a regulamentacdo sobre protecdo dos seres humanos envolvidos nas
pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEPS)
das instituicOes, além de assumir a funcéo de 6rgao consultor na area de ética em pesquisas.

Consentimento livre e esclarecido:

Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e 0 incdmodo que esta possa acarretar, aceito
participar:

Nome do participante:

Data:_/ /

(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 510/2016 CNS/MS e
complementares na elaboracao do protocolo e na obtencao deste Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao
participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi
apresentado e pela CONEP, quando pertinente. Comprometo-me a utilizar o material e os dados
obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou
conforme o consentimento dado pelo participante.

Data: _/ |/

(Assinatura do pesquisador)
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ANEXO 2

PREFEITURA MUNICIPAL DE LOUVEIRA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO

Autorizacdo para Coleta de dados:

Eu ,  Matricula: , CPF:
responsavel pela Secretaria Municipal de Louveira, situada a rua Santo Scarance ,188, Bairro
Santo Antbnio, Louveira-SP, declaro estar ciente dos requisitos da Resolu¢cdo CNS/MS 466/12
e suas complementares e declaro que tenho conhecimento dos procedimentos/instrumentos aos
quais os participantes da presente pesquisa serdo submetidos. Assim autorizo a coleta dos dados
do projeto de pesquisa intitulado: “Leitura e contagcdo de historias infantis e formagdo de
valores: influéncias em criangas dos anos iniciais”’, SOb a responsabilidade da pesquisadora
Elisangela Lima, apds aprovacdo do referido projeto pelo Comité de ética em Pesquisa-
Unicamp.

Juliana Euzebio de Araujo
Secretaria Municipal de Educacéo
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ANEXO 3

PEDIDO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Pesquisador: Eliséangela Lima.
Orientadora: Rosemary Passos. CAAE: 40970620.0.0000.8142.

Eu Elisdngela Lima, venho por meio deste, solicitar autorizacdo para a
realizacdo da pesquisa: “Leitura e contacdo de historias infantis e formacéo de valores:
influéncias em criangas dos anos iniciais”, desenvolvida sob minha responsabilidade no
Mestrado Profissional em Educacdo Escolar da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP) — Faculdade de Educacéo, conforme folha de rosto para apresentagédo ao Comité
de Etica em Pesquisa, na escola CEIL, Centro Educacional Integrado de Louveira-Bairro
STO Antonio — Fundamental .

Pretende-se com essa pesquisa participar das praticas de leituras desenvolvidas em
uma sala de aula do 5° ano do ensino fundamental I, mediando situa¢es de dialogos sobre as
historias lidas e/ou contadas, permitindo que as criancas interpretem essas histérias e reflitam
sobre os valores sociais presentes nas mesmas.

O objetivo principal é investigar a leitura e contacdo de historias, evidenciando o
papel das orientacdes didaticas, no contexto de préticas efetivas de multiletramentos e formacéo
de valores; bem como verificar como se realiza a escolha das diferentes versées dos textos
infantis que circulam no ambiente da escola; verlficando o tipo de entonacdo utilizada no
momento da leitura em todas as outras atividades propostas que fazem parte do conjunto de
problematizac6es a serem desenvolvidas no decorrer do estudo.

Entre os objetivos especificos desta pesquisa podemos destacar a analise a respeito
de como os educandos interagem com os textos escolhidos e sobre suas habilidades de
interpretacdo, reflexdo e expressdo oral, a partir das experiéncias de leitura mediadas pelos
docentes.

Sendo 0 que se apresenta para 0 momento e esperando contar com a sua
colaboracéo, agradeco antecipadamente.

Atenciosamente,
ElisangelaLima
Pesquisador (a) Responsavel

De acordoem: _/ /2021
(nome, cargo / carimbo)
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ANEXO 4

PEDIDO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Pesquisador: Eliséangela Lima.
Orientadora: Rosemary Passos. CAAE: 40970620.0.0000.8142.

Eu Elisdngela Lima, venho por meio deste, solicitar autorizacdo para a
realizacdo da pesquisa: “Leitura e contacdo de historias infantis e formacéo de valores:
influéncias em criangas dos anos iniciais”, desenvolvida sob minha responsabilidade no
Mestrado Profissional em Educacdo Escolar da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP) — Faculdade de Educacéo, conforme folha de rosto para apresentagédo ao Comité
de Etica em Pesquisa, na escola EMEB FREDERICO PAGOTTO.

Pretende-se com essa pesquisa participar das préaticas de leituras desenvolvidas em
uma sala de aula do 3° ano do ensino fundamental I, mediando situacdes de dialogos sobre as
historias lidas e/ou contadas, permitindo que as criangas interpretem essas histérias e reflitam
sobre os valores sociais presentes nasmesmas.

O objetivo principal é investigar a leitura e contacdo de histérias, evidenciando o
papel das orientacdes didaticas, no contexto de praticas efetivas de multiletramentose formacao
de valores; bem como verificar como se realiza a escolha das diferentes versdes dos textos
infantis que circulam no ambiente da escola; verlficando o tipo de entonacdo utilizada no
momento da leitura em todas as outras atividades propostas que fazem parte do conjunto de
problematizacdes a serem desenvolvidas no decorrerdo estudo.

Entre os objetivos especificos desta pesquisa podemos destacar a analise a respeito
de como os educandos interagem com os textos escolhidos e sobre suas habilidades de
interpretacdo, reflexdo e expressdo oral, a partir das experiéncias de leitura mediadas pelos
docentes.

Sendo 0 que se apresenta para 0 momento e esperando contar com a sua
colaboracéo, agradeco antecipadamente.
Atenciosamente,

De acordoem: __/ /2021
(nome, cargo / carimbo)
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ANEXO 5

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: “Leitura e contacdo de historias infantis e formacdo de valores:
influéncias em criancas dos anos iniciais”.

Pesquisadora responsavel: Elisangela Lima.
Orientadora: Profa. Dra. Rosemary Passos.
Numero do CAAE: 40970620.0.0000.8142.

Vocé estd sendo convidado a autorizar a participacdo voluntaria da crianca pela
qual é responsavel em uma pesquisa de mestrado em educacdo escolar. Este documento,
chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos e os direitos
da criangca como participante e € elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra
com o pesquisador.

Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas davidas.Se
houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé poderd esclarecé-las com o
pesquisador. Se preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ououtras
pessoas antes de decidir participar. Ndo havera nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo se vocé
ndo aceitar participar ou retirar sua autoriza¢do em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

Pretende-se com essa pesquisa observar e participar das praticas de leitura e
contacdo de historias desenvolvidas em sala de aula, mediando junto com o professor ( a)
situacBes de dialogos sobre as histdrias lidas e/ou contadas, permitindo que as criangas
interpretem essas historias e reflitam sobre os valores sociais presentes nas mesmas.

O objetivo principal é observar como os educadores leem e/ou contam as histdrias,
evidenciando o papel das orientagdes didaticas, no contexto de praticas efetivas de
multiletramentos e formacédo de valores. Faz-se essencial verificar também, como se realiza a
escolha entre as diversas versfes dos textos infantis que circulam, observando a entonacgéo
utilizada e as atividades propostas, as quais fazem parte do conjunto de problematizacdes a
serem desenvolvidas. Entre os objetivos especificos podemos destacar a analise a respeito de
como os alunos interagem com os textos escolhidos e sobre suas habilidades de interpretacéo,
reflexdo e expressdo oral, a partir das experiéncias de leitura mediada pelos docentes.
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Procedimentos:

Para o desenvolvimento desta pesquisa € necessario sua autorizacdo para
participagdo da crianga pela qual é responsavel nas rodas de conversas sobre historias infantis,
refletindo sobre os valores sociais presentes nessas historias.

Rubrica Responsavel

Rubrica Pesquisador

Além disso pretende-se observar e participar das aulas de leitura e contacdo de
historias ministradas em duas salas das séries iniciais do Ensino Fundamental | de uma escola
da rede municipal de ensino, localizada na cidade de Louveira /SP, criando dessa forma um
ambiente propicio para realizar a pesquisa com caracteristicas de uma observacdo participante.
Nesta etapa de observacéo, pretende-se dialogar com as criangas de cada turma, mediante as
devidas autorizacGes (Termo de Assentimento Livre e Esclarecido e o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido dos responsaveis).

Desconfortos e riscos:

N&o ha riscos previsiveis. A ndo participacdo ou interrupcdo da participacdo na
pesquisa ndo implicara em nenhum tipo de prejuizo.

Vocé ndo deve autorizar a participacao da crianga neste estudo se néo estiver dentro
dos critérios estabelecidos para esta pesquisa, ou seja, se ndo for responsavel por um(a) ou mais
estudantes matriculados(as) no ensino fundamental I na rede municipal de ensino de
Louveira/SP e se ndo estiver ciente das condicfes de realizacdo dos procedimentos da pesquisa.

Certifique-se de que qualquer informag&o ou registro oferecidos durante a fase de
observacao ndo implicardo em 6nus ou prejuizo de ordem psicoldgica ou institucional. Caso
desista de autorizar a participacdo da crianca pela qual € responsavel, entre em contato com a
pesquisadora para que nao haja entendimento errado ou contradi¢cdes nas interpretacfes das
informagdes.

Diante do contexto pandémico atual, provocado pela COVID 19, seguiremos todos
os protocolos de seguranca adotados pela escola.

Beneficios:

Esta pesquisa ndo prevé beneficios diretos aos participantes.

Ao autorizar a participacdo voluntaria da crianca pela qual é responsavel nesta pesquisa
vocés dardo uma contribuicdo indireta e coletiva, mas importante para o desenvolvimento de
um trabalho cientifico acerca das praticas docentes de leitura e contagcdode histdrias infantis, com
énfase na reflexdo sobre a formacdo de valores sociais voltada para estudantes do ensino
fundamental 1.
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Acompanhamento e assisténcia:

A qualguer momento, antes, durante ou até o término da pesquisa, 0s participantese
seus responsaveis poderdo entrar em contato com o0s pesquisadores para esclarecimentos e
assisténcia sobre qualquer aspecto da pesquisa.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade e a de seu filho serd mantida em sigilo e
nenhuma informacé&o identificada serd dada a outras pessoas que ndo facam parte da equipe de
pesquisadores. Na divulgacédo dos resultados desse estudo, seu nome ndo seracitado.

Rubrica Responsavel

Rubrica Pesquisador

Deste acervo, a identidade dos alunos néo sera divulgada, caso seja necessario, as
fotosserdo editadas preservando as identidades e o anonimato.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa serdo esclarecidas pelo(a) pesquisador(a),
em qualquer etapa da pesquisa.Os dados desta pesquisa serdo armazenados no repositério da
Universidade Estadual de Campinas pelo periodo de pelo menos 5 anos apés o final da pesquisa,
de acordo com a Res. CNS 510/16.

Caso vocé se sinta constrangido, ofendido ou incomodado, ou desrespeitado pelo
uso das imagens e/ou textos e discordem de sua publicacdo, ou mesmo queira desistir de sua
participacdo na pesquisa, informe imediatamente a pesquisadora pelo e-mail:
pretinha.elis2@gmail.com. A notificacdo por e-mail servird como registro oficial de sua
vontade, sendo esta imediatamente acatada.

Ressarcimento e Indenizagéo:

N&o ha previsdo de 6nus aos participantes pelo fato de que a pesquisa envolve
praticas cotidianas comuns aos participantes e por sua realizacdo presencial ocorrer na unidade
de trabalho ou estudo, e durante o periodo em que 0s mesmos ja se encontram no proprio local.

Vocé tera garantia ao direito de indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes
da pesquisa quando comprovados nos termos da legislacio vigente. E assegurado aos
participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua
participacao na pesquisa, previsto ou ndo neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE, o direito a indenizagdo por parte do pesquisador e das instituicdes envolvidas, conforme
Resolugéo 466/12, bem como o Codigo Civil, nos termos da Lei. Portanto, em casos de danos
decorrentes da pesquisa, 0s participantes tém direito & indenizacao.

Contato:

Em caso de davida vocé podera entrar em contato com a pesquisadora Elisangela Lima — Rua
Leone Bertoline, n°® 397, Parque Brasil. Louveira, SP. CEP: 13290-000. Celular (19)
993385724. E-mail: pretinha.elis2@gmail.com. Orientadora : Rosemary Passos — Rua Paulo
Viana de Souza, n° 700, Bloco G Apto. 33, Vila Unido. Campinas, SP. CEP: 13060- 726. Celular
(19) 991449063. E-mail: bibrose@unicamp.br
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Para denuncias ou reclamac@es sobre sua participacdo e sobre questdes éticas do
estudo, vocé podera entrar em contato com a Secretaria do Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP-CHS) da UNICAMP das 08h30 as 11h30 e das 13h00 as
17h00 na Rua Bertrand Russell, 801, Bloco C, 2° piso, sala 05, CEP 13083-865, Campinas, SP.
Telefone (19) 3521-6836. E-mail: cepchs@unicamp.br

Rubrica Responsavel

Rubrica Pesquisador

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP):

O papel do CEP é avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem por
objetivo desenvolver a regulamentacdo sobre protecdo dos seres humanos envolvidos nas
pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEPS)
das instituicdes, além de assumir a funcdo de 6rgdo consultor na area de ética em pesquisas.

Consentimento livre e esclarecido:

Apbs ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incomodo que esta possa acarretar, autorizo
a participacao de:

Nome do participante:

Data:_/ /

(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 510/2016 CNS/MS e
complementares na elaboragéo do protocolo e na obtencéo deste Termo de ConsentimentoLivre
e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao
participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi
apresentado e pela CONEP, quando pertinente. Comprometo-me a utilizar o material e os dados
obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou
conforme o consentimento dado pelo participante.

Data: _/ |/

(Assinatura do pesquisador)

Rubrica Responsavel

Rubrica Pesquisador
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ANEXO 6

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: “Leitura e contacdo de historias infantis e formacdo de valores:
influéncias em criangas dos anos iniciais”.

Pesquisadora: Elisangela Lima.
Orientadora: Rosemary Passos.
Numero do CAAE: 40970620.0.0000.8142.

NOME:
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - CRIANCAS

A PROFESSORA PODE FILMAR E
GRAVAR AS ATIVIDADES AQUI NA

4

<}

Nome:

Data:__ / /2021

Rubrica Responsavel

Rubrica Pesquisador
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ANEXO 7

AVO VIRGOLINA
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ANEXO 8

CASA DA ROCA

ESCOLA DA ROCA




