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Dedico este trabalho,
como dedico todo amor e compromisso que posso oferecer,

aos alunos e alunas que diariamente me ensinam
como ser humanamente melhor.



Despedida / Agradecimentos

Este é o lugar/espaco da despedida... Escrevo como quem se despede.

Aqui, despeco-me do texto que escrevi nos ultimos anos.

Despeco-me da experiéncia que me transformou.

Toda despedida tem um pouco de agradecimento, de dor, de alegria, de medo...

Este é também o lugar do agradecimento.

E, de certa forma, de ‘levantar ancora’. Iniciar nova jornada, prenhe do caminho percorrido até entao.
Convido vocé, caro leitor, cara leitora, a conhecer os coautores da experiéncia marcada nas proximas
paginas.

Agora, a experiéncia é a da leitura e do didlogo contigo, ainda descohecido/a, alimentando outros
escritos... de uma professora-pesquisadora outra.

Desde ja, te agradeco!

Através do teu coragdo passou um barco
Que ndo para de seguir sem ti o seu caminho.

Sophia de Mello Breyner Andresen

Hoje sou mais consciente de mim mesma do que em 2008, quando escrevi o projeto que gerou
esta pesquisa. Liberdade experimentada em comunhao!

Tomo palavras alheias, agora minhas, para expressar o que sinto:

Eu me maravilho.
disse o Mestre Paulo Freire.

E uma béncdo.

Até alguém ja chegou de me ver passar
a mao nos cabelos de Deus!

Eu soé queria agradecer.

Disse o Mestre Guilherme do Val T. Prado - meu
orientador e coautor desse trabalho -, tomando
palavras de Manoel de Barros - do texto “O fazedor do
amanhecer”.
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Maravilhada... abengoada... Sé queria agradecer...

Adryan,

Amanda Caroline, Amanda Vitdria, Ana Beatriz Bezerra, Ana Beatriz Silva, Ana Carolina, Anna
Livia, Ana Maria, Antonio, Aruan, Beatriz, Brenda, Brenda Vitoria, Breno, Bruna, Caique, Carlos,
Carlos Eduardo, Carlos Eduardo Oliveira, Davi, Dirceu, Douglas, Ellen, Emily, Erik, Felipe, Gabriel,
Geovana, Giovana, Vitoria, Guilherme Almeida, Guilherme Godoy, Gustavo, Gustavo Assis
Henrique, Igor Fernando, Jaqueline, Jodo Paulo, Jodo Vitor Silva, Jodo Vitor André, Josué Felipe,
Kaique Anderson, Kaven, Kaylane, Lais, Luis Filipe, Luanda, Luiz Henrique, Maria Eduarda, Maiara,
Marlon, Mateus, Matheus, Monik Vitdria, Natalia, Natasha, Paulo César Oliveira, Paulo César,
Ryan, Sarah, Tamires, Tayane, Tracy, Vinicius,Wesley Pablo e Wilian. Por terem partilhado
comigo o percurso do Mestrado como companheiros e companheiras do pensar/fazer
pedagdgico na escola. Como alunos no periodo coincidente ao da pesquisa ou como pessoas
que, pelos vinculos criados, sdo ex-alunos presentes quase todos os dias, fisicamente ou pelas
marcas das licdes que deixaram em mim. Aos que nado estdo mais na escola, agradeco pelo tanto
que “reaprendi” sobre ser professora no/do Jardim S3o Marcos, dialogando com seus escritos ou
palavras marcadas de outras maneiras... Também registradas em minha histéria e meméria... A
maioria dessas palavras ndo estd nos papéis que ofereci a vocés!

Paulo Reglus Neves Freire (in memoriam). A este mestre dedico minha profunda admiracdo, respeito e

agradecimento. Pela militancia amorosa e humana. Pelo exemplo de forca e coragem em suas
opcoOes politicas. Pelo trabalho arduo na realizacdo de seu ‘dever revoluciondrio’! Por este
trabalho ter arrebatado tantos dos educadores e educadoras importantes em minha formacao!
Nenhum tedrico é tao presente em minha vida, tdo ‘vivo’, quanto vocé, Mestre.

Guilherme do Val Toledo Prado. De maneira especial, agradeco hoje e sempre ao meu orientador, que se

Corinta

constituiu meu Mestre na docéncia e na vida. A vocé, minha admiracdo pelo muito que me
ensina sobre como posso aprender ‘com a Mafé espelhada’ em suas palavras! Por ser este
educador que nos ajuda a “ser mais” e que amorosamente se dedica a aprender fazer melhor o
que ja faz tdo bem: exercitar a disponibilidade ao didlogo! Pela sua incrivel capacidade de educar
(-se com) professoras para que, assumindo a prépria histéria, reconhecam a importancia de
mudarem a Histdria de tantos ‘pequeninos’ que (nos) ‘habitam’ na escola publica! Obrigada pela
confianga, respeito, paciéncia e (com orgulho digo) pela amizade! Obrigada pelo compromisso
sério e sincero com a formacdo de tantas professoras — ex-alunas suas- e com sua opc¢ao politica
encarnada na maneira como se relaciona com cada ser humano ao seu redor!

Maria Grisélia Geraldi. Quero que meu agradecimento estenda grande e por muitos anos a
lembranga/presenca (em mim) dessa mulher tdo forte e corajosa... Uma Mestra da/na vida que
me oferece colo e grandes ligdes... Dessas que mudam paradigmas e exigem tomada de posi¢do!
E um privilégio e alegria enormes reconhecer em minha histéria, marcas de uma professora
militante e apaixonadamente compromissada com a escola publica e com as vidas que nela/por
ela lutam diariamente! Guardarei para sempre a versdao de meu texto corrigida com tanto
carinho e respeito... Colorida ndo sé com papeizinhos de muitas cores a indicar destaques em
meu texto, mas fundamentalmente colorida pelas emog¢des e didlogos que deixou impregnados
em cada palavra escrita.
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Ana Maria Campos. Aninha. Educadora popular com quem ainda tenho muito a aprender! Fica o
agradecimento por cada telefonema, abraco, gargalhada, lagrima, virgula e comentarios
amorosos em meus textos revisados com tanto amor — desde o projeto de pesquisa! — agradeco
por sua presenca fraterna e ‘amorosamente freireana’ neste processo! E bom aprender contigo o
sentido de querer ser "sal da terra e luz do mundo". Obrigada por ter aceitado fazer parte da
banca examinadora como convidada especial do Gepec.

Mairce da Silva Araudjo. Com quem tenho o prazer de iniciar didlogos importantes recentemente. Mais
uma parceira para pensar-fazer junto uma escola publica de qualidade critica, solidaria e
libertarial Por me lembrar da importancia dessa escolha e da maneira como a assumo! Por
enxergando poesia em meus escritos, permitir que eu reconhecesse poesia no que faco como
docente.

Maria Carolina Bovério Galzerani. Agradeco a sensibilidade e inteireza na maneira como nos educa
sendo professora e pesquisadora em um lugar que pode ser tao frio e duro como a universidade!
Obrigada por humaniza-la e politizd-la em favor de um mundo menos 'barbaro'! Obrigada
também por colocar-se em dialogo comigo, partilhando questdes, indicando contradicGes no
texto. Seu olhar-parceiro langou novos desafios ndo sé para a escrita final do texto, mas para
minha prdtica como professora-pesquisadora.

Renata Barrichelo Cunha. Obrigada pelo ‘aceite’ em ‘entrar na roda’ de didlogo conosco! Feliz esta
oportunidade que nos (re) aproxima por meio de meu texto!

Daniela Dias dos Anjos. Pesquisadora que pede licenca para entrar em minha sala de aula e entra com
tanta forca no processo da pesquisa que realizei, na minha relagdo com as criangas... na minha
vida. Agradeco, amiga, pela leitura sempre respeitosa, séria e amorosa que fez ndo s6 de meu
trabalho, mas de tantas verses de meu texto!

Simone Franco. Parceira na escola e na vida, por isso leitora didria de meu trabalho docente. Autora dele
também. A pesquisa produzida nestas paginas € um pouco sua, pela maneira como se coloca
como referéncia para que eu pense minha pratica, pelo tanto que partilhamos em sonhos, acdes
e frustracGes na escola, pelos principios aprendidos e desaprendidos juntos ‘todos-os-dias’.
Agradeco profundamente pela leitura de meus escritos, pelas lagrimas partilhadas por causa
destes e pelo apoio nas minimas questées cotidianas! Sua amizade e forca sustentaram
condicOes necessarias para que eu concluisse esse trabalho! Fica também o desejo do
agradecimento que ndo cabe em palavras e que espero demonstrar em nossa amizade: que seja
cada vez mais bonita do que ja é! Para dizer de como nos constituimos parceiras e por que eu
precisaria de outra dissertagdo!

Maria de Lourdes Gomes da Silva (Lourdinha) e Claudio Borges da Silva. Casal querido. Anunciam juntos
um mundo mais solidario, amoroso e nem por isso, menos desafiador! Clara e Livia também
compdem essa familia que se constitui cada vez mais como referéncia para mim! Obrigada pelo
colo, pela casa sempre aberta para acolher, pelo carinho, paciéncia e pelas orienta¢cdes! Muitas,
tantas! A leitura que fazem do que digo e do que sou na companhia de vocés me torna uma
pessoa e professora melhor! As leituras que fizeram de meus escritos e analises, também
marcaram esta pesquisa como uma experiéncia de exercicio ético e amoroso!



Ana Maria Falcdo de Aragdo. Agradeco pela interlocucdo e disponibilidade ao didlogo. Pelo cuidado e
carinho com que preparava as aulas, onde acolhia angustias expondo-se e buscando, em didlogo
com o Guilherme, construir espacos de analise critica e amorosa do que produziamos em nossos
encontros. As questdes relativas a ciéncia e metodologia de pesquisa estardo sempre prenhes de
lembrancas de tantos debates articulados por vocé!

Jodo Wanderley Geraldi. Professor e tedrico importante em meu percurso. Companheiro fiel de meus
dois preciosos mestres: Corinta e Guilherme. Agradeco por possibilitar didlogos com Bakhtin por
meio dos ‘encontros’ que tece entre ele e Paulo Freire. Por dialogar com as questdes da escola
publica ‘suleada’ pela militancia encharcada de compromisso e amor.

Milton José de Almeida. (in memoriam). Fica a gratiddo e a alegria por té-la expressado. Fica também a
mesma emoc¢ao que senti em algumas aulas, quando ‘lia’ em suas palavras o reconhecimento de
um jeito de fazer pesquisa que reescreve nossa Histdria e nos recria.

Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Continuada - GEPEC. Agradeco a possibilidade de criar
vinculos e continuar crescendo na relagdo com cada membro do grupo. Por ser espago de
formacdo continuada que faz valer seu nome quando acolhe aqueles que ndo tém vinculo com a
instituicdo, ampliando didlogos com a escola publica. E como acolhe! Agradeco enormemente
por constituirem um ‘porto seguro’, onde atraco quando desconfio estar ‘perdida’, sem nunca
julgar os caminhos por onde andei! Sdo alguns de vocés que conviveram comigo nesses ultimos
anos: Adriana Alves Fernandes Vicentini, Adriana Varani, Alda Baffa, Admir Almeida Junior, Ana
Maria Falcdo de Aragdo, Anapersia Cevithereza, Carla Clauber, Dulce Cornetet dos Santos, Edna
Scola Klein, Ivani Ruela, Jacqueline Moraes, José Antonio Oliveira, José Paulo Mendes Silva,
Juiliana Calil, Katia Maria Eugénio, Laura Chaluh, Luciana (Nana) Haddad, Lucianna Magri de
Mello, Mara Caruso, Marciene Reis, Margareth Buzinaro, Marissol Prezotto, Maristela Margal,
Neusa Medrado, Patricia Regina Infanger Campos, Renata Barrichelo Cunha, Renata Frauendorf,
Ruti Borges Costa, Tania Villarroel Andrade... e dentre tantos... ainda...

...Ana Maria de Campos, Corinta Maria Grisdlia Geraldi e Cristina Maria Campos. Trio de mulheres
amigas, guerreiras e companheiras que foram ouvidos e olhares compenetrados e interessados
em minhas questBes sobre a pesquisa e docéncia por mais de 5 horas consecutivas! Nunca
esquecerei a tarde que partilhamos tanto amor e compromisso com o outro, juntas! Tarde que
para mim representa um pouco do tanto que doam aos que amam! Bem mais que uma “tarde de
trabalho”!

... Adriana Stella Pierini, Rubia Cristina Cruz, Maria Carolina Bovério Galzerani, pelos importantissimos
didlogos benjaminianos! Pelas educadoras tdo grandes que sao!

... Claudia Roberta Ferreira e seu companheiro Fabio Guerra. Nos trouxeram a Catarina para ensinar-nos
ainda mais sobre amorosidade, amizade e generosidade! Que bom que o Mestrado nos
aproximou!! Ndo esquecerei do telefonema alegre me parabenizando pelo processo seletivo do
Mestrado! Nem da forca dada no percurso... - mesmo a distancia -, nem da presenca gravida de
luz em minha defesa!Eu agradeco, muito!

...Cristina Maria Campos. Merece um agradecimento especial pelo seu olhar-menino! Que encarnado na
professora se apresenta transgressor e mobilizador de tanta esperanca e mudancga para/na
escola e para/no mundo! Inspiracdo e com certeza, forca, para as apostas mais ousadas que eu
possa pensar em fazer em minha pratica!



... Gléria Pereira da Cunha, agradeco pela forga, presenca e tdo bons didlogos sempre cheios de paixdo e
compromisso com as vozes e ‘sons’ que — para nossa alegria - teimam em nao silenciar! Por nos
aproximar de ‘seu’ E-boa (Boaventura de Souza Santos)!

...Guilherme do Val Toledo Prado, itala Nair Tomei Rizzo, Maria Natalina Farias, Patricia Yumi Fujisawa,
Rosaura Angélica Soligo, Tamara Abrdo Pina Lopretti e Vanessa Franga Simas. Queridas e querido
que busco para pedir ‘socorro’ e partilhar tantas duvidas a respeito do trabalho docente! Um
nucleo que estd aqui reunido ndo sé pelo tanto que marcam minha trajetdéria no grupo de
pesquisa, mas pela maneira como fazem isso: por meio de suas defesas e inquietacdes no
trabalho com a lingua escrita na escola! Sdo referéncias fundamentais para que eu pense e avalie
a professora alfabetizadora que sou e que quero ser!! E, por sorte, gente da melhor qualidade
sempre por perto...

. Heloisa Helena Dias Martins Proenca, por sua generosidade! Pela leitura carinhosa de meu texto, pelo
precioso registro do exame de qualificacdo, pelo amor que emana de seus poros... e por permitir
gue eu o receba em sua amizade!!

. Liana Arrais Serédio, pelos tantos muitos dialogos! Pela boniteza que é vé-la ‘tentando capturar’ o
outro quando o olha com esses ‘fardis’ azuis! “E basta contar compasso, e basta contar consigo,
Que a chama nado tem pavio, De tudo se faz cangdo...”

. Mdrcia Alexandra Leardini. Querida tdo recente em minha histéria. J& tdo forte. Agradeco pelo
respeito que inspira em mim! Por sua alegria, amorosidade e sinceridade! Por nos inspirar a “ser
mais” com o pouco que conheco de sua histéria e pela forma como se colocou/se coloca no
grupo!

. Marcemino Bernardo Pereira. Agradeco pela maneira como valoriza cada palavra dita por mim. Pela
aposta em nossos didlogos no grupo e pela maneira delicadamente dura com que defende suas
posicdes! Ndo posso deixar de agradecer suas Pipocas Pedagdgicas e o que elas potencializam de
interlocu¢do com vocé, com o grupo e com meus alunos e alunas! Ter vocé como companheiro
de luta é uma honra!!

. Wilson Queiroz. Iniciamos e terminamos o mestrado juntos! Exames de qualificacdo e defesa tdo
proximos... quase “dois em um”! E aprendi tanto contigo! Tanta boniteza! Tanto de forga... Tanto
do quanto podemos “ser mais” no encontro, por meio da escrita, da arte, da dor... O que penso
sobre educacdo étnica hoje, devo a vocé. O que proponho em aula, o que questiono... o que leio,
cursos que fiz... Tudo fruto de suas provocagdes — acompanhadas pelos cutucGes da Katia e da
Luci... Obrigada pela amizade e parceria construidas nesse percurso!

Faculdade de Educacao da UNICAMP. Agradeco a essa instituicdo que tem me educado por tantos anos,
desde 1997. Pela seriedade dos profissionais - professores e funciondrios - que constituiram ‘o
curriculo’ que me formou professora e mestra.

Tié Yamamoto e Isnary Araljo. Pela confianga e abertura para andlise das gravagbes realizadas em
nossas aulas, pela pesquisadora Daniela Dias dos Anjos. Pelas contribuicbes para as reflexdes
acerca de meu trabalho docente.

Mabel Servidone, Maria Angela Pinheiro, Monica Maria Barbosa. Queridas educadoras de Rede
Municipal, que em diferentes momentos partilharam comigo reflexdes sobre a pesquisa! Pela

amizade, respeito e generosidade!

Joseane Bufalo. Também professora da Secretaria Municipal de Campinas. Agradeco pela forca na busca
pelo meu direito de afastamento por meio da licenga-prémio negada pela prefeitura. Tempo de
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distanciamento importante para organizacdo e analise de meus ‘guardados’ de professora, para
a pesquisa.

Antonio José Boldrin, advogado da APEOESP, pelo cuidado e paciéncia com que tratou do processo
juridico para que eu conseguisse meu direito a licenca.

Paulo Martins. Seu Paulinho. Aqui representando todas as familias que constituem nossa ‘Escolinha
Branca’. Agradeco pelo tanto que aprendo com sua forga, fé e alegria! Agradeco pela confianca
que tem em nossa escola e pelo orgulho da luta que ajudou a travar para que ela existisse! As
familias que confiaram a educacdo de seus filhos a mim, meu profundo respeito e gratidao!
Agradecimento especial aos responsaveis por meus alunos e alunas que autorizaram o uso de
imagens e materiais das criangas na pesquisa, apoiando-me também nos momentos em que
precisei me afastar para o estudo.

Alenilda Oliveira, Ana Maria F. Zanardi, Andréa Cristina Ferreira, Andréia Gomes Costa, Camila Fernanda
B Lima, Clélia Aparecida Croda, Cristiane Rodrigues Salvador, Dulce da Silva Braga, Edna Andrade
G. Prado, Eliana R. da Silva Carvalho, llda Kazumi Akamatsu, Lidice Ferreira, Marcia Sartori
Rodrigues, Maria de Lourdes Gomes da Silva, Nelma Carvalho, Neurian Gomes Lima, Onéa Santos
Arruda, Regina Célia T. Vasconcellos, Sandra Jodo, Simone Franco, Wania Raquel Teixeira, Maria
Helena da Silva Nakahashi (in memoriam), Ana Margarida Ferreira (in memoriam), Luciane
Ribeiro Vilela (in memoriam). Professoras que alfabetizaram criancas da “Escolinha Branca”.
Umas por mais tempo e ha nove anos partilhando o mesmo comigo e outras por menos, em
outras épocas... E que infelizmente ndo estdo mais conosco. Agradeco pelo muito que aprendi e
ainda aprendo com cada uma, em gestos, palavras ou naquilo que marca minha meméria.

Antonio Sérgio Guedes, Célia Avino, Elisete Sena Domingos, Evanir de F. de Oliveira, Gléria Regina
Candolo Padilha, llda Donizete Cavalheri, Janey Cristina da Silva, Kelson R. de Campos, Leontina
C. A. de Lima (Tina), Luciane Brenelli de Paiva, Marcia Aparecida de Campos, Mdrcia Guedes
Soares, Maria Yaeco V.Satto , Marlene Ap. Jacintho, Marta Eliane Santo, Nelson Neris Martins
Neto, Rita Ferreira de Almeida, Sandra R. A. Batista e Silvia Virginia A. Vieira. Representando aqui
os demais funciondrios e funciondrias que juntos aos gestores que marcaram esta escola
colocam/colocaram-se em meu caminho muitas vezes como ‘o abrago’ que conforta, o apoio que
faz diferenca, a aposta e confianca que parece as vezes sem importancia... Obrigada pelo
respeito e partilha de um cotidiano nada facil, na grande maioria das vezes.

Anajara de Oliveira Machado, Camila Paes Barros, Claudia K. Fagundes Pedroso, Dominique Gatti F.
Alves, Etelvina Ap. M. C. Rogge, Ketrine D. Salvador, Maria Aparecida Montagner, Mariana
Soares Leme, Monica F. B. de O. Andrade, Rita de Cassia Nascimento, Rosana Bragalia, Simone
Cecilia Fernandes, Vanessa Paola R. Fernandez... representam aqui o grupo enorme de
professores que constitui/ constituiu a “Escolinha Branca” diariamente! Estas queridas
destacadas anteriormente muito me ensinaram sobre docéncia. Algumas, com certeza, sem
perceber. Agradeco a todos os/as colegas por cada gesto que me constitui. Pelas apostas
comungadas e pelas contrariedades. Pelos sonhos partilhados e pelo tanto que somos
tomadas/os cotidianamente nas relacées com nossos alunos e alunas e com o espaco chamado
Jd Sdo Marcos. Por me ensinarem a ser a professora que sou. Que se constitui ha quase 10 anos
naquele lugar. Pelo muito que ainda temos que partilhar e construir.
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Alexandre Conti, Cleane Souza, Cyro Fumagali, Guiamazi, Juares Costa, Liliana Valéria C. Abeid e
Terezinha Stocco. Agradeco a seriedade, amorosidade e compromisso comigo e com minha
salde. Devo muito a vocés a compreensdao do Mestrado como - mais um- processo de busca de
felicidade.

Caroline Ladeira de Oliveira e Priscila Candeloro Herminio. Agradeco a amizade e o amor que tém por
mim. A leveza hos momentos mais densos do trabalho: conversas, ouvidos, horas de trabalho
para que todas as imagens da pesquisa fossem fotografas e ‘escaneadas’, a correcdo dos textos...
A presenca. Agradeco porque reconheco a beleza de vocés em mim.

Gustavo Scolfaro e Ndadia Massagardi. Obrigada pelas correrias e assessorias técnicas todas! Pela
generosidade imensa de sempre, pela amizade e por mais esta partilha: a da experiéncia de ser
professor/a aprendendo a ser pesquisador/a! Obrigada por muitas vezes que compreenderam
minha auséncia.

Liliam Ricarte de Oliveira e Paulo de Oliveira. Amiga e amigo queridos! Agradeco pela amizade sempre
presente, por todo apoio, pela compreensao incondicional e partilha da vida!
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As minhas mdos mantém as estrelas,

Seguro a minha alma para que se ndo quebre

A melodia que vai de flor em flor,

Arranco o mar do mar e ponho-o em mim

E o bater do meu corac¢do sustenta o ritmo das coisas

Sophia de Mello Breyner Andresen
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RESUMO

BUCIANO, M.F.P. “Eu seguro sua mado na minha para fazermos juntos o que eu ndo posso fazer
sozinha”:Narrativa e reflexdes da experiéncia de uma professora no trabalho pedagdgico construido em
didlogo com seus alunos e alunas. 2012. 333f. Dissertacdo (Mestrado em Educac¢do). Universidade
Estadual de Campinas, Faculdade de Educagdo, Programa de Pds-Gradua¢do em Educagdo, Campinas,
2012

Este trabalho constitui-se na narrativa produzida por uma professora que pesquisa a propria pratica
pedagdgica. Focando a analise dos materiais produzidos no trabalho docente de trés anos consecutivos
com praticamente o mesmo grupo de criangas, a professora-pesquisadora produz reflexdes acerca da
experiéncia vivida em didlogo com seus alunos e alunas dos anos iniciais do ensino fundamental.
Principios do campo da Educacdo Popular alimentam a andlise que busca compreender os sentidos
produzidos nas escolhas da professora que almeja a realizacao de um trabalho que considere os sujeitos
envolvidos como coautores do mesmo. Em didlogo com Benjamin, Larossa, Geraldi e Prado a professora
compreende experiéncias como acontecimentos que transformam os envolvidos e a maneira como se
relacionam consigo, com o outro e com o conhecimento, proporcionando ligdes que ensinam sobre a
complexidade do cotidiano escolar, analisado e narrado na perspectiva da organizacdo do tempo e do
trabalho. Fundamentalmente com Freire, Branddao, Sampaio, Esteban, Garcia, Geraldi, Pistrak e Freinet
coloca a andlise da pratica pedagdgica sob a perspectiva dialdgica, em relagdo estreita com a vida dos
sujeitos implicados no processo. O percurso da pesquisa é narrado durante o texto que respeita a ordem
cronoldgica dos acontecimentos no periodo em que esta se realiza. O lugar onde a investigacao é
fundada marca o olhar para a escola neste trabalho: turma de alfabetizacdo, em uma escola publica na
periferia de Campinas, entre os anos de 2008 a 2010. Lugar de desafios e apostas no sentido de oferecer
educacdo de qualidade as criangas, jovens e adultos em grande parte oriundos de familias que
experimentam o fracasso escolar ha geragdes. A pesquisa promove processo de sistematizagdo e
aprofundamento de elaborag¢des a respeito do planejamento do trabalho pedagdgico em didlogo com
conceitos que contextualizam praticas no ambito politico.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, Educac¢do Popular, Cotidiano escolar, Formacdo de professores, Narrativa,
Trabalho pedagdgico.
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ABSTRACT

BUCIANO, M.F.P. "l hold your hand in mineto do together what | can not doalone": Narrative and
reflections on the experience of ateacherin pedagogical work constructed in dialogue with their
students. 2012. 333f. Dissertation =~ (Master’s  degree in  Education). Universidade  Estadual
de Campinas, College of Education, Postgraduate Program in Education, Campinas, 2012

This work constitutes the narrative produced by a teacher who research their own teaching practice.
Focusing on the analysis of teaching materials produced in three consecutive years with virtually the
same group of children the teacher-researcher produces reflections on the experience in dialogue
with their students of the early yearsof elementary school. Assumptions of the field of Popular
Education feed analysis that seeks to understand the meanings produced in the choices of the teacher
who aims to carry out a work that considers the individuals involved as co-authors of the same. In
dialogue with Benjamin, Larossa, Geraldi, Prado and the teacher understands experiences as events that
transformed  the involved, and how you relate with each other and with the knowledge,
providing lessons that teach aboutthe complexity of school life, analyzed and narrated from the
perspective of the organization of time and work. Fundamentally with Freire, Branddo, Sampaio, Esteban,
Garcia, Geraldi, Freinet and Pistrak poses the analysis of teaching practice from the perspective
of dialogical, In close relationship with the life of the subjects involved in the process. The course of the
study is reported in the text concerning the chronological order of eventsin the period in which this takes
place. The place where the inquiry is made the brand look at the school in this work: literacy class in a
public school on the periphery of Campinas, between the years 2008 to 2010. Place bets and challenges in
order to provide quality educationto children, youth and adults largely from families who
experience school failure for generations. The research process of systematization
and promotes further elaborations about  theplanning of the educational work in dialogue
with concepts in context in the political practices.

Keywords: Literacy, Popular education, Everyday school life, Teachers education, Narrative, Teachers
work.
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Para viajarmos juntos — uma introducao.

» 1

“Eu seguro sua mdo na minha para fazermos juntos o que eu ndo posso fazer sozinha

- Amém! — assim me respondem alguns alunos e alunas quando termino de dizer a frase
destacada acima. Ela nos convoca ao trabalho aos finais das rodas de conversa.

Com olhinhos fechados e maos dadas, essas criancas, talvez sem saberem, repetem a
palavra que significa ‘assim seja’ toda vez que nos ouvem dizendo da necessidade de ajuda para
cumprirmos nossas tarefas diarias.

Defendo a educacdo laica sem me incomodar com a manifestacdo da religiosidade das
criangas no ambiente escolar. As diferentes expressdes de fé também as constituem. Talvez por
isso, como professora, eu nunca tenha questionado o porqué da palavra ao fim da roda de
conversa. E aconteceu em mais de uma turma, com criancas diferentes. Talvez tenha sido a
semelhanga com alguns rituais de oracao que usam maos dadas e palavras repetidas a uma sé
voz? Provavelmente.

Confesso que fico na ‘torcida’ para que cologuem entdo a mesma forga que dedicam as
suas oracdes a este momento de partilha, que ndo deixa de ser um ritual. De maos dadas,
encerramos rodas de conversa durante as quais planejamos o trabalho, combinamos ag¢des, as
avaliamos e resolvemos conflitos entre nds.

Em didlogo nos constituimos sujeitos! Precisamos do outro para aprender. Que ‘assim
seja’ a melhor maneira de lembrarmos o quanto a educacdo deve ajudar a gente a “ser mais” *,

como nos ensina o Mestre Paulo Freire.

1 “Eu seguro sua m3o na minha para que juntos possamos fazer aquilo que eu no posso fazer sozinho” — Ouvi
assim a frase que adaptei como forma de encerrar rodas de conversa com meus alunos e alunas. Foi em uma
festa organizada pelo comunidade Jongo Dito Ribeiro, ao iniciarem uma roda de jongo. Para saber mais sobre a
comunidade acesse <http://fazendaroseira.org.br/Historia> ou
<http://comunidadejongoditoribeiro.blogspot.com/>. Acesso em: 11. jan. 2012

? “Ser mais” seria nossa vocacao humana para liberdade, que quando distorcida constitui-se como desumanizagao:
"A luta pela humanizacédo, pelo trabalho livre, pela desalienacdo, pela afirmagdo dos homens como pessoas (...)
somente é possivel porque a desumanizagdo, mesmo que um fato concreto na histéria, ndo é porém, destino
dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos opressores e esta, o ser menos” (FREIRE,
1987, p.30).



Em nossas rodas de conversa ensino para as criangas o verso que aprendi, procurando
ensinar também que a aula nos pede partilha de conhecimentos, confianca, solidariedade...

O educador Carlos Rodrigues Brandao, nesse inicio do trabalho, me ajuda na tarefa que
se apresentard em todo o texto: relacionar algumas escolhas e praticas que realizo junto aos
meus alunos e alunas com principios defendidos no campo da Educagdo Popular. Afirma que a

pratica educativa...

(...) antes de ser uma ‘fala a’ ela seja uma ‘escuta de’, aberta e atenta a ouvir
outras culturas as quais se dirige (...) tomar seus simbolos e os sentidos
originais como uma fonte prioritaria dos contetdos dos didlogos pedagdgicos.
Didlogos de que o circulo de cultura foi sempre a melhor metéfora, e que
deveriam ser o fundamento e a finalidade da pratica — e ndo apenas um
método de trabalho — de uma nova atitude entre educadores populares
(BRANDAO, 2002, p. 149).

Nesse trechinho de texto Brand3o nos remete a roda, ao circulo® e as praticas criadas
por Paulo Freire e seus companheiros na década de 1960. A roda é uma imagem forte quando
pensamos em promover o dialogo e democratizar relagcdes em praticas educativas. Sentados em
circulo todos nos enxergamos, ninguém ocupa lugar de destaque — como a frente de uma sala
de aula com carteiras enfileiradas, por exemplo — e, teoricamente, podemos ver o outro e
assim, ouvi-lo melhor.

Repetindo que seguro a mdo de meus alunos e alunas nas minhas para fazer o que
sozinha ndo faria, lanco-me no desafio diario de dialogar com cada um deles e aprender a ouvi-
los melhor, buscando produzir um trabalho de criagdo de conhecimento que ndo seja sé meu,
mas que compartilhado, seja recriado e apropriado pelas criancas.

Esta pesquisa narra um pouco desse desafio didrio.

3 Branddo, em outra obra, nos conta que “Lavradores do Nordeste foram os primeiros homens a viverem a
experiéncia nova do ‘circulo de cultura’. Foram os primeiros a serem alfabetizados de dentro para fora, através
de seu proéprio trabalho” (1981, p.18). “Da pra desconfiar que ‘circulo de cultura’ é uma ideia que substitui a
‘turma de alunos’ ou a de ‘sala de aula’. Circulo porque todos estdo a volta de uma equipe de trabalho que nao
tem um professor ou um alfabetizador, mas [...] um companheiro alfabetizado [...] de uma atividade comum em
que todos se ensinam e aprendem. [...] ‘De cultura’, porque muito mais do que o aprendizado individual de
‘saber ler e escrever’, o que o circulo produz sdo modos préprios e novos, solidarios, coletivos, de pensar”
(BRANDAO, 1981, p.43 e 44).
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Propus a mim mesma a realizacdo de uma travessia ao prestar o processo seletivo do
mestrado. Eu queria mergulhar em minha histdéria e nas praticas tecidas cotidianamente para
entender melhor algumas crises com as escolhas que fazia e faco, assim como sustentar melhor
outras. Queria produzir um texto que desse conta de dar a ver a complexidade do cotidiano
escolar.

Construi meu percurso reflexivo tomada pela alegoria da viagem. Ja ndo consigo dizer da
pesquisa e de meu trabalho como professora sem imagens que digam de possiveis relagdes com
0 mar: como convite ao mergulho, a navegacdo e ao desconhecido naquilo que nos encanta por
sua grandiosidade e forga.

Pequenos elementos como conchas ou mesmo a aparente estranha ideia de ilhas
construidas sobre barcos, misturam-se a outras memdrias de dguas marcadas na minha
trajetdria singular de pessoa que se desenvolveu perto do mar, dentro de tantas escolas!

Convido aos leitores a realizar uma travessia comigo, partilhar rotas construidas nesse
percurso de pesquisa, no qual persegui o objetivo de compreender e narrar licdes aprendidas no
processo educativo dialégico que vivencio diariamente com criancas dentro da instituicao
escolar, destacando tensdes experienciadas nos conflitos gerados pela opcdo
politico-metodolégica de trabalho, que considera alunos e alunas coautores do trabalho
pedagogico.

E percebo o que persigo depois de muito percorrer a rota em que naveguei.

No percurso da viagem (esta em que estd convidado/a a partilhar comigo), venho
revirando materiais de algumas travessias ja vividas, revendo velhas rotas e reconstruindo
mapas, chegando mesmo a produzir um novo mapa, tendo sempre como referéncia autores,
conceitos e principios caros a minha formacao, relacionados ao campo da Educac¢do Popular ou
em didlogo com ele.

Assim, perseguindo meu objetivo, sigo na defesa do trabalho coletivo e participativo na
construgao de uma escola mais democratica, marcada pela aposta no didlogo a produzir
experiéncias que nos humanizem.

Sigo defendendo e tentando, desde a escrita do texto ‘Viagem de formacdo’, entender
por que e como tais principios tornam-se fundantes nas escolhas que fago como professora.
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Assumo o desafio de escrever sobre o trabalho docente que realizo junto aos meus
alunos e alunas e com eles refletir sobre a experiéncia vivida e produzida na relagdo com um
trabalho pedagégico compartilhado na regido do Jardim Sdo Marcos, em Campinas, nos anos
finais da década de 2010.

Escolhi alguns episédios sinalizadores de questdes fundamentais de crises geradas pela
pesquisa, que ‘escancaram’ contradicbes no trabalho que realizo. A partir desses ‘recortes
temporais’ busco tecer didlogos com a teoria, compreendendo as dimensdes do tempo, da
experiéncia e do didlogo no trabalho que realizo com meus alunos e alunas.

Teco ainda reflexdes acerca dos processos de humanizacdo que busco promover pela
aposta no trabalho planejado de maneira compartilhada com as criancas. Analiso entao,
praticas que aprendo a ver como mobilizadoras da auto-organiza¢dao de alunos e alunas, da
solidariedade, do encontro, incentivando o poder criador de cada um dos sujeitos envolvidos e
os limites destas propostas quando realizadas da maneira como foram produzidas,
considerando as singularidades de um processo coletivo, constituido no didlogo com as criancgas
dentro da instituicdo escolar.

Construi este texto pensando em apresentar aos leitores e leitoras, primeiramente, quem
sou e, em minha histéria, alguns porqués da pesquisa. Depois, contextualizar minimamente o
processo de producdo deste trabalho investigativo e o local onde o realizo como professora e
pesquisadora.

Os episddios que escolhi para andlise seguem logo apds a apresentacdo da escola, do
bairro e das criancas. Em ensaios de aproximacdo e distanciamento dialogo com os conceitos
mencionados anteriormente.

Por ultimo, logo depois das referéncias compartilho os anexos. Nos quais inclui parte do
inventdrio que elaborei e imagens de materiais que se relacionam com os episddios narrados,
colaborando para melhor compreensao das analises.

Um CD-ROM acompanha este texto. Nele leitores e leitoras podem encontrar materiais

complementares para compreensdo dos processos aqui narrados e investigados.



1. Viagem de formacgao

* Elbarco, de Salvador Dali. Imagem disponivel em <http://www.ottomullergribel.com/2009/08/el-barco-de-

salvador-dali.html>. Acesso em 15 jan.2012.
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Dentro do mar tem rio...
Dentro de mim tem o qué?
Vento, raio, trovao

As dguas do meu querer

Dentro do mar tem rio...
Lagrima, chuva, aguaceiro
Dentro do rio tem um terreiro
Dentro do terreiro o qué?

(...)

Um mar de sim e de ndo
Dentro do mar tem rio

E calmaria e trovdo

Dentro de mim tem o qué?

Dentro da dor a cangao
Dentro do guerreiro a flor
Dama de espada na mao
Dentro de mim tem vocé

Beira-mar
Beira-mar
E & beiramar

Beira-Mar, letra de Capinan para melodia de Roberto Mendes



1.1. A beira-mar...
“- Da-me um barco!”

Vejo-me buscando motivos em mim para demasiada importancia que dou ao que é um
trabalho realizado a muitas maos e em dialogo, na Educacao.

A busca por uma forma de dizer, por escrito, o que venho elaborando ndo saia da minha
cabeca. Fiquei pensando que partilhar com os leitores desse meu trabalho, algumas imagens
caras e outras que se fizeram insistentes em meu caminho, seria uma op¢ao possivel.

Ilhas, navega¢bes, mar e outras dguas persistem em meu caminho. VEém aparecendo
com forga nas elaboracdes que faco e estdo presentes nos estudos que tenho realizado com as
criancas, na escola.

Ao revisitar lugares e tempos de minha histéria, com auxilio de minha meméria, sinto

por vezes uma certa ‘saudade de mim’, como Fernando Pessoa nos diz que é possivel:

Navio que partes para longe,

Por que é que, ao contrario dos outros,

N3ao fico, depois de desapareceres, com saudades de ti?
Porque quando te ndo vejo, deixaste de existir.

E se se tem saudades do que nao existe,

Sinto-a em relagdo a cousa nenhuma;

N3o é do navio, é de nds, que sentimos saudade.’

Como se, sendo embarcacdo pudesse ser também, ao mesmo tempo em minha
lembranga, a tripulante desta em um tempo que existe, agora, s6 em mim. Como tripulante,
passageira, mergulhadora, transeunte a beira mar, ou por vezes, carpinteira a construir barcos...
Navego, me oriento, aprecio, mergulho e construo meios de conhecer e vivenciar o magistério e
n3o sé. Essa viagem cria imagens que apresentam a Mafé®-professora e o contexto que assim a

constitui, diariamente...

> Navio que Partes.Poesia de Alberto Caeiro ,retirada de coletanea de textos de Fernando Pessoa, disponibilizada
no site: <http://www.revista.agulha.nom.br/fp297.html>. Acesso em: 05. jul.2009.

® Mafé é meu apelido. Em muitos lugares pessoas ndo conhecem meu nome. Sou chamada de Mafé pela grande
maioria das pessoas que convivem comigo.
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De ilhas e embarcagoes...

“O conto da ilha desconhecida”, de José Saramago (2003), traz em seu inicio, de forma
irbnica, comica e interessante o tema ‘poder’ nas relagdes entre um rei que “passava todo o
tempo sentado a porta dos obséquios (entenda-se, os obséquios que lhe faziam a ele)”, um
homem que “foi bater a porta do rei e disse-lhe, Dd-me um barco” e a “mulher da limpeza, a
gual, ndo tendo ninguém em quem mandar, entreabria a porta das peticdes e perguntava pela
frincha, Que é que tu queres” (p. 6).

Esses personagens, em um didlogo que dura praticamente todo o conto, negociam a
entrega ou ndo do barco ao homem, pelas ordens do rei (dono dos barcos do reinado!).

Quando consegue falar diretamente com o rei o homem tenta convencé-lo de que o

barco seria usado para descobrir ilhas desconhecidas:

Que ilha desconhecida, perguntou o rei disfarcando o riso, como se tivesse na
sua frente um louco varrido, dos que tém a mania das navegacées, a quem nao
seria bom contrariar logo de entrada, A ilha desconhecida, repetiu o homem,
Disparate, ja ndo ha ilhas desconhecidas, Quem foi que te disse, rei, que ja ndo
ha ilhas desconhecidas, estdo todas nos mapas, Nos mapas so estdo as ilhas
conhecidas, E que ilha desconhecida é essa que queres ir a procura, Se eu to
pudesse dizer, entdo nao seria desconhecida, A quem ouviste falar dela,
perguntou o rei, agora mais sério, A ninguém, Nesse caso, por que teimas em
dizer que ela existe, Simplesmente por que é impossivel que ndo exista uma
ilha desconhecida, E vieste aqui para me pedires um barco, Sim, vim aqui para
pedir-lhe um barco, E tu quem és, para que eu to dé, E tu quem és, para que
ndao mo dés, Sou o rei deste reino, e os barcos do reino pertencem-me todos,
Mais Ihes pertencerds tu a eles do que eles a ti, Que queres dizer, perguntou o
rei inquieto, Que tu, sem eles, és nada, e que eles, sem ti, poderdo sempre
navegar... (p. 17 e 18)

A leitura do didlogo de convencimento do rei de que ilhas desconhecidas existem foi me
tomando e inevitavelmente, diferentemente de outros momentos da vida em que li o texto, foi
se relacionando as alegorias que tomei emprestadas do professor Wanderley Geraldi e que

estdo a ‘guiar’ meu projeto de pesquisa. A encaminhar o percurso da escrita e seus objetivos:



(...) porque os futuros ja definidos estdo para sempre problematizados. Talvez
este seja um momento necessario para nos sentirmos dentro da floresta,
examinando minucias, para depois retornarmos ao promontério de que
saimos e cuja existéncia ndo esquecemos. E uma vez 13, recuperarmos nossas
utopias. Mas a viagem de retorno ao promontdrio nunca mais serd uma volta,
serd sempre outra viagem. (GERALDI, 2005, p 6).

Numa viagem, buscar elementos para analise do ‘desconhecido’ que muitos podem dizer
ja previstos em minha sala de aula, no intuito de preencher minhas ‘malas’ de alimentos para
‘utopias’ que possam mais tarde, em outro plano, serem coletivas e possiveis!

Esse rei que tem o poder sobre alguns barcos e se julga dono dos mapas lembra, em
alguns momentos, a instituicdo escolar. Mais recentemente lembra também a universidade e os
‘ja ditos” sobre a mesma, quando indica em quais caminhos e barcos devemos navegar,
enquanto professores e professoras que somos.

Em quais ilhas nesse ‘territério ja mapeado’ ainda ndo ‘desembarcamos’ juntos (eu,
meus alunos e alunas, minhas/meus colegas professoras/es)?

Ainda hda ilhas desconhecidas? Onde? Observo em alguns indicios: olhares de
incompreensdo para as questdes que apresento sobre o trabalho que realizo em minha aula.
Indicios de perguntas que poderiam ser como esta, por exemplo: por que é tao dificil a ideia de
atender as expectativas de alfabetizacdo das criancas de até oito anos e desenvolver um
trabalho partilhado e planejado com elas? Imagino ‘rotas para possiveis ilhas’ que poucos
véem... Quero aprender a vé-las/encontra-las.

Seria eu, Mafé-professora, que ingressa no programa de pds-graduacdo da Universidade
Estadual de Campinas alguém como o personagem criado por Saramago, que disse ‘a este rei’:
“Da-me um barco”?

Por que viajar? Por que buscar ilhas desconhecidas, se nas conhecidas habitam tantos,
tantos?... N3do estaria eu mais protegida em uma ilha conhecida? Quem mais
conhece/reconhece ailha que conheco na qual julgo viver e crescer...?

Ilhas conhecidas estdo em nossos espacos de trabalho materializadas nas praticas que
pouco estranhamos e que sdao reconhecidas por muitos, nas quais os tropegos ocorrem porque

ja sdo esperados, ou seja, sabemos de antemao das pedras que podemos encontrar, sé nao



sabemos quando e onde... Possivelmente estejam encobertas por folhagens ja em
decomposigdo... escorregadias...

Penso nas ‘ilhas’ que conheco, nas praticas escolares mais reconhecidas pelas colegas-
professoras e me pergunto: quais questdes vinculadas a alfabetizacdo consideram a auto-
organizagao dos alunos em seu ‘territério’?

No processo de escrita desta apresentacdo que foi se constituindo também em
investigacao de minha prépria histéria, fui buscar escritos elaborados em outros momentos
sobre a minha trajetéria de formacao profissional. Percebi que estes escritos (meus ‘mapas’?)
como cartas, rascunhos de projetos de pesquisa ou simples reflexdes poderiam ajudar em uma
possivel apresentacgdo ao leitor/leitora das ilhas que habito. Uma apresentagdo motivada pela
busca de justificativas para as perguntas que mobilizam minha pesquisa/viagem as ‘ilhas
desconhecidas’ que decidi investigar.

Ha ainda, antes destes textos, um tanto de histdria sem registros anteriores...

Ha quanto tempo desejo conhecer novas ilhas?

Ha quanto tempo trabalhar com educacdo me mobiliza?

Ha quanto tempo e como questdes ligadas a producdo coletiva se colocam no centro de
minhas aten¢des e buscas?

Inicio este trabalho narrando minha ‘viagem de formacdo’. Nela sigo ressignificando as
alegorias escolhidas. O que chamo de ilha pode, ao longo do texto, ir se configurando como

embarcacdo... e vice-versa. As imagens e o préprio conto do Saramago permitem esta ousadia.
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Eu, em aguas passadas...

Como se ainda pudessem me molhar.

Hoje eu lembro dos meus rios
Em mim mesma mergulhada
Aguas que movem moinhos
Nunca sdo aguas passadas

Eu sou memoaria das aguas

Roberto Mendes e Jorge Portugal

Busco novas ‘ilhas’, faco pesquisa e produzo conhecimento sobre o que vivencio em meu
trabalho como educadora que sou, também por ser filha de outra educadora...

Filha, sobrinha, prima de professoras, em uma familia de descendentes europeus. Minha
avoé materna nos trouxe a quase imperceptivel marca indigena... talvez a Unica até a geracdo de
meus avos, nas duas familias que me geraram.

Italianos e portugueses se misturaram em uma familia que foi se constituindo na busca
de novos territérios para plantar e colher. Inicialmente alguns fugindo da guerra na Europa,
outros, nas geracdes mais recentes ‘saindo da roga’ para trabalhar no comércio ou estudar. Em
principio do porto de Santos para o interior, e gera¢des mais tarde, no movimento inverso, do
interior para Santos.

Muitas foram as histdrias que minha avdé materna contou sobre meus familiares, sempre

marcadas por palavras como esforgo, dificil... Familia predominantemente feminina.

’ Obra “Mergulho no rio” de Louis Marius Amorim Ferreira, artista santista que retrata a Mata Atlantica. Imagem
disponivel no site da Galeria de Arte “Um Lugar ao Sol”, de Curitiba.
<http://www.umlugaraosol.com.br/base/default.htm>. Acesso em 13. jan.2011.
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Com as mulheres da familia aprendi a dizer ‘sim’, para quase tudo, como respeito a dor e
ao imenso prazer pelo muito que as via fazendo... Identifico aqui uma provavel origem da
vontade de fazer magistério.

Minha mae passava grande parte do dia na escola e eu e minhas irmas, muitas vezes,
também: entre a nossa escola e a ‘dela’. Tenho inUmeras lembrancas de tardes vividas entre
salas de professores e patios, no contato com criangas pequenas correndo e brincando, como
também do medo de me expor em meio a adolescentes barulhentos das escolas de grandes
escadarias cinzentas.

Acompanhando a vida profissional de minha mae eu aprendia como ser educadora,
partilhar o convivio das comunidades, ouvir histdrias sobre criancas, familias, problemas de
relacionamento entre funcionarios, e ainda ser apresentada as ‘melhores professoras’ como a
menina que sonhava em ser uma e observa-las com encantamento: ser filha da D. Rosa abriu
portas para estdgio’ antes mesmo que eu entrasse no curso de magistério.

Como sempre senti/percebi que minha mde era muito querida nos locais onde
trabalhava, me sentia bem neles e alimentava o sonho de um dia também poder trabalhar em
lugares assim...

E as colegas de minha mae diziam - tantas e tantas vezes!- para ela ndo me deixar optar
pelo magistério. Nem o grande incentivo que recebi para abandonar a ideia de ser professora,
nem o sofrimento que eu sabia existir, porque também o via, ndo me tiraram esta vontade. Vi
minha mae passar noites em claro, estudando para os concursos que caracterizavam nao sé
mudanca de ‘lugar’ dentro da instituicdo, como também mudanca salarial, devido a
consideravel diferenciacdo de saldrio entre professoras e gestoras. Nessa época vi papéis e mais
papéis que acumulavam sobre a mesa da cozinha a noite — de cadernos a serem encapados e
corrigidos a atas de reunides quando ocupava cargo de vice-diretora -, e presenciei muitas vezes
lagrimas de tristeza por motivos que ja ndo lembro...

Apesar de todas essas memarias as melhores imagens que guardo de escola dividem-se
entre as que vivi como aluna, das poucas professoras marcantes em minha histéria e as

relacionadas a filha da professora Rosa.
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No convivio com meu pai aprendi que o trabalho pode ser uma grande e pesada
obrigacdo em nossa vida, produzindo muitas magoas, muitos problemas de saide. Sempre o vi
muito contrariado, querendo evitar dificuldades em nossas vidas. Lembro dos dias em que nao
o viamos, pois dormia, ou estava trabalhando ‘de turno’. Tenho em minha memédria a nitida
imagem da TV, mostrando trabalhadores da Petrobrds acampados na porta da industria,
enquanto meu pai, preso 1a dentro por conta de uma greve, completava a segunda noite sem
voltar para casa... Os comentdrios sobre estes e outros episédios ligados ao trabalho, a politica
ou a qualquer outra cena cotidiana que o contrariava sempre foram recheados de indignacao e
desejo de justica. Acho que meu senso de justica carrega marcas profundas de um jeito, por
vezes contraditério, de meu pai indignar-se com ‘quase tudo’ que estd ‘fora de lugar’, com
gualquer gesto de desonestidade e falsidade.

Tenho duas irmas que escolheram caminhos profissionais diferentes do meu: uma
jornalista em inicio de carreira, outra formada em turismo, trabalhando hoje como bancaria. Na
infancia, companheiras de brincadeiras e muitas brigas! As licdes de necessidade da partilha
eram diarias e dividiamos quase tudo em casa: do chocolate que meu pai recebia como
sobremesa da refeicdo no trabalho e trazia para nds, as roupas - que dividimos até hoje -
guando a distancia ndo impede...

Com minhas irmas tenho outras partilhas: a elas apresentei a comunidade catdlica que
passei a frequentar na adolescéncia, onde conheci amigos importantes, meu primeiro
namorado e as filosofias da Pastoral da Juventude e da Pastoral Vocacional. Naquela paréquia
fui catequista e membro do grupo de jovens... Apesar dos conflitos vivenciados com o padre
gue nos acompanhava na pardquia, foi |a que entendi significados importantes da liturgia e da
opcao por se escolher e criar coletivamente os simbolos, participando mensalmente, por vezes
até semanalmente, da produgao coletiva da composicao dos elementos das missas: da escolha
das musicas - tocadas pelo grupo de jovens - as leituras que seriam feitas. Hoje tenho
dificuldades para participar de missas, pois os sentidos produzidos naquele tempo foram se
perdendo...

O trabalho pastoral me aproximou dos padres da ‘Ordem dos Operarios’, naquela época
responsavel pela formacdao dos padres da Baixada Santista. Organizdvamos no espaco do
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Semindrio muitos encontros, marcados por conhecimento produzido e compartilhado por meio
da Teologia da Libertacdo na América Latina. Lembro de materiais como ‘slides’ e filmes com
vozes em espanhol. Passdvamos muitos fins de semana estudando, preparando palestras e
vivéncias para adolescentes com temas que versavam sobre saude e DST, realidade brasileira,
passando, obviamente, por reflexdes pautadas no que chamavamos (ndo exatamente com estas
palavras) da ‘construcdo do reino de Deus na Terra’. Perguntdvamo-nos: Como posso melhorar
o mundo? Esta pergunta guiava os encontros sobre escolha profissional e adolescéncia...
Tinhamos psicélogas, médicos e professoras trabalhando conosco.

Eu tinha entre 15 e 16 anos e este universo me fazia muito bem! Cresci muito!

Neste mesmo periodo fiz o curso de magistério, que era recente, formado a partir dos
curriculos e projetos enviados por professores e professoras interessados em construir um
curso de magistério de segundo grau, publico e em periodo integral.

O curso era mantido pela prefeitura, na primeira gestdo do Partido dos Trabalhadores na
cidade. Lembro do alvorogo politico que a cidade vivia na época: novas escolas, novos postos de
saude - chamadas de policlinicas-, canais e mar limpos, ampliacdo de moradias e da propria
cidade, pois bairros inteiros foram construidos nas periferias...

Vivi meu curso de magistério em meio ao encantamento dos profissionais que o
constituiam, todos muito envolvidos com o projeto! Aos 14 anos a menina timida, que sofria e
era discriminada por isso no ensino fundamental cedeu lugar a outra que queria experimentar
expor-se mais. Em pouco tempo, me tornei representante de turma, mais tarde membro da
comissao de formatura e também participei chapa do grémio que concorreu a eleicdo, mas ndo
ganhou... Minha mae dizia que soé faltava eu levar o colchdo para a escola.

Participando de discussdes, embates e compartilhando problemas e solucdes para o
curso, comecei a perceber que as relagdes de poder existentes na escola exigiam maior
compreensao dos elementos que as constituiam!

Aos poucos Suzanna Artonov e Simone Batista - professoras fundamentais em minha
formacdo inicial- do lugar da coordenagdo do curso, comecaram a partilhar comigo e com
outras representantes os problemas vivenciados por alunas ‘mais indisciplinadas’. Fomos
chamadas para pensar e criar formas de protegé-las do trafico na porta da escola. Aprender a
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ndo julgar ndo foi/ndo é facil!l O profundo respeito que as professoras tinham por minhas
colegas e por mim foi me ensinando que dar oportunidade para que féssemos diferentes era
papel da escola. Foram quatro anos de muito aprendizado, muitas alegrias e lagrimas também!
Das maos destas professoras recebi para ler os primeiros textos de Paulo Freire!

A escola tinha parceria com os nucleos de atendimento as criangas em situac¢do de risco
da prefeitura de Santos. Em um dos nucleos fiz estagio. Tinha uma parceira, amiga querida. Nos
duas éramos responsaveis por desenvolver uma ou duas horas de atividade - ndo lembro bem -
em um espaco minudsculo, com criangas, meninos e meninas, filhos de prostitutas e de
moradores de rua que viviam na area portuaria. Nesse espaco/lugar ‘atracava meu barco’
semanalmente. ‘Descia’ dele com as bolsas firmemente seguras a frente do corpo, sentia
medo... Saia dali correndo, antes do anoitecer...

Vivenciando este e outros estagios, organizando seminarios, teatros, com muita leitura e
intensos debates, formei-me no magistério. A professora Simone Batista que também cursou
Pedagogia na UNICAMP insistiu para que eu fizesse curso pré-vestibular e tentasse ingressar na
mesma universidade.

Segui seus conselhos. Com as dificuldades de quem estudava em escola publica integral,
fazia estagio depois das 16 horas e cursinho a noite, prestei vestibular e fui aprovada.

Em 1997, no dia da matricula, Simone veio para Campinas comigo, junto com meu pai e
minha mae. Indicou lugar para morar, nos guiou até a UNICAMP... E continua me
acompanhando de longe, até hoje!

Na busca por novas embarcacdes e ‘novos mapas’ desembarquei em Campinas. Nos
primeiros meses ndo saia de casa sem aqueles mapas que comprei em bancas de jornal! Levava-
os comigo. Outros fui aprendendo a ler, nas pessoas e nos discursos: estes ndo se vendem...

Na faculdade aprendi a vivenciar e valorizar mais o que aprendia fora da sala de aula e,
por isso, passei a aproveitar muito o tempo em que estava fora dela e fora de casa! Participei do
Centro Académico, de projetos de extensao, de grupos de estudos interdisciplinares em outros
institutos, coral, constru¢dao de ONG... Espagos-tempos questionadores da intervencdo da

Universidade na sociedade, habitados por pessoas que buscavam criar oportunidades de
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didlogo com populagdes que nao tinham acesso aos conhecimentos produzidos na UNICAMP.
Tentativa de aprender com elas formas de crescermos juntos.

Como estudante me vi muito mais aprendendo com estas populacdes do que levando
‘algo em troca’. A sensacdo de impoténcia era enorme. O encantamento com a riqueza
produzida por grupos socialmente discriminados me tomava.

No convivio intenso com tanta gente diferente que circulava pela universidade,
partilhando casa, comida, dividindo a vida com amigas e amigos que cada vez mais se
constituiam a ‘minha familia de Campinas’, aprendi a dizer mais de mim, a abracar e acarinhar
mais as pessoas e ressignificar aquilo que na adolescéncia encontrei no convivio comunitario
dentro da igreja.

Em uma de minhas crises vivenciadas durante a graduag¢dao, procurei um amigo,
argentino, que trabalhava no Semindrio e nos orientava na organizacdo dos processos
formativos dos jovens das comunidades que atendiamos pela igreja. Tinha sido ordenado.
Procurei-o para uma confissdo. A primeira depois de vdarios anos e, também, a primeira
confissdo que ele ouviria apds a sua ordenacdo. Foram trés ou mais horas de conversa e em
dado momento, ao me ver chorando e dizendo que ndo conseguia mais suportar missas,
afirmou... (lembro como se tivesse sido ontem): “Tudo bem vocé duvidar deste Deus que
acreditava. Que bom! Tudo bem ndo aceitar esta Igrejal”

Eu dizia a ele que via como ‘altar’ o assentamento rural no qual trabalhava todas as
semanas.

Lembro ainda dos momentos que partilhei com amigos as margens do rio Solimdes,
onde desenvolvemos trabalho com grupos de professores de comunidades ribeirinhas, pelo
programa Universidade Solidaria. Reconheci as licdes sobre opressdo, ensinadas por Paulo
Freire e discutidas nos cursos de minha formacgao, nas palavras de um professor de histdria, de
tracos indigenas que disse: “Nds ja fomos indios, hoje evoluimos, somos civilizados”. Vi também
a arrogancia de alguns estudantes no relacionamento com professores com tanta experiéncia e
luta...

Parte do grupo que partilhou essa experiéncia comigo continuou se encontrando.
Discutiamos conceitos como ‘invasdo cultural’, queriamos ampliar os bracos da Universidade,
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dialogando e aprendendo uns com os outros e com as pessoas com quem conviviamos nos
trabalhos de extensdo. Dois professores nos acompanhavam e colocavam-se ao nosso lado,
chamando nossa atencdo para observarmos como cresciamos como pessoas em cada
experiéncia partilhada; como nos formavamos profissionais a partir dessas experiéncias. Eles
foram muito importantes em minha histéria dentro da universidade, por incentivarem reflexdes
acerca de ‘como’, ‘para quem’ e ‘a servico de qué’ estd a universidade. Sdo eles Sandro Tonso e
Celso Costa Lopes.

Lembro do professor Celso incomodado comigo - ele se incomodava com uma calma
impressionante! - pois de todas as pessoas envolvidas no projeto eu era uma das que menos
escrevia sobre o trabalho na Amazénia. Escrevi pouco e somente em dupla. Nao redigi nada
sozinha. Eu disse que tinha vergonha de escrever, que ndo estava acostumada a escrever para
muita gente, e que nao gostaria que outros lessem o que eu escrevia. Ele, sorrindo, perguntou:
Mas, vocé escreve na faculdade, escreve em casa? Vocé costuma escrever?

Eu respondi que sim, sem entender!

Ele continuou: E para qué e para quem vocé escreve? Ja pensou nisso?

Discuti com ele minha histéria de formacdo como autora e percebi que escrevia ‘para
ninguém’ ha muitos anos... Passei a questionar as escritas que fazia no curso de Pedagogia, mas
naquela época ndo consegui contribuir com o relatério do trabalho de extensdo.

Nas salas de aula da Universidade aprendi a escolher com quais professores dialogar,
com quais me expor e com quais brigar: foram muitas brigas, sempre coletivas! Nas salas de
aula também aprendi bastante, principalmente pelo exemplo de alguns. Como ser e como nao
ser professora e pesquisadora.

Com as professoras Corinta Geraldi, Helena Freitas, Lise Roy e Rosely Ca¢do, assim como
com o professor Guilherme Prado, tive respaldo, incentivo e oportunidade para debater
questdes que eu queria tanto vivenciar: o ensino na escola publica nas periferias dos grandes
centros urbanos e o trabalho com educagao popular!

As disciplinas de Prdtica de Ensino e Estdgio Supervisionado se tornaram espagos

importantes de discussao sobre nossas vidas e visdes de mundo em ebuligao.
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Aceitando o convite-desafio da professora Corinta para estagiar em um assentamento
rural, eu, algumas colegas da turma da Pedagogia e outros da Educagdo Fisica constituimos um
grupo de trabalho interdisciplinar, orientado pela professora Lise Roy (também seduzida pela
proposta e pela professora Corinta!). Liamos Paulo Freire nas aulas da Pedagogia, discutiamos
acOes de intervengdo, nos reuniamos com moradores e descobriamos a cada visita que eles
eram muito mais generosos com nossa formacdo do que nds com as pequenas contribuicdes
gue levdvamos até eles. Conhecemos muitos meninos e meninas, brincadeiras e o desafio
imenso de dialogar com eles, no local onde tinham tanta liberdade e opg¢des muito mais
prazerosas do que muitas que levdvamos até 3. Lembro das dificuldades para criar momentos
de leitura com eles, sobretudo porque durante essa atividade alguns comiam manga nas
arvores, enquanto outros brincavam com cachorros, passeavam a cavalo e nos ouviam, tudo ao
mesmo tempo! Como nosso repertdrio era minudsculo!

Fiz estagio também na escola da periferia de Mogi-Mirim frequentada pelas criancas do
assentamento. Presenciei muitas cenas de violéncia contra as criangas. Nessa escola tive minha
primeira experiéncia na regéncia da sala de aula. Lembro bem de uma menina moradora do
assentamento me dizendo: “Pega a régua que fica atrds do armdrio, Mafé! Bate na mesa que
eles param”. Ao ouvir o meu ‘ndo’, disse: “A professora puxa a orelha de quem ndo sental!”...

Em didlogo com as criangas do assentamento na escola desenvolvi meu projeto de
Iniciacdo Cientifica, discutindo “A diferenca no trabalho pedagdgico”, sob orientacdo da
professora Helena Costa Lopes de Freitas.

Nesse momento a escrita mediava minhas elaboracbes e didlogos com o professor
Guilherme, que me orientava no estagio. Didrios de Campo descritivos, aos poucos, ganhavam
novos contornos e eu passava a vivenciar a escrita como ‘lugar’ de reflexao, partilha de opinido
e de aprendizagens.

Durante uma das viagens ao assentamento, alguém que queria fazer parte do grupo
passou a fazer parte da minha vida. Conheci Rodrigo, meu companheiro até hoje. Ha 10 anos ele
acompanha meu crescimento pessoal e profissional, colocando-se, por vezes, como o ‘alarme’
gue avisa quando passo dos meus limites de entrega aos projetos de trabalho. Temos aprendido
juntos a entender os espacos publicos e privados de nossas vidas, a conjugar vida profissional e
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pessoal, sem separa-las demais até se tornarem artificiais, sem mistura-las em demasia a ponto
de nos engolir em crises e doengas... Com ele aprendi também a gostar de viola caipira, café e
cinema! Aprendi com Rodrigo a reconhecer algo muito importante: é no convivio cotidiano, na
dolorosa e tdo bonita abertura ao outro, que semeamos e regamos sonhos compartilhados, por
muitas vezes, sem nos darmos conta! Ele aparece no texto algumas vezes, por ser interlocutor

privilegiado de varias elaborac¢des que venho fazendo ao longo de minha ‘viagem de formacao’

1.2 Paulo Freire: companheiro de viagem e co-autor de minhas perguntas

Cada um de nés compde a sua histodria
Cada ser em si carrega o dom de ser capaz
De ser feliz

Almir Sater e Renato Teixeira

8 Imagem produzida por mim, a partir das cartas escritas para Paulo Freire, em dezembro de 2001.
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Naquele tempo, por volta de 2001, no periodo final da graduacdao, com a descoberta do
lapis de cor aquarelavel escrevia cartdes e produzia imagens para presentear Rodrigo.
Reencontrava o prazer de desenhar... Pratica ndo cultivada por muitos anos.

Meus desenhos me ajudavam a entender melhor o que sentia. Cores e formas
imprevistas alimentavam minhas reflexdes sobre a vida e a profissdo, na qual era iniciante.
Nesse contexto foi produzida a imagem que ilustra o inicio desse subcapitulo. Nela é possivel
encontrar algumas palavras presentes na epigrafe que a acompanha.

Nesse momento cursava o ultimo ano da Pedagogia, ingressava na FUMEC9, comecava a
trabalhar... Nesse contexto, redigi o meu Trabalho de Conclusdo de Curso, em formato de cartas
enderecadas a Paulo Freire. Na escolha pelo texto narrativo produzi reflexdes sobre minha
pratica docente nos dois primeiros anos da carreira.

Escolho uma dessas cartas para compor o cendrio de buscas e de aprendizado que

construo neste memorial:

Campinas, setembro de 2001.
Querido professor Paulo Freire,

E com muita emocdo e carinho que escrevo esta carta. Preciso imaginar que
talvez a receba um dia. Tem coisas que s6 vocé pode me responder, pois
inicialmente as perguntas aqui colocadas também s3o/foram suas. S3o suas
muitas das palavras que me alimentam e me movem.

Aprendi a ver a vida como um enorme tapete feito em tear, gosto muito desta
figura: linhas que se cruzam... Neste momento, mais do que qualquer outro,
sinto a necessidade de enxergar o desenho que venho ajudando a tecer, com os
fios e cores que tenho escolhido... Acho que perdi de vista meu caminho em
relacdo a pratica pedagdgica... Estou correndo o risco de perder o controle do
pente e da langadeira.

Entdo escrevo para que me ajude a “ad-mirar” (como costuma dizer) o tapete...
Por que, por incrivel que pareca, ha algum tempo fiz a escolha consciente de
caminhar ao teu lado... Hoje, preciso te sentir ao meu lado...

Bem, apresento-me. Aqui comego a apresentar, também vocé, na minha
historia...

Meu nome é Maria Fernanda, professora em formagao na EMEF “Edson Luis
Lima Souto” onde assumo este papel no exercicio do trabalho docente e na
Faculdade de Educacdo da UNICAMP, tendo curso de magistério em nivel

? Fundagdo Municipal para Educagdao Comunitdria, destinada a Educagao de Jovens e Adultos, de 1a. a 4a. série.
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médio concluido em 1996. Esta carta tem a intencdo de abrir um didlogo
sincero com uma das pessoas também responsavel por minha formacao, alias,
ndo so pela minha, como também pela de muitos outros e outras profissionais
da Educacdo. Sob tanta responsabilidade, tornou-se referéncia. Acredito que
suas obras caberiam como parte da bibliografia de plano de curso de muitas
disciplinas que compdem a formacdo institucional de professores.

Infelizmente este ndo foi o caso do meu curso de formag¢do superior. Conheci
vocé, Paulo Freire, no curso de magistério, em Santos (cidade onde nasci e
cresci até os 18 anos), gracas as professoras apaixonadas por seu trabalho, duas
delas ex-alunas suas. Em torno do ano de 1996, li “O que é método Paulo
Freire”, escrito por Carlos Rodrigues Brandao.

Na faculdade de Educa¢do da Unicamp, li “Pedagogia do Oprimido” logo no
primeiro semestre, ndo acredito que tenha sido o melhor momento, muito
menos a melhor forma de trabalhar com o conteddo que nos oferece: fiz uma
resenha desta obra e entreguei. Mas lembro de ter sido uma das primeiras e
poucas obras completas que li em minha formac¢do académica. Em 1999, na
disciplina de Prdtica de Ensino, a professora Corinta Geraldi, sua amiga e colega
de trabalho no tempo em que foi docente da UNICAMP, retomou seu nome e
obra, ao lado de Freinet e Pistrak (educador russo). Eu escolhi conhecer Pistrak,
ja@ que nunca tinha ouvido falar, e vindo como recomendacdo da Corinta, ja
imaginava que fosse um outro possivel educador significativo para minha
formacgdo. Entdo, naquele momento, ndo li suas obras, mas participei de
discussGes sobre estas, com as interven¢Ges da profa. Corinta contando
detalhes sobre sua passagem pela UNICAMP. Ainda em 1999, ainda aluna da
Corinta, em Metodologia de Pesquisa no Ensino Fundamental, li “Extensdo ou
Comunicac¢do”... Eu e o grupo que optou ‘estagiar’ (ainda te explico melhor esta
histdria) com os, na época, acampados do “Horto do Vergel” em Mogi-Mirim,
nos responsabilizamos em preparar um seminario sobre apenas um dos
capitulos. Hoje ndao lembro qual, pois ja li o livro inteiro umas duas vezes
tempos depois... Em 2000, na disciplina de Estagio Supervisionado I, li
“Pedagogia da Autonomia”, na época era aluna, pelo segundo semestre
consecutivo, do professor Guilherme do Val. Toledo Prado (nossa! Agora
pensando... ndo foi seu aluno?), que me orienta até hoje, acompanhando,
entdo, todas as crises com a Mafé (assim me chamam por aqui) professora,
desde a época em que era estagidria e tinha arrepios com essa ideia...

Achei pouco “Paulo Freire” no meu curso de pedagogia, como disse
anteriormente, seu conteldo caberia em qualquer disciplina, ja que a VIDA
cabe em qualquer lugar. Como disse professor Ernani Maria Fiori em suas
primeiras palavras, prefaciando a 23° reimpressio de “Pedagogia do
Oprimido”: “Paulo Freire é um pensador comprometido com a vida: ndo pensa
ideias, pensa a existéncia”... Vejo Paulo Freire conciliando lugares como
academia e movimentos sociais de base, também escreveu Historia, levando
consigo outras pessoas a conscientemente escrevé-la e fazé-la. Por considerar-
se um ser humano inacabado, dizia-se “sendo” historicamente, assumindo
assim sua responsabilidade ética na assuncdo de suas crencas religiosas e
politico-partidarias. “Inteiro”, Paulo Freire registrou saberes constituidos de
consciéncia e emocgao.
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Estou sempre brincando com amigos e amigas da faculdade sobre o meu
desejo de que estivesse vivo, daria tudo para que me acompanhasse até a
minha sala de aula. Gostaria de ver como responderia aos meus alunos como
Seu Sebastido, e alunas como dona Margareti, tantas questdes...

Nessa carta ‘enderecada’ a Paulo Freire, escrevia também para mim. Todo o processo de
escrita, em geral feito nos finais de semana, depois das mil questdes vividas na escola, era
tomada de duvidas sobre a relevancia do que eu escrevia e do que eu fazia em minha pratica
pedagdgica.

O inicio da carreira no magistério veio acompanhado do inicio de uma pratica de escrita,
gue chamei de ‘minha’ quando descobri que ao escrever cartas conseguia dialogar com as
teorias e questionar minha pratica, crescendo como pessoa e educadora. Ndo eram mais
relatorios, diarios de classe, resenhas para serem entregues aos professores. Eram MEUS
escritos. E sob a orientacdo do professor Guilherme segui apostando neles, mesmo quando
duvidava de mim.

Nessas cartas apresentei ‘a Paulo Freire’ alguns porqués de escolhé-lo como meu
principal interlocutor. O fato de ser autor referéncia para quem trabalha com Educacdo de
Jovens e Adultos era apenas uma das justificativas. A presenca ‘insistente’ do mestre em minha
vida era a mais importante delas. Pela relagdo afetiva que tinha com o autor, que conheci por
meio das obras lidas e das citacdes feitas por professoras e professores muito importantes para
minha vida, consegui expor dores e feridas que comecaram a se fazer em minha pratica
pedagdgica cotidiana. Escrevi sobre o medo que sentia, desde o primeiro dia de aula: medo do
fracasso, meu e de meus alunos. Escrevi sobre as atividades que eu desenvolvia e minhas
duvidas em relacdo a elas.

Na reflexdo e discussdao de minhas questdes com Paulo Freire tive muitas pistas de
minhas incoeréncias, outras eram nitidas e se apresentavam como enormes desafios. Assim,
discuti com dificuldade o conceito de didlogo e a maneira como fui compreendendo-o na escola,
nas relagdes com alunos, alunas, colegas professoras, coordenadora ou em espagos que
garantiram conquistas da comunidade como, por exemplo, a assembléia do Orgcamento

Participativo. Escrever sobre os processos democraticos que ‘engatinham’ na aprendizagem
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coletiva de construcao dos espacos publicos foi dificil e quase me recusei a deixa-los registrados
no ‘texto-final’...

Algumas ‘feridas’ expostas no/pelo trabalho sdo/estdo abertas até hoje. A maior delas
ainda é o fracasso escolar. Fracasso também produzido por mim, que sou parte da escola. Nao
ha como me eximir.

Em meu Trabalho de Conclusdo de Curso tentei ‘conversar’ com Paulo Freire sobre o que
entendia por alfabetizacdo, no contraponto com o que meus alunos entendiam e o que diziam
as teorias que chegavam até mim sobre a aquisi¢ao da lingua escrita e as metodologias para dar
conta dos processos nela envolvidos.

Trabalhei com adultos por dois anos e meio. No ultimo ano, ‘dobrei periodo’, escolhi
turma de 22 série do Ensino Fundamental como professora substituta e percebi que as criangas

‘

colocavam-se ‘mais parceiras ‘ em meus ‘tateios’. Eu conseguia conciliar expectativas de
trabalho com leitura e escrita a outras, como o trabalho nas diversas areas do conhecimento,
por exemplo.

A situagdo escolhida gerava prazer e ao mesmo tempo enorme desgaste, pois ja nao
tinha mais as horas didrias de antes para reelaborar mais de uma vez as propostas de trabalho
com os adultos e nem tinha possibilidade de estudar e buscar respostas aos conflitos que nao
cessavam a noite, até porque no periodo em que fui professora de EJA', tive praticamente o
mesmo ‘nucleo’ de alunos nas turmas, poucos mudavam... As questdes eram quase sempre as
mesmas...

Depois de minha primeira doenca séria trabalhando como professora, decidi pela
exoneracdo da EJA ja que a chance de eu ser chamada para escolher sala como professora
efetiva no Ensino Fundamental, com criancas, era quase certa.

Desse periodo em diante passei a fazer terapia e a aceitar que um olhar redobrado para
a maneira como me relaciono com as questdes da escola ndo poderia ser considerado
supérfluo... O fracasso é mesmo a questao que mais me adoece e sempre digo que nao sei até
guando vou aguentar trabalhar na escola me sentindo responsavel por ele... Isto é algo ainda

nao resolvido....

), sigla para Educacgdo de Jovens e Adultos
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O medo ainda se faz presente em meu trabalho cotidiano, talvez ‘mais controlado’ que

no inicio de carreira. Em ‘debate’ com Ira Shor e Paulo Freire fiz descoberta importante:

Engracado, parece que novamente em “Medo e Ousadia...”, na pdgina 69, vocé
fala comigo ndo com o professor Ira, quando diz “Tentarei trazer algumas
consideracOes sobre essa questdo e talvez vocé possa acrescentar mais
algumas. Em primeiro lugar, acho que quando falamos sobre o medo, devemos
estar absolutamente seguros de que estamos falando sobre algo muito
concreto. Isto é, o “7medo” ndo é uma abstra¢cdo. Em segundo lugar, creio que
devemos saber que estamos falando de uma coisa muito normal. Outro ponto
gue me vem a mente neste momento, ao tentar abordar a questdo, é quando
passamos medo nessas situacdes, somos levados a refletir sobre a necessidade
que temos de ser muito claros a respeito de nossas opgdes, o que, por sua vez,
exige certos tipos de procedimentos e pratica corretas, que, por sua vez, sdo as
proprias experiéncias que provocam o medo. (...)” Entdo professor Ira Shor
comenta sua fala:“ O medo vem do sonho que vocé tem sobre a sociedade que
vocé quer fazer e desfazer através do ensino e de outras politicas”. Vocé entao,
mais uma vez responde a ele, como se fizesse a mim: “Sim! O medo existe em
vocé, precisamente por que vocé tem o sonho. Se seu sonho fosse o de
preservar o status quo, entdo o que vocé teria a temer? Seu medo pode estar
voltado para as forgas na sociedade que estdo lutando contra o status quo. Vocé
estd vendo? Entdo vocé ndo precisa negar seu medo. Se vocé racionaliza o
medo, entdo nega o sonho. Para mim é necessdrio ser absolutamente claro a
respeito desses dois pontos: o medo vem de seu sonho politico, e negar o medo
é negar o sonho. (BUCIANO, 2001, p.44 - 45)

Reconhecendo meus sonhos politicos assumi a posicdo! O compromisso com a opc¢ao
politica que eu fazia também trazia muitas incoeréncias e sofrimentos. Mesmo afirmando
praticas que caminhavam no sentido da construgao de um trabalho coletivo, que tomasse a vida
de meus alunos como ponto de partida no trabalho, respeitando o conhecimento que traziam
nas aulas, discutindo com eles a importancia destes... o fracasso ainda emergia... e emerge...
Produzido ndo sé na relacdo que estabelecem comigo... eu sei... Mas saber disso ndo diminui a
dor, muito menos o medo.

Para mim o fracasso é ainda mais evidente no trabalho com alfabetizacdo, que continua
sendo minha tarefa. Mesmo sem querer, as salas de alfabetizagdo estavam no meu caminho.

Hoje as escolho como desafio, no intuito de vencer os fantasmas que me perseguem, ou pelo
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menos entendé-los melhor. Fantasmas produzidos pelo medo, estreitamente ligado ao sonho!
Hoje é no contexto dos anos iniciais destinados a alfabetiza¢ao que alimento meus sonhos.

No Trabalho de Conclusdo de Curso de Pedagogia, tentava explicar a Paulo Freire (e a
mim) algumas de minhas expectativas com a alfabetizacdo de meus alunos e alunas, tentava

entender meu repudio as ‘folhinhas’ de exercicios, entregues aos alunos uma atrds da outra...

Professor, talvez tenha notado que logo no inicio deste plano que acabo de Ihe
mostrar, que existe uma vontade enorme de expandir o conceito de
alfabetizacdo. Na verdade, ndo sei se a palavra seria expandir, no sentido de
alargar, acho que tenho ainda hoje, uma dificuldade de colocar em palavras, o
que aprendi e vejo sobre o processo de alfabetizacdo. E como se em cada
atividade houvesse a oportunidade de meus alunos se colocarem como “seres
pensantes”, também sobre o processo de produgdo do cddigo escrito. Pensando,
refletindo, repensam possibilidades de significados, e se sintam desafiados a
compreender uma mensagem escrita, ou a colocar suas ideias no papel.

Espero que entenda melhor, entdao, quando digo que alfabetizacdo nao pode ser
separada em “alcance amplo” e “alcance especifico”. Hoje, quase em novembro,
meses depois que escrevi aquele texto, repenso esta forma dividida em trabalho
especifico com as letras e as unidades sonoras das palavras e o trabalho com a
leitura do mundo (BUCIANO, 2001, p.61-62)

Algumas questdes metodoldgicas sempre acompanham minhas dividas em relagdo ao
trabalho que desenvolvo com alfabetizagdo - hoje, de criangas. Penso que sei tdo pouco...

Do trabalho que venho realizando desde a primeira vez que ‘pisei em sala’ como
professora, a preocupacdo com os sentidos produzidos coletivamente pelo e para o trabalho se
repete. Sempre quis um trabalho que envolvesse e colocasse o grupo no lugar de produtor

deste junto comigo: por qué?
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1.3 As marcas da Educagdo Popular em minha formag¢ao e como se

apresentaram em alguns ‘portos’ aonde cheguei.

Vejo como uma grande potencialidade da escola ser um espaco que favorece
0s processos coletivos, fomentando o encontro com o outro e a emergéncia
das diferentes formas de ser, sentir, pensar, fazer, saber. Porém, ndo basta o
encontro. No cotidiano, esses encontros vao se tornando férteis, na medida em
gue promovem condicdes para a constituicdo de projetos coletivos que
incorporam produtivamente, na pratica pedagdgica, as experiéncias dos
sujeitos das classes populares, mesmo aquelas negadas na dinamica social. A
escola publica é um espaco importante na disputa dos projetos de sociedade.
Assumi-la como lugar de educacdo popular é parte desta disputa (ESTEBAN,
2007, p.15e 16)

Conforme narrei nas paginas anteriores, o curso de magistério que fiz tinha
assumidamente um projeto progressista de formacao, e essa opcao estava explicitamente
informada para a populacdo e para o corpo discente, que na medida em que passou a fazer
parte do projeto - em carne e 0sso e ndo apenas no papel - também dialogou com os objetivos
da instituicdo apresentados nas singularidades de cada professor, professora ou projeto novo
gue se apresentava. Vivi uma escola como espaco de ‘disputa de projetos de sociedade’ e tive o
privilégio de participar da disputa consciente dela.

Também durante o curso de graduac¢ao participei dos debates curriculares em periodo
de mudancgas nacionais na/para formacdo de professores. Trouxe do Ensino Médio a bagagem
da participacdo e intervencdo nos rumos da instituicdo educacao.

A professora Maria Teresa Esteban, na epigrafe deste subcapitulo, nos diz da ‘fertilidade’
dos encontros quando imersos em processos coletivos na pratica pedagdgica escolar.

Qualquer encontro promove projeto coletivo?

N3ao...

Qualquer projeto coletivo qualifica positivamente o trabalho na escola publica?

Depende...

De qual projeto de sociedade estamos falando quando defendemos processos

constituidos coletivamente dentro da escola?

27



Se quisermos construir um mundo menos excludente e fomentar “diferentes formas de
ser, sentir, pensar, fazer, saber” (ESTEBAN, lbid., p.15), ndo nos contentaremos com projetos
gue ndo incluam aqueles a quem devem servir.

Por isso, incorporar produtivamente “as experiéncias dos sujeitos das classes populares”
(ESTEBAN, Ibid., p.15), ndo é mero detalhe.

Em meus estudos, desde a formacdo inicial, a questdo da transformacdo social pela
educacdo foi marcante. Por meio das instituicdes educativas que me formavam para o
magistério vivenciei transformacgdes importantes como pessoa; acompanhei a transformacdo de
outros e tive o privilégio de ajudar em projetos em que mais vidas se transformavam — como no
assentamento rural, por exemplo. Processos mediados pelo didlogo com importantes
professores e professoras, os quais ja mencionei, como ainda por meio de textos como os de
Esteban e de suas colegas vinculadas ao GRUPALFA'" no Rio de Janeiro. Aqui também incluo
textos de Branddo, Miguel Arroyo e os trabalhos produzidos no/sobre/para o desenvolvimento
da “Escola Plural” em Belo Horizonte. Também pude acompanhar congressos e materiais sobre
a organizacdo do programa “Escola Cidadad”, em Porto Alegre — ambos vinculados a gestdo de
partidos progressistas que implementavam mudancgas curriculares importantes nas escolas.
Dialoguei ainda com escritos da professora portuguesa Luiza Cortesdao e dos brasileiros Moacir
Gadotti e Vera Barreto, que muito dialogam com Paulo Freire e tantos outros...

Na elaboracdo de meu projeto de pesquisa e no decorrer dela reencontrei textos de
Carlos Rodrigues Branddao, que me ajudam muito a contextualizar historicamente e
compreender o trabalho de Paulo Freire. Dentre esses trabalhos um trechinho é muito especial
e carrega a responsabilidade por muitas elaboracdes feitas no percurso da escrita da narrativa e
analise do trabalho. Carlos Rodrigues Branddo, em 1994, diz que

7

(...) mais do que um programa, a educagdo popular é uma presenca. E a
possibilidade de a educagao nao ser apenas comprometida e militante, ou ser
ndo apenas participante e libertadora, mas ser, ela prépria, uma mobilizada
antecipagdo da libertagdo. Um trabalho educativo que antes de lograr realizar

1 Grupo de pesquisa “Alfabetizacdo de alunos e alunas das classes populares”. Site do grupo disponivel em:
<http://www.grupalfa.com.br/>, acesso em jan.2012.
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aquilo de que participa, luta por realizar em si mesma aquilo que sonha
realizar no horizonte social (BRANDAO, 1994, p. 48).

Destacando assim com a palavra “presenca” a ideia de principios que perpassam
escolhas, gestos e modos de se fazer educacdo. E com este autor que dialogo, tentando
aproximar tais principios (presentes em diferentes contextos histéricos) de minha pratica de
sala de aula.

Em 1979 Branddo publicava na revista Educagao e Sociedade o texto “Eva viu a luta”,
conceituando Educac¢do Popular no didlogo com a “Pedagogia do Oprimido” e a educac¢do do

colonizador, colocando que,

a educagdo do sistema apenas serve aos interesses da preservagdo do sistema
social e simbdlico que a produz, mesmo quando pareca prestar servigos
educacionais de promocéao social a categoria de sujeitos subalternos (...). Para
ndo acabar sendo apenas uma forma mais ‘avancada’ de educacao do sistema,
a educagdo popular deve ser um modo de participacdo de intelectuais-
educadores na educacao de classe

(...) O que faz com que adolescentes das classes subalternas sejam capazes de
reproduzir o trabalho, a conduta social e pelo menos parte do universo
simbdlico de seus grupos de origem, é a persisténcia de sistemas préprios e
sempre reativados de uma educacdo de classe. O povo possui a sua ‘cultura’ e
os seus sabios, porque possui os seus mestres e, entre eles, as redes de
docéncia que fazem os sistemas de suas proprias praticas pedagdgicas ou, se
quisermos, de sua prépria educa¢io (BRANDAO, 1979, p. 20 — 21 e 19).

A relagdo com uma ‘cultura’ diferente daquela valorizada pela instituicdo escolar, de um
conjunto de saberes e logicas engendrados em espac¢os ndao-formais de educacao, é pulsante em
debates ligados a Educacdo Popular. No geral, educadores, intelectuais e pesquisadores que se
envolvem com o trabalho nesta area tomam sua pratica no didlogo com outras ‘culturas’, ditas
como de grupos ‘subalternos’, ‘populares’, ‘rurais’, ‘do campo’, assumindo-se como ‘estranhos’
e distantes em seus modos de compreensdo do mundo, principalmente, por sua condicdo de
classe social distinta.

Em artigo debatido no GT * de Educac3o Popular na 242. Reunido Anual da ANPED,

Regina Leite Garcia afirmou ser consenso entre os educadores participantes do GT que “a

12Grupo de Trabalho de Educagdo Popular da Associagdo Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educagao.
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cultura popular deve ser pensada como cultura, como conhecimento acumulado, sistematizado,
interpretativo e explicativo, e ndao como cultura barbarizada, forma decaida da cultura
hegemonica, mera e pobre expressao do particular” (GARCIA, 2001, p.61)

Nos estudos que fiz, na busca por entender esta forma de olhar a Educac¢do presente em
minha formacgdo, mais ainda, em minha pratica, procurei autores que aproximassem o universo
da Educagao Popular da escola publica brasileira. Mais uma vez Brandao me apresentou
possibilidades de aprofundamento no tema por meio de seu texto “Educacdo Popular 40 anos
depois”, publicado em 2002.

Nesse texto o autor cria um pesquisador finlandés imaginario que decide vir ao Brasil
para pesquisar sobre Educacdo Popular ‘na atualidade’. Assim narra o que poderia ter sido ‘uma
saga’ para esse pesquisador que encontraria, intrigado, dificuldades para identificar
pesquisadores, institutos e grupos que se dedicassem a esse campo, da maneira como ele
imaginava que encontraria ao ler as muitas produg¢des brasileiras na area. Por outro lado,

organizagdes sociais, publicaces recentes, atividades académicas regulares, simpdsios...

grandes encontros e congressos mais abrangentes, (...) onde vez ou outra ha
sessOes, ha mesas-redondas ou simpodsios dedicados a Educagdo Popular.
Algum encontro anual da ANPED a tera deixado inteiramente de lado? (...) Ao
folhear a programacdo dos mais importantes ‘encontros nacionais’ de
educadores no Brasil, nas ultimas duas décadas, ele ndo poderd deixar de
observar que pelo menos uma vez, ou varias vezes no caso de alguns, os mais
conhecidos educadores do Pais estiveram envolvidos em didlogos publicos a
respeito da histdria realizada e do presente da educagdo popular (BRANDAO,
2002, p.129).

O autor indica, em seu texto, alguns ‘espacos’ que historicamente se constituiram como
‘lugares’ de producdo de/sobre Educa¢do Popular - como os movimentos sociais - onde o
préprio termo ou seus principios, nomeados de outra forma, acontecem. Assim como aproxima
também a mim e a tantos outros a ideia desse campo de estudos e praticas educativas ligado a

pesquisa no ambito académico:

advento das varias modalidades de pesquisa participante esteve quase sempre
vinculado ao idedrio e as praticas de educac¢do popular (...) através de um
estilo de investigagcdo ndo menos cientifica, por se querer menos elitista e mais
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participada (...) difundiu-se da América Latina a todo o Planeta. Criaram redes
de tedricos e praticantes (lbidem, p.151).

Penso entdo, que praticas de pesquisa que possibilitem as professoras-pesquisadoras de
escolas publicas escreverem e reescreverem a histéria destas instituicdes por meio de narrativas
prenhes de andlises de suas proprias acées pedagogicas podem ser consideradas também
influenciadas por este olhar libertario para acdes formativas (o que a pesquisa ndo deixa de
ser!).

Brandado trazendo as marcas da Educacdo Popular em nosso pais ainda mais préximas a
do momento mais recente e ainda vivido e construido por nds destaca que “algumas prefeituras
conquistadas, aqui e ali, por partidos e coligacdes opostas aos do governo militar, no passado,
comegaram a ensaiar experiéncias locais de uma escolarizagdo popular”. Ao aproximar-se desta
‘escolarizacdo popular’ Branddo (2002, p.174) olha para o “processo de criacdao e consolidacdo
do que temos querido chamar de ‘escola cidadd’, de ‘escola plural’, de ‘escola candanga’, de
‘escola sem fronteiras’.” E, se tivesse escrito o mesmo texto anos depois, poderia ter feito
referéncia também ao projeto ‘Escola Viva’ (2001-2004), implementado na rede municipal de
ensino de Campinas, na gestdo do governo do PT"* com a Profa. Corinta Geraldi na Secretaria de
Educacdo, contexto no qual iniciei meu trabalho como professora.

Julguei interessante trazer as ‘descobertas’ e reencontros que tive ao ler em Branddo a
‘minha’ histéria contextualizada. Alids, o ‘recorte’ que acerca do que justifica minhas escolhas e
minha formacdo foi minimo e amplo o suficiente para abarcar a identificacdo que tenho com
Paulo Freire, com a repercussdao de projetos vinculados a ‘partidos progressistas’ em minha
formacdo docente e no exercicio da profissdo, com as licdes do contato com movimento de
trabalhadores rurais em projetos de extensdo universitaria, com a opc¢ao pelo jeito de fazer
pesquisa que possibilita a sua realizagao de maneira coerente com a educadora que penso estar
sendo, pesquisa essa produzida na/com a escola para professores e professoras. Diferente de
outras perspectivas de pesquisa que parecem ser produzidas na academia para academia.

Algumas palavras escritas por Branddo (2022, p174) ‘reverberam’ principios e crencas

expostos no decorrer da trajetdria histérica da Educacdo Popular no Brasil, esbocada pelo autor:

Bpr, sigla para Partido dos Trabalhadores.
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sujeitos-educandos; atores ativos; ensinar-e-aprender; exercicio cultural; participacdo;
interativa; processos; comunidade aprendente; pessoas do povo; Brasil; educagdao que pergunta
a estas pessoas quem elas sdo; ouvi-las; dizer em que mundo querem viver. Palavras, com
sentidos préximos, que encontro nos textos redigidos por mim.

Encontro principios préximos em outros autores e autoras que trago em didlogo com
minha pratica docente durante a narrativa que produzo com a pesquisa. Sdo referéncias que
pesquisam alfabetizacdo das classes populares em escolas publicas, outras tomadas na
construcdao de propostas politico-pedagdgicas nas redes de ensino sob gestdes de partidos
progressistas, autores que inspiram mudangas radicais em/na organizacdo do trabalho
pedagdgico em escola de outros lugares do mundo, em outras épocas também. Aqui Brandao
propiciou um breve olhar para o contexto histdrico e politico em que se insere a produgao das
perguntas que guiam minha pesquisa.

Na busca por autores que fizessem ‘a ponte’ entre a Educacdo Popular, em seus
principios ‘dialdgicos’ e a escola, encontrei obras que me ajudaram a constituir o projeto e,
hoje, a pesquisa. Neste movimento um olhar sobre a escola foi se clareando...

Regina Leite Garcia aponta para a necessidade da ‘escuta’ e do respeito a elementos
culturais diferentes daqueles que reconhecemos em nds, em nossa infancia, dizendo de um
trabalho com ‘outras infancias’, apresenta o livro “Alfabetizacdo das classes populares”, dizendo

que

criancas que fogem a homogeneidade pré-definida vdao sendo encaminhadas
para outra ‘homogeneidade’, a homogeneidade dos ‘lentos’, dos ‘incapazes’,
dos ‘carentes’, dos ‘deficientes’, dos ‘alunos especiais’, dos ‘renitentes”.
Variam as denominagdes, porém se mantém o mesmo preconceito em relagdo
as criancas das classes populares (GARCIA, 1993, p.12)

Tais classificagOes sao fruto de nossas diferencas e arrogancia, da dificuldade que temos
de lidar com elas e de uma escola sem preparo para o atendimento da demanda social cada vez
maior, de um publico que nos choca cada vez mais por tantas violéncias sofridas. Nosso
‘fracasso’ emerge na dificuldade de alfabetizarmos e ensinarmos ‘contelddos escolares’ aos

alunos e alunas das classes populares, gerando o uso recorrente da palavra ‘crise’ nos debates
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onde a fungdo da escola para a sociedade se coloca. Vejo a ‘crise da escola’ dentro de minha
sala de aula.

Em aula construimos juntos - eu e meus alunos e alunas - estudos que contemplam
conhecimentos previstos em ‘contelddos escolares’ e analises de elementos que compdem as
acOes/praticas cotidianas das criancas. Independente do ‘ponto de partida’, daquilo que é
previsto em planejamentos coletivos das professoras, o didlogo com as criancas é que
encaminha o ‘replanejamento’, por vezes diario ou semanal dos trabalhos, considerando os
saberes colocados ‘na roda’ com a mesma importancia e relevancia.

Tomando este lugar de encontro de diferentes saberes e conhecimentos como o lugar da
producdo e da aprendizagem na escola, me pergunto: o que venho aprendendo com as
experiéncias no didlogo com alunos e alunas? Que tensdes e limites vejo no trabalho dialégico
no contexto de alfabetizacdo?

Este olhar para as demandas produzidas no encontro com as criancgas, para além do
previsto no curriculo tido como ‘dado’ por muitas colegas, é alimentado nos estudos pautados
no ambito da Educacdo Popular. A busca pelo que ‘ndo vemos facilmente’ nas criangas e que
pode nos ajudar a ensind-las melhor, porque as compreendemos melhor, gera a producdo de
pre'lticas14 novas... reinventadas diariamente.

Luiza Cortesdo nos faz refletir, ‘repensar’ praticas que almejam atingir alunos e alunas

gue “fogem a homogeneidade predefinida”, ndao se trata:

(...) de ‘motivar’ artificialmente os alunos. Trata-se de descobrir modos de ir ao
encontro de um potencial que esta 13, dentro de cada aluno, (...). Por isso se tem
defendido que o professor tem de ser um pouco um investigador que olha
atentamente os seus alunos com um olhar ‘ndo dalténico’ (CORTESAO, 1999,
p.14).

Assim como Cortesdo aponta para um tipo de trabalho a ser realizado em aula, Regina
Leite Garcia e Victor Valla trazem duvidas para possiveis tentativas de didlogos realizados no

trabalho pedagdgico ao discutirem as formas como agentes/pesquisadores e pesquisadoras que

14 . sa . N ~ . ,
Quero destacar que quando digo “pratica” nem sempre me refiro as agcdes desenvolvidas por uma sé professora
com seus alunos e alunas no espacgo da sala de aula. Consideremos que ‘novas praticas’ exigem muitas vezes,
novas organizagdes de tempos e espacos na escola.
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trabalham com grupos populares e lidam com seus saberes na perspectiva de questionar, na

verdade, quais sdo estes e quem os define. Colocam que tais agentes

(...) ndo tém conseguido ‘ler’ a fala dos grupos populares, no sentido que eles
dao a suas proprias falas. (...) ‘interpretam’ as falas populares a partir de sua
visdo etnocéntrica, que os leva a avaliar as falas dos ‘outros’ como fragmentos
de um discurso desarticulado, sincrético, pouco coerente. A formacao
escolarizada dos profissionais mediadores entre os grupos populares e a
sociedade global dificulta a aceitacdo de que haja outros conhecimentos e
outras formas de produzir conhecimento, a partir de outras ldgicas (...)
(GARCIA; VALLA, 1996, p.9).

Assim, me questiono: Como professora, das falas levantadas em aula, que interpretacdes
faco? Como o conhecimento de suas condi¢cbes de vida altera meus modos de vé-las, de
entender seus processos de aprendizagem, alteram meus modos de ensina-las e de entender o
papel da escola em seus vidas?

Trazendo o que li de Bakhtin com ajuda dos textos do professor Wanderley Geraldi e
entendendo que o “centro organizador de toda enuncia¢do, de toda expressdo, ndo é interior,
mas exterior: esta situado no meio social que envolve o individuo” (Bakhtin, 2004, p.121),
penso: de que maneira tomo ‘enunciacdes’ das criancas para buscar aspectos sociais
pertinentes ao trabalho pedagdgico? Ainda, se assumo que a “palavra é territério comum do
locutor e do interlocutor” (Bakhtin, 2004, p.113), penso: que territérios eu, meus alunos e

alunas construimos na producao de conhecimentos em processos coletivos?
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2. A nova e mais recente jornada...

Aos 22 anos eu ingressava na carreira docente. Realizava um sonho: ser professora
trabalhando na periferia de um grande centro urbano! Aos 25 anos me constituia professora de
criangas nos anos iniciais do ensino fundamental, na escola em que atuo até hoje. H3 nove anos.

Nessa escola me constitui educadora que alfabetiza criangas, professora que
compartilha, vivencia e acredita no trabalho coletivo com criangas e adultos.

Nesse lugar aprendi e encontrei a pratica de sonhos tecidos ha anos. Com toda a
contradicao e dificuldade que existe no fazer pedagdgico em uma escola, vivenciei a partilha de
meu trabalho fundado em principios democrdticos e amorosos, criado cotidianamente na

relagdo com alunos e alunas.

>Obra “Sem Titulo” (1996), de Jerry Uelsmann, precursor da chamada fotomontagem ou fotografia surrealista, nos
Estados Unidos. Outras obras disponiveis em seu site oficial <http://www.uelsmann.net/>. Esta usada como
inspiracdo para este capitulo esta disponivel em: < http://www.mymodernmet.com/profiles/blogs/pioneer-of-
surreal-photography>. Acesso em: 23 jan. 2012.
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Lembro com nitidez da primeira reunido pedagdgica de integracdao do ano de 2003... do
encantamento e da sensa¢do de ter encontrado ‘meu lugar’, pelo respeito a cada palavra dita,
pelo cuidado na preparacdo da reunido e pelas pessoas que conheci.

Atenta a receptividade de algumas pessoas e aos detalhes nos gestos de cada uma, fui
percebendo que a busca de um trabalho que respeitasse a comunidade, as criangas e a vida dos
profissionais daquela escola ndo era desejo s6 de uma ou duas pessoas, mas que um grupo
estava dedicado a construir uma escola pautada no didlogo e no respeito e, para além disso,
havia um grupo disposto a apostar em grandes mudancas.

Nesse clima, mesmo com o cotidiano impregnado de conflitos, como imagino que seja
toda escola (e outros lugares que juntam muita gente cuidando de gente!), tinhamos espaco
para ousar e parceiras para experimentar praticas respeitadas em suas singularidades. Assim,
alimentar sonhos e buscar um trabalho que valorizasse o didlogo e partilha ndo parecia tao
dificil... Ndo... Experimentar ndo era tdo dificil quanto sustentar as apostas, defender as
escolhas, muitas vezes perante o préprio corpo docente ou outras profissionais do sistema, nem

sempre proximas da escola.

... aprendendo a pesquisar a propria pratica

N3do ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se

encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,

reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me

indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e

me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou

anunciar a novidade (FREIRE, 1997, p. 32).

Depois de oito ou nove anos trabalhando como professora, eu me perguntava o porqué

de tanta insisténcia no trabalho coletivo com as criangas e o que eu vinha produzindo com elas
a partir dele.

Quando me lancei no desafio de escrever um projeto de pesquisa que buscasse

sistematizar esse trabalho e problematiza-lo escrevi, em 2008:
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Quais conhecimentos produzimos em um trabalho que almeja que professora, alunos e
alunas sejam coautores dos processos envolvidos no ‘ensinar-aprender’, na participagdo das
decisOes a respeito dos temas e formas envolvidos na constru¢ao dos mesmos?

As ‘praticas reinventadas’ na construcao de eixos significativos para a produgdao de
conhecimento entre eu-professora e meus alunos e alunas, produzem quais
‘fungbes/significados’ de escola para as criangas de diferentes turmas que comigo
trabalharam de 2003 até hoje, meninos e meninas de 06 a 11 anos, no bairro Jardim Sao
Marcos, em Campinas?

Assim que fui aprovada no processo seletivo para iniciar o mestrado em 2009, ainda ndo
sabia, mas vivia um momento de ruptura com algumas compreensdes que tinha a respeito do
trabalho pedagdgico que realizava.

Ter essas perguntas em minha cabeca, a todo o momento, olhando para alunos e alunas
diariamente, ao mesmo tempo, lendo e escrevendo sobre o tema, foi uma experiéncia intensa!

Um mergulho nos ecos de muitas palavras ditas por mim em sala de aula, nos retornos
que as criancas me davam, nos conflitos em sala de aula, nas idealizacGes e decepgdes acerca
do que eu realizava na escola e na/com a pesquisa. Tudo muito intenso!

As perguntas, com o tempo, passaram a ser temas: um conjunto de principios
intrinsecos nelas e que eu perseguia em minha pratica, como se quisesse ‘verificar’ a relevancia
do que eu fazia e pesquisava perante as crencas que alimento em relacdo a um trabalho de
gualidade a ser feito na escola publica, no trabalho com classes populares.

Tenho vivido a experiéncia de didlogo e pesquisa com os ‘dois pés na escola’. E pelo
trabalho com as criancas que ela existe.

Parte da jornada da pesquisa foi de redescoberta de conceitos, quando colocados no
didlogo com o que eu vivia em sala de aula. A pesquisa mudou meu olhar para a escola, para
minha pratica e para mim mesma, como professora.

E a elaboragdao e reelaboragao das ‘perguntas da pesquisa’ ndo respondiam aos
meus receios, ndo diziam ‘algo’ que eu conseguisse imaginar como um caminho a ser
indicado. Eu ndo vislumbrava este texto que agora, leitor (a), vocé tem nas maos.

Para que pesquisar um trabalho que a todo o momento eu questionava?
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O que, de tudo que eu produzia, valeria a pena partilhar e investigar?

E, buscando ‘bons resultados’ de meu trabalho como professora para dai pesquisar
suas origens, eu, cheia de duvidas ndo os encontrava... E voltava a questionar as razoes da
pesquisa...

Ao mesmo tempo em que cursava as disciplinas da pds-graduagdo, vivia um
processo rico de andlise do meu trabalho docente, participando também da pesquisa da
professora Daniela Dias dos Anjos. *°

Aceitei o convite para participar da pesquisa tendo a presenca de Daniela em minha
sala de aula algumas vezes no ano e, depois sentando com ela e/ou com outras professoras
para sessOes de ‘autoconfrontacdo’, nas quais assistiamos as filmagens feitas pela
pesquisadora e debatiamos sobre o trabalho docente realizado pelas professoras
envolvidas na pesquisa, a partir das imagens e das transcri¢cdes das discussoes feitas.

Nas sessdes as duvidas mais latentes do processo de pesquisa eram as que eu levava
para a leitura das cenas gravadas nas aulas. Esse contexto como um todo converteu-se em
possibilidade de reflexdo sobre o trabalho pedagodgico que eu realizava em sala de aula e
sobre as perguntas da pesquisa, como vocé, leitor (a), podera ver mais adiante.

As questdes que me levavam a ter a impressao de que o trabalho de pesquisa estava
‘em suspenso’ eram acerca do didlogo e do ‘real’ trabalho coletivo que eu realizava com o

mesmo grupo de criangas em 2008, 2009 e 2010.

'® Destaco pequeno trecho do projeto de pesquisa da professora Daniela, para que tenham ideia do tema e da

maneira como participei da pesquisa, nas discussdes promovidas pelo procedimento de ‘autoconfrontagdo’: “O
objetivo desta pesquisa é investigar as condi¢Ges de realizagdo do Trabalho Docente a partir de trés conceitos
que sdo colocados em discussdo: género de atividade (Clot), género de discurso (Bakhtin) e habitus (Bourdieu).
Sob inspiragdo da metodologia em Clinica da Atividade (Clot), realizamos um trabalho de co-analise da atividade
junto a um grupo de profissionais da educagdo publica da regido de Campinas/SP fazendo uso dos
procedimentos de autoconfrontagdo simples e cruzada. Na autoconfrontacdo simples, o trabalhador é filmado
realizando sua atividade, e em seguida assiste a algumas destas cenas na presenga do pesquisador. A
autoconfrontagdo cruzada é uma tentativa de colocar o coletivo em discussdo. Dois trabalhadores sdo filmados,
assistem algumas das cenas, e juntos dialogam sobre o desenvolvimento da atividade, sobre as diferencas e
semelhangas nos modos de agir. Nosso objetivo é refletir com professores e orientadores pedagdgicos sobre
como eles lidam com as condig¢Bes concretas de realizagdo do trabalho e sobre os modos de fazer e de dizer que
vao se estabilizando em nossas escolas” (ANJOS, 2008).
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A partir de uma primeira leitura de meus guardados, em outubro de 2009, eu e meu
orientador, professor Guilherme, levantamos alguns autores que trabalhavam com organizac¢ao
do trabalho pedagdgico e trabalho coletivo, na busca de uma aproximacdao do que eu chamava
de ‘planejamento compartilhado’ com alunos e alunas. Nesta busca, fiz algumas aproximacdes
com autores que eu ja conhecia, como Pistrak, Freinet, Freitas, Gadotti e conheci os textos de
Gandin, sem falar no Paulo Freire, que me acompanha desde o inicio.

Os primeiros traziam questdes relativas a auto-organizacdo dos estudantes... E ainda ndo
era isso que eu queria: seria impossivel pensar em um planejamento considerado
compartilhado, centrado na sala de aula, a ser realizado com alunos e alunas? N3o que a auto-
organizagdo nao esteja implicada em um trabalho que busque em didlogo com os estudantes,
construir seu percurso, mas este ndo era o foco... Pensava eu...

A medida que, buscando referéncias, eu percebia que as ideias de planejamento
compartilhado e trabalho coletivo eram tratadas referindo-se sempre a professores,
funciondrios e gestores ficava ainda mais dificil compor a ideia da pesquisa sobre os sentidos
produzidos para o (que eu gostaria de chamar de) trabalho compartilhado com alunos e alunas.

Eu questionava uma possivel ‘categoria’ para trabalho de pesquisa e ao mesmo tempo
guestionava também a possibilidade de pesquisar ‘os sentidos’ do trabalho. Pensava: como
direi eu sobre os sentidos produzidos pelas criangas? Como posso eu, tomando suas palavras e
acoOes, dizer do que pensam e elaboram a respeito do trabalho e do que produzimos nele/com
ele?

Em uma busca que dicotomizava o que poderia ser compreensdo do trabalho elaborada
por mim e pelas criancas, imaginava ser impossivel ‘colher’ o que as criancas produziam de
sentidos em aula.

Em dois momentos diferentes, quando expus o trabalho que realizava para membros do
grupo de pesquisa, tive retornos muito parecidos sobre o que ‘liam’ aqueles que me ouviam
dizer do processo de pesquisa.

A professora Corinta Geraldi, em novembro de 2010, e a professora Claudia Ferreira, em
abril de 2011, colocavam em foco o trabalho docente quando ‘traduziam’ para mim o que
entendiam do que eu explicitava sobre a pesquisa.
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A professora Corinta, depois de me ouvir por horas, tecia relagcdes entre conceitos de
tempo, experiéncia e prudéncia com aquilo que eu narrava, dizia que eu deveria mergulhar nas
tensdes, naquilo que durante os dois primeiros anos da pesquisa me impediam de produzi-la.
Sugeria que eu buscasse narrar as licdes aprendidas no processo de pesquisa acerca do
trabalho docente que eu realizava e que tanto questionava.

Ha poucos meses a professora Claudia me perguntou o porqué do termo ‘sentidos’ no
titulo anterior da pesquisa®’. Por que eu me propunha a pesquisar os sentidos produzidos e ndo
a contar como venho produzindo Educag¢do Popular na escola?

Eu e o professor Guilherme apostamos nas sugestdes e com elas tecemos a pesquisa e a
leitura de meu trabalho como professora.

O destaque para a producdo ‘de Educagao Popular’ na escola estava timido no trabalho.
Com a contribuicdo da professora Claudia, vi que os principios deste campo que me constitui
precisavam estar mais explicitos e em constante didlogo com minha pratica.

Com relagdo as orientagdes da professora Corinta, discutidas e organizadas em dialogos
e orientacGes com o professor Guilherme, venho assumindo o ‘mergulho nas crises’.

Este ‘ir-e-vir’ entre meus guardados, as reflexdes que eu fazia na relacdo com os autores,
com o trabalho cotidiano em sala de aula e com educadores e educadoras, colegas de trabalho
na rede municipal ou do grupo de pesquisa, foram apontando contradicdes no trabalho que eu
realizo. As contradicdes ‘destacadas’ me impulsionam a buscar seus motivos, produzem
perguntas e, com a ajuda da alegoria da viagem, me permitem aceitar estes impasses como
‘parte de um processo’...

Considerar os processos imersos na histéria que venho produzindo em didlogo com

muitos, me ajuda a compreendé-los melhor.

7 Até quase o momento da defesa o titulo do trabalho era: “Pratica Pedagdgica e dialogicidade: produgdo de

sentidos em sala de aula”
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Que justificativas tenho para esta travessia e ndo outra?

Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com o
momento, tomar a propria pratica de abertura ao outro como objeto da
reflexdo critica deveria fazer parte da aventura docente. A razdo ética da
abertura, seu fundamento politico, sua referéncia pedagdgica; a boniteza que
ha nela como viabilidade do didlogo. A experiéncia da abertura como
experiéncia fundante do ser inacabado que terminou por se saber inacabado.
Seria impossivel saber-se inacabado e ndo se abrir ao mundo e aos outros a
procura de explicacdo, de respostas a multiplas perguntas. O fechamento ao
mundo e aos outros se torna transgressao ao impulso natural da incompletude
(FREIRE, 1996, p.153).

Acreditamos que registrando histdrias, vamos delineando (e complexificando)
os significados que perpassam a constituicao da professora como pesquisadora
(GERALDI, C.M.G. 2006, p. 182).

Além das perguntas que mobilizaram a investigacdo que realizo, foi/é necessario
perguntar para qué buscar respostas a estas perguntas. Para qué discutir dialogicidade em sala
de aula?

Entendo que o porqué estd dito em minha histéria, esbogada no encontro com os textos
da area da Educacdo Popular e nas histdrias contadas pelos autores que escolhi para este
didlogo (onde o ‘para quem’ é dito também).

Luiza Cortesdo no texto “Quotidianos marginais ‘desvendados’ pelas criancas” me ajuda a

colocar um primeiro motivo para a elaboracdao de uma pesquisa como esta, quando lembra que:

(...) muitos professores sabem. Sabem realmente, pela sua experiéncia
profissional e humana, e nenhum discurso oficial os pode fazer esquecer que
estes quotidianos existem de forma muito significativa e que nada indica
estarem a desaparecer. (...). Os modos de vida das criangas fazem em grande
parte, esta escola, aquela escola (CORTESAO, 1994, p. 17).
Assim, diz dos cotidianos das criangas marginalizadas pela sociedade, como as que
atendemos na escola onde trabalho. Se os professores sabem o quanto uma escola é diferente

da outra, dependendo da comunidade na qual estd inserida, muitos fazem também uso
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corrente do ‘discurso oficial’ para justificar a escolha por um trabalho homogeinizador, que
ignora as diferencas.

Na busca por elementos que mostrem a relevancia de um trabalho dialégico na
construcdo do conhecimento, coloco uma das razées desta pesquisa.

Outro ‘para qué’ vem das brigas politicas que vimos enfrentando recentemente. Em
tempos onde o dito ‘fracasso’ da escola publica tem sido evidenciado e atrelado fortemente a
formacdo de professores e a sua competéncia ‘técnica’, em que métodos apostilados ganham
respaldo e defesa para o ‘controle’ da qualidade do ensino, sendo, ainda a formacgao continuada
vista por muitos como um gasto desnecessario, quando meios de pressao ligados a contratacdo
e saldrios podem garantir um ‘maior empenho’ dos profissionais da educacdo, julgo
imprescindivel defender a qualidade do processo conduzido pela reflexao e pelo didlogo.

E condicdo para defender minhas utopias em relacdo a escola publica destacar a
producao do conhecimento em sua complexidade. Dar visibilidade a ganhos do processo de
formacdo pelo qual passei e passo, da pesquisa e do didlogo presentes em sala de aula no
processo de producdo do trabalho pedagdgico e, principalmente, aprender e aprofundar meus
conhecimentos para potencializar o trabalho de alfabetizacdo com alunos das classes populares.

Tao importante quanto a sistematizacao de alguns saberes e da produgdo de outros é o
encontro com utopias caras para mim, em meu cotidiano. Ter em minha memdria um ‘todo’,
uma ‘ilha’, um ‘porto’ (ou seria mesmo uma ‘embarcacdo’?), uma escola, uma sala de aula mais
justa e digna, produzindo conhecimento, com qualidade, procurando responder a expectativa
daqueles que a alimentam cotidianamente, em cada gesto ou atividade proposta... Sdo os
saberes que produzo junto as criancas que fardao diferenca em nossa maneira de intervirmos no
mundo, na “organizacdo de um pensamento correto” (FREIRE, 1980, p. 53), na busca pela razdo

daquilo que estudamos juntos.
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Como orientar a viagem...?

Quando as causas nao sao reproduziveis, so resta inferi-las a partir dos efeitos.

(Ginzburg, 2003, p 169.)

Por aprender que o ‘olhar para as minucias’ nos ensina e produz tanto quanto o
olhar para ‘as florestas’, tomo a ideia de ‘promontério’ — aquele lugar alto que, quando a beira-
mar, constroem-se farois - como lugar de sonhos. Ideia essa trazida em paginas anteriores,
guando apresento aos leitores e leitoras deste texto as elaboracbes que fiz em didlogo com o
conto de José Saramago, tomando também palavras do professor Jodo Wanderley Geraldi
(2005, p. 6) que alimentam minha imaginacdo com a imagem do retorno a esse lugar de
‘inéditos’ tecidos coletivamente, quando se vé ‘de longe’, com andlise de contexto, aquilo que
se analisou em minucias.

Produzo esta pesquisa em movimento de imersao no trabalho que venho
desenvolvendo em sala de aula e nas elaborages que fui tecendo ao longo dos anos, em
pequenos registros ou mesmo no encaminhamento de algumas mudancas no ‘fazer’ da pratica
docente. Foi olhando para o que eu fazia/fagco em aula, como professora, que escrevi minha
pesquisa. Foi partindo de perguntas que pulsam ha anos que escrevi esta narrativa.

Hoje realizo a escrita final deste texto olhando para um conjunto de praticas
‘marcadas’ em pastas e mais caixas que guardo em casa, assim como em meu corpo e na
memodria.

O exercicio da escrita sobre meu trabalho, sem o distanciamento dele, exigiu idas e
vindas em materiais de tempos atras, leituras e releituras de registros... Estranhamento e
confrontamento deles/com eles. Novas perguntas foram produzidas no encontro e na
organizagao dos materiais colhidos e guardados durante os nove anos de trabalho docente.

Os materiais produzidos em aula, na escola, entre os anos de 2008 e 2010, quando
acompanhei um mesmo grupo de criangas em seu processo de alfabetizagdo — e poucos de
outros anos-, compdem o corpo documental de andlise desta pesquisa, que tem como objetivo:
compreender e narrar licdes aprendidas no processo educativo dialdgico vivenciado
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diariamente com criancgas, dentro da instituicdo escolar, destacando tensdes experienciadas nos
conflitos gerados pela opg¢do politico-metodolégica de trabalho, que considera alunos e alunas
coautores do trabalho pedagdgico.

Esses materiais estdo nomeados e caracterizados no anexo A, organizados em tabelas.
Destaco ainda os temas levantados no confronto dos materiais com o objetivo da pesquisa. No
processo de organizacdo dessas fontes passei a formular questdes até entdo inéditas para mim.
Algumas delas estao indicadas separadamente.

No desejo de produzir ciéncia que dialogue com os problemas vividos e com suas
superacdes, com as subjetividades e implica¢des, trabalho com compreensdes de gestos e
enunciacoes irrepetiveis: apurando o olhar para novas interpretacdes de gestos conhecidos em
diferentes cendrios, ou novos gestos nos mesmos cenarios... Gestos, cenarios e palavras criados
por diferentes sujeitos.

O paradigma indicidrio (GINZBURG, 2003) sugere possiveis formas de ‘captar’
compreensdes em movimento! Forma de pesquisar estreitamente relacionada ao objetivo desta
investigacdo, que produzindo Ciéncia Humana busca, em didlogo, sentidos para praticas vividas
na perspectiva da Educacao Popular.

Sentidos que foram narrados durante todo o percurso da pesquisa e reelaborados na
construcdo deste texto, que agora vocé |&, caro leitor, cara leitora.

Atenta aos detalhes, as falas e gestos, modos de dizer e perguntar de alunos e alunas
sobre o trabalho, suas elaboracdes e o que mobilizamos entre uma aula planejada e outra
imprevista, sigo buscando em minhas hipdteses e apostas sobre didlogo e planejamento
compartilhado, aproximacdes entre dados e conceitos.

Nem um Unico escrito, desenho, foto ou filmagem de meus alunos e alunas, guardados
neste percurso de quatro anos (2008 -2012) ** de trabalho e pesquisa docente foi visto e re-visto
da mesma maneira! As ‘leituras’ possiveis daquilo que os ‘guardados me diziam’ eram refeitas
nos processos de elaboragdes conceituais e de sentidos outros para o que eu vivia na escola.

Paulo Freire diz do didlogo como encontro amoroso entre homens, uma forma de agir

movido por um pensar que “percebe a realidade como processo (..) ‘Banha-se’

'® 0 trabalho para construgdo desta pesquisa iniciou-se na escrita de seu projeto.
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permanentemente de temporalidade cujos riscos ndo teme” (1987, p.82). O didlogo se dd em
movimentag¢do constante.

Conceitos de didlogo e pesquisa se misturam na medida em que estdo a servico da/na
pratica pedagodgica de sala de aula. Garcia citada por Prado e Cunha (2007, p. 33) coloca que a
‘pesquisa no/do/com o cotidiano’ “parte da pratica, recorre a teoria de maneira a compreendé-
la melhor e retorna a pratica de forma ressignificada, num circulo dialético”. Independente de
nomes que eu porventura escolha para ‘encaixar’ possibilidades de caminhos em opc¢des
metodoldgicas de pesquisa, prevalece como critério de escolha a considerac¢do e valoriza¢do do

movimento continuo, ‘avaliativo’ e critico no processo da pesquisa.
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3. “E o mar estava na concha”...

O mundo ndo foi feito em alfabeto. Sendo que primeiro em agua e luz. Depois
arvore. Depois lagartixas. Apareceu um homem na beira do rio. Apareceu uma
ave na beira do rio. Apareceu a concha. E o mar estava na concha...

(BARROS, 2010, p. 321).

(...) Logo pensei de escovar palavras. Porque eu havia lido em algum lugar que
as palavras eram conchas de clamores antigos. Eu queria ir atras dos clamores
antigos que estariam guardados dentro das palavras. Eu ja sabia também que
as palavras possuem no corpo muitas oralidades remontadas e muitas
significancias remontadas. Eu queria entdo escovar as palavras para escutar o
primeiro esgar de cada uma. Para escutar os primeiros sons, mesmo que ainda
bigrafos. Comecei a fazer isso sentado em minha escrivaninha. Passava horas
inteiras, dias inteiros fechado no quarto, trancado, a escovar palavras. Logo a
turma perguntou: o que eu fazia o dia inteiro trancado naquele quarto? Eu
respondi a eles, meio entresonhado, que eu estava escovando palavras. Eles
acharam que eu nao batia bem. Entdo eu joguei a escova fora (BARROS, 2003.
Texto “Escova.”).

* Imagem disponivel em:<http://www.abril.com.br/imagem/concha-ouvir-436.jpg>. Acesso em: 18 jan.2012.
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Na companhia do poeta Manoel de Barros inicio o capitulo que nos prepara para um
‘mergulho’!

Sim... Se vocé, caro leitor, cara leitora, chegou até aqui é porque ja embarcou nessa
viagem comigo. Por meio da ‘travessia’ que partilhamos, quero que comigo interprete um
pouco das imagens que vejo, que lembro... e outras que imagino...

A primeira delas é a ‘imagem-ideia’ de mar.

Chamo de ‘mar’ aos episddios cotidianos, essa imensidao que nos encharca diariamente
entre paredes cheias de sons de criangas, adultos, jovens, de muitas cores, religides e
vontades... Se o mar estava na concha, ouso imaginar uma concha-escola!

A ideia de mar como convite a viagem ouvi da professora Olgdria Matos, em palestra
proferida na Espacgo Cultural CPFL, em Campinas. %% Dizia ela sobre o tempo sem experiéncia,
trazendo, em didlogo com obras de Walter Benjamin, reflexdes sobre o tempo efémero como
advento metropolitano de nossos dias. O mar, como convite a viagem relaciona-se a travessia,
percurso de experiéncias compartilhadas, meio em que o marinheiro tece suas histérias em um
outro modo de experienciar o tempo.

Esse mar que é convite a navegacdo, ao mergulho, é também simbolo de grandiosidade
e complexidade.

Veiga-Neto (2006, p.122 e 123) nos ajuda a compreender a possibilidade desse
‘mergulho’ em um cotidiano que se “institui na memadria”, que “ndo é entendido aqui como um
simples conjunto de acontecimentos triviais no qual estariamos inseridos, mas sim como um
conjunto de memorias selecionadas por nés mesmos e ao qual atribuimos determinados
sentidos(...) como uma intrincada combinacdo entre espaco e tempo.”

Assim, seleciono ‘eventos’, episédios, acontecimentos experienciados em minha histéria
como professora, em meu cotidiano e no didlogo com autores e com um conjuntos de materiais
gue sdo parte e suporte de minha memdria. Nessa historia elaboro sentidos para o trabalho que

realizo segundo principios feireanos. Busco entender os porqués de algumas duvidas e medos

2 video disponivel em < http://www.cpflcultura.com.br/site/2009/10/27/tempo-sem-experiencia-olgaria-matos-
2/>. Acesso em: 25 jan. 2012.
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recorrentes, assim como motivos da forca que impulsiona minhas crencas e apostas no

processo educativo em uma perspectiva dialédgica e libertaria:

As énfases - quais eventos interessam e o quanto eles interessam - dependem
do que pode ser visto e pensado no horizonte de cada sistema de pensamento.
Além disso, qualquer evento sé é mesmo evento para nds se faz algum sentido
para nos; ele sé é evento se tem algum acolhimento, por menor que seja, pelo
sistema de pensamento em que nos situamos e o qual partilhamos com os
outros. Os sentidos dos eventos tanto informam antecipadamente as énfases e
os ordenamentos - a partir da memdria de situagBes passadas - , quanto se
atualizam a cada novos eventos. No fundo de todo processo, a memdria
funciona como condicdo de possibilidade do préprio processo (VEIGA-NETO,
2006, p. 123).

O processo aqui discutido por Veiga-Neto é partilhado, ndo é vivido no isolamento. O
cotidiano é tecido no encontro, no didlogo e no compartilhar de tempos, espacos e (os por ele
chamados) eventos. Significa-los imersos em uma histdria vivida por muitos é dificil. Esse
exercicio de escrita trata também de duas formas complexas de elaborag¢do: a constituicdo de
sentidos no cotidiano e a narrativa deles, ja produzindo outros...

Nas paginas seguintes narrarei minhas experiéncias como professora ‘do Jardim S3o
Marcos’. E assim que respondo quando me perguntam o que fago: Sou professora do Jardim S3o
Marcos. Pertenco também, de alguma maneira, aquele bairro. Meus vinculos com o espacgo se
dao pelas criancas e seus familiares.

Preciso situa-los, caros leitores e leitoras, para que tenham melhores condicbes de
entender a anadlise de um trabalho de educacdo e pesquisa feito - também- no Jardim Sao
Marcos!

Conheceremos o bairro e as criangas pela escola, fazendo o mesmo trajeto que fiz de
aproximacado: da escola e das relagdes que nela se estabelecem entre suas ‘paredes’ para uma
rede maior de relagdes, em outros ambientes.

Entraremos no prédio, para rapidamente conhecerem o espaco fisico, as pessoas que
me ‘apresentam’ a escola nos ultimos nove anos e, principalmente, as criancas. Foram elas que

primeiramente me contaram sobre o lugar onde moram, quando cheguei por |a em 2003...
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Quero convidar leitores e leitoras a ‘passearem’ comigo pelo bairro, sempre
‘atravessado’ pela escola, porque agora, narrado pela professora.

Se palavras podem ser consideradas como conchas de clamores antigos, penso também
como possibilidade para criacdo de novas conchas. Sim! Conchas a produzir sons com nossas
vozes, ressignificando clamores antigos. Conchas que parecem ‘delimitar’ e proteger o quem
contém dentro de si, também nos fazem viajar através de seus sons, capazes de gerar sensacoes
de mergulho em um imenso mar. Para quais ‘mergulhos’ nos convidam as palavras que escolho

para dizer da escola?
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3.1 A concha: a escola em seu contexto

A EMEF. “Pe. José Narciso Vieira Ehrenberg” é uma das escolas conquistadas pela
organizacado popular da regido dos Amarais. Carinhosamente chamada de ‘Escolinha Branca’, é
parte da histéria dos antigos moradores do bairro... O apelido carrega a imagem da pequena
escola pintada toda de branco, de mais de 20 anos atras, quando foi construida. Os pais de
meus alunos estudaram na escola quando criangas. Atendemos, aproximadamente, de 800 a
1000 alunos — nimeros que mudam pelo aumento ou redugao do nimero de turmas abertas no
ensino supletivo noturno -, entre criangas, jovens e adultos.

Nossa escola hoje é reconhecida pela comunidade como a melhor escola do bairro. Isso

ouvimos muito!

21 . .
Disponivel em:

<http://2.bp.blogspot.com/_vcEOTqz5WPI/TOLpTsWHU4I/AAAAAAAAAjs/5bhqsnXr7V0/s1600/conchas_1271_1
280x1024.jpg>. Acesso em: 26 jan. 2012.
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Reconhecimento gerado pelo trabalho de muitos docentes, de funciondrios e da prépria
comunidade, que soube aproveitar as oportunidades criadas pelas politicas publicas que ja
impactaram seu prédio e sua gente, tanto quanto brigar contra elas, quando necessario.

A ‘Escolinha’ foi crescendo com o bairro, acompanhando a luta da comunidade e
constituindo-se fruto dela. Hoje possui doze salas de aula, salas de informatica e de video,
biblioteca, uma pequenina sala de musica, almoxarifado, secretaria, sala dos professores e
diretoria. Temos refeitdrio, cozinha e uma pequena area para convivio, descanso e almoco de
funcionadrios, além de duas quadras, uma coberta e uma aberta. Estas sdo isoladas por um
alambrado que as separa do pequeno parquinho - construido para a chegada das criancas de 6
anos no Ensino Fundamental - e do patio, bem menos arborizado do que gostariamos.

Ha ainda um espaco para horta, que no ano de 2011 recebeu cuidados e mudas novas,
depois de varias tentativas de trabalho com o espaco, que antes vivia abandonado.

Penso no prédio tentando imaginar as imagens que tantos outros que o conhecem
possam ter em comum com esta que tenho em mente. Com certeza, as imagens/lembrancas
desse prédio sdo marcadas pela subjetividade de quem lembra dele, pela experiéncia que viveu
em cada um dos ambientes que o compde. Esse prédio é muito mais constituido pelas
memorias daqueles que compdem a ‘Escolinha Branca’ do que por concreto, acgo e tinta!

Escola é...

o lugar onde se faz amigos

nao se trata so de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos...

Escola é, sobretudo, gente,

gente que trabalha, que estuda,

que se alegra, se conhece, se estima.

O diretor é gente,

O coordenador é gente, o professor é gente,
o aluno é gente,

cada funcionario é gente.

E a escola sera cada vez melhor

na medida em que cada um

se comporte como colega, amigo, irmao.
Nada de ‘ilha cercada de gente por todos os lados’.(...)
Paulo Freire”

22 . . ,
Trecho do poema “A escola”, de Paulo Freire, disponivel em:

<http://www.viadeacesso.com.br/v2/revista/Educacao/?id=867>. Acesso em: 18 jan. 2012.
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Quantas outras imagens/palavras invadem aqueles que tém a escola do bairro Jardim
Sdo Marcos, em Campinas, constituinte de seus modos de ser no mundo?

Em um movimento que lembra o do molusco que cria sua concha em camadas cada vez
maiores, a comunidade escolar - que inclui profissionais e familias - segue crescendo e
construindo ‘novas camadas’ em seu entorno... expressas fisicamente, mas nem sempre. O
‘corpo’ que constitui essa ‘concha’ é feito também de gente e de sonhos, em forma de gente...

Os sonhos individuais e coletivos que conseguiram ser alimentados e constituidos nesse
espaco fisico foram deixando marcas. Algumas vao se apagando, outras se renovando.

Para dizer da escola, quero dizer dessa gente que sonhou e sonha comigo todos os dias.
Escolhi algumas delas por terem sido mais marcantes na maneira como a enxergo, no tempo em
gue trabalho, também deixando marcas nessa escola.

Apresento algumas pessoas e também experiéncias que alimentaram minha aposta no
trabalho coletivo, crenca apreendida antes de comecar a dar aula, mas significada 13 na

‘Escolinha Branca’.

Quem vive/constréi a concha?

Tomei registros que me ajudam a contextualizar a escola, nas lembrancgas das relagdes
que ali se estabeleceram entre os diferentes membros da comunidade escolar, o ambiente
fisico e aspectos politicos constituintes desse cendrio.

Tivemos durante seis anos uma equipe gestora afinada em principios e modos de
trabalho. Em 2000, um concurso publico renovou grande parte dos profissionais da rede, que
por muitos anos revezavam-se em substituicdes em diferentes cargos. Foi por este concurso
que ingressei na FUMEC, por ele, fui chamada a assumir sala no ensino fundamental como
professora efetiva.

Escolhi a escola pela regido, achava que conhecia mais ou menos os bairros préoximos a
estrada das Amarais, por onde eu passei por dois anos e meio para trabalhar com os adultos.

Em 2003, boa parte dos profissionais da escola do Jd. Sdo Marcos chegava pelo mesmo
concurso, com meses de diferenca uma da outra, incluindo a direcdo da escola. Com certeza, a
‘acolhida’ calorosa ndo era apenas para um ou dois novos profissionais!
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Lembro da primeira reunido pedagodgica da qual participei e da pergunta: qual a funcao
desta escola para os alunos do Jd. Sdo Marcos? Lembro dos professores e professoras mais
antigas na escola nos contando das historias de vida de muitos alunos e do debate revivido
inUmeras vezes: formamos para que carreguem caixas na CEASA ou para entrarem na
UNICAMP?

E eu sonhava com jeitos de fazer e construir outro bairro... Ndo queria responder nem a
Ceasa”, nem a UNICAMP. Para quem deveriamos responder? Quais sonhos construiriamos
juntos?

E o grupo nunca estava satisfeito com a pergunta e muito menos com as respostas que
ouvia. Com os embates ideolégicos explicitos, parcerias foram se constituindo no planejamento
e na acdo da construgdo dessa ‘escola do/para o Jardim Sdo Marcos’.

Eu iniciava minha vida no magistério no mesmo tempo em que a profa. Corinta Geraldi
assumia a Secretaria Municipal de Educacdo. O clima de construcdao de projetos nas nossas
maos era claro e inflamava os que queriam mudangas na escola.

Muitos novos professores se efetivaram, novas equipes gestoras, Congressos para
discutir principios e regulamentar o trabalho na rede aconteciam. O programa Conta Escola™
instituido dava a garantia de podermos escolher os investimentos prioritdrios na escola. Os
Conselhos de Escola se empoderavam...

No Jardim Sdo Marcos a escola foi mudando de cara com o passar dos meses e anos,
fisicamente mudava. Internamente mudavamos também.

Quando cheguei uma nova biblioteca também estava em construcdo. A escola teria uma
sala de video, quadras pintadinhas, cada canto da escola pensado para atender melhor as
criancas e aos profissionais. Anos depois: mais arvores, horta, parquinho, salas de video e

informatica renovadas...

%% CEASA: Centrais de Abastecimento de Campinas S.A.

2 Segundo Artigo 12 da Lei Municipal N2 11.689 de 6 de outubro de 2003, trata-se de um “ sistema de repasse de
recursos financeiros destinados as Unidades Educacionais Publicas Municipais, garantindo-lhes autonomia de
gestdo financeira, para o ordenamento e execucdo de gastos rotineiros destinados a manutengdo e
desenvolvimento do ensino.”. Disponivel em: < http://www.campinas.sp.gov.br/bibjuri/lei11689.htm>. Acesso
em: 18 jan. 2012.
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Assumi nessa escola uma turma de 1a série e horas-projeto no periodo da tarde para o
trabalho com a biblioteca.

Neste caminho, partilhando dilemas de sala de alfabetizagao e com uma biblioteca e seu
funcionamento a ser pensado, conheci a professora Simone Franco. Uma das poucas pessoas
campineiras que conheci aqui, também formada em Pedagogia pela UNICAMP.

Juntas planejamos prateleiras, classificacao de livros, cores de almofadas para canto de
leitura, cortinas, armarios, mesas, projetos e campanhas para escolha de um novo nome e
simbolo para biblioteca, oficinas para dinamizar o espago, meios de abrir empréstimo também
para comunidade... Nos perguntavamos: como fazer da biblioteca um espaco privilegiado de
circulacdo de pessoas e projetos?

Planejdvamos muitas atividades de alfabetizacdo, folhinhas e mais folhinhas - como
costumamos chamar os impressos repletos de desafios de leitura e escrita para criancas!

Trabalhamos muito e juntas aprendemos que escolhas feitas em parceria produzem
frutos bons de partilhar! Passdvamos quase os cinco dias da semana juntas, o dia todo.
Tamanha convivéncia alimentada com boa disponibilidade ao didlogo nos propiciou crescimento
enorme como pessoas e como profissionais. Crescente também é nossa amizade, que vem se
fortalecendo a cada nova decisdo tomada em parceria, a cada tempestade enfrentada, pelos
ventos que semeamos juntas!

Com a Simone aprendi a organizar os tempos e 0s espacos pedagdgicos na sala de aula.
Meu jeito de planejar, antes de nosso encontro, era um hipertexto dificil de controlar! Uma
riqueza! As aulas eram prenhes de intertextualidade, sempre abertas a sinais, desejos e
questdes trazidas por alunos e alunas e com isso minha dificuldade em fechar os temas
(sempre) abertos eram grandes.

Na medida em que planejava o trabalho com a Simone, aprendia jeitos diferentes de
incluir, cotidianamente, temas trazidos pelas criancas. Desafio que encardvamos no didlogo com
outras professoras, em reunides semanais, nas quais aquilo que aprendiamos umas com as
outras nem sempre estava muito nitido para nds... famos fazendo, discutindo, reclamando,

perguntando, trocando... crescendo...
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Pelo tanto que cresciamos juntas e pelos desafios que tomdvamos a vencer, fomos
escolhendo, ano a ano, projetos a partilhar. Um mesmo se repete desde 2003: alfabetizar
criancas! Assumimos turmas, em mesmas ‘séries’, agora denominadas ‘anos’ do Ciclo I.

Assumimos desafios para nossas formacdes também, na medida em que idealizdvamos,
juntas, desejos a serem realizados com as turmas. Nunca repetimos projetos nesses nove anos
de parceria! O trabalho é reinventado no didlogo com as criancas, respaldado pelo apoio que
temos uma da outra para as apostas que faziamos junto aos alunos e alunas.

Projeto grande, que abarca outras parcerias e muitas licdes!

Nesse percurso, a partilhar os desafios da alfabetizacdo e do pensar o trabalho
compartilhado na escola esteve, por seis anos a orientadora pedagdgica Maria de Lourdes
Gomes da Silva, para nds : Lourdinha, Lou.

Simone me ajuda a dizer dessa parceria entre nds, colocando a Lourdinha como
interlocutora importante no trabalho que desenvolviamos, em um Memorial escrito para curso

de especializagao:

Embora muitas vezes tenha ouvido de colegas de escola e de estudo que o
trabalho em sala de aula é um trabalho solitdrio, tive a honra, o prazer e a
oportunidade de experimentar nesse percurso, o aprendizado e a construcdo
de uma parceria com a Lourdinha e a Mafé.

Poder contar com olhar de mais duas pessoas para o aprendizado das criancas,
para a organizacao da sala, para a elaboracdo das atividades foi significativo
para minha formacdo enquanto professora e sem duvida faz diferenca no
trabalho com as criangas. Porque quando estou inserida ativamente dentro de
um contexto, certamente nem todas as possibilidades sdo encontradas e
aproveitadas, ou a maneira de realizar o trabalho pode surtir mais efeito
quando posso contar com outros pontos de vista.

Além disso, mantemos nesse tempo um apoio mutuo quando chegavam os
momentos de incerteza e conflito. Um abrago amigo, uma palavra carinhosa,
um olhar de cumplicidade certamente faz toda diferenca (FRANCO, 2009, p.43).

InUmeros pedidos de ajuda, convites para entrar em sala, planos a discutir, atividades
para avaliar. Sempre que podiamos, reuniamos com a Lou para analisar nossas aulas. Com jeito
Unico de dizer o que pensa e de intervir pedagogicamente em nosso trabalho, me ensinou a
olhar mais demoradamente para algumas criancas, enxergar saltos de outras onde ndo via e -

por incrivel que pareca - lembrar-me, diariamente, que trabalhava com criancas e, por isso
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deveria exigir menos delas e de mim. Aprendi com ela a colocar em cheque certezas e desejos
absolutos e a cultivar a forga dos gestos mais simples, com um senso pratico, amorosidade e
ética que reconheco em poucos.

Das perguntas e falas insistentes que fazia em todas as reunides, nos momentos em que
o coletivo da escola se reunia, lembro de duas: uma que era ‘eixo’ de muitas outras “Para que
serve esta escola, aqui, localizada no Jd. S3o Marcos?”; outra no encaminhamento das acdes
propostas, aparentemente boba, mas que nos ajudava a, aos poucos, perceber a dimensdo de
nossas capacidades: “facam propostas que possam efetivar”. Depois dessa fala, das dezenas de
acoes propostas, uma ou outra passava a ser priorizada. E ainda assim, nosso projeto politico
pedagdgico ficava, como ainda fica, com propostas ‘de um homem sé’ e que nao se realizam...
Mas, ao mesmo tempo, aprendemos a nos cobrar daquilo que colocamos no papel e a
considerar o projeto politico pedagdgico um documento escrito a muitas maos. Aprendizado
dificil!

Ficou a licdo de que construir a escola dos sonhos é construir uma escola possivel, feita
no momento em que a assumimos no dia de hoje e nas 24 horas seguintes e assim
consecutivamente, em pequenas acdes partilhadas, em um mesmo sentido.

As atividades analisadas em dupla, o comentario da Lourdinha sobre um desenho de
crianca que passava desapercebido, as horas a mais destinadas a pensar formas de envolver os
pais no trabalho, o abraco e lagrimas em momentos de crise: como era bom poder sair da sala e
encontrar a Lou andando pelo corredor, sempre disposta a ouvir e compartilhar experiéncias!

Tdo importante quanto poder contar com alguém que saiba ouvir, é contar com uma
parceira aberta o suficiente para nos convidar a pensar sobre seu fazer pedagdgico na escola...

As partilhas cotidianas promoviam a ideia de que ‘o trabalho’ era um sé, de todas nos.

Fazia sentido pensar sobre o que se fazia, porque esse ‘pensar’ seria partilhado e
colocado em fungdo de um trabalho que era também, mas ndo sé, meu...

Sonho meu, trabalho meu, sonho nosso, trabalho nosso... ‘Nosso’ de quem? Como?

O olhar externo, de pessoas que possam respeitosamente acompanhar nossa trajetoria,

conhecendo nossas acbes e se expondo na medida em que se colocam junto em
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encaminhamentos e praticas didrias, assumindo seus riscos, gera crescimento pessoal e
profissional.

Ter a oportunidade de contar com uma equipe gestora que aos poucos conhecia minhas
fragilidades e apostava nas potencialidades que eu apresentava, me fez crescer muito! Eu me
arriscava em projetos que sozinha ndo realizaria e tinha a oportunidade de ouvir uma avaliagao
do trabalho realizado na primeira pessoa do plural: o que facilitava a reorganizacdo das acdes e
a reorientagdo de objetivos.

A sensacdao de que crescia e cres¢o a cada dia na escola, no encontro com minhas
colegas me fez e ainda faz pensar no que chamamos de coletivo na escola. Mais: o que
gueremos dizer quando usamos as palavras ‘trabalho coletivo’?

Busco palavras da Lourdinha produzidas em um Trabalho de Conclusao de Curso de
especializacdo e que pode nos ajudar a dimensionar o desafio de pensar em constituicdes de um

trabalho compartilhado em principios pela comunidade escolar na qual trabalho:

Como fortalecer um trabalho coletivo na escola? Como criar uma coletividade
onde os membros aprendem em conjunto? Talvez possamos falar em coletivos
dentro da escola e um caminho pode ser o fortalecimento destes coletivos.
Numa escola como a que eu trabalhei, com mais de 1000 alunos distribuidos
em trés turnos, 34 turmas, mais de 60 profissionais entre especialistas,
professores e funciondrios, por mais que a aposta seja na construgdo de uma
identidade da escola e na busca pela construcdao de uma continuidade no
trabalho desenvolvido, o desafio é enorme! As possibilidades de articulacdo
existem nos grupos de cada periodo, uma vez que fazem parte de um coletivo
gue se encontra quase diariamente e se reinem semanalmente no horario de
TDC (Trabalho Docente Coletivo)® (SILVA, 2009, p.9 — grifo meu).

A equipe gestora® alimentava essas questdes. Por anos acreditei que alimentdvamos
cotidianamente coletivos. A ilusdo de um grande coletivo composto por todos os profissionais
da escola foi dando lugar a vivéncia de parcerias especificas com gente que defendia as mesmas
ideias e se defendia de ‘ataques’ diversos, da Secretaria, de outros colegas...

Um olhar para a escola com um organograma na mente, buscando intersec¢des entre

grupos distintos e isolados em seus circulos, nomeados como especialistas, funciondrios,

> Fazem parte da jornada do professor 2 horas-aulas semanais para reunido coletiva (nota da autora da citagdo)
%® Além da Lourdinha como orientadora pedagdgica, Rita Ferreira de Almeida, Mdrcia Guedes Soares e Célia do
Amaral Avino compunham este grupo.
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professores, alunos e pais, pode produzir listas de tarefas e func¢des relacionadas a ‘unido’
desses conjuntos, almejando ‘o bom funcionamento’ de uma unidade escolar democratica,
sugerindo relagbes e trocas entre todos na realizacdao de um trabalho coerente e coletivo.

Se pensar nas pessoas que comigo convivem nesses nove anos no Jd. Sdo Marcos e for
dizer do trabalho pedagdgico coletivo que acontece por |4 a partir das relagdes entre os sujeitos,
deslocando-os dos lugares que ocupam e de suas ‘funcdes’ esperadas - que as vezes sao usadas
para restringir e cercear iniciativas -, crio a imagem de um caleidoscépio imenso.

Nenhum organograma daria conta de descrever as relagdes de apoio e de trabalho
conjugado existente em uma escola que olhe para si de maneira dialdgica e democratica.

Costumo dizer que tenho o insistente impulso de olhar ao meu redor e ver rela¢des
entre pessoas e objetos segundo minhas crengas, por mais que muitos a minha volta desmintam
as imagens que vejo.

Sempre circulei em todos os espacos da escola como se fossem também meus, como se
em cada um deles algo me pertencesse e eu pudesse contribuir, corrigir, pegar emprestado,
amar, errar, compartilhar.... Com as devidas licencas de quem ocupa cada espaco fisico na
realizacdo de seu trabalho, para ndo atrapalhar ou impedi-lo, transito e me relaciono
igualmente com todos e todas, até que me digam explicitamente que meu transito ndo é bem-
vindo.

Esse movimento, para mim, gera e mobiliza compromisso com a escola e disponibilidade
para pensar e ‘fazer junto’ qualquer trabalho que faga a escola crescer e que necessariamente
seja compartilhado, independente se dentro ou fora da sala de aula, na biblioteca ou na
diretoria.

O ‘entra-e-sai’ na secretaria e na diretoria da escola, na gestdao com a qual convivi de
2003 a 2008 sempre foi polémico e eu demorei a entender o porqué. Fui aprendendo que o
espaco da secretaria e da direcdo para alguns era algo como ‘solo sagrado’.

Fui percebendo que meu transito na sala da diregao, por exemplo, era visto como um
privilégio ou ‘protecdo’... Uns diziam que esse ‘entra-e-sai’ era uma ‘bagunca’, outros diziam

que facilitava a vida de todos, pois agilizava o trabalho... mas por tras disso tudo, tempos
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depois, percebi que mais forte era o incbmodo causado pelo ‘poder’ delegado aos espacos. Rita,
nossa diretora, também parecia incomodar-se pouco com a ocupagao desses espagos.

Ainda preciso perguntar para ela se as poesias recitadas em sua sala, para alegrar e
alimentar esperancas, ndo valeram os barulhos por 3.

A impressdo que eu tinha era a de que todas nds nos revezavamos em dias tristonhos e
mais animados... Nossa diretora com seu jeito meigo, e ao mesmo tempo forte, sustentava a
vontade de continuar tentando fazer algo diferente a cada dia para construir uma escola onde
eu e as criancgas féssemos mais felizes.

Rita fazia grandes apostas na escola, permitia-se grandes sonhos e longas prosas em
meio ao caos. Um jeito de dizer do trabalho, na beleza e nas agruras que me comove até hoje
guando rememoro...

Na escrita deste texto, busco outros escritos...

Encontrei em meus guardados uma carta que escrevi para Rita, feita com carinho e
tristeza por ver o desgaste do grupo pelo volume de trabalho e por ouvir seus dizeres sobre o
desejo de buscar escolas menores - com menos problemas -, eu Ihe pedia paciéncia! Dizia a ela

gue pedisse também paciéncia a poesia...

(...)

contem a ela da minha certeza

No amanha

Que sinto um sorriso no rosto invisivel, da noite

Vivo em tensdo, ante a expectativa do milagre; por isso

Pecam-lhe que tenha paciéncia (...)"”’

Um grupo grande de profissionais demorou muito para construir autoconfianca e a

colocar ‘na roda’ problemas que pareciam - e ainda parecem - insollveis, lutando para
internamente construir um trabalho sério, colocado a prova nos ultimos anos pelo descaso do

atual Governo. Construir trabalho coletivo sem profissionais, fazer malabarismos diarios na luta

para que aulas - o basico - ocorram é tarefa ardua!

*’ poesia “Mensagem a poesia”, de Vinicius de Moraes. Disponivel em:
<http://www.viniciusdemoraes.com.br/poesia/sec_poesia_view.php?busca=Mensagem%20%E0%20poesia&aca
o=buscar&id=167&id_tipo=1&back_page=1>. Acesso em: 18 jan. 2012.
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Nos ultimos anos o desgaste pela falta de profissionais e de infraestrutura, com o
sufocamento provocado pelas resolugcdes que buscavam normatizar o trabalho das escolas,
ignorando suas histérias, provocaram mais ‘calos’ do que poderiamos aguentar. Nesse contexto
perdemos profissionais queridas, muitas pediram remocado, outras tentam, ainda hoje, sair da
escola. A equipe gestora mudou e tentamos seguir reconstruindo caminhos que julgdvamos ja
feitos...

Os encaminhamentos a favor de uma escola que respeite e propicie o crescimento para
todos e todas foram tornando-se polémicos, na medida em que as questdes menores foram
sendo resolvidas e tinhamos — como ainda temos - grandes questdes a serem debatidas.

Grandes e pequenos encaminhamentos nao tém ordem de acontecimento ou
prioridade, ganham essa ou aquela dimensdo pelo tempo/espaco que ocupam em nOSSO
cotidiano. Assim que os problemas de ordem material foram sendo resolvidos, outros ganharam
destaque nas reunides: embates éticos e mudanca de paradigma comecgaram a ser debatidos.

Aprendi a querer perto e a querer bem outras profissionais da escola. Gente que se
colocava ao meu lado em diferentes situacdes. Em uma relacdo que pode ser mais ou menos
marcada pela amizade que vem sendo alimentada.

Aprendi também a brigar por ideias e trabalhos caros a mim.

Eu poderia aqui dizer da minha relagdo e da interferéncia positiva em meu trabalho de
tantas e muitas pessoas que comigo convivem/conviveram durante anos. Do quanto aprendi
sobre a instituicdao escolar com cada uma delas e de como nessas licdes sobre escola, sala de
aula, alfabetizacdo, educacdo especial, biblioteca escolar, conselho de escola, gestdo
democratica, afetividade, producdo de filmes, livros e jornais, relacdo escola-comunidade.....em
cada um dos temas mais ou menos discutidos e criados em nosso cotidiano, fui me constituindo
professora com as crencas que tenho hoje.

Registrar detalhadamente sobre minha parceria com Simone e com parte da equipe
gestora anterior (2003-2008) revela uma tomada de posigdo e um olhar cuidadoso para
profissionais que gestoras ou ndo, sao reconhecidamente educadoras no processo continuo de

constituicao de um trabalho coletivo na escola, com poder de intervengdo equivalente em sala
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de aula e fora dela. Revela, segundo penso, um querer dizer de poderes reinventados entre
gestores e docentes, tao discutidos na literatura especializada em gestao escolar.

Poderes que devem ser também reinventados junto aos estudantes... Caminhamos
nesse sentido, mas muito pouco.

Em sala de aula tento caminhar por ‘trilhas compartilhadas’. A interveng¢ao dos alunos e
alunas se dd mediada por nossa relacdo e nela me realizo. Com um olhar voltado para o que
podemos fazer planejando juntos, eu e meus ‘pequenos’ - como os chamo -, alimento os
‘sentidos’ de meu trabalho e busco prote¢do do desanimo, que bate as vezes.

Penso nos elementos cotidianos e nas contradicbes que evidenciam as licdes vividas na
escola.

O ‘sonho’ de construir um projeto alternativo de vida e de mundo também - ndo apenas
por meio da/na escola em parceria com colegas de profissdo, alunos e pais - as vezes parece
impossivel. Nesses anos de magistério fui construindo a compreensao de cada uma das falas
repetidas nas salas dos professores das diferentes escolas pelas quais passei, principalmente
aquelas que dizem respeito as politicas publicas e suas interferéncias na escola. A velha frase:
“Ndo adianta, muda o governo eles querem mudar tudo” - que justifica um certo imobilismo
para pensarmos coletivamente encaminhamentos e micro-politicas na escola - escuto desde
sempre nos debates dos quais participei em torno de propostas de mudancas curriculares.

E como se a energia que colocamos nas atividades fora de nossas salas de aula fosse
desperdicada, pois logo pode ser desqualificada e nos vemos recomeg¢ando, burlando
resolucées, ignorando outras e trabalhando sozinhas, novamente, remando contra a maré.

Experimentei dizer ndo a este imobilismo de diversas formas, sempre acompanhada, por
sorte e pelos vinculos estabelecidos! Em sala de aula, na escola, nas greves, nos coletivos que se
iniciaram de varias maneiras, tentando aglutinar pessoas que pensam mais ou menos no mesmo
sentido.

As greves me ensinaram muito sobre politica e sobre formagao de grupos que ousamos
chamar de coletivos... E venho pensando que as palavras do professor Luiz Carlos de Freitas,

fazem cada vez mais sentido:
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A batalha pela educacdo e pela equidade ndo é uma tarefa do tipo "one man,
one show" e ndo pode ser consequentemente travada sem o apoio de amplos
movimentos sociais emancipatérios que questionem radicalmente as bases das
relacdes de exploracdo vigentes. Talvez esta seja a maior reaprendizagem para
os educadores, neste inicio de século. No entanto, as possibilidades continuam
presentes aguardando mais combatentes (FREITAS, 2002, p. 301).

Da indignacdao pela ndo adesdo de colegas a duvida pela minha adesdo nas ultimas
greves, vivi jeitos diferentes de me sentir parte de um grupo chamado de ‘servidores
municipais’ ou mesmo de ‘profissionais da educa¢do da rede municipal de Campinas’. Por ser
um periodo de ‘suspensdo do cotidiano’ a greve produz outros olhares para as relagdes entre os
profissionais e gera outros grupos de apoio, em geral ndo existentes no cotidiano. A relagdo com
as familias dos alunos ganha outros contornos, assim como a relagdo com os alunos e com as
colegas de trabalho. As demonstracdes de solidariedade sempre surpreendem nos momentos
em que mais estamos fragilizadas.

E assim, nesses nove anos em que trabalho nessa escola, venho ressignificando relagdes
e dimensdes coletivas. A nova equipe gestora e novos professores que chegaram - alguns,
inclusive, sem experiéncia em seus novos cargos, assumidos via concurso - tentam mapear
novos caminhos que, aparentemente, ‘surgem’ em nossa frente! Sim, cada vez mais, perdemos
tempos coletivos de debate assegurados para todos e, cada vez menos nos perguntam o que
pensamos a respeito das mudangas propostas. Quando perguntam, esperam que respondamos
rapidamente, o que coletivamente é impossivel! Dai vivemos ‘nos pegando de surpresa’ a
respeito do que temos construido - porque da construcdo ninguém pode se eximir! -, nos
surpreendemos também conosco e com as mudangas nos posicionamentos.

Pensar a escola como um todo fica cada vez mais dificil e os espacos coletivos passam a
ser vividos por periodos e, consequentemente, por grupos de profissionais que atendem faixas
etarias proximas. Na escola, no periodo da manha funcionam os ciclos | e Il (teoricamente
criancas de 7 a 10 anos), a tarde ciclo Il e IV (com criancas e adolescentes de até 14 anos ). Ha
ainda o ensino no periodo noturno para jovens e adultos. Assim, nossos debates ficam restritos
em grupos que trabalham com criangas, adolescentes ou na EJA.

O grupo do ‘periodo da manha’, como é conhecido na escola, vem me constituindo como

professora de maneira mais intensa. Nos colocamos e somos reconhecidas dentro e fora da
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escola, como professoras comprometidas com o trabalho. H4 um movimento constante da
maior parte do grupo para continuar estudando por meio dos grupos de formagao oferecidos
pela Secretaria de Educacdo, especializacdes ou mesmo grupos de trabalho formados na escola
e, vimos assumido com dificuldades, o desafio de pensarmos um curriculo para a escola,
buscando principios compartilhados.

Aos poucos temos nos colocado mais, abrindo timidamente o trabalho de sala de aula
para debate. Tivemos formacdo inicial em diferentes épocas, em cursos de Magistério,
Pedagogia, Educacao Fisica, Artes Plasticas... Nossas concepc¢des de mundo e a maneira como
pensamos a funcdo da escola na sociedade marcam diferencas fundamentais e nessa
diversidade vamos, de maneira menos aprofundada do que gostariamos, dialogando, discutindo
e enfrentando conflitos diarios, entre nés colegas-professoras e no embate - frequente - com
alunos e alunas.

Nessa nossa ‘concha’, que contém e é constituida pelo mar, somos - ou deveriamos ser -
orientadas pelas criancgas. Elas tém dito, por vezes literalmente, que a funcdo da escola, tao
debatida, ainda ndo é apresentada a elas. Ndo responde aos seus desejos e mais, suas historias
de vida nos questionam se respondemos aquilo que chamamos de ‘suas necessidades no/para o
futuro’.

As ‘indisciplinas’ e a incapacidade de lidar com as expectativas do trabalho geram muita
instabilidade e as idas aos extremos ainda acontecem comigo... Por vezes diariamente.
Extremos nas escolhas metodoldgicas, no lidar com a agressdao dos meninos, nas apostas em
movimentos coletivos, no uso dos tempos e espacos na sala de aula, nos movimentos
reflexivos... ora mais intensos, ora com vontade de fugir deles!

S3o sempre meninos e meninas, nossos alunos e alunas que nos dao a dimensao da
‘concha’, do quanto podemos ainda construir novas ‘camadas’, ampliando seus contornos... ou,

do quanto podemos, para amplia-los, remexer no mar que esta dentro/impregnado nela...
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3.2 O que ouco e vejo do mar, a partir da concha...

E eu ja tinha ouvido dizer que para conhecer melhor seus alunos e alunas ndo é preciso ir
a casa deles, que uma atencao redobrada as suas falas, gestos, desejos dizem o necessario para
organizar o trabalho pedagdgico. Em 2004 eu trabalhava no Jardim S3o Marcos ha um ano e

duvidei disso...

Quando comegamos a tratar do tépico de contelddo ‘moradia’, inclusive com respaldo do livro de
portugués com a musica “A casa” de Vinicius de Moraes, comecei a fazer perguntas sobre a casa em que
moravam.

Concomitante ao inicio do trabalho tivemos a primeira reunido de pais do ano, onde emocionada
e triste ouvi a histdria tragica da familia de um de meus alunos: casa alagada por enchente, ser motivo
de sarro no bairro pela precariedade do barraco, ter suas roupas desprotegidas de ratos, ndo ter
dinheiro para comprar gds e fervé-las... enfim, pensei “ — Que raio de trabalho fagco em torno da
condicdo humana destas criancas? Como vou trabalhar ‘casas’?”

Dai lembrei de um texto trazido pela Lourdinha, num TDC, no qual Miguel Arroyo dizia da
importancia de aproximarmos a escola dos movimentos sociais, e como aquele texto tinha mexido
comigo e com as coisas que eu acreditava(...) No mesmo periodo procurei o prof. Guilherme da
Faculdade de Educacdo na vontade de (...) reiniciar momentos de discussao e reflexao (...). No dia em
gue nos encontramos fui questionada com relacdo ao meu conhecimento sobre aquela comunidade
onde trabalho e seus campos de atuacdo, formas de organizacdo, que por estar localizada espacialmente
perto de outra regido onde trabalhei dois anos e meio julgava reconhecer semelhangas e ter um
imagindrio minimo de elementos para o trabalho com as criangas. O professor aconselhou idas as casas
das criancgas... algo que eu ja almejava, mas que ndo encontrava tempo nem encorajamento para... (...)

E eu |4 buscando me encontrar na sala, com as criangas, por meio de um recurso que me toca
muito: a musica. “Era uma casa muito engracada, ndo tinha teto, ndo tinha nada...”. No livro didatico,
uma das atividades propostas envolvia o trabalho com fotos-legenda: fotografias acompanhadas de um
texto que a complementa com titulo e informagdes. A foto-legenda do livro tratava de casas de Jodo-de-
barro, logo pesquisamos outras foto-legendas em jornais.

Dai o insigth! Pensei que poderiamos fazer fotos-legendas das moradias deles, discutir a questao
da moradia de maneira mais profunda e quem sabe entendendo melhor a favela e seus porqués! Pensei
também: “Ai, ndo é muito pra eles?”

Conversa aqui, outra ali, e Lourdinha me deu o incentivo e o respaldo final. Preparei os bilhetes
pedindo autorizacdo para passeios que sairiam as 11h30m da escola e os levariam as suas casas, no
maximo de quatro em quatro criangas fotografando o bairro e se possivel, suas casas.

(...)Desde a maneira como eu imaginava o famoso cérrego a pinguela, o “tunel”, as diferentes
nogdes de distancia apresentadas pelas criancgas, os espacos de brincar, as ideias do que representa a
palavra perigo, alguns tracos da identidade da crianga que mora nas “casinhas”, ou nas proximidades da
escola... A riqueza de um jeito de dialogar, que ndo tem relacdo direta com o movimento social, mas que
viabiliza idas e vindas de perguntas e porqués, quando, sinceramente, as criangas ensinam a professora
um pouco do que é o bairro Jardim S3o Marcos.

(registro de dezembro de 2004) %

*® Trechos de registro “O trabalho do ano” gravado em pasta intitulada “22. série E” arquivada em meu
computador.
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Nada nos impede de trabalhar somente a partir dos indicios de praticas cotidianas e
costumes da populacdo atendida pela escola trazidos pelas criancas para sala de aula. Estes
podem realmente nos ensinar muito e orientar grande parte do planejamento caso professoras
e professores, optemos por langar-nos no desafio de diminuir a distancia existente entre nés e
nossos alunos e alunas.

Paulo Freire disse, em diversos momentos, da importancia de exercitarmos a
disponibilidade ao didlogo, em um movimento que envolve curiosidade, inquietagdo e

amorosidade em direcdo ao outro com quem queremos aprender e ensinar:

(...) as condi¢bes materiais em que e sob que vivem os educandos l|hes
condicionam a compreensao do préprio mundo, sua capacidade de aprender,
de responder aos desafios. Preciso, agora, saber ou abrir-me a realidade desses
alunos com quem partilho a minha atividade pedagégica. Preciso tornar-me, se
ndo absolutamente intimo de sua forma de estar sendo, no minimo, menos
estranho e distante dela. E a diminuicdo de minha estranheza ou de minha
distancia da realidade hostil em que vivem meus alunos ndo é uma questao de
pura geografia. Minha abertura a realidade negadora de seu projeto de gente é
uma questdo de real adesdao de minha parte a eles e a elas, a seu direito de ser
(FREIRE, 1996, pag. 155).

A membdria das aprendizagens no didlogo com Freire e as experiéncias que tive ao
acompanhar outras criangas na escola e fora dela por mais de dois anos em um assentamento
rural, me diziam que meu didlogo com alunos e alunas ainda estava empobrecido... Em 2004,
meu planejamento pedia outros indicios... Pedia mais elementos sobre a vida no Jd. Sdo Marcos.
S6 o que eu lia nas/com as criangas na escola ndo era suficiente para mim.

A vivéncia de visitacdo a casa das criangas, experienciada em 2004, gerou reflexdes
importantes sobre a minha relacdo como professora com as familias, possibilitou criacdo de
vinculos de confianga e mais que isso, me ensinou coisas sobre a vida das criangas que eu ndo
poderia jamais inferir a partir apenas das narrativas, gestos e objetos que as criancas
apresentavam em sala de aula. Foi uma experiéncia intensa que redimensionou meu trabalho
na escola.

Até hoje lanco mdo da memodria dos momentos que partilhei com as criangas e seus

familiares fora da escola, no planejamento do trabalho e na tentativa de compreender episddios
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recorrentes, que por muitas vezes nos chocam e promovem indignacdo no cotidiano da
instituicdo escolar.

Convido a/o leitor/a a, como quem coloca uma concha no ouvido, fazer um exercicio de
imaginacdo: a partir de alguns ‘sons’ e imagens produzidas na narrativa de minhas memdrias
sobre as andangas que fiz pelo bairro nos ultimos anos, conhecer um pouco - bem pouco - da
histéria que tive o privilégio de partilhar e vivenciar pelas ruas no/do Jd. Sdo Marcos.

S3do lembrancas de cenas Unicas, num cendrio em constante mudanca...

29m

“As vozes de Lé “”...

...0uco criangas e seus gritos que vao diminuindo ou aumentando pela distancia que
tomam na correria da brincadeira. Muitas corriam ao meu encontro, felizes por me verem ali
perto do ‘tunel 30’, das brincadeiras, de suas casas, apresentando-me seus bichinhos, cachorros,
o cavalo da vizinhanga... Naquele lugar, barulho de carro ndo é o que chama mais atencdo... um
ou outro passa por nés, na rua asfaltada perpendicular aquela onde caminhavamos sob o sol
forte. Dos muitos portdes abertos saiam musicas diversas, em alto volume e desconhecidas por
mim.

Logo aparece a tia, atrds do pequenino sé de cueca, batendo os pezinhos na terra
vermelha. Falava ainda mais alto que as criancas da rua: “Lé, segura esse menino!” e dava
ordens para que ele entrasse.

Lé justificava o fato de ter ignorado seu sobrinho pela rua, dizendo que estava com a
professora, lembrando a tia do ‘dia da visita’...

Ela me convida para entrar e L&, ainda no portdo, narra a distancia o que alguns meninos
‘aprontam’... A tia se aproxima dele e brava, exige que feche o portdo e entre para ajuda-la,
enquanto caminhdvamos, atravessando o terreiro em frente a casa, ela justificava a braveza

dizendo que um dia aquele menino iria morrer pela ‘boca grande’ que tem...

29 . . ~ . s . . .
O apelido deste aluno e nomes dele e de outras criangas sao ficticios. Esta narrativa, diferente de outras que
narram acontecimentos no bairro e na escola, foi escrita para esta pesquisa.

30 . .
Encanamento de esgoto coberto por tabuas de madeira.
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E Lé era mesmo conhecido pelo tanto que falava, muito rapido e em alto - e bom! -

som... Ndo conheci professora que nao reclamasse dessa sua caracteristica...

Um dia eu estava andando bicicleta e encontrei meus colegas brincando no tanel. O tanel ¢ feito de cimento, madeira e de esgoto ¢ a dgua

vai para Sanasa para ser tratada e volta para as casas e torneiras. A dgua vem limpinha. As pessoas passam por cima do tinel e brincam encima
das tabuas.

31

Lé foi aluno marcante, para minha felicidade, pelo tanto que aprendi com ele. Eu tinha
carinho imenso por ele e admirava sua inteligéncia e rapidez de raciocinio!

Os textos coletivos eram muito melhores quando ele estava presente e seu envolvimento
com o trabalho era empolgante, apesar dos milhares de conflitos que gerava em sala e no patio
por seu jeito impaciente e pelo seu senso de justica exacerbado, somado a sua ‘boca grande’,
como brincava a tia...

Antes de colocar a maquina fotografica na mao das criangas elaborei algumas atividades

para discutir enquadramento, para que percebessem que a intencionalidade no foco poderia

31 s - , . . . .
Pagina extraida do livro “Paulo Zumbi e as fotos”, que produzi com a turma de 2004, a partir das fotos que as
criangas tiraram do bairro. O texto foi escrito por dois meninos. Ja ndo lembro mais se eles digitaram ou se fui
eu. Ha no livro todo varios erros de ortografia e concordancia. Naquela época eu tinha receio em mexer nos

textos das criangas. Assumi no livro a producdo das criancgas apods escrita e reescrita com minhas intervengdes
em sala. Infelizmente ndo tenho os manuscritos destes textos.
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gerar textos diferentes acerca das moradias e do bairro. Em uma delas usei uma imagem
retirada do livro “A rua é livre”, de Kurusa **. Sobre a imagem copiada em uma transparéncia,
coloquei folhas de sulfite com recortes de diferentes tamanhos, que destacavam diferentes
‘pedacos’ da mesma imagem. Projetei na parede e na medida em que ia retirando as folhas e
ampliando o recorte, as criangas reelaboravam suas narrativas sobre a cena que viam. Em um
desses momentos, Lé me surpreende mediando o questionamento dos colegas. Registrei em

meu caderno de planejamento:

“—E bairro de rico?

- E de pobre porque...

- Se fosse de rico a mulher ndo estaria no meio da rua com a vassoura, teria
chamado a policia...

- O muro seria alto...”

(Registro realizado em 22/03/2004)*

Jardim S3ao Marcos: bairro de pobre? Por qué?

Na pagina seguinte de meu caderno anotei informagdes citadas em uma dissertagao de
mestrado (na época ainda em andamento) que tinha ‘caido’ em meus bracos depois de passar
de m3o em mao pela escola. Hoje ja estd disponivel na biblioteca da Faculdade de Educagdo da

UNICAMP.

> DOPPERT, Monika. (Hustragdo), KURUSA. A rua é livre. Sdo Paulo: Ed. Callis, 2002, p.15.
33 Anotacdes do caderno de planejamento de 2004.
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Tétis Mori Muniz caracteriza o bairro em 2002. Fiz minhas anotacdes em tdpicos,
destacando a composi¢cdo das moradias divididas entre favelas e bairros. A seguir partilho

algumas das informacdes a partir do texto da prdépria pesquisadora:

O numero de favelados nos bairros do Complexo continua sendo grande, sendo
que eles representam 40% da populacdao e os moradores dos bairros 60% de
uma populacdo de 21.659 habitantes, segundo o Plano Intersetorial para o
Complexo Sdo Marcos (s/d)

O numero de favelas é superior ao nimero de bairros. Sdo oito favelas
espalhadas pelos bairros sendo que cinco delas estdao na regido do Sao Marcos.
A populagdo residente em favelas, segundo o Plano Intersetorial para o
Complexo S3o Marcos (op.cit), € maior na regido do Sdo Marcos (com 45% da
populagdo) do que na regido do Santa Monica que tem 25% da sua populagdo
morando em favelas (MUNIZ, 2007, pags. 108 e 109).

Os dados citados foram conseguidos pela pesquisadora em 2002, por meio de um
relatdrio da Secretaria de Saude. Acredito que em 2007, quando a dissertacdo foi apresentada a
banca, essa ‘descricdo’ da regido ja ndo coincidia com a realidade, muito menos coincide hoje,
dez anos depois. Os dados mais recentes sobre a regido, disponibilizados no site da prefeitura,
via Internet, s3o0 do censo de 2000>* Eles dizem gue a média de anos de estudo entre as 14.773
pessoas atendidas pelo Centro de Saude do Jd Sdo Marcos — um entre os dois postos que
atende a regido -, na época era de 4,9% e que apenas 8,7% dos responsaveis por familias da
regido tinham de 11 a 14 anos de estudo.

Em minhas buscas para uma melhor caracterizacdo do bairro encontrei um artigo do
Nucleo de Estudos de Populagao da UNICAMP no qual, infelizmente, sdo oferecidas informacgdes

sobre desigualdade, vulnerabilidade social®*® e mortalidade relacionadas a regido, apresentando

dados e indices elaborados também em meados dos anos 2000:

*  portal da Saude de Campinas,  Sistema de Informagdo  Tabnet, disponivel  em

<http://tabnet.saude.campinas.sp.gov.br/. Acesso em: jan. 2011.

*> Na busca pelo conceito de vulnerabilidade encontro CUNHA (2006, p.148) dizendo que na escolha deste termo
em lugar de outros, como ‘pobreza’: “Acredita-se que, ao se adotar um enfoque que permita ir além da
dimensdo da renda percebida, ou do conjunto de necessidades basicas atendidas, pode-se avangar no
entendimento da diferenciagdo socioespacial existente no plano intra-urbano e, particularmente, fornecer
subsidios mais adequados para o planejamento das politicas publicas que visam o aumento da capacidade de
resposta das familias aos varios riscos (sociais, ambientais, fisicos etc.) existentes no espago urbano.”
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A area que inclui o Jardim Sdo Marcos (...) apresenta taxa de homicidio de
139,2 por 100 mil, e alta proporgdo de populagdo que vive em situacdo de
exclusdo e pobreza, inalterada ha pelo menos 15 anos, periodo no qual a taxa
de homicidios mantém-se entre as mais altas do municipio e da regido. Nesta
regido, entre 1991 e 2000, a proporcao de chefes de domicilios com menos de
qguatro anos de estudos mantém-se em torno de 40%; de populacdo residindo
em favela, em torno de 30%; e, em 2000, nada menos que 32% de jovens de 11
a 17 nado freqlientava a escola e cerca de 5 para cada mil homens de 15 a 44
anos morreram assassinados (AIDAR, 2006, p. 571).

Mesmo sabendo da alteracdo deste quadro, julgo importante apresentd-lo aqui por
perceber, até hoje, as consequéncias do que pesquisadores chamam de ‘vulnerabilidade’ da/na
comunidade atendida pela escola em que trabalho. As marcas da exclusao social e da violéncia
urbana sdo nitidas em muitas histérias de vida de alunos e alunas, inclusive dos mais novos.

Proximo ao ano em que o artigo de AIDAR (2006) foi publicado, produziu-se um
documento de planejamento da Coordenadoria Regional de Assisténcia Social da Regido Norte
de Campinas (2005, p.14), afirmando que “As dareas consideradas de vulnerabilidades [na
microrregidao dos Amarais] sao principalmente as favelas e ocupagdes ao longo do Cérrego do
Quilombo/Lagoa, tanto pela violéncia, sub-habitacdo e os constantes alagamentos provocados
por chuvas”. Estas dreas estdo menores, mas existem |3 até hoje.

Relatérios como este que tive acesso foram produzidos em didlogo nos processos de
construcdo dos mapas de Vulnerabilidade Social*®, realizados em 2005, 2007 e 2009. Eles
apresentam dez diferentes regides da cidade que concentram maior complexidade de
problemas sociais e funcionam — ou deveriam funcionar — como ‘guias’ no planejamento
integrado de politicas publicas. A regido dos Amarais, onde encontramos os bairros atendidos

também pela ‘Escolinha Branca’, esta entre as dez dreas da cidade mapeadas como vulneraveis.

% 0s Mapas de Vulnerabilidade social, segundo o Plano Municipal de Assisténcia Social (2010, p.7-8) foram
originados a partir “do Mapa de Exclusdo e Inclusdo Social — MEIS, construido pelo Instituto de Estudos Especiais
da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo — IEE/PUC-SP, de acordo com contratacdo efetuada pela
Secretaria em 2003/2004.(...)A partir desse (...) MEIS, (...) em 2005, foi construido pelas Politicas Sociais de
Saude, de Educacgdo, de Trabalho, Emprego e Renda, de Esportes, de Cultura e de Seguranga Publica, um Mapa
que pudesse demonstrar as dareas que essas politicas indicavam como de maior demanda dos servigos
sociais.Constatou-se, entdo, que nos territdrios que apresentavam o maior numero de homicidios, por
residéncia das vitimas, coincidentemente correspondiam aos territérios indicados pela Assisténcia Social, para
instalacdo dos Centros de Referéncia de Assisténcia Social — CRAS, pela Educagdo, como as dreas de maior
evasdo escolar, por violéncias pela Seguranga Publica, entre outros indicadores, e assim, validadas por todas as
areas envolvidas e acima indicadas, passando a denominar-se Mapa de Vulnerabilidade de Campinas”.
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O recente censo de 2010 oferece informacgdes mais préximas das que posso constatar
andando pelos bairros da regidao, mas tabulagdes cruzadas ainda ndo sao possiveis de serem
acessadas para captarmos informacdes como as que mencionei anteriormente, como média de
anos de estudo entre moradores da regido, por exemplo. No anexo B coloco imagens de mapas
capturadas do site do IBGE®” Essas imagens nos ddo a dimensdo da drea ocupada pelo que o
Instituto denomina como ‘aglomerados subnormais’* na regido.

Nas buscas que fiz nesse site encontrei informacdes interessantes apontadas em mapas
interativos® fornecidos pelo IBGE, alguns desses disponibilizando numeros de pessoas
alfabetizadas, por faixa etaria, em diferentes setores da regido da escola. Inseri esses dados no
CD-ROM que acompanha o texto impresso.

As informacgdes retiradas do site do IBGE ndo estdao impressas pois entendo que, sendo
meramente indicativas de numeros aproximados de pessoas, ndo esclarecerdo muito mais do
gue posso dizer em poucas palavras agora: geracdes mais velhas apresentam maior nimero de
pessoas analfabetas.

Em geral sdo migrantes de diferentes regiées do pais — especialmente de Minas Gerais e
de estados do Nordeste — que por crescerem afastados dos grandes centros urbanos, vivendo a
situacdo de trabalhadores ja na infancia, foram lesados em seu direito a educacao. Ha indicacao
de analfabetos nas faixas etarias entre 15 e 19 anos, por exemplo, - muitos provavelmente
nascidos e ‘criados’ na regido - mas em menor propor¢do que seus parentes e vizinhos mais

velhos.

% |BGE: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

% “0 Manual de Delimitagdo dos Setores do Censo 2010 classifica como aglomerado subnormal cada conjunto
constituido de, no minimo, 51 unidades habitacionais carentes, em sua maioria, de servigos publicos essenciais,
ocupando ou tendo ocupado, até periodo recente, terreno de propriedade alheia (publica ou particular) e
estando dispostas, em geral, de forma desordenada e densa. A identificagcdo atende aos seguintes critérios:

a) Ocupacdo ilegal da terra, ou seja, construcdo em terrenos de propriedade alheia (publica ou particular) no
momento atual ou em periodo recente (obtengdo do titulo de propriedade do terreno ha dez anos ou menos); e
b) Possuirem urbanizagdo fora dos padrdes vigentes (refletido por vias de circulagdo estreitas e de alinhamento
irregular, lotes de tamanhos e formas desiguais e construgSes ndo regularizadas por 6rgdos publicos) ou
precariedade na oferta de servicos publicos essenciais (abastecimento de agua, esgotamento sanitario, coleta de
lixo e fornecimento de energia elétrica).” Informacado disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/noticia_visualiza.php?id_noticia=2051&id_pagina=1>.
Acesso em: 17 jan. 2012.

** Disponiveis em: < http://www.cens02010.ibge.gov.br/painel/>. Acesso em: 19 jan. 2012.
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Julgo que a importancia dessas informacdes estd na justificativa que ofereco para um
trabalho mais préximo das familias das criancas... Hd uma compreensdo das condicGes de vida
de alunos e alunas que precisa ir além de praticas cotidianas isoladas de algumas familias
também. E importante fazermos a ‘leitura’ das praticas culturais compartilhadas, do quanto o
convivio naquele bairro, com aquelas ofertas - ou nao - de lazer e servigos publicos, filantrépicos
e religiosos, impactam nos encaminhamentos para resolucdo de problemas que chegam a
escola. Na minha compreensdo, tais ‘leituras’ favorecem a humanizacdo do trabalho
desenvolvido na escola, pois sdao aproximagdes do ‘universo cultural’ no qual estdo inseridas as
criangas, como ensina Paulo Freire em sua obra.

Exercicios cuidadosos de compreensdo da dinamica de trabalho e de convivio social no
bairro podem romper com alguns preconceitos discriminatérios que temos em relacdo a
algumas familias, ou elencar elementos novos para pensar a aproximacdo da escola com a
comunidade, ou ainda podem alimentar projetos temdticos que professores queiram
implementar junto aos alunos e alunas.

As falas das criangas acerca do bairro mudaram muito desde 2004, quando fiz minhas
primeiras andangas pelas casas de alunos... Para nossa alegria, noticias de mortes e de trafico
diminuiram, aparecem menos em sala de aula. A construcdo do conjunto habitacional,
constituindo a possibilidade de um novo bairro chamado Vila Esperanca, diminuiu a quantidade
de pessoas vivendo em area de risco, mesmo que a precariedade deste novo bairro ainda seja
marcante. Moradias construidas de madeiras e restos de materiais de construcdo ainda existem
margeando a rodovia Dom Pedro e o cérrego, mas em menor numero do que quando comecei a
dar aula no bairro.

Usando a ferramenta chamada “Google Maps” busquei na Internet uma imagem da
regido tirada via satélite. A regido, onde casas vém sendo construidas pelo governo nos ultimos
anos, localiza-se na parte superior da imagem. O tom avermelhado indica as ruas de terra acima
de uma ‘linha’ verde onde esta o que restou do corrego que atravessa o local. Ha ruas e vielas

abaixo do cérrego que ainda ndo possuem asfalto.
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EMEF. “Pe. José

Narciso  Vieira

Ehrenberg”

O cérrego, as seis ou sete instituicdes ndao governamentais que atendem criancas no
contra-turno da escola, vendas, mercadinhos, a veterinaria do bairro, as rodovias (pistas - como
dizem as criangas), compdem um conjunto de referéncias que sdo muito citadas pelos alunos.
As escolas e os postos de saude - dois que atendem a regido - também s3o referéncias. No
mapa, podemos ler nomes de trés bairros: Jardim Campineiro, Jardim Sdo Marcos e Jardim
Santa Moénica que, junto a Vila Esperanca, compdem o que é designado como ‘regido do Sao
Marcos’ ou Complexo do Jardim Sdo Marcos.

Cada um dos trés bairros citados possui uma escola de Ensino Fundamental. A escola em
gue trabalho é a Unica municipal e que oferece supléncia de 62 ao 92 ano para Jovens e Adultos.
As outras duas escolas estaduais oferecem Ensino Médio. Jardim Sdo Marcos, Santa Monica e a
Vila Esperanca possuem duas CEMEIs e trés EMEIs** (uma em cada bairro), espagos educativos

publicos municipais que atendem crianc¢as de 0 a 6 anos.

40 Informacdo disponivel em: < http://maps.google.com.br/maps?f=q&source=s_q&hl=pt-
BR&geocode=&qg=Jardim+S%C3%A30+Marcos,+Campinas+-+S%C3%A30+Paulo&aq=0&sl1=-22.849997,-
47.107315&sspn=0.035751,0.062656&ie=UTF8&hqg=&hnear=Jardim+S%C3%A30+Marcos,+Campinas+-
+S%C3%A30+Paulo&ll=-22.843907,-47.110147&spn=0.035753,0.062656&z=14>, acesso em 31 maio 2011.

*! CEMEI: Centro Municipal de Educagdo Infantil. EMEI: Escola Municipal de Educagdo Infantil.
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Nossa escola atende
criangas, jovens e adultos de

toda a regido, incluindo alguns

poucos moradores do conjunto
habitacional do Jardim
Mirassol, pertencente a regido
que circunda a Rodovia dos
Amarais (Comendador Aladino
Selmi), mais a frente do bairro
Jardim Campineiro.

Quando tocamos no
assunto das moradias em sala

de aula nenhuma crianga diz

“eu moro na favela”, ou eu

moro no “conjunto
habitacional”...

Ja observei adultos corrigindo as criangas que dizem morar nas “casinhas”, acentuando o
nome do novo bairro que vem se constituindo : “Vila Esperanga”.

Mais de uma vez, nesses ultimos anos, moradores me disseram que ndo precisam mais
omitir ou mentir sobre o fato de morarem no Jardim Sdo Marcos na hora de procurar emprego.
E perceptivel a mudanca na regido e na vida dessas pessoas.

A execucdo das obras de construcdo habitacional e da estacdo de tratamento de agua e
esgoto pelo governo, assim como as politicas de transferéncia de renda - como o Bolsa Familia,
por exemplo -, trouxeram condi¢des minimas para os que lutam em busca de uma vida melhor.
Condicbes ainda inferiores ao que tém direito: os postos de salude, escolas e creches ainda nao
oferecem o servi¢o de qualidade que deveriam oferecer. Faltam funcionarios e infraestrutura.
Falta tempo-espago para produzirmos, coletivamente, projetos de atendimento a essa

comunidade. Isso sem mencionar a auséncia de politicas de cultura e lazer.
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“Os sons de almogo em familia”...”

No segundo semestre de 2010, estando parada em frente a escola, quando uma menina
com seus 10, 11 anos, aproximou-se de mim e disse em tom desafiador: “Vocé lembra de mim?”

Outra menina, bem maior, minha ex-aluna a esperava no portdo do terreno, onde
profissionais da escola estacionam seus carros.

E eu perguntei de volta: “Nds brincamos juntas na pracinha?” - sabia que ndo era aluna
da escola!

Ela respondeu que sim, com alegria, e me deu um beijo e um abrago apertado... Saiu
correndo ao encontro de Maria, que acenava para mim, cobrando de longe ‘aquela visita’ a sua
casa nova. Ha poucos anos a familia de Maria mudou-se para uma das ‘casinhas’ - como s3ao
chamadas as moradias da Vila Esperanca -, conjunto habitacional construido para acolher
familias que viviam em situagao de risco.

Na mesma hora dei um grito, brava comigo mesma, assustando a professora que assistia
a tudo de dentro de um carro: “Claro! E irm3 mais nova de Maria!! Como esta grande! N3o é da
pracinha...” A crianca deve ter sentido pena de mim e de minha memédria tosca e achado que
ndo valia a pena me deixar chateada, ou chatear a si mesma pela professora ‘desmemoriada’ de
sua irmal

Conheci Clara nos portdes, nos horarios de saida da escola, por conta dos dois anos que
fui professora de Maria. Em minhas visitas as casas das criancgas fui surpreendida pela familia de
Maria com um almocgo preparado para mim!

No caminho até a casa das criancas era sempre acompanhada por mais meninos e
meninas do que aqueles ‘convidados’ para o passeio do dia. Entre olhares desconfiados dos
adultos, sorrisos de senhorinhas sentadas na calgada, vielas viravam ruas de paralelepipedos,
gue viravam vielas de terra vermelha... cendrio sempre repleto de criancas e cachorros!

Entre casas de madeira, alvenaria ou outras com mistura de materiais, muitas plantas,

em vasos ou no proprio terreno. Naquele dia caminhamos muito e chegamos a antiga casa de

42 . . . . . .
Esta narrativa, diferente de outras que narram acontecimentos no bairro e na escola, foi escrita para compor esta
pesquisa.
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Maria, na ‘borda’ de uma das favelas da regido. De 1a avistdvamos uma das grandes empresas
de venda por atacado, localizada na Rodovia D. Pedro... J4 ndo avistavamos casas.

A viela quase invadia a casa, pequena, de trés cdbmodos, moradia de um casal e suas trés
filhas, mais um cachorrinho, claro!

Ao entrar na casa fui convidada a sentar na cama que estava bem em frente a porta.
Atrds dela, um lencol que a separava de outra cama. Atrds deste comodo lembro da cozinha que
tinha uma porta voltada para um pequeno quintal, repleto de papeldo e outras sucatas que a
familia recolhia para vender.

Ao lado da cama, uma portinha separava este espaco do banheiro, que Maria quis me
mostrar, mas eu, ja me sentindo invasora, dei uma rapida olhadela e logo fui dando
continuidade a algum assunto que ndo lembro mais qual era...N3do lembro de ter visto vaso
sanitario...

Entrar na casa de Maria foi sentir no meu corpo a dureza das condi¢des de vida que nao
eram inéditas para mim, mas que sempre me deixam ‘sem chado’.

O que me sustenta em pé nessas experiéncias talvez seja um pouco do que essas familias
partilham comigo quando estou em sua presenca, sob seus cuidados: uma generosidade
imensa, somada a uma forca que irradia de todos os poros de seus corpos!

Entdo, sentei na cama, esse moével que, na minha casa, s6 sentam e deitam os mais
intimos e aguardei a refeicdo observando as poucas fotos da familia e alguns objetos que
estavam guardadas junto a elas: lembrancinhas feitas pelas criangas na creche e outros mimos.

A mde de Maria e de Clara insistia que ndo queria ajuda na cozinha e que eu esperasse
pelo macarrdo, ja quase pronto. Enquanto Clara conversava comigo, ainda pequenina, Maria
saiu sem dizer nada e voltou com uma garrafa de Coca-Cola (refrigerante que quase nunca
aparece nas festas na escola, por ser mais caro que os outros).

O pai, apresentado a mim rapidamente, entrava e saia pelos fundos da casa, trabalhando
na selegao de reciclaveis que acumulava no quintal...

Macarrdao pronto e servido em um pote plastico maior do que aquele que as duas

meninas dividiam. A mde nos observava comendo e se desculpava por ndo ter pratos de vidro,
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comentando que as meninas os quebravam, enquanto eu elogiava sua comida que cheirava
carinho e dedicacdo.

Sai de |34 acompanhada pela mde que, lentamente, caminhou comigo até onde eu
pudesse identificar o caminho de volta. Nesse percurso falou da importancia da igreja em sua
vida e de como achava que cooperativas ndo davam certo. Disse também que quem tem mais
dinheiro na cidade poderia ajudar as pessoas que tentam se estabilizar e iniciar atividade de
trabalho, como os catadores de papeldo. Com a ajuda dos ricos, segundo ela, ficaria mais facil
conseguir organizar uma cooperativa, por exemplo...

Sentia que a desconfianga da vizinhanca a incomodava. Pelo que entendi, a comunidade
daigreja era ainda um nucleo de apoio, mesmo assim, para poucos.

Meses depois, durante a ultima reunido de pais do ano, ganhei de presente de Natal
dessa familia, uma colecdo de copos decorados com flores vermelhas, que enfeitam ainda hoje
a minha cozinha.

Essa histdria estd aqui partilhada ndo sé para que imaginem as condi¢des de vida de
Maria enquanto era minha aluna, mas para destacar também a importancia que teve e tem até
hoje aquela visita para a familia. Clara, depois de tantos anos, ainda lembrava! E o dinheiro, tao
dificil, no fim do ano foi usado para a compra de copos de vidro para a professora! Copos que as
meninas nao usariam... Serd que no fim daquele ano ainda revezavam a mesma canequinha?
N3o tinham utensilios de cozinha suficientes para toda a familia, assim como muitas vezes nado
tinham xampus, roupas, calcados... Em alguns momentos esses itens foram doados por
diferentes funciondrias da escola que observavam Maria.

A questdo da religido trazida pela mae de Maria no percurso de volta a escola também
toca em um elemento que deve ser destacado: a diversidade de igrejas espalhadas pelo bairro e
gue marcam a vida das criangas. A ida a igreja aos domingos é o programa de muitas delas. Eu
disse de muitas, ndo todas. Ha familias que ndo indicam a religidao especifica que seguem,

quando perguntamos.
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“Siléncios”...
Anos mais tarde, apds as visitas feitas as casas dos alunos para estudo do bairro, eu
visitaria um vizinho de Maria. Menino que a simples presenca na lista da turma ja me desafiava:

guase nado frequentava a escola...

Fim do mundo! — Vamos fazer um filme?
Mafé, 14/02/2010.

Primeira semana.

E me peguei reconhecendo os ‘personagens’ que crio para cada um de meus alunos em suas
perguntas e intervengdes.

Fico imaginando o qué do comportamento, dos desejos e das logicas de cada um ainda ndo
conhego e, como, em algumas falas destacadas em minha memdria, vou reforcando as imagens de cada
uma das criang¢as conhecidas por mim ha dois anos e outros ha poucos dias.

No conselho de classe do 20 trimestre do ano passado, a professora que tinha assumido o 30
ano com alunos mais velhos, ou seja, repetentes, dizia de um deles que praticamente ndo frequentava as
aulas. Disse a professora que a made do menino quando convocada para justificar tantas faltas do filho,
argumentava que as inundacgGes da regido sul do pais, aquele monte de chuvas e desgracas eram um
sinal do fim do mundo, em 2012 o mundo acabaria e que por isso o filho dela ndo precisaria estudar.(...)

Bem, o filho dela foi reprovado novamente! Claro! Por faltas e se ndo bastasse, com uma
defasagem grande: 11 anos, ndo sabe ler, com uma vergonha imensa para escrever... Hoje, matriculado
na minha turma, ainda ndo consegui avalid-lo, nem entender muito bem a relacdo deste menino com a
escola, com a mae... Sei nada, ou quase nada sobre ele. Em uma das poucas conversas que consegui ter a
s6s com ele, me disse: ‘Dona, quando eu passar de ano e for para o 42, vocé me coloca numa turma com
meninos maiores?’

N3o soube o que dizer a ele... (...)

Vergonha que ndo é sé de Lucio, é minha também!

No mesmo dia desta conversa, seu primeiro em nossa turma, eu disse ao grupo que tinha
sentado com outra professora de 30 ano e que sabia mais ou menos o que poderiamos estudar juntos,
mas queria saber a opinido deles e perguntei se tinham algum tema em mente.

Nosso novo e veterano colega ergueu o braco e disse:

-2012!

Eu, chocada, lembrando da histéria da mae, no Conselho, em 2009:

-0 qué? Como assim?

Outros completam:

- O fim do mundo pré!!

- A?- ainda sem saber o que fazer com aquilo...

E o garoto completa:

- Eu tenho o filme, posso trazer e a gente assiste!

- Legal, Lu! Vamos conversar mais sobre isso! Quem mais? Gente!

E acabo buscando a letra da musica ‘Vamos fazer um Filme’, de Renato Russo. Decidi pedir o
titulo e algumas palavras emprestadas...

... Aminha escola ndo tem personagem
A minha escola tem gente de verdade
Alguém falou do fim-do-mundo,
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O fim-do-mundo ja passou
Vamos comegar de novo:
Um por todos, todos por um

()

||?43

E hoje em dia, como é que se diz: "Eu te amo.

Decidi ‘segurar o touro com as unhas’, como diz uma amiga querida. Na primeira
auséncia da mae em reunido, mandei bilhete, liguei, deixei recado, conversei com a tia:

- “Ih... professora, desiste! Esse menino é ‘triste’ ndo vai pra escola”

Eu respondia que ndo desistiria dele e a tia dizia:

- “Ta bom, tantas ja tentaram... eu dou um jeito de avisar a mae dele que vocé quer falar
com ela”

E Lucio faltava menos, em comparacao aos anos anteriores. Faltava em média uma ou
duas vezes na semana.

No ano passado teve 172 faltas, de 200 dias letivos!

E eu decidi ir até a casa dele. Simone foi comigo.

Tinhamos o enderego e a indicagdao da diregao dada pelas criangas, sabiamos que
morava na Vila Esperanca e que nao era ‘para |13’ e sim ‘para cd’... E ja no carro, margeando o
bairro que cresceu acima do cérrego do Quilombo, dirigiamos sobre ruas de terra e pedra e eu
jd ndo reconhecia tao facilmente alguns espacos que frequentei em anos anteriores. As ruas,
muito piores! Em algumas delas o carro quase nao passava, as pracas destruidas, quase nado
pareciam mais pracas... Uma impressdo de abandono completo por parte do Estado.

Mas a movimentagdao na rua era a mesma ou maior. Sempre com ‘fundos musicais’
variados, muita gente descendo e subindo as ruas que hoje tem mais comércio que antes.

Depois de ‘costurar’ metade da Vila Esperanca em zigue-zague na busca de placas com
nomes de ruas, apostando que a rua de Lucio seria a ‘préxima’... Entramos em uma das ultimas

ruas e avistamos a placa que nos recepcionou: Chegamos a rua de Lucio!

* Trechos do “Registro 22 - fim do mundo”, gravado em pasta no meu computador pessoal: Pesquisa> Diario de
bordo> 2010. Desta nota em diante, farei referéncia aos textos gravados em meu computador desta maneira:
com ajuda dos simbolos > (maior) e < (menor) indico a localizagdo destes citando a pasta maior e na sequéncia,
as menores (se houver uma ou mais) até que a ultima indicada seja aquela que “guarda” o arquivo em questao.
No caso do registro mencionado nesta nota a pasta ‘Pesquisa’ contém a pasta ‘Didrio de bordo’, que , por sua
vez, inclui, entre outras, a pasta ‘2010’.
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Identificamos o numero da casa, encostei o carro e por sorte vi uma mulher abrindo o
portdo da casa. Ao caminharmos para perto do portdo ela rapidamente o fechou, enquanto na
casa da frente desligaram o som e uma mulher gritou para que as criancas saissem da janela!

Estranho! Estdo com medo?

Bati palma e era ela, a mulher do portdo, a mae de Lucio que nos atendia com o rosto
entre o portdo semi-aberto e a parede.

Apresentei a Simone e disse que era professora de Lucio. Perguntei se poderiamos
conversar e ela disse que sim, ainda com o rosto espremido no portdo. Simone comentou
comigo que ndo esperava que eu fosse dura com ela, como fui, ao escutar argumentos que
responsabilizavam o menino pelas faltas a escola.

A minha reacdo foi diferente da que eu possivelmente teria tido nos idos de 2003, 2004,
guando movida por um profundo respeito a comunidade atendida pela escola e ciente de minha
total ignorancia sobre as condicdes de vida das familias, teria talvez, ido mais vezes até aquela
casa, antes de fazer a primeira e ‘derradeira’ convoca¢ao como professora e representante da
escola que chama a mae a responsabilidade por enviar seu filho as aulas, ja apresentando a ela
conhecimento do histdrico da criancga, inclusive, passagem da familia pelo Conselho Tutelar,
destacando, entdo, o risco que ela corria de perder a guarda da crianga... Em tempos anteriores
eu teria medo de ‘assustar’ a mde. Desta vez, conhecendo um pouco mais sobre descuido e
violéncia que a pobreza e o abandono do Estado podem causar as muitas dezenas de familias
gue atendemos na escola, coloquei-me como membro da ‘distante’ instituicdo que hd tantos
anos cobrava a presenca da mae e de seu filho no ‘cumprimento de seus deveres’.

Naquela circunstancia eu percebi, ouvindo a mae dizer algo como: “Eu disse para ele que
se faltasse a professora ia vir até aqui em casa, e como é que eu ia ficar?”, que desacostumada
da existéncia de professoras que visitam as casas, ja se sentia acuada e aproveitei para
alimentar o impacto do estranhamento em me ver ali, no portdo de sua casa, cobrando a
presenca de Lucio na escola.

Naquele momento, ‘vestia a carapuca’ da professora revestida pelo poder da instituicao
publica... Cumpria papel diferente daquele outro da professora que ‘pede licenca’ para circular
pelo bairro e para ‘entrar na vida privada’ das criancas.
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A experiéncia de alguns anos a de exercicio de profissdo promoveu a criacdo de uma
certa sensibilidade e confianca para apostar na intuicdo em momentos de risco e
imprevisibilidade. Experiéncia do lugar da instituicdo que, as vezes, é o Unico ‘porto seguro’ para
muitas criangas, protegendo-as de outra instituicdo quando se encontra muito fragilizada e
vulneravel: a familia... E naquele momento eu tinha a compreensdo de que as faltas
prejudicavam a vida de Lucio.

Em situacdes de violéncia a gente se protege como pode. O cotidiano violento de muitas
criangas que estudam na escola onde trabalho, exige desde muito cedo que alunos e alunas
tenham o ‘jogo de cintura’ de perceberem quando elas devem pedir a escola para protegé-las
da familia e a familia quando precisa protegé-las da escola. E nesses ultimos casos, a vezes, ‘a
corda’ arrebenta. A familia é a instituicdo mais fragil...

Por isso, no papel de professora, estreitar vinculo para ampliar caminhos de dialogos
com as familias e assim tentar escapar do ‘jogo de quem-protege-se-de-quem’ é uma aposta
gue tenho feito e com ela tenho aprendido muito!

Venho aprendendo, com altos e baixos, a exigir dos adultos que compde a comunidade
escolar, o respeito pelas criancas e entre esses adultos estdo incluidos pais, maes, avos... Esse
processo de aprendizagem me faz olhar para as familias fazendo a cobranca do que eu entendo
ser direito das criangas, evitando o julgamento do que eles conseguem oferecer a elas nas
condicGes de vida que enfrentam. De maneiras diferentes, tento com cada familia entender
gual é a melhor maneira de dialogar sobre a educacdo que juntos oferecemos as criancas. Hoje,
entendo que o conflito faz parte desse didlogo amoroso, por isso mesmo rigoroso e impregnado

de compromisso.
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E o mar sempre esteve na concha...

Reunido de Pais e Educadores — 9/12/2003
Falas para guardar e ler quando a incerteza bater.

“A gente encontra professoras boa hoje, tem muitas professoras boas, mas eu ainda falei para o
vo dela, para ela (...), que vocé, ou melhor, que a senhora... Ndo existe mais professora que va tdo
profundo dentro da casa da gente ( e olhando para a carteira, empurrava a mao direita em forma de
concha enquanto segurava um bebé com a mao e o brago esquerdo) como a senhora fez com ela” ( Mae
de Me.)

E eu ndo tinha visitado casa de nenhuma crianga em 2003...

3.3 0 bem do mar

O bem do mar é o mar, é o mar
Que carrega com a gente
Pra gente pescar

Dorival Caymmi

* Imagem disponivel em: <http://3.bp.blogspot.com/_1DvqczixMaQ/SGRu9x-
VmGI/AAAAAAAABuUE/975S013iR83s/s1600/concha.jpg>. Acesso em 25 jan. 2012.
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Um olhar para o bairro e para algo da dindmica da escola foi possivel a partir do meu
olhar para as criancas fora da escola, na relacdo com suas familias e para a minha relacdo com
outros adultos, dentro da escola. Gostaria agora, de convidar o leitor ou leitora para conhecer
alguns de meus alunos e alunas na escola, algumas vezes dizendo dela literalmente, em outras,
dando indicios dos sentidos que foi produzindo para/com ela.

Eu trago alguns registros, de algumas criangas. Sao escritos mobilizados, muitas vezes,
por ndo saber o que fazer com o que eu sentia, por ouvir/ver o que ouvia e via. Sdo histérias que
me perguntam: E agora, professora? Como lida com isso?

Registros de diferentes tempos, que trazem sempre a angustia de saber que para alguns
a escola ‘tem uma funcdo’ que eu consigo ‘ver/ler’, para outros estd a ‘funcdo’ a ser sempre
construida e parece, as vezes, inalcancavel! Para alguns meninos (principalmente meninos,
mesmo que algumas meninas também me interroguem nesse sentido) parece que sé a
obrigatoriedade da presenca motiva a ida a escola diariamente.

Com isso eu ndo consigo conviver diariamente! E sempre busco reinventar o espaco de
sala de aula. A insatisfacdo das criancas me diz quase sempre que ando ‘me perdendo’ no
trabalho...

Lembra do Lé&? Aquele que a tia dizia que tinha ‘boca grande’? Aquele que nos

apresentou o ‘tunel’? Entdo...

“As vozes de Lé, seis anos depois”

Em um site de relacionamento, final do ano letivo de 2010:

“entdo eu parei de estudar mas aki em kasa ta todo mundo bem”

“Lé, fiquei preocupada! Se vc disser que vai, na segunda ao meio dia te espero na escola pra
gente conversar...Desconfio que vc anda desperdicando uma das inteligéncias mais rapidas e sensiveis
qgue eu conheci... Olhala... Me dé a honra de saber o que se passa, vai...

Mais um abraco n'océ! Mande outro para sua tia!”

Naquela segunda-feira, como sugeri, ao meio dia, teve inicio uma conversa de duas
horas com Lé. Marcamos por meio de um site de relacionamento, no qual de vez em quando, Lé

deixa recados para mim.
84




Na conversa fiquei sabendo que da Ultima vez que esteve comigo na escola, junto com
sua tia... Nao foi sé ‘uma passadinha na sala da Mafé’” em dia de reunido, quando ja ndo era
mais meu aluno...

A tia soube da reprovacdo dele. Chegou em casa e brava, mandou que ele se vestisse...
gue ja estava na hora... e 0 ameagava com a histdria de entregd-lo ao Conselho Tutelar. Ele me
contou que se vestiu como se fosse ao Juizado de Menores e, quando viu, estava na escola, com
a tia dele, me procurando... Lembro bem... ela queria que eu conversasse com ele...

Lembro também que naquele dia entreguei a ele uns gibis que eu tinha no armario e um
caderno novo, para que escrevesse um diario... O teor da conversa deve ter sido mais ou menos
0 mesmo desse nosso recente encontro, em outros termos...

Naquele mesmo ano — 2005 -, meses antes, Lé havia me convidado para ser sua
madrinha de batismo... Sofri tanto para recusar..., mas recusei! E hoje acho fundamental me
manter longe de qualquer vinculo religioso no bairro. Mas o vinculo com Lé independe da igreja.
Porque foi e continua sendo uma das criancgas, hoje ja adolescente, que mais me ensina sobre o
bairro, a escola e meu trabalho, porque realmente sua inteligéncia e raciocinio rapido
impressionam e era o que mais me dava medo nele... Se caisse nas maos do trafico...

E eu dizia muito isso a ele e a tia.

Nunca escondi dele meu medo por vé-lo sempre na corda bamba... no meio fio... com
uma destreza impressionante. Lé circula entre as mais diferentes pessoas do bairro e tenho a
impressao de que sabe de quase tudo o que acontece por I3.

Entdo, eu perguntava sobre os meninos que eu nao via mais na escola e confirmava uns
tristes boatos que chegavam até mim... Infelizmente o que mais temia, aconteceu com alguns...
que j& estavam na segunda passagem pela ‘Fundacdo Casa’®, outros se tornaram usudrios de
drogas e um ou outro, felizmente segue seus estudos, em outras escolas. A maioria segue
conosco, na ‘Escolinha Branca’.

E Lé vai administrando ser adolescente em meio a presenga forte do trafico em sua
histéria de vida; as frequentes e intensas brigas familiares que chegam a incluir a disputa de sua

guarda, levando-o a viver por um tempo em um abrigo; ao assédio da midia dizendo que usar

> Fundagdo Casa - Centro de Atendimento Socioeducativa ao Adolescente (antiga FEBEM).
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roupas de grife o faz uma pessoa melhor e a importancia de ser aceito em todos os grupos nos
quais circula, incluindo a igreja, onde participa ativamente. A escola nao teve for¢a para se
manter presente e necessaria em sua vida.

Na escola Lé é o aluno repetente, que da trabalho por falar demais e baguncar...

Na conversa naquela segunda-feira ele relembrava com detalhes dos projetos que
partilhamos. Lembrava o nome do personagem que construimos para apresentar as fotos do
bairro no livrinho que elaboramos, lembrava de nomes de colegas que ficaram poucos meses
conosco... Lembrou também da maquete construida...

Disse que era legal ter a maquete exposta na biblioteca... lembrou da reforma da
biblioteca. E disse que na quinta série tudo mudou e ficou chato porque ndo tem mais projetos.

Lé parou de estudar porque faltou muito no 1o trimestre e ficou com notas baixas...
assim como no segundo...Queria trabalhar para juntar dinheiro e comprar suas coisas...la para a
CEASA tentar ‘bicos’ e perdia aulas.

Lé se matriculard no ensino noturno na escola estadual do bairro para que possa
trabalhar. Disse que quer ter carteira assinada agora.

Perguntei se tinha planos de estudo para alguma profissdo com que sonhasse...

Lé disse que faria tudo...tudo... completava rindo: “Do jeito que eu sou curioso...”

Sé médico ndo quer ser, porque acha estranho mexer no corpo dos outros.... nem quer
ser policial...

Disse que pensou em ser bombeiro... porque todo mundo admira e pode ajudar as
pessoas... Uma das maiores alegrias dele é poder chamar os amigos e com o dinheiro do
trabalho dizer ao pasteleiro que a rodada de pastel e refrigerante é por conta dele!

Queria fazer uma tatuagem, mas a tia sonha que siga carreira no exército, que ele nao
quer. Ndo faz a tatuagem por respeitar o sonho da tia...

Disse ainda que se pudesse voltar atras faria tudo diferente, nem iria para a escola...
estudar ndo muda o fato de as pessoas morrerem e irem embora da vida da gente...

Parece que a escola ndo estd mesmo nos planos de Lé para que seja mais feliz e traga

felicidade para quem ama...
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Algumas outras - poucas - vozes e gestos que me inquietam

E agora, professora?

N3do tem como nao se sentir desafiada.

Mais do que dizer em alguns pardgrafos, com uma descricdo generalista sobre ‘quem
sao’ as criancas, alunos e alunas que educo diariamente, quis partilhar os registros abaixo. Corro
entdo, o risco de que conhecam bem pouco, de apenas alguns meninos e meninas. Nos
registros, cenas vividas na escola apontam as possiveis maneiras como as criangas ‘se

apresentam’ a nos... diariamente...

Jonny:

O que a professora faz de bom e o que ela precisa

melhorar?

( 7
\ 46

*® Atividade feita no fim de 2008, para avaliar a escola e a professora — dentre outra avaliagdes.
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Jonny.

3 de junho de 2008.

Desde 26 de maio, data pds periodo em que Jonny permaneceu sem escola por 9 dias (fim-de-
semana, reunido, paralisacdo, dia em que faltou e feriado prolongado), Jonny tem se comportado de
maneira muito mais agressiva do que de costume. Sua caracteristica carinhosa tem sido sufocada por
conflitos seguidos por mais conflitos, todos gerados por ele mesmo, ao sair da carteira para buscar um
lapis ‘de escrever’ (que nunca traz), ou um pano no fundo da sala... tudo acompanhado por tapas na
cabeca de colegas, chutes as mochilas, empurrées em cadernos, apelidos humilhantes que cria para
amigos, etc...

Tais atitudes ocorriam anteriormente, ndo com tanta frequéncia (quase uma a cada 5 minutos,
OU Menos que isso).

Hoje, trés criangas sairam do parque com suas roupas enlameadas, mais outras com areia no
cabelo, a professora que dava aula na quadra ao lado do parque teve sua aula interrompida por ele,
brincadeiras como montinhos e riozinhos de areia feitos por outras criancas foram destruidos, e eu sai da
escola com uma mordida no braco e chutes na perna, por tentar proibi-lo de jogar sua camiseta no
telhado.

N3o vejo como resolver tantas questdes se ndo conversando... e penso que daqui a pouco outros
fardo coisas parecidas com as que Jonny faz para conseguirem a atenc¢do da pro.

Converso muito com Jonny. Muito e sempre carinhosamente, pois ele é uma das criancas que
mais pede beijos e abracos.

Percebo sua necessidade de atencdo e carinho, quando estou por perto costuma realizar as
tarefas, quando digo perto, digo sentada ao lado!

As realiza com dificuldade de concentracdo. Como por exemplo, quando aponto uma palavra
para que circule e ao tirar o dedo da folha vejo sua maozinha se encaminhando para outra palavra, longe
da primeira, ou mesmo quando confeccionamos cartdes, como hoje, eu fiz um com bolinhas de crepon e
o convidei para fazer um igual: ele fazia um bolinha, se esticava para pegar a cola no canto da mesa, ao
voltar colava, ou pegava um pedaco do papel crepon para por na boca... parava de fazer bolinhas para
colar. Eu comecava a fazer e dizia: “Olha Jonny, fiz uma, agora vocé faz outra...” Ele fazia, e voltava a
comer papel, ou colava e levantava da mesa para pegar outro tubo de cola, que ndo o dele...

Assim v3o todas as atividades do dia acontecendo... *’

* Trecho de relato gravado em pasta no meu computador pessoal: 2008> Avaliagdes>Relatorios.
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José.

AvaliagGes Diagndsticas
Mafé. 19, 20 e 21/ 02/10.

(...) Marcelo foi meu aluno ha trés anos, pela terceira vez (ndo consecutiva).

Tinha muita dificuldade nas atividades de leitura e escrita. Aprendeu a ler naquele ano. (...)
Lembro de como envolvia-se com cruzadinhas.

O pai, que provavelmente abusava sexualmente dele, abusou do irm3o mais velho e quando
tentou com a irmazinha de quatro anos foi impedido pela mae.

Quando eu soube destas histérias, comecei a entender porque eu mal conseguia encostar nele.
Marcelo ndo permitia que eu o tocasse. Negava o toque com uma docura impressionante. Nada de
agressividades. Muito companheiro de seus colegas. Apaixonante!

A mae foi a policia, denunciou o marido.

No bairro dizem que foi a pior coisa que ela fez. Deveria ter procurado a ‘bandidagem’ e nao a
delegacia. O homem saiu de casa.

Em um domingo, ele estava com os meninos mais velhos em uma churrascada e veio buscar a
menina. A mae ndo deixou. Ele matou a mulher a facadas na frente da filhinha e talvez, ninguém sabe ao
certo, do filho mais novo.

Este menino, o filho mais novo, hoje é meu aluno.

Na época do assassinato, ele era o irmdao do Marcelo. O conheci no quintal da casa da avd, na
praca brincando, em minhas andancas e visitas pelo bairro.

Por conhecer um pouco da tragédia desta familia, quando José foi matriculado eu o
acompanhava de longe... brincava com ele pelos corredores. Tentei convencé-lo a frequentar minha
turma de 1o ano, quando ele fazia pela primeira vez o 32. ano, sem estar alfabetizado.

O vinculo com a professora dele na época era muito forte... ndo se afastava dela nem no recreio,
ndo aceitou minha proposta (feita pela pr6 dele e pela pré de educacdo especial também).

Sua fala é muito comprometida por um problema no palato e aos onze anos é menor que a
maioria dos meus alunos de oito anos.

No fim do ano passado, quando o Conselho de Classe concordou com sua reprova¢ao eu ja
imaginava que ele estaria na lista da minha turma neste ano. Sua irma estd na outra turma de 32. ano e
eu esperava contribuir com o crescimento dele, mais de perto.

O menino José cursa o 50 ano de escolaridade, ainda no 30 ano do Ciclo I.

José parecia ter problemas no pescoco! Mesmo quando aceitava alguma proposta que eu lhe
fazia, movimentava a cabega como se dissesse ndo, o tempo todo:

- José, vamos abrir o caderno!?

E 13 ia ele, com uma risadinha disfarcada, dizendo ndo com a cabeca e abrindo o caderno...

Eu ria, mas ao mesmo tempo tinha medo de que este ‘ndo’ virasse, com o tempo, um ‘ndo-
mesmo!’. As professoras que trabalharam com ele dizem que ele ndo faz nada!

Na primeira semana de aula: dois dias de faltas e apenas algumas palavras. Distancia fisica e
outras distancias que eu nem tinha ideia por conta do siléncio dele.

José ndo respondia minhas perguntas, ndo aceitava minha ajuda, pedia para ir ao banheiro a
cada meia hora, cumpria as tarefas minimas e olhe 1a... sempre balangando a cabeca negativamente
guando eu me aproximava para algo.

Hoje fiz sua ‘avaliagdo diagndstica’. S6 eu, ele, uma caixa de letras méveis, papel e lapis.
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Comecei dizendo que queria ensina-lo a ler e escrever e que para isso eu precisaria que ele
colaborasse, que fizesse o que eu estava pedindo, e que faltasse menos. Expliquei o porqué da avaliacao,
o que eu faria com ela e ele concordou em fazer...

Montamos o alfabeto juntos. Entre uma letra e outra, uma frase que remetia a familia.

Eu tentava retomar a escrita do alfabeto, preocupada com a professora adjunta que estava com
minha turma para que eu tivesse este momento com José. Nao poderiamos demorar muito...

Eu dizia o nome de uma letra, depois outra e até que eu a encontrasse no monte de letras
maoveis, mais um ‘pedaco’ de histéria. Fui dando menos atencdo ao reconhecimento que fazia das letras
e tentando entender, na voz anasalada, as histérias de José, ‘traduzindo’ para mim mesma, em voz alta,
trechos delas, para que, se eu tivesse algum problema de compreensao, ele me corrigisse...

-Ah... vocé foi em uma festa?...

- Que legal, com piscinal!!

-Com a tia e os primos...
-Ah... eu sei querido, lembro de sua mae...
-Era gente boal!!

Eu lembro da histdria...

E José me contou o que a mae fazia de bom para eles e disse do pai. Falou que ele era chato,
contou toda a histdria da tragédia em pormenores...Disse que o pai mora no bairro hoje e que ja levou
facadas duas vezes, mas que ele ndo morre. Que ele da dinheiro para o irmdo mais velho e ele joga no
corrego...Contou da avo e tia que cuidam deles hoje...

Depois de um tempo de conversa, disse a José da minha preocupagao com a hora e pedi que
montasse com as letras algumas palavras.

Ao terminar, pedi que voltasse para sala e montasse o alfabeto, com consulta, ja o prevenindo
gue esta seria sua primeira tarefa didria! Que poderia comecar ja!

Chamei outro colega para avaliacdo...

Quando voltei a sala, José me chamou, em voz alta, como braco erguido!

Corri pra ele e ouvi, feliz:

Mi axuda?

José quis fazer o exercicio de matematica que outros faziam. Fiz um ou dois célculos com ele,
enquanto devagarzinho, ele encostava a cabeca no brago que eu apoiava na mesa e olhava para o livro
didatico. Passou a testa duas vezes em meu antebrago e pegou o lapis da minha mao.

O resto do exercicio ele fez sozinho...

Este texto que escrevo agora é parte da ‘avaliacdo diagnéstica’ de José!*®

8 Registro gravado em pasta no meu computador pessoal: Pesquisa>Didrio de bordo.
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Luana.

A manha estava i-lu-mi-na-da!

Fim do horario de verdo, amanheceu mais cedo.

Segunda-feira apds semana ‘esquisita’ de apenas dois dias de aula, pds- carnaval.

Laise estava de volta e com ela muitas alegrias na fila de entrada! Livros e novidades vinham nas
mochilas...

J4 no corredor, uma aluna da Si, veio me mostrar uma caixa de papeldo... Dois pintinhos dentro.
Foi a feira de animais ontem e comprou... A turma dela criou um frango hd dois anos atras!! Por que serd
que quis comprar aqueles pintinhos? Por que os levou para escola?

Na fila (que vai virando amontoado quando chego), peles queimadas pelo sol, carinhas
sonolentas e sorrisos...

Pro, trouxe um livro que fala de Africal

Fui para praia...

Falta uma semana pra eu ir pra praia...

Tava falando em peixe, né pr6? — diz Sandra aproximando-se.- Eu sé posso comer peixe quando
minha mae tem dinheiro... — pausa — Depois eu passo mal, sabe que tenho alergia? Depois eu passo mal
e, ja viu, né, tem que ir pro hospital! Dai, se ndo tem dinheiro...

Todos links relacionados aos assuntos levantados em sala de aula, dos estudos para o ano a
comegar pelos peixes.

Caminhdavamos para a quadra, seria aula de Ed. Fisica. Sentados, a espera da chamada, dizem
quase todos juntos:

Olha quem ta ai, pro!

Era Luana.

Menina famosa na escola, por ndo parar na sala de aula.

Apareceu algumas vezes na nossa porta no ano passado. Entrou e fez licdo uma vez. Na outra
roubou o apontador da Laise, em outra bateu no Jonny... Enfim, a turma a conhece.

Luana reprovou e estd matriculada ‘temporariamente’ em minha turma, ou melhor, na escola.

A instituicdo que frequenta no contra-turno quer que ela va estudar a tarde e mais perto de casa.

A diretora da outra escola diz que sé a aceita, se recebermos um aluno ‘transferido
compulsoriamente’de 1a!!

O pior é que tanto a intituicdo, como algumas profissionais da nossa escola, discutem a
‘intransigéncia’da diretora da minha escola. Acham que deveria ‘fazer a troca’ para ajudar a menina. A
atrocidade das transferéncias compulsdrias ninguém questiona! A diretora da outra escola se acha
‘dona’das vagas e critérios para obté-las ndo se questionam!!

Luana, pelo jeito j& estd ‘conhecida’ na escola estadual que talvez frequente. Talvez pelo
sobrenome.

Luana é irmad de Raimundo, que também foi meu aluno, também causava arrepios nas
professoras e passava bastante tempo nos corredores. Quando foi meu aluno e um ano depois,
permanecia mais em sala, realizava as propostas...

Depois foi transferido para a escola estadual. Eu tinha medo, por ele. Tomava remédio
psiquiatrico fortissimo e era dono de uma agressividade impressionante.

Havia suspeita de abuso sexual por parte dos jovens, filhos da mulher que o criava. (Sua mae
estava em Hortolandia, ameacgada de morte, pai foi morreu em um acidente).
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Luana e Raimundo ndo foram criados juntos. Raimundo esta sendo procurado pela Fundagao
Casa e é usudrio de crack.

A instituicdo que atende Luana no contra-turno, teme pelas andancgas que Luana tem feito
sozinha pelo bairro.

Se ela andasse s6 pelas tardes nas ruas do bairro seria bom! Luana, sai de casa as duas da manha
para ir ao baile a céu aberto que acontece nas madrugadas de quartas a sdbados perto de sua casa.

Luana fara 11 anos em junho. A professora do ano passado diz que ndo sabe o que é pior, ter
Luana na sala ou no corredor.

No corredor incomoda pelo fato de saber que ela estd largada, provavelmente atrapalhando as
outras salas, mas na sala, ela ndo deixa ninguém trabalhar. Diz que se masturba o tempo todo! Com
tudo!!

Hoje, Luana chegou atrasada, ouviu um sermdo basico da tia adolescente sobre os cuidados com
a mochila e com as andancas pelo corredor e ja foi comigo direto para sala, fazer avaliacdo diagndstica.

Sentou, abriu a mochila, me mostrou o caderno novo, a cor das linhas nas folhas...

Pegou lapis, achou que estava com a ponta ruim, pediu outro.

Me contou que foi a praia, que dangou um monte em uma chdcara que tem festa préoximo ao
bairro. Disse que foi com a tia e com a avd. Disse que a avd era legal e que faz coisas deliciosas para
vender. Perguntou se ndo poderiamos combinar uma festa pra gente comer os pasteis que a avo dela
faz.

Me deu dois desenhos em folhas pequenas, com marca d’agua de estrela ao fundo, na parte de
tras da folhinha, que fez questdo de ressaltar.

Perguntei como sabia que seria eu a professora dela, pq ja tinha um presente pra mim no 1o dia
na escola. Ela disse que sabia, pq a diretora tinha contado pra avé dela.

Montou o alfabeto comigo, errou apenas uma letra.

Pedi que escrevesse alguma palavras. Percebi a importancia que da a organizagao.

Tirou caderno da mesa, separou as letras ndo colocadas na sequéncia do alfabeto e destinou
uma parte da carteira para montar palavras.

Montava e relia a cada uma sem que eu pedisse. Escreveu com tranquilidade, com erros
ortograficos... nada mal para quem ndo fica em sala de aula.

Quando pedi que escrevesse uma frase, optou por usar letra cursiva e ficou dificil de entender.

N3o consegui avaliar sua leitura.

Fev/2010. Registro 25: a chegada de Luana *

49 Registro gravado em pasta no meu computador pessoal: Pesquisa>Didrio de bordo.
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Andréia

NOME: B , ) DATAZHHY
VAMOS LER O TRECHOS DA MUSICA "BOLA DE MEIA, BOLA DE GUDE’
“HA UM EASSADOINGC MEU [PRESENTE)

UM SOL BEM QUENTE LA NO MEU 'QUINTAL
TODA VEZ QUE A [BRUXA)ME ASSOMBRA

O(MENINO)ME DA A MAC"

O QUE VOCE ENTENDE POR “PASSADO NO FRESENTE™?

:DESENHE E ESCREVAALGO DO pASSAE}O QUE VIVE NO SEU PRESENTE:
A inde  _omem s TMUyalZe

. \ by \ -
QUANDO BRINCAMOS JUNTOS APRENDEMOS COR
DA MUSICA PALAVRAS QUE LEMBREM ESTAS COISA

“E ME FALA DE COISAS BONITAS

QUE EU ACREDITO
QUE NAo DEIXARAO DE EXISTIR

AMIZADE,|PALAVRA, RESPEITO
CARATER, BONDADE [ALEGRIA E AMOR

POIS NAO POSSO

NAO DEVO

NAO QUERO

VIVER COMO TODA ESSA GENTE

INSISTE EM VIVER

E NAO POSSO ACEITAR SOSSEGADC
QUALQUER SACANAGEM SER COISA NORMAL"

OASI CIRCULE NO TRECHO
SCREVAOUTRAS. — — |

0

M
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Rogério.

Cuidar de si e ser cuidado
27/10/09

Hoje conversei com Rogério em particular... A conversa com a mae na reunido de pais gerou, nao
pela primeira vez, a certeza de que para algumas criangas precisamos, mesmo contra a nossa vontade,
"prepara-los’ para o tranco da ‘vida la fora’...

A mde, que de acolhida, ouvida, orientada, passou a ser pressionada nos ultimos meses, disse
gue quer mesmo que o Conselho Tutelar passe |3 e leve Rogério. Disse isso, ainda bem, com lagrimas nos
olhos...

Mas vejo o descuido ndo apenas em Rogério e penso que de certa maneira, ao crescerem
algumas mades depositam expectativa grande acerca da capacidade que os meninos tém de se
cuidarem... as meninas também.

Precisam aprender a tomar banho sozinhos, se pentear, se trocar... e do ano passado para ca
alguns vém para escola tdo desajeitados, muitas vezes sujos e fedidos...Seria isso? Ou uma coincidéncia
de muitas maes ocupadas demais de um ano para outro?

O caso de Rogério chama atencgao pois o descuido é grande e o deprime.

A mae chega a dizer que ja o viu chorando porque ‘ninguém gosta mais dele’

Hoje durante a conversa, precisei pegd-lo no colo para que falasse comigo, olhando para mim.

Pedi que me prometesse que ao sair da institui¢do iria direto para casa, sem entrar nas vielas
para procurar seus amigos (o que tem gerado desgastes entre ele e mde) e me vi pedindo para que
entendesse a mae também, que a ajudasse para que ao chegar em casa ela ficasse feliz com ele. Que
ficasse cheiroso, ajudasse a avd e desse um abraco grande em sua mae.

Disse que fazia tempo que ndo abragava a mae!

Parece absurdo: dizer a um menino, praticamente em depressdo por descuido, que se esforce
para ser cuidado!

Registro 18 - Cuidar de si e ser cuidado®®

3% Registro gravado em pasta no meu computador pessoal: Pesquisa>Diario de bordo.
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César e Laise

Sexta-feira passada fiz um ‘intensivao’ na escola: reposicdo, atendimento de pequeno grupo no
meu TDI e reposicdo de CHP (carga horaria pedagdgica — vulgo ‘hora de reforgo’).

(...)

Das 13h as 14h40m fiquei com duas criancgas: César e Laise.

Os dois em um inicio de aquisicdo dos procedimentos de leitura que parece ndo desatar!

Escolhi alguns livros para que Iéssemos juntos.

Um deles “O menino e a bola.”

Comecei a ler e a perceber que César lia uma consoante sempre junto a um ‘a’ inexistente, por
exemplo:

O maenainao e a baola.

Fiquei encafifada, pois nunca trabalhei com as silabas soltas para que se fixasse em umas e nao
em outras...

Peguei um papel para escrever junto com ele algumas palavras e entdo tirarmos algumas davidas
minhas...

Laise acompanhava tudo. E ndo lembro mais porque disse que quando a avé vai para um lugar
onde vivem seus tios ela sai quando o ‘céu ainda tem estrelas’.

César continua: Quando o céu ainda tem estrelas é bom de pegar goiaba! — enquanto fala, faz
dobraduras, com o papel que peguei para escrever.

Eu pergunto:

- Como assim? Pq?

- Pg é bom, uai!!!l As galinhas ja estdo acordadas e ficam andando embaixo...

- Mas pq antes do sol nascer.

- Pq meu irm3o sai cedo de casa, dai eu levanto e vou la quando minha mae ainda ta dormindo.

- Vc pega goiaba sem sua mae saber? Pq?

- Pq ela ndo deixa eu subir no pé de goiaba, por causa do fio. Ela tem medo que eu toma choque.

- Mas ndo é perigoso mesmo?

- Eu passo por baixo do fio, ele ndo té desencapado!

- E b3o de toca (espantar) as galinhas!!! Jogo pau e elas avua tudo!!!

Laise interfere, dizendo que ndo voam muito ndo, pq ela sabe que galinhas ndo voam.

César descreve a escadinha que ha encostada na arvore e que as galinhas usam para subir e
dormir por 1. (...)

Registro12./ 2009 **

3! Trecho do ‘Registro 12’, gravado em pasta no meu computador pessoal: Pesquisa>Diario de bordo. Mantive
abreviagdes: marcas da pressa da escrita como suporte de memaria, em um texto que nao foi escrito para ser
partilhado. A rapidez no registro garante maior fidelidade as palavras ditas.
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Estes s3o alguns de meus alunos e alunas. Criangas que cativam pelo tanto que
demandam atencdo e presenca quase constante ao seu lado. Criancas que, quando na escola,
colocam-se como desafios as professoras: ndo se enquadram em nossos modelos de
comportamento e aprendem de uma maneira dificil de identificar com nossas praticas de
avaliacdo. Seus modos de compreensao nao sao facilmente registrados no papel!

Conhecé-las exige atencdo constante e abertura ao didlogo. Estar aberto a ouvir, na
maioria das vezes, o que ndo queremos a respeito da vida, da escola, do nosso trabalho... E
tantas e muitas destas vezes, ndo saber o que fazer com o que ouvimos!

Como afirmei anteriormente, essas criancas aqui destacadas, sao algumas das que me
mobilizam pelo meu ‘ndo saber’, por isso me impulsionam a escrever... Elas me ‘provocam’
diariamente, tenho mais registros delas que de outras.

Daquelas que correspondem as minhas expectativas, cumprem as regras estabelecidas
pela escola, alfabetizam-se no ‘tempo previsto’, também tenho registros, bem diferentes dos
gue apresentei. S3o relatérios, realizados em momentos formais de avaliagdo ou outros escritos
para partilha do trabalho com colegas educadoras, nos quais as criangas aparecem na relagao
com os colegas, comigo e com o trabalho.

Esses outros tipos de registros, leitores e leitoras, também serdo apresentados, em
outros momentos do texto.

Conhecendo algumas das histdrias que partilhei, veja se pensa nas mesmas perguntas
gue eu: como planejar um trabalho que respeite estas criangas em suas diferencas? Como
trazer suas vozes e o corpo marcado por tantas aprendizagens, nem sonhadas por nds
professoras, para serem partilhadas e enriquecerem o trabalho?

Como mobilizar essas criancas para as aprendizagens valorizadas socialmente e que sé a

escola oferece?
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4. O mergulho no mar

N3o se creia que as ligdes que a vida ensina estdo no ar, livres a voar, bastando
gue nossa boa vontade as leia. Elas ndo estdo escritas e expostas. Compreendé-
las demanda gestos de interrupc¢do, sempre resultantes de didlogos entre o
mundo da vida onde as agdes acontecem e o mundo da cultura onde elas
adquirem sentidos: os sentidos ndo estdo ai a bailar, soltos e solitarios
esperando seus intérpretes; as chaves com que se (re) constroem os sentidos
sdo trabalhosas, demandam maos habeis no bordado, porque, as vezes
insignificantes, nos escondem os elos necessarios para (re)significar a vida
(Geraldi, C.M.G. e Geraldi, J.W. In LIMA, 2005, p.10)

Reconstruir sentidos, ler possibilidades de significacdo da vida, minha e de meus alunos
e alunas, em sala de aula...

Nas proximas paginas busco por meio da andlise de meus materiais, dialogar com
interlocutores e produzir sentidos sobre o trabalho que realizo em sala de aula. Em alguns
momentos da escrita me vi narrando para elaborar melhor alguns conceitos e em outros,
conceituando para melhor narrar. Um mergulho intenso que propiciou a mim o distanciamento
do que eu vivi em sala de aula, para olhar de outro modo, buscando enxergar o que antes ndo
via ao mesmo tempo em que me tomou de uma maneira dificil de descrever: por vezes foi dificil
separar o texto de ‘mim’ mesma. E dele que n3o consigo distanciamento.

Por isso, talvez, as aproximacdes entre conceitos e praticas narradas ainda ndo estejam
tdo explicitas em palavras escritas como estdo “em mim”.

Espero ser uma boa guia nessa viagem: narrativa de travessia em um mar, que

chamamos cotidiano escolar, porém agora, espelhado em meus olhos...
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4.1 O mar espelhado em meus olhos

Nenhum aquario é maior do que o mar
Mas o mar espelhado em seus olhos
Maior, me causa um efeito

De concha no ouvido, barulho de mar
Pipoco de onda, ribombo de espuma e sal
Nenhuma taga me mata a sede

Mas o sarrabulho me embriaga

Mergulho na onda vaga

Eu caio narede

N3o tem quem ndo caia

Nenhuma rede é maior do que o mar

Nem quando ultrapassa o tamanho da Terra
Nem quando ela acerta, nem quando ela erra
Nem quando ela envolve todo o planeta

Lenine e Lula Queiroga

2 Snow Storm - Steamboat off a Harbour’s Mouth making Signals in Shallow Water, and going to the Lead. The
Author was in this Storm on the Night the Ariel left Harwich (1842, acervo da Tate Gallery, Londres), de Joseph
Mallord William Turner (Londres, 23 de Abril de 1775 - Chelsea, 19 de Dezembro de 1851), pintor romantico
londrino. E considerado por alguns um dos precursores do Impressionismo, em funcdo dos seus estudos sobre
cor e luz. Ha relatos, contestados, do pintor dizendo que esteve amarrado ao mastro do navio por até quatro

horas para que pudesse melhor

tempestade. Imagem disponivel em:

<http://arttattler.com/Images/NorthAmerica/Washington%20DC/National%20Gallery%200f%20Art/Turner/Sno

wstorm.jpg>. Acesso em 21 jan.2012.



Mar revolto ou em calmaria... Espelhado em (ou traduzido por) nossos olhos ndo pode
ser ‘captado’ por inteiro, descrevé-lo buscando uma pretensa ‘totalidade’ é tarefa... impossivel.

Nenhuma rede seria maior que o mar, mesmo que envolvesse o todo o planeta, como
nos diz Lenine e Lula Queiroga, mas... “0 mar espelhado em seus olhos”... traz em sua
subjetividade a possibilidade de efeitos e experiéncias que nos ensinam sobre ele de maneira
mais intensa do que a tentativa de sua captura colocando-o em um aqudrio ou em redes...

Gostaria de partilhar com quem |é este texto experiéncias produzidas neste mergulho
que passa pelo mar reflexo em diferentes olhos/olhares. Um ‘mar’ chamado cotidiano escolar.
Nele, lanco um olhar sobre mim mesma como professora, parte constituinte dele.

Tentarei ganhar certa distancia de ‘tempestades’ que vejo neste ‘mar-cotidiano’ em que
estou imersa. Agora, o desejo e a necessidade de ‘subir no mastro’ para pintar este quadro,
como dizem que Turner fez (autor da obra em destaque no inicio deste capitulo), levam-me a
buscar fragmentos de um tempo em que me senti quase a deriva. Eu tinha a impressdao de que
minhas referéncias eram engolidas pela tormenta, pela minha pressa em dar respostas as
demandas que eu enxergava nas criancas, nas colegas de profissdo...

Demandas implicadas em minhas escolhas: naquelas que se caracterizam como
‘ousadias’ na tentativa de - dialogando com as criangas - buscar ‘rotas e/ou ihas desconhecidas’
em meio a ‘tempestade’ e em outras tdo reacionarias quanto o controle da ‘instituicdo-que-
busca-apenas-resultados’. Controle que nos ‘enreda’. E digo, como canta Lenine: “ndo tem
guem nado caia”!

Escolhi dizer sobre meu trabalho em um momento de crise e duvidas a respeito do que
eu vinha realizando com um grupo de criancas que acompanhava desde 2008: em plena

tempestade. Ainda sem muita consciéncia do qudo ‘enredada’ estaval
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Inicios: avaliando e planejando

Sempre senti que os primeiros meses de aula com uma turma é um momento
de conhecer a cada um pelo menos um pouquinho, de tentar construir com
essa nova turma, um grupo. Este conhecimento ndo tem como ficar restrito

apenas aos saberes de sala de aula. Conhecer sua familia, sua histdria de vida,

as experiéncias escolares anteriores, etc... € fundamental. Mas novamente o
tempo e as diversas exigéncias que a escola faz do nosso trabalho, dificultam
ainda mais essa aproximacao.

(FRANCO, 2009, p. 25)

Era inicio de 2009. Inicio do Mestrado. Inicio do 22 ano para aquelas criancas, o que seria
a ‘antiga’ 12 série. Embora eu tivesse sempre trabalhado com alfabetizacdo, apenas em 2003 e
em 2008 eu tive a tarefa de ‘alfabetizar uma turma’. Em outros anos o desafio sempre foi o de
ensinar a ler um grupo de mais ou menos 10 criangas em meio aos outros, em geral, quase
trinta, em turmas de 22. e 32. série. O ano de 2009 seria aquele destinado a concluir o processo
de alfabetizacdo inicial daquela turminha assumida em 2008... Seria? Eu tinha medo de que ndo
fosse...

Em meio a diferentes demandas externas a sala de aula, com a escola passando por uma
mudanga grande e falta de funcionarios, a turma mudava... Recebiamos no 22 ano criangas
novas, transferidas ou recém matriculadas no Ensino Fundamental, sem frequentar
previamente o primeiro ano ou espacos de Educacdo Infantil.

Com a turma eu fazia levantamento do que estudamos em 2008 e o que gostariam de
estudar em 2009. Com a Simone, minha parceira, planejava o trabalho do ano, elaborando
avaliagOes diagndsticas e repensando o formato das aulas, jd que constatdvamos que o tempo
para leitura e escrita diaria precisava ser revisto, para que pudéssemos dar conta de ensina-las a
ler o mais rdpido possivel. Era um momento de tomada de decisGes importantes, marcado pela
avaliacdo que eu fazia do trabalho, muito imersa nas urgéncias do trabalho de leitura e escrita.
Em andlise de filmagem da minha sala, em marco de 2009, junto com a professora e
pesquisadora Daniela Dias dos Anjos, eu relembrava esse momento de planejamento inicial do

ano:
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M: (...) eu tive até uma crise com isso més passado era para ter escrito o
planejamento, eu demorei duas semanas para me manifestar por email para a
Simone, quando a gente sentou para fazer o planejamento juntas, eu travei, foi
a primeira vez na minha vida que eu ndo conseguia planejar, assim, fazer o
planejamento anual. Um pouco de uma falta de vontade mesmo de fazer sabe,
uma coisa assim, ai, deixa eu pensar cada dia o0 ao seu dia, e cada semana essa
semana, ndo me obriga a pensar no inteiro que eu ndo quero.

Entdo assim, o ano passado os meninos se empolgaram no estudo do corpo
humano. Eu tinha uma estagidria no inicio do ano...

(...)

M: porque da minha crise. Eu falei, eu acredito muito que esse trabalho traga
muita coisa boa para as criangas, eles aprenderam um monte, o préprio
movimento de pesquisa e de estar envolvido no trabalho, mas toma um tempo.
Absurdo. Tanto do planejamento quanto na sala de aula mesmo

D: toma

(...)

D: mas vocé nao acha que, mas ai, por exemplo, as atividades, o trabalho com a
alfabetizacdo pode ser em cima disso. Entdo, escrever um texto, ou o trabalho
com as palavras e tudo bem, a coisa mais pontual pode ter relagdo com essa

M: entdo, foi o que eu fiz 0 ano passado,

D: mas vocé nao estd satisfeita?

M: mas eu acho ainda pouco

A grande questdo que atormentava a minha cabeca era: como alfabetizar esses meninos
0 mais rapido possivel?

No fim de fevereiro de 2009 entre as avaliagdes pensadas por nds, chegava a avaliacdo
de leitura proposta pelo MEC** Segundo o documento “Passo-a-Passo” > do primeiro semestre
de 2009, o intuito da Provinha Brasil é “atender as demandas por informagdes sobre o nivel de
alfabetizacdo das criancas, de forma a subsidiar as intervencbes pedagdgicas e administrativas
gue ocorram para o sucesso do ensino e a aprendizagem” (INEP, 2009, p.4). Liamos os materiais
e prepardvamos as criancas para o tipo de avaliacdo proposta. Preocupava-nos o volume de
mais de 20 questdes de multipla escolha a serem realizadas em um mesmo dia. Preparamos
atividades com formato parecido e explicamos as criangas os objetivos daquele tipo de
avaliacdo, corrigiamos juntas as atividades criadas por mim e por Simone, nos moldes da

Provinha Brasil.

>* MEC: Ministério da Educacdo
>* Todos os documentos relativos a Provinha Brasil, produzidos pelo MEC e encaminhados as escolas, estdo
disponiveis para download em <http://provinhabrasil.inep.gov.br/>. Acesso em 08 jun.2011.
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Na semana de sua aplicacdo tivemos reunido de pais. Em pauta lida e entregue aos pais,

escrevi:

2009: ALFABETIZACAO COMO FOCO DO TRABALHO Este pode ser o ano escolar mais importante para
estas criancas! Uma boa alfabetizacdo proporciona boas chances de uma vida escolar mais tranqiila nos
préoximos 10 anos! Para que todos aprendam a ler e escrever o mais breve possivel, a ajuda da familia é
muito importante: acompanhe as licdes de casa e leia com a crianga. Leia muito: caixas de alimento,
gibis, Biblia, livrinhos, placas, revistas, jornais, lista de compras... Enfim, ndo perca oportunidade de
incentivar a leitura, seja ela qual forl(...)

Era um novo inicio de ano, marcado por tantos outros inicios...
e de anos anteriores que comegaram com grandes apostas mal correspondidas,

e de turmas anteriores, tdo diferentes, que geravam a sensacdo de completo
estranhamento em relacdo a nova turma que se configurava,

e de inicios de outras turmas com outras professoras, marcados por outro conjunto de
praticas com alguns poucos principios claramente partilhados, outros, desconfiamos que
sejam partilhados, outros tdo distantes...

e de nova equipe gestora, que aos poucos chegava na escola. Iniciamos o ano com apenas
duas vices-diretoras na gestdo, em margo ja era apenas uma, ainda sem diretora e
orientadora pedagodgica

e da pesquisa, no curso do Mestrado. A busca pela coeréncia entre o que eu dizia e
fazia/propunha era intensa...

Que expectativas eu imaginava que as mades expressariam? Que ansiedade era essa
gerada por tanta histéria partilhada também com a comunidade? Que impressdes tinham elas
do trabalho de alfabetizacao que vinhamos realizando?

Fizemos a reunido de pais juntas, Simone e eu, para conversar com as maes sobre as
expectativas em relacdo a alfabetizacdo das criancas. A ideia de que seus filhos e filhas estavam
‘1 no 22 ano deixava muitas mdes ansiosas, imaginando os pré-requisitos que eles e elas
deveriam ter para frequenta-lo: ja deveriam estar lendo?

Buscamos conversar sobre os objetivos do trabalho apresentando producdes e fotos das
criancas em 2008 e dizendo que o ritmo do trabalho ja vinha mudando... As demandas das

criancas eram cada vez mais submissas aos objetivos do trabalho com a lingua escrita. A
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intensidade de atividades-desafios de leitura diarias aumentava, diminuindo assim o tempo
para o desenho, a pintura, a modelagem, a tapecaria e as brincadeiras no patio.

Nesse momento as negociagdes eram constantes e eu buscava conjugar temas mais
simples para pesquisa com as criangas, com questdes menores para que realizdssemos cada
uma delas em um periodo menor, demandando menos trabalho no trato com elaboragdes
conceituais de diferentes dreas do conhecimento.

No debate com as colegas professoras essas preocupagdes com o planejamento do
trabalho pareciam nao caminhar... Questdes minhas e de Simone relativas a importancia do
didlogo com as criancas no planejamento e execucdo do trabalho em sala de aula,
aparentemente eram menos importantes...

Naquele ano (2009) a escola foi inserida no programa “Mais Educa¢do” (do Governo
Federal), pelo baixo IDEB *° apresentado em 2008. Esse programa é parte do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo do governo federal e visa a implementacao gradual de escola de
periodo integral para criancas e jovens em defasagem idade-série/ano, em parceria com a
comunidade. Receberiamos uma verba destinada ao investimento em projetos que objetivavam
atender a eixos propostos pelo MEC para melhoria do ensino. Esses eixos seriam escolhidos de
acordo com as metas colocadas pela escola como orientadoras do trabalho politico-pedagégico.
No inicio do ano respondiamos a questionarios, planejadvamos o destino das verbas e
elencavamos prioridades para o trabalho.

A falta de profissionais nas escolas é marca da atual gestao na prefeitura de Campinas.
Em uma escola de doze salas de aula funcionando em trés periodos, com a equipe gestora
desfalcada, nos organizdvamos para dividir tarefas, organizar cronogramas e planejar o trabalho

coletivo... coletivamente.

*> "0 indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) foi criado em 2007 para medir a qualidade de cada

escola e de cada rede de ensino. O indicador é calculado com base no desempenho do estudante em avaliagGes
do INEP e em taxas de aprovagdo. Assim, para que o IDEB de uma escola ou rede cresga é preciso que o aluno
aprenda, ndo repita o ano e frequente a sala de aula. (...) o IDEB da instituigdo, (...) é apresentado numa escala
de zero a dez. (...)O indice é medido a cada dois anos e o objetivo é que o pais, a partir do alcance das metas
municipais e estaduais, tenha nota 6 em 2022 - correspondente a qualidade do ensino em paises
desenvolvidos”. Este texto foi retirado do site do Ministério da Educagdo. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=336&id=180&option=com_content&view=article.>. Acesso em: 13
mai. de 2011.
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O registro partilhado a seguir foi feito logo apds uma reunido. J4 em minha casa resolvi
escrever, angustiada com a dificuldade que temos de pensar, na diversidade, principios comuns
para o trabalho pedagégico na escola. Em outro momento, durante a leitura do livro “Por uma
Pedagogia da Pergunta”, de Paulo Freire, eu lembrava desse escrito e ‘recortei’ o trecho que

coloquei no fim de meu registro.

Campinas, 12 de margo de 2009.
Eu disse uma vez que escrever é uma maldicao.
N3do me lembro por que exatamente eu o disse, e com sinceridade.
Hoje repito: é uma maldi¢do, mas uma maldi¢do que salva. (...)
Salva a alma presa, salva a pessoa que se sente inutil,
salva o dia que se vive e que nunca se entende a menos que se escreva.
Escrever é procurar entender, é procurar reproduzir o irreproduzivel,
é sentir até o ultimo fim o sentimento que permaneceria apenas vago e sufocador.
Escrever é também abengoar uma vida que ndo foi abengoada. (...)
Clarice Lispector

Hoje, em reunido pedagdgica com as professoras na escola,
revi as origens de meu interesse pelo tema de minha pesquisa.
Mafé.

Revi internamente!

Respondiamos uma avalia¢do elaborada pelo MEC como parte do PDE*®, vinculada aos resultados
do IDEB de 2008 e a uma verba que receberemos por conta disso.

Uma das perguntas tratava do trabalho com os mesmos conceitos em diferentes contextos...
Algo assim... Referia-se ao trabalho com projetos, pelo menos foi esta a leitura que fizemos dela.

Uma das professoras, em um discurso que comecou a se inflar disse de um ‘modismo’ de se
trabalhar de forma integrada, questionou o grupo perguntando se alguém ali conseguia trabalhar
daquele jeito e que se conseguisse que resultados apresentaria, que ela acha que uma crianga pode
aprender diversas coisas sendo trabalhadas isoladamente e que ndo vé motivo para desgaste na
producdo de materiais e mais materiais para a elaboracdo deste tipo de trabalho. Disse que ndo passaria
madrugadas preparando textos, que o material fornecido para ela trabalhar ndo propiciava ‘total’
integracao.

Eu ndo consegui me conter e disse que ndo entendia como ‘modismo’ e que achava que as
criangas ganhavam muito com isso, que os conceitos ficavam melhor trabalhados, mesmo correndo o
risco de ndo atender a ‘todas as areas de conhecimento’ em uma mesma semana, ou més. Que eu
entendia que temas poderiam ser agrupados.

56 . , . . .
“O Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE-Escola) é uma ferramenta gerencial que auxilia a escola a realizar

melhor o seu trabalho: focalizar sua energia, assegurar que sua equipe trabalhe para atingir os mesmos
objetivos e avaliar e adequar sua direcdo em resposta a um ambiente em constante mudanca. E considerado um
processo de planejamento estratégico desenvolvido pela escola para a melhoria da qualidade do ensino e da
aprendizagem.” Texto retirado do site do MEC. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=176:apresentacao&catid=137:pde-
plano-de-desenvolvimento-da-educacao>. Acesso em 21 jan. 2012.
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Ela me perguntou se eu considerava o trabalho da outra professora que poderia pegar esta
turma, se eu passaria para ela se ja foi ou ndo trabalhado algo do curriculo, se a gente tinha este
espaco... Que isso ndo fazemos e como é que fica?

Perguntou: ‘Vocé entra na danca das perguntas das criancas e o planejamento? E o curriculo? E
os objetivos, como ficam?’

Eu disse que este ‘jogo’ de conciliagdes do que as criangas devem aprender em cada ano estd em
construcdo entre nds e que ndo vejo porque ndo pode acontecer.

Narrei o exercicio que eu e a Simone tivemos em conciliar as diretrizes para o ensino de lingua
encomendados pela Secretaria de Educagdo, os textos-base do MEC sobre o Ensino Fundamental de
nove anos e as criangas de seis anos na escola, o que elaboramos com assessoria da professora Estela
Sigrist e que isso ainda ndo garantiu o atendimento de expectativas nossas.

E é claro que ndo demos conta do que estava previsto, em um ano de experiéncia ‘de tudo’,
tateando necessidades e expectativas nossas e das criangas, nossos objetivos e sdo historicamente
provisérios. (...)

A colega leu que pela pergunta do MEC, o governo federal diz que ela precisa trabalhar de forma
integrada e se ‘defendeu disso’, desqualificando outro jeito de construir um trabalho pedagdgico. (...)

Entender o papel desta formacdo e analisar o que as criancas tém aprendido com meu trabalho
em decorréncia dela é cada vez mais fundamental!

Defender sabendo apontar ‘aqui e ali’ aprendizagens outras para além da escrita e da leitura,
além do ‘minimamente esperado’ dentro da instituicdo escolar, em seus curriculos dispostos por escrito
em livros didaticos e planos de ensino, seria um salto em minha formagao e em meu trabalho. Ndo mais
do que o esperado, mas diferente e, talvez, desvalorizado.

Trecho de Pedagogia da pergunta que relembra este texto:

PAULO - Claro, tu tocaste ai em algo que me parece de grande importancia. Refiro-me a tua
critica as posi¢cdes espontaneistas, que, na verdade, até hoje na Histdria jamais deixaram de ajudar a
direita. Todo espontaneismo trabalha sempre contra os interesses populares. Me parece necessario, ao
considerar novamente o espontaneismo, mesmo correndo o risco de me tornar reiterativo, voltar a
insistir na necessidade que temos, numa posicdo de esquerda coerente, de, recusando a pratica
espontaneista, jamais cair na autoritaria, elitista. Na verdade, o autoritarismo ndo é o contrario positivo
do espontaneismo, como este ndo o é daquele. Assim como ndo posso tornar-me basista s6 porque nao
sou elitista e vice-versa, ndo posso ser autoritario s6 porque ndo sou espontaneista.

O autoritarismo e a manipulacdo das classes populares ndo sdo o remédio para a enfermidade do
espontaneismo. O combate a ele, como ao autoritarismo, exige uma visdo correta da unidade dialética
entre pratica e teoria, uma compreensdao mais rigorosa da realidade, do papel da subjetividade no
processo de sua transformacgdo, o respeito as classes populares como produtoras e portadoras de
conhecimentos. A negacdo do espontaneismo estd na comunhdo com elas e ndo na posi¢do pouco
humilde a partir da qual, ndo raro, se lhes pretende impor uma sabedoria ja montada, sem a qual ndo se
salvariam...

No fundo, a forma autoritdria de combater o espontaneismo nega a transformacdo
revolucionaria.

Quando te referiste ao espontaneismo momentos atrds, ndo pude conter em mim o desejo de
juntar este pé de pagina a teu discurso, e que dirijo sobretudo a um sem-nUmero de jovens latino-
americanos que fardo muito bem em recusar o espontaneismo, desde que recusem também o
autoritarismo (p.32). >’

> “Registro 3 - 'b' - alfabetiza¢do 'trabalho com sentido' e a pesquisa.doc”, gravado em pasta no meu computador

pessoal: Pesquisa> Diario de Bordo.
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A ideia de um trabalho que tenha como fundamento e meio de realizag¢do o
didlogo em uma perspectiva freiriana gera margens para uma leitura rdpida e
descompromissada classificd-lo como espontaneista.

Por outro lado, praticas autoritarias ganham nomes mais brandos e por vezes
respeitados em nome da ‘tradicdo’ e da ‘boa disciplina’ necessaria a escola.

Mais do que defendermos um trabalho interdisciplinar ou realizado por ‘projetos’, o que
pautamos sempre em nossas discussdes é o trabalho no didlogo com as criancgas, dai a mediacao
a ser realizada entre nds, criancas, professoras e conhecimento, terd as formas negociadas pela
demanda criada por nossos objetivos.

N3do era o medo de ser chamada de espontaneista - com a ideia de que entrava na
‘danca das criancas’ - que me preocupava. Era o medo de ndo ‘acertar o passo’ no ritmo certo
para que todos e todas, alunos, alunas e nés professoras, ndo sé terminassemos o ano felizes
com os resultados, mas estivéssemos motivados todos a frequentar e trabalhar a/na escola
diariamente! Buscava o envolvimento em um sentido de melhorarmos como pessoas a cada dia,
conhecendo melhor a nés mesmos, aos outros que conosco convivem, assim como conhecer
melhor o mundo que transformamos e que oferece muitas perguntas sem respostas para as
criancas e também para nds professoras.

Aquela discussdo me provocava a olhar para minha produc¢do como professora e pensar
em seu aprimoramento e defesa.

O tempo ‘nos avalia’?

Naquele momento, como em tantos milhares de outros vivienciados na escola, a
questdo do tempo pulsava. A adequacgao dos objetivos e a¢cdes que almejadvamos com as
criancas e o tempo que dispiunhamos para tal realizagdo colocava-se como questdo
cotidianamente, em diferentes instancias e momentos de tomadas de decisdo:

e 0 tempo de aproximadamente 10 meses era suficiente para que a maior parte da turma

aprendesse a ler e a escrever textos alfabeticamente?

e para alcancarmos tais objetivos, quanto tempo semanal deveria ser destinado as
atividades de leitura e escrita? Diariamente, quais tempos destinariamos a atividades
gue tinham o mesmo fim, mas apresentavam formatos e desafios diferentes?

e 0 tempo de alfabetizacdo ‘dessas’ criancas, marcado por determinadas condicdes de
vida, € o mesmo que de outras criancgas, sob outras condi¢des? Colocar o prazo de um
ano, ndo é criar ansiedades e pressdes desnecessarias?

e ‘aquela’ ou ‘esta atividade’ correspondem ao tempo de concentracdo e foco da maior

parte da turma? Estardo envolvidos tempo suficiente para elaborarem ideias e conceitos
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exigidos por ‘este’ ou ‘aquele’ exercicio? Como conciliar os diferentes ‘tempos’ das
criangas? Conseguir atengao de Jonny é mais dificil do que de Laise.

e como conciliar os diferentes tempos das diferentes demandas das criangas?

e temas diferentes, exigem ‘tempos’ de trabalho diferentes. O objeto de estudo interage
conosco e impde também ‘seu tempo’.

Eu tinha iniciado o ano com desejo de ‘gastar menos tempo’ com planejamentos de
grandes temas que exigissem de mim muita pesquisa para sua elaboracdao e execugdo em sala
de aula: tempo demais com aulas expositivas, videos, experiéncias e outras propostas que nao
envolvessem estritamente a questdo da leitura e da escrita, propiciando maior quantidade de
atividades que ensinassem as criancas a ler e escrever... Era a presenca constante da
caracteristica da “consciéncia temporal cotidiana” (HELLER, 1987) marcando mais um inicio de
ano, como em tantos outros: a “irreversibilidade” do tempo (!) produzindo avaliacdes

constantes de como lidamos com ele, em sala de aula, nos anos anteriores...

Pero, aunque en general nota la irreversibilidad (équé otra cosa podria hacer?),
el pensamiento cotidiano no puede resignarse a ella y se afana continuamente
en torno a lo irremediablemente pasado, jugando con las posibilidades de “lo
que habria sucedido si *® (HELLER, 1987, p. 386).

Heller ajuda a entendermos melhor a maneira como lidamos com o tempo em nossa
sociedade capitalista. Caracterizando aspectos do tempo cotidiano, referenciado no presente,
nos leva a refletir sobre sua irreversibilidade, seu ‘ritmo’ e o que chamamos de ‘momento’.

No movimento constante de lidar com a irreversibilidade do tempo na escola,
mencionamos frequentemente nossa preocupag¢ao com os ‘ritmos’ das criangas. Nas perguntas
gue elenquei anteriormente, ha preocupacbes com ritmos em diferentes aspectos da
organizacao do trabalho pedagdgico, todos eles perpassados pelas relagdes humanas e o que

produzimos nelas. Para Heller,

El tiempo no ‘camina’ ni veloz ni lento; todo hecho es igualmente irreversible.
Por el contrario, el ritmo del tiempo cambia notablemente segun los periodos

58 . T . . . qe ~
"Mas, embora observe a irreversibilidade (o que mais eu poderia fazer?), o pensamento cotidiano ndo pode
renuncia-la e esforga-se continuamente em torno do irremediavelmente passado, jogando com possibilidades
de "o que teria acontecido se”. (tradugdo minha)
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histdricos. (...) Desde a aparicion del capitalismo el cambio del ritmo de la
historia afecta cada vez mas a toda la sociedad *° (HELLER, 1987, p. 390).

A autora diz aqui de um tempo marcado pelo mundo do trabalho e da economia, pela
organizacdo da sociedade em torno destes. Quanto maior o nivel de exigéncia de producdo,
mais rapidos os ritmos de vida e trabalho. E eu me pergunto sobre os impactos desse ritmo
acelerado, vivido em nossas metréopoles, na vida das criangas e na escola. Pergunta essa que
pode ser lida naquelas trés primeiras elencadas anteriormente, todas elas relacionadas ao que a
sociedade vem construindo como ‘o tempo da alfabetiza¢dao’ para todas as criangas, conjugando
necessidades do desenvolvimento emocional e cognitivo com as demandas sociais hegemonicas
que influenciam fortemente a organizacdo curricular de nossas escolas.

Em transcricao de didlogo entre eu e a professora e pesquisadora Daniela Dias dos Anjos,
sobre video de filmagem realizada em minha sala de aula eu expunha minhas questdes, em um
momento em que radicalizava alguns medos, relacionados as expectativas por determinados
resultados, em determinados tempos. Parece que em minha meméria a fala de algumas maes
ganhava mais peso que outras... Meu olhar para algumas criticas, somado a responsabilidade
gue eu tinha por aquele momento nas vidas das criangas produzia falas como esta, quando
avaliava uma das atividades geradas em didlogo com as criangas e ndo previstas no

planejamento:

M: eu acho que compensa pelo envolvimento, pelo tanto que vocé faz os
meninos crescerem enquanto grupo, eu acho que tem algumas coisas, mas
também tém outras que eu percebo no trabalho com alfabetizacdo e que eu
acho que a gente ainda ali ndo deu conta... ndo da para as maes seguirem
achando que a gente ndo ali alfabetiza as criancgas, que a coisa demora demais,
que eles ndo estdo sabendo, comeca achar que o menino tem dificuldade,
comega a me pedir para por no reforco, menino espertissimo que da para,
sabe, assim, ndo da para ficar criando esse clima, porque para gente

D: fica pesado

M: poxa vida, é, e assim, ta teoricamente nds temos trés anos para alfabetizar
essas criangas, estamos no primeiro ciclo, a coisa podia ser feita de um jeito
muito mais leve, podia ser feito com uma tranqiilidade muito maior, mas as

>0 tempo nao "anda" rapido ou devagar, todo fato é igualmente irreversivel. Em contrapartida, o ritmo do tempo
altera-se significativamente de acordo com periodos histéricos. (...) Desde o surgimento do capitalismo a
mudanga de ritmo da histdria cada vez mais afeta toda a sociedade. (tradug¢do minha)
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condi¢Bes dadas ndo sdo essas, a gente ndo tem trés anos, nem pelas maes,
muito menos pelo que a secretaria vem indicando, pelos materiais que vem
chegando e o MEC fazendo propaganda com a mulher de saia rodada dizendo
gue todas as criangas aos oito anos, é direito das criancas aos oito anos saber
ler e escrever. Entdo assim, e os meninos estdo fazendo oito anos esse ano,
entdo assim, é muita coisa dizendo que esses meninos tém que saber ler até o
final do ano, entdo eu fico pensando, td e o que, serd mesmo que o trabalho
investindo em outras coisas vai fazer com que eles saiam ganhando tanto
assim? Sera que ndo sairiam ganhando mais se soubessem realmente ler até o
final do ano? Com uma série de atividades que talvez ndo tenham tanto
sentido, ndo ensinem tantas outras coisas, mas estdo ensinando o menino a
ler? Entdo essa tem sido, sabe, a minha

D: a pergunta da Mafé

M: a minha questado.

D: é, dificil

M: porque eu acho que da, mas eu acho que demora mais

O debate em torno de um trabalho que dialogue com interesses das criangas, que crie
‘bons motivos’ para que leiam e escrevam, que os envolva como seres pensantes e criativos, na
producao do proprio trabalho com a escrita vem sempre marcado pela questdo do tempo. Por
isso, implica trabalho coletivo, que implica constituicdo de grupo e investigacdes que
ultrapassam o campo de estudos da lingua quando buscamos um tema de estudo.

E como temos considerado outras praticas, que avancem em campos como os das
ciéncias bioldgicas, da matematica, da geografia, ‘enquanto’ alfabetizamos criangas?

Busco escritos da professora Simone nos quais indica a partilha de questdes préximas as
minhas. Reconhecendo a ‘fragmentac¢do’ dos conhecimentos e as consequentes classificacdes
gue fazemos das criangas para adequa-las ao tempo e a concepc¢ao ‘compartimentada’ do

trabalho educativo. O sentimento de impoténcia é inevitavel:

A necessidade de trabalhar com ciclo e reorganizar o tempo e o espago, me fez
pensar sobre o sentimento de impoténcia perante o tempo escolar que acaba
por fragmentar o conhecimento e consequentemente, as préprias criangas.
Todos os conhecimentos que devem ser desenvolvidos no periodo letivo de um
ano, todas as cobrancas feitas pela instituicdo escolar, pelas familias e por mim
mesma, me levaram a valorizar a continuidade do tempo com uma mesma
turma para além de 200 dias® (FRANCO, 2009, p.44).

60 . o N P . . ’ . .
Aqui Simone faz referéncia a continuidade do trabalho com um mesmo nucleo de criangas por mais de um ano
letivo — como fizemos de 2008 a 2010-, discutindo a forma como organizamos o tempo na escola e as suas
consequencias no necessario conhecimento a ser construido sobre as criangas.
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No inicio de 2009 eu reavaliava a maneira como encaminhava o planejamento do
trabalho, em didlogo com diversos campos de conhecimento, trazidos pelos temas que circulam
em sala e vao tecendo sentidos para nossos projetos de escrita e leitura. As tensdes entre o
trabalho envolvido na aposta que fizemos em 2008, de alfabetizar meninos e meninas de seis e
sete anos, assumindo estudos do corpo humano, no caso da minha turma e de aves, no caso do
outro 12 ano, turma da minha parceira Simone, exigiam avaliacdo didria da proposta que
gestavamos em 2009.

O que poderia ser considerado perda de tempo?

Eu peco licenca para partilhar, com vocé leitor (a), o didlogo que Carmem Sampaio
(2001) em seu texto “Tempos entrelacados no cotidiano da escola de ensino fundamental” -,
tece com a professora Corinta Geraldi, que tanto me ajuda a pensar sobre a questdo do tempo
na escola, em sala de aula. E o motivo do pedido de licenca é o tamanho da citacdo, que traz
elementos de uma analise maior, de ambito econémico e politico para essa ‘sensac¢do’

produzida (também por noés!) na escola:

Se o tempo de ensinar/aprender ndo coincidir com o tempo do reldgio, o
tempo vivido é considerado tempo perdido.

Geraldi (1996), na discussdo que realiza sobre os Parametros Curriculares
Nacionais, chama a nossa atencdo para o conceito de tempo pedagdgico
utilizado no Relatério Final de Educacao Fundamental. Segundo o relatdrio,
tempo pedagogico é o tempo efetivamente pratico no processo de
aprendizagem de conteddos DENTRO DA SALA DE AULA. O tempo de ensinar é
reduzido ao espaco da sala de aula. O tempo do recreio, por exemplo, é
considerado, no relatério, como um dos momentos de perda de “tempo
pedagdgico” (GERALDI, 1996:07).

As recomendacbes do Banco Mundial, acatadas pelos Parametros Curriculares
Nacionais, sdo de que ndo se perca tempo na escola. Baseadas em principios
neoliberais, tais recomendagbes trazem para o cotidiano da escola o conceito
de qualidade empresarial. A escola deve ser considerada como unidade
produtiva e avaliada de acordo com a sua produtividade: os resultados
escolares. Resultados descritos como atingimento dos objetivos pedagdgicos
estabelecidos pelo sistema e/ou pela escola, com o foco no desempenho do
aluno, e no conhecimento que foi transmitido e retido (e ndo os insumos e/ou
os processos) (Ibid., p.07). A qualidade da escola e a qualidade do trabalho da
professora ficam condicionadas ao numero de alunos aprovados ao final do

®! Disponivel em: <http://www.anped.org.br/reunioes/24/tp1.htm#gt13>. Acesso: em 26 jan. 2011.
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ano. A intencdo é premiar as “melhores” escolas com financiamentos e, as
“melhores” professoras, com melhores saldrios, criando mecanismos de
competicdo internos e externos, onde uns alcangam situacdes de privilégios e
outros sdo punidos por ndo conseguirem alcancar a “produtividade” esperada.
Ndo é possivel perder tempo, pois na escola como no mercado, tempo é
dinheiro.

Tudo que ndo for tempo pedagdgico é perda de tempo: o tempo da entrada e
da saida é perda de tempo; o tempo da merenda e da brincadeira é perda de
tempo; a aula de educacao fisica é perda de tempo e, por que nao dizer as
aulas de artes, de musica, de sala de leitura... E perda de tempo, também, o
tempo em que o aluno ficou na escola e ndo conseguiu atingir os objetivos
pedagdgicos. O tempo vivido pelo aluno passa a ser visto como um tempo
inatil. N3o é visto como um tempo revelador de aprendizagens. E como se nada
tivesse acontecido.

Com ajuda das professoras Carmem Sampaio e Corinta Geraldi podemos compreender
que a ideia de “perda de tempo” tem relagdo com a “produtividade” do/no tempo. O que

produzimos no tempo dito ‘perdido’?

O texto de Carmen Sanches Sampaio, publicado e

MAU USO DO TEMPO

B O mesmo estudo cita experiéncias

publicacio que encontrei na Revista Educacdo (Ano 14, no. 165), | em Minas Gerais, Pernambuco e
Séo Paulo, com apoio do Banco

publicada pela Editora Segmento em janeiro de 2011. No espago | Mundial, que constataram que
cada hora-aula utiliza 66% do
chamado “Observatorio”, assinado por Rubem Barros e Amanda | tempo com atividades eficazes

de aprendizagem. Nos paises da
Cieglinsk, estdo em destaque temas mencionados no Relatorio | OCDE, a média é de 85%. Os

: ~ ~ . professores do Brasil perdem esse
do Banco Mundial sobre evolugdo da educagdo no Brasil nos tempo com tarefas rotineiras como
fazer chamada ou recolher dever de
casa. Apesquisa ainda afirma que
os estudantes passam entre 40%

e 60% do tempo desocupados. Os

Segundo documento produzido pelo Banco Mundial | estadostambém sao citados como
exemplo por terem implementado a

estudantes em Minas Gerais, Pernambuco e S3o0 Paulo passam | politica de pagamento de bénus por
desempenho para os professores.

discutido no GT13 da ANPEd *, em 2001, parece dialogar com a

ultimos anos, um deles observa “o mau uso do tempo” na escola,

gue destaco em imagem da revista, ao lado.

entre 40% e 60% do tempo desocupados... E eu continuo a me
perguntar o que seria essa “desocupacdo”: esperar a “chamada” ou o recolhimento das tarefas
de casa? E penso nas aulas ndo dadas por falta de contratacdo de professores e o que isso

ensina aos alunos sobre seus direitos como cidaddos. Entendo, entdo, que para o Banco

2 GT13: Grupo de Trabalho de Educagdo Fundamental. ANPEd: Associagao Nacional de Pesquisa em Educagao
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Mundial, atividades que ndo estejam estritamente ligadas a aquisicdo de procedimentos e
técnicas, que nao oferecam desafios “cognitivos” aos alunos e alunas nao seriam produtivas,
ndo poderiam ser consideradas ‘ocupacdes’, ou como as criangas mesmo chamam as sequéncias
de atividades, ‘licbes’?

Seria isso?

Que licoes aprendem as criancas na hora do recreio? Em uma roda de conversa? Na
resolucdo de um conflito, na conversa com colegas na espera pela entrada em sala de aula...?
Aprendizagens que fogem ao controle da professora ndao sao aprendizagens relevantes?

E quem nega a necessidade da intencionalidade no ato pedagdgico? Mais uma vez
preciso dizer que ndao é na defesa da licenciosidade que combato o autoritarismo e o
desrespeito ao que nos toca afetivamente, moral e eticamente. Por que é no acolhimento, na
maneira como atentamos para as relacdes humanas nas filas e nos patios, na maneira como
resolvemos ou ndo um conflito entre alunos e alunas, em uma conversa em roda sobre um
acontecimento importante na vida de uma crianca, que as educamos, respeitando o devido

‘tempo’ dos muitos acontecimentos que permeiam nossas vidas, como docentes também.

Como avaliamos as criangas de acordo com o ‘nosso tempo’...

Em seu texto, Sampaio diz de sua experiéncia como professora e anos depois como
pesquisadora em um movimento de didlogo, estudo e pesquisa partilhado com outras
professoras em uma mesma escola estadual do Rio de Janeiro. A autora revela que nos grupos
de discussdo uma questdo se colocava sempre presente: “porque algumas criancas ainda
chegavam ao final da 12 série sem se apropriarem da linguagem escrita? Silvia, uma professora
alfabetizadora, nos dizia enfaticamente que o tempo da escola é diferente do tempo da crianca.
Como é que fica a crianca que ndo acompanha o tempo da escola?” (2001, p.2)

Venho avaliando em meu trabalho, que este “rito de passagem”, que é o processo de
alfabetizacdo em nossa sociedade é mais duro para umas criancas do que para outras, assim
como muitos outros ritos em nossa vida. Cabe a escola planeja-lo considerando cada uma das
criangas, para torna-lo humanizante e belo para todas. Tenho pensado que isso exige uma

sabedoria e experiéncia, ndo sé em relacdo aos métodos de alfabetizacdo utilizados com cada
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turma ou criancga individualmente, mas na organizacdo do tempo da jornada de trabalho, para
cada uma delas. E isso é tarefa para um coletivo de professoras e ndo sé para aquela que esta
em contato didrio com a mesma turma de criancas, consideradas ‘suas’.

Como parte de um coletivo, na escola, eu poderia conjugar no tempo presente os verbos

usados por Sampaio, para dizer que

Embora afirmdssemos, teoricamente, que as criangas por serem sujeitos
histéricos vivem de um modo bastante peculiar o processo de apropriacdo da
linguagem escrita, na prdtica, tinhamos a expectativa de que todas
“caminhassem” juntas, pelo mesmo caminho. A escola acredita que precisa ser
assim pois, desse modo, pode controlar e identificar os que se destacam como
“melhor” e/ou como “pior”. Sem se dar conta, a escola termina por antecipar a
divisdo social do trabalho, antecipando o fracasso ou o sucesso social (2001, p.3
-4).

E mesmo assumindo uma voz por vezes dissonante em relacdo a expectativa da
‘caminhada’ conjunta, pelo mesmo caminho e ao mesmo tempo, de todas as criancas, sinto-me
avaliada negativamente quando me coloco na defesa da diversidade de saberes e tempos das
criancas, em discursos que podem ser interpretados como desrespeito a elas, atrelados a outros
vigentes, como aqueles que justificam a aprovacdo automatica (e ndo a progressao continuada
em uma perspectiva de ciclo de formag¢do humana), identificada por Freitas como uma politica
publica de “internalizacdo da exclusao”, responsabilizando alunos de classes populares pelo seu

fracasso:

(...) haveria aqui uma mudanga na forma de construir a evasdo, concentrando
essa evasdo entre ciclos (para ndo figurar nas estatisticas como evasdo em
séries) ou postergando-a para niveis mais elevados da escala de escolaridade
(quando é considerada um fato mais "normal"”, dada a forma piramidal do
acesso a educagdo em nossa sociedade). Esta forma de operar faz com que a
exclusdo se faca, de fato, segundo a bagagem cultural do aluno, o que permite
gue ela ocorra no proéprio interior da escola de forma mais sutil, ou seja,
"internalizada" (inclusive com menores custos politicos, sociais e com eventual
externalizagdo dos custos econémicos), e permite dissimular a exclusdo social
ja construida fora da escola e que agora é legitimada a partir da ideologia do
esforgco pessoal no interior da escola, responsabilizando o aluno pelos seus
proprios fracassos. Dessa forma, sdo criadas "trilhas de progressao continuada
diferenciadas” (...) (FREITAS, 2002, p. 309).

114



Ainda ‘pendemos’ o debate ora na defesa do acompanhamento do desenvolvimento
individual de cada crianga, respeitando suas aprendizagens e valorizando seus avangos com
novos desafios planejados especificamente para essa ou aquela aluna ou aluno, ora
enquadrando esse tipo de pratica em uma perspectiva neoliberal de langar as criancas a ‘propria
sorte’ em uma série/ano/ciclo seguinte, como se esse acompanhamento fosse impossivel
devido as condicdes de trabalho que temos.

Nos momentos em que avaliamos alunos e alunas conjuntamente, como corpo docente,
em geral nos Conselhos de Classe, vejo também que hd modos de avaliar negativamente uma
crianca e que podem comprometer sua vida escolar: alunos e alunas passam a acreditar que
tem muita dificuldade e o desafio da aprendizagem passa a ser maior do que o real,
desmotivando, inibindo, criando resisténcias... Isso pode ser percebido ano a ano, quando
acompanhamos o mesmo caso, ou as vezes mais de um caso de alunos ou alunas que
pertencem a mesma familia: os histdricos vao se complexificando e se intensificam as queixas
das professoras em relacdo ao desinteresse e indisciplina de criangcas que apresentam
dificuldades em corresponder a expectativa de aprendizagem esperada delas desde os
primeiros anos de escolaridade.

Freitas (1991) discute a fundamental importancia da avaliagdo na organizacdo do
trabalho pedagodgico. Praticas que comumente vemos nas escolas constituem-se autoritarias,
produzindo e alimentando autoimagens de fracasso... Quantas vezes, nos primeiros dias de
aula, ndo ouvi frases de maes que dizem da ‘cabecga fraca’ que a familia tem, do ‘atraso’, da
‘dificuldade’...? Como uma ‘marca’ carregada na historia de pais e avds que ndo completaram os
anos escolares e de irmdos que tém histdrico de repeténcia ou ndo aprenderam a ler e escrever
na escola...

Como tem sido assinalado, as classes populares tem uma sensibilidade a
respeito da probabilidade de elas continuarem no interior da escola. Esta
sensibilidade, oriunda das suas condi¢des sociais, aliada a sensibilidade que
também o professor tem a respeito da probabilidade de elas continuarem na
escola, termina definindo a forma como este aluno é tratado em sala de aula.
Estas sensibilidades sdo concretizadas na pratica da sala de aula, em especial
nas praticas de avaliacdo ( no sentido amplo aqui empregado). Ao longo do
tempo, o aluno desenvolve uma auto-imagem negativa que afeta
profundamente seu desempenho. Esta sensibilidade desenvolvida pelo aluno
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tem a ver com o que é encontrado na pesquisa convencional sobre avaliacdo
sob a forma de “auto-percepg¢do” ou “auto-estima negativa” (...) mostrando
como os procedimentos de avaliagdo tém efeitos motivacionais colaterais
sobre os alunos, determinando a percepcao que tem de sua capacidade para
manterem-se ou ndo na escola (FREITAS, 1991, p.16)

O autor contribui para a discussao que fazemos aqui em torno da conciliagdo de tempo e
espaco na organizacdo do trabalho pedagdgico. Relagdes de poder que extrapolam a questdo
metodoldgica orientam escolhas cotidianamente. Nas op¢des por essa ou aquela atividade
diferenciada para um ou outro aluno, na forma como destacamos o crescimento de um ou
outro, na paciéncia ou intolerdncia com o comportamento de uma menina em detrimento de
outra vamos mostrando para as criangas nossos julgamentos de valor, vamos dizendo ao grupo
0 que esperamos dele, o que achamos que sao ou ndo capazes de fazer.

No processo de alfabetizacdo o debate em torno da importancia das intervencdes
pedagdgicas ganha destaque por conta dos estudos relativos a aquisi¢cdo da lingua escrita. No
planejamento das atividades que estimulem as criancas a questionarem suas hipdteses de
escrita estdo previstas mediacOes da professora e dos colegas. Nesse contexto valorizamos “o
momento certo” de oferecer uma informacdo a mais sobre a producao escrita de uma palavra
ou texto, que semanas antes seria menos importante ou inadmissivel para um grupo de
criancas, por exemplo. Por meio de avaliagGes didrias vamos ‘mapeando’ o grupo e pensando
nos desafios a serem lancados, ou no melhor aproveitamento de algum desafio proposto pelas
préprias criangas. O imprevisto e o crescimento do grupo reconfiguram o trabalho a todo o
momento.

A partir dessa compreensdo a importancia de refletir sobre o que chamamos de
“momento” tem se reafirmado na avaliacdo da crise vivida no inicio de 2009:

IM

La importancia del “momento” emerge ya en la vida cotidiana tomando en
consideracion el trabajo. El éxito del trabajo depende en parte ( a menudo en
gran parte) de (...) haber sembrado y recogido el grano en el momento
oportuno. (...) significa que ha llegado el momento justo, que no se podia
actuar ni antes ni después con éxito positivo. Una declaracién de amor, un
gesto amistoso, un castigo, etc., producen el maximo efecto cuando se ha
encontrado el momento mas apto. Por ello la paciencia es tan decisiva; (...) El
sentido de la irreversibilidad (...) es sentido a menudo precisamente cuando se
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ha perdido el momento justo y se sabe que ya no volverd ®( HELLER, 1987,
p.391 e 392).

Saber/sentir que o tempo ndo volta e perceber, cada vez mais, que ha “o momento” de
investir com maior énfase na alfabetizacdo de uma crianga, faz com que eu considere a
existéncia de momentos diferentes para cada um de meus alunos e alunas dentro de um
determinado periodo, marcado por um “termo temporal prometido ou acordado” (HELLER,
1987). Termo esse, como afirmado anteriormente, conjuga necessidades individuais de cada
crianca assim como do curriculo, do que é esperado da escola pelos pais e pelo modelo de
educacdo no qual foram criados. Heller (1987, p.392) entende que “en cada contexto hay
siempre una especie de metro, en base al cual se puede hablar de una inobservancia de los
términos temporales” ** Esses “termos” sdo tdo sutis como aprisionadores e, em minha histdria,
aparecem marcados pela ideia de erro ou acerto em relacdo a leitura que faco deles.

Sob a perspectiva dos “termos acordados” - as vezes entendidos como ‘dados’ e
indiscutiveis - com pais, colegas, alunos e alunas, avaliamos “momentos” diversos para

diferentes objetivos, imersos em um ritmo acelerado de producao.

Enxergamos mais ‘erros’ porque ‘acertos’ nao acontecem ‘no tempo certo’?

O tempo capitalista, inorganico, marcado pelo reldégio que ajuda a quantificar maior
producdo em menos tempo, nos impedindo de ‘deixar rastros’ (KRAMER, 1993) de quem somos
na escola, foi tema presente nas cartas que escrevi a Paulo Freire, em meu Trabalho de
Conclusao do Curso de Pedagogia, em 2001. Nelas a ansiedade pela busca por resultados
pulsava fortemente em mim, professora, e em meus alunos e alunas — jovens e adultos. Pressa e

opressdo que geravam inUmeros medos e ‘autopercepc¢des negativas’, cotidianamente...

63 “p importancia do "momento" surge na vida cotidiana tendo em conta o trabalho. O sucesso do trabalho

depende, em parte (e muitas vezes em grande parte) de (...) ter plantado e colhido o grdo no momento
oportuno. (...) significa que agora é o momento certo, vocé ndo poderia agir antes ou depois com éxito. Uma
declaragdo de amor, um gesto simpatico, um castigo, etc, produzem o efeito maximo quando foi encontrado o
momento mais adequado. Por isso a paciéncia é tdo decisiva; (...) O sentimento da irreversibilidade (...) é sentido
muitas vezes justamente quando se perdeu a hora certa e se sabe que esta ndo voltara.” (tradugdo minha)

® “em cada contexto, ha sempre uma espécie de metro, com base no qual se pode falar de uma violagdo dos
termos temporais.” (tradugdo minha)

117



A impressao que tenho é que no fim do ano, esta inseguranca que descrevi nas
linhas anteriores, aumenta. E como se tivesse chegado o tempo em que é
esperado que saibam escrever “do jeito certo”, ai o medo de ver o erro no
papel parece também aumentar.

Alguns chegam a ficar quase que as duas horas e meia sem escrever nada:
anteontem pedi para que escrevessem numa folha de papel almago uma frase
de uma musica que gostassem muito, expliquei ainda, que esta proposta de
exercicio de escrita vinha para facilitar, que ndo haveria motivo para desespero
pois o esforco estaria concentrado em pensar nas letras ja que a ideia a ser
escrita estava presente na memoaria, de alguma forma, assim ndo precisariam
pensar também no que escrever, como pe¢o na maioria das vezes. Em duas
horas, Sandro copiou a frase de uma colega, que por sinal havia copiado de
uma atividade que passei em seu caderno, e depois de muito custo, ja
estavamos eu e ele cansados de insistir na ideia da musica, eu disse: “Sandro,
entdo, escreva uma frase pra mim. Escreva ai: ‘Fernanda, eu ndo sei’. Ndo foi
isso que vocé passou a aula inteira dizendo? Entdo, agora, escreve!”.

Sandro deu risada e passou pelo menos uns dez minutos com as letras FE na
folha. Até que fui I1d e completei: FERNANDA, - dizendo: “Agora escreva aqui
embaixo... Eu ndo sei”. Bem, no fim das contas, ele escreveu sozinho: EU e Cl
(sei).

Professor, eu ja ndo sei o que fazer com tanto medo!!! Estamos em outubro,
guando eles vao se permitir um pouquinho mais? Quase um ano de trabalho...”
(BUCIANO, 2001, p. 37 e 38)

Indicios de cobrancas com referéncias externas ao trabalho que é desenvolvido, ja
internalizadas pelas familias e pelos alunos, vao acarretando e sao somados a outros problemas,
também criados pelo mercado de trabalho, violéncia urbana e doméstica, machismo e outras
formas de opressdo de diferentes nomes, todas a cobrar um certo modo de ser, agir e
responder aos desafios impostos pelo convivio social... Opressdes que vao nos ensinando a “ser
menos” %-...

Lima, ao discutir a resisténcia de professores em participar de espacos coletivos de

formacao ressalta que,

Culturalmente, nossa sociedade é intolerante com o erro. Ndo se é permitido
errar. O erro esta associado a um sentimento de falta e negacdo. Apagamos o

 Em oposicao a possibilidade de ‘ sermos mais’, trazida por Paulo Freire. “Ser mais” seria nossa vocagao humana
para liberdade, que quando distorcida constitui-se como desumanizagdao. “A luta pela humanizagdo, pelo
trabalho livre, pela desalienacdo, pela afirmacdo dos homens como pessoas (...) somente é possivel porque a
desumaniza¢do, mesmo que um fato concreto na histdria, ndo é, porém, destino dado, mas resultado de uma
“ordem” injusta que gera a violéncia dos opressores e esta, o ser menos” (FREIRE, 1987, p.30).
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erro desmanchando com a borracha, pintando por cima, desculpando-nos com
sentimento de culpa. ‘Eu sinto muito’. E uma sociedade em que as coisas estdo
postas, dadas como certas e inquestionaveis (LIMA, 2005, p.102).

Apresento a seguir o trecho de um relatério que produzi para o Posto de Saude que
atende uma de minhas alunas, buscando um outro olhar para sua tristeza, que a escola

considerava cronica e indignante:

“... Logo que chegou podiamos notar sua timidez, excesso de zelo por seus materiais e carinho e
cuidado em relacdo aos amigos e a professora. Muito atenta, sempre opinava sobre assuntos tratados
em aula e contribuia com materiais diversos que trazia para sala, como livros e revistas sobre algum
tema que estudassemos.

Essas atitudes contribuiram e ainda contribuem muito para todo o grupo. Laise ja fomentou
varios estudos na turma, gracgas a sua curiosidade e generosidade impares!

A aluna é muito querida por professoras e colegas que a conhecem.

Seu comportamento perante desafios, na leitura, escrita ou mesmo nas aulas de artes e
educacao fisica é que preocupam.

Laise chora e ‘trava’ quando desafiada a algo que julga ndo conseguir fazer.

A menina diz que resultados de seus esforcos apresentados em cadernos e folhinhas é
guestionado pela familia...

Ja disse a mae antes e digo a todos que estranham esse comportamento dela: Laise poderia (...)
estar ajudando os colegas, ndo fosse seu medo de se arriscar. Mesmo com dificuldades para trabalhar
em sala por conta de seus receios, dedica-se com concentragao e cuidado as licdes em duplas ou grupos,
onde cresceu muito e hoje comeca a ler pequenos textos e a escrevé-los.

Gostaria que uma avaliagdo psicoldgica pudesse ser feita no sentido de verificar se algum tipo de
depressdo tem afetado Laise.

Serd que ha histérico da doenca na familia?

Eu sempre apostei na transitoriedade dessa caracteristica entristecida e amedrontada (que se
manifesta DIARIAMENTE) pensando que vencido o desafio da leitura inicial de palavras simples,
conquistaria autoconfianca necessaria para ‘deslanchar’, como costumamos dizer.

Infelizmente o comportamento de Laise tem chamada atencdo de outras profissionais da escola
gue com ela trabalham e ndo podemos mais permitir que ela sofra dessa maneira, sem sabermos o
motivo e uma possivel solugdo para o problema...

Desde o ano passado, conversei sobre seus choros constantes com a familia. O av0, certa vez, me
disse que a letra de Laise precisa melhorar, letra que ela faz com tanto esforco e cuidado, que é sempre
a ultima a deixar a sala de aula, com lagrimas nos olhos.

A mae diz que a cobranca do av0, que é muito rude, pode estar fazendo isso. A avé diz que a
mae é impaciente, cobra demais da Laise...®

Dezembro de 2009.

*®Trecho de relatério escrito por mim encaminhado a familia e ao posto de saude do bairro, em dezembro de 2009,
gravado em pasta no meu computador pessoal: 2009> relatdrios
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Laise, menina tao préxima da ‘aluna ideal’, que por alfabetizar-se depois dos oito anos
completos, pelo seu tamanho, ja ‘grandona’ para idade, e por tantos outros possiveis motivos
desconhecidos na época do relatério, tanto sofre com cobrancas intensas e violentas da familia
e de si mesma! O contato com o Posto de Saude e mesmo a indicacdo a made para que
procurasse ajuda, trouxeram outros dados que nos informaram que o problema de Laise ndo se
resumia ao medo de errar e assim, a discussao do problema ajudou a ameniza-lo.

Tanto Sandro, ja adulto, quanto Laise - ainda em seus anos iniciais de alfabetizacdo, sem
nem ter frequentado espacgos de Educacdo Infantil -, trazem marcas de uma idealizagdo sobre a
escola e o processo de alfabetizacdo.

Sampaio chama ateng¢ao para uma forma de olhar para as aprendizagens muito comum

e forte nas escolas:

A dicotomia saber x ndo-saber direciona o olhar da escola e, nessa perspectiva,
inexiste espaco(s) para que o conhecimento seja entendido como processo,
como permanente movimento, como confronto de diferentes pontos de vista,
como construgdo. A produgdo das criangas é vista como produto e ndo como
possibilidade, como sintese de um movimento que estdo realizando na
construcdo e apropriacdo de novos conhecimentos, o que é impeditivo de se
criar na sala de aula um clima de confianca na capacidade e potencialidade de
cada um (2001, p.10).

Acertos e erros, ‘obcecadamente’ esperados e julgados, produziram questdes que
trago comigo, por serem fundamentais a imagem de profissional que tenho de mim e de colegas
gue comigo trabalham, todas professoras alfabetizadoras.

Digo do processo de alfabetizacdo inicial porque é nele e com ele que aprendo a ser
professora, todos os dias.

Assim, sob cobrancas constantes e ‘choques’ na relagdo com a instituicdao - que insisto
em alimentar e manter ‘vivos’ para ndo me ‘acostumar’ com os modos de homogeneizacdo que
aprendemos a administrar ‘1d dentro’ - olho muito para ‘erros’, meus na tentativa de valorizar as
producdes das criancas, buscando criar um ambiente de aprendizagem que, coletivamente,
acolha construgdes de conhecimentos que sejam partilhados e constituidos por todos, tentando

evitar que uma ‘sombra de fracasso’, que sempre fica a espreita, se imponha sobre nds. Dando

valor ao erro e refletindo sobre ele redimensiono meu trabalho.
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Onde ‘erro’ quando essa ‘sombra’ nos alcanca?

Onde ‘erramos’? Muda a pergunta quando me esforgo para pensar no contexto e na
barbarie que sofro e produzo.

Lendo algumas obras de Walter Benjamin aprendi a reconhecer formas de barbdrie no
cotidiano escolar, inscritas nessas produc¢des do que vimos chamando de ‘nossos erros’.

Denunciando a crescente producdo de informacdes e a extincdo cada vez maior de
narradores e de seus ouvintes, Benjamin nos aponta o assolamento do tempo da contemplacao,
da escuta, das caminhadas lentas, da relagdo mais préxima com a natureza... um tempo de
producdo da barbarie pela opressdo e morte de seres humanos, principalmente por viver no
periodo das grandes guerras. Aponta a presenca da morte eminente, da morte de algumas
crencgas a semear e fortalecer outras.

Segundo Benjamin, nossa pobreza de experiéncia é pobreza de toda a humanidade,
produzida por um modo de viver um tempo chamado ‘modernidade’.

Assim, esse autor alimenta em mim desejos de producdao de novas narrativas, de
valorizacdo de experiéncias que valham como aconselhamentos, tomando o que de artesanal
temos em nossa profissdo de ensinar e aprender, fazendo e refazendo olhares e praticas sobre
os mesmos fazeres de décadas, buscando potencialidades na ambiguidade do trabalho
pedagodgico na instituicdo escolar.

Entendo essa busca por novas narrativas como a tentativa de fazer o que Benjamin
chamou, em seu texto “Experiéncia e pobreza”, de introducdo de “um novo e positivo conceito

de barbarie”:

Barbarie? Sim. Respondemos afirmativamente para introduzir um conceito
novo e positivo de barbarie. Pois o que resulta para o barbaro dessa pobreza
de experiéncia? Ela o impele a partir para a frente, a comecar de novo, a
contentar-se com pouco, a construir com pouco, sem olhar nem para a direita
nem para a esquerda. Entre os grandes criadores sempre existiram homens
implacdveis que operaram a partir de uma tabula rasa. Queriam uma
prancheta: foram construtores. (...) como Klee, se inspiravam nos engenheiros.
Pois as figuras de Klee sdo por assim dizer desenhadas na prancheta, e, assim
como num bom automovel a prépria carroceria obedece a necessidade interna
do motor, a expressdo fisiondGmica dessas figuras obedece ao que esta dentro.
Ao que esta dentro, e ndo a interioridade: é por isso que elas sdo barbaras
(BENJAMIN, 1993, p. 115 e 116).
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Narrativas e prdticas barbaras por obedecerem ‘ao que estd dentro’ de nossas praticas,
dentro de um contexto social e histdrico marcado pela modernidade, apresentada a mim por
Benjamin e pelas histdrias individuais daqueles e daquelas que comigo partilham sua producao.
O ‘que esta dentro’ corresponde ao que de humano temos em nds, a nossa historia.

Barbarizando, multiplicando e produzindo coletivamente a negacdo daquilo que nos
desilude com relacdo a humanidade, ‘barbaros no bom sentido’ ‘remam contra a maré’,
construindo alternativas de leitura de nosso tempo, assumindo didlogo com o que nos afeta
moralmente.

Nesse processo busco ‘meus erros’: Como também produzo o fracasso e que escolhas
tenho feito para combaté-lo? Tenho barbarizado, produzindo alternativas ‘ao peso’ da desilusao
e desesperanca?

No mesmo processo busco o que venho construindo coletivamente com meus pares:
colegas professoras, gestoras, formadores, e os companheiros e companheiras diarios e mais
proximos, que sao meus alunos e alunas.

Ler auséncias e ‘erros’ como sendo fruto de uma producdo cultural, social e coletiva me
ajuda a ser mais feliz e acreditar que, de alguma forma, posso contribuir com o que ‘penso-
escrevo’ para que outras professoras se ‘descubram’, como me descubro hoje e possam, assim,
encontrando-se e reconhecendo-se parte de um contexto coletivo imbuido de singularidades e
potencialidades, enxergar possiveis rupturas no processo de desumaniza¢cdo que temos vivido

nas escolas. Como reflete Kramer,

Pois tal como rugas e estrias, os sobressaltos sdo marcas da vida. E assim fui
aprendendo (ndo sei se vocé concorda) que ‘ser feliz significa poder tomar
consciéncia de si mesmo sem susto’. E fui aprendendo também que esse
processo é um constante fazer e refazer (KRAMER, 1993, pag. 181) *’

A busca de ‘acertos’ e a culpabilizacdo que nds, professoras, sofremos ao identificarmos
0 que aprendemos a chamar de ‘erros’, sdo marcantes e, de alguma forma, fundantes de um

certo modo de entender e de se fazer a instituicdo escolar.

" Neste trecho, KRAMER cita Benjamin, na obra Rua de mao Unica.
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Ao observar em meus processos de formagdo como professora marcas da pressa, do
tempo do capital e da homogeneizagao vivenciadas em minha histéria de vida escolar, também
alimentada por cobrancas de colegas, de maes de alunos, dos proprios alunos e do sistema,
lembrei, auxiliada pela leitura do livro de KRAMER, em seu livro “Por entre as pedras —arma e

sonho na escola”, das minhas leituras de FREIRE...

A tristeza do ensino da lingua, a obcecada busca do acerto me fazem lembrar,
ainda, daquela situacdo relatada por Vitéria, que, conversando com as criangas
sobre seus cadernos, ouve uma menina dizer como ndo gosta do jeito que a
professora usa para corrigir seus trabalhos: ‘Ndo gosto quando ela passa caneta
vermelha nos meus deveres. Fico triste porque parece que sai sangue’
(KRAMER, 1993, p. 145).

A obsessdo pela busca do acerto é também lembrada por Paulo Freire:

A ideologia tradicional é tdo poderosa que precisamos de éxitos para sentir que
estamos certos, sobretudo os jovens professores (FREIRE, 1986, p. 38).

Trago comigo a hipdtese de que o processo de ensino da lingua, em seus momentos
iniciais da alfabetizacdo, pode ser opressor e quando assim o considero manifesto a intencdo de
provocar o repensar do modo como organizamos o trabalho pedagdgico nesse periodo, quando
a cobranca pela ‘mesma producdo’ de todos, em um mesmo tempo, ocorre. As teorias que
embasam as possibilidades de um olhar diferenciado a partir do saber que cada um traz consigo
para escola, na relagdo com os conhecimentos que esta lhes apresenta, sdo, na maioria das
vezes subutilizadas quando colocadas em um ambiente que antes prezava pela memorizagdo
rapida, a ‘todo custo’, e hoje pela ‘construcdo de hipdteses’ rapida e a muitos e caros custos -
um desses continua sendo a exclusdo dos meninos e meninas que ‘ndo acompanham o ritmo’...

Praticas vistas de maneira homogénea sdo cobradas por resultados homogéneos. Se por
um lado na escola hd uma grande diversidade de professores com diferentes formagdes e
grande parte se dedica com seriedade ao trabalho que considera de qualidade, por outro hd
politicas publicas que visam a implementacdo de praticas, propondo uma mesma ‘linha de

trabalho’ sem que tenhamos a oportunidade de aprofundarmos e estudarmos seus ‘porqués’.

®8 KRAMER citando FARIA, V. No caderno da crianga o retrato da escola. Belo Horizonte, Disserta¢cdo de mestrado,
UFMG, dez.1988 (mimeogr.).
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Dai, infelizmente, concluo que tanto na escola - pelo menos naquela onde trabalho - quanto na
gestdao de redes e sistemas de ensino, ndo sao consideradas a diversidade sécio-cultural dos
alunos e alunas: vejo o dialogo com as comunidades distante do debate sobre qualidade na
educacdo. Percebo entdo, o planejamento de metas e acbes em diversas instancias nos
afastando da populagdo que atendemos. E, com essas praticas, vamos impedindo uns aos
outros de deixarmos ‘marcas’ registradas na histdria ‘oficial’ dos processos de planejamento e
compartilhamos cada vez menos os desafios de coloca-lo em pratica.

A barbdrie que busca classificar e enquadrar pessoas as exclui quando ndo
correspondem as expectativas alimentadas pela imagem da ‘mercadoria’ - o pacote de ensino

da vez - a venda. Algumas perguntas feitas por Kramer me instigam:

Professor e alunos sdo cada vez mais impedidos de deixar rastros. S3o
progressivamente, submetidos a extensa rede de controle: fichas de
freqliéncia, nimeros de matricula, notas, informacdes mensurdaveis substituem
conhecimentos e experiéncias comuns. Tornam-se, professor e alunos, meras
mercadorias?

Como recuperar a capacidade de deixar rastros? Ou seja de deixar marcas? Ou
ainda de ser autor? Como ver em cada qual, adulto ou crianca, sua histéria?
Como ler em cada objeto sua histéria? (1993, p. 58 e 59)

Venho buscando construir uma proposta de trabalho dialogada com o que ‘leio’ como
demanda no ‘ritmo’ das criancas. Busco certa estabilidade e seguranga na organizacdo do
tempo e do espaco na escola... para elas e para mim.

Essa busca como constituinte da professora que venho sendo, se dd4 mais ou menos
intensa em alguns momentos, mesmo sendo diariamente presente. A preocupagdao com o
tempo em sala de aula, as vezes dd lugar a outras, ou se mostra em uma faceta nova,
contraindo-se para que outras questdes ligadas a esta se manifestem... Questdes, crises,
apostas, temas em movimento constante, marcados pelas demandas e urgéncias cotidianas.

O recorte que fiz nos materiais que tenho para refletir sobre o trabalho que realizo no
didlogo com meus alunos e alunas, como professora, em sala de aula é datado. ‘Cerco’ o
periodo do inicio de 2009, durante o qual coloquei sob uma ‘tempestade’ de duvidas o trabalho
qgue venho realizando ha anos nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Até agora, partilhei

com vocé, leitor (a) alguns registros de didlogos e reflexdes acerca daquele periodo. Em seguida,
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partilho algumas acdes em sala de aula, vivenciadas em negocia¢des constantes, realizadas com

as criancgas, permeadas pelos conflitos que venho relatando.

No olho do furacao
...E gira em volta de mim
Sussurra que apaga os caminhos
Que amores terminam no escuro
Sozinhos
Respondo que ele aprisiona
Eu liberto
Que ele adormece as paixdes
Eu desperto
E o tempo se roi
Com inveja de mim
Me vigia querendo aprender
Como eu morro de amor
Pra tentar reviver
No fundo é uma eterna crianca
Que nao soube amadurecer
Eu posso, ele ndo vai poder
Me esquecer

Aldir Blanc e Cristovao Bastos

Massagem e burquinhas

As vésperas do retorno as aulas, além da saudade da turma e da expectativa por conhecer meus
alunos e alunas novas eu fazia oragdes repletas por pedidos, que eu ndo sei da onde tirava ideia de que
poderiam acontecer:

- Que Jonny volte mais calmo!

E claro que chegou em seu primeiro dia de aula de 2009, com o triplo de arranhdes, cicatrizes e
feridas do ultimo dia de aula de 2008.

Brincando muito na rua e sem a ‘minima nog¢do do perigo’, voltou com as mais diferentes
histérias (muitas inventadas, segundo a mae) de como tinha adquirido as marcas de férias de verdo! O
mais divertido de ouvir as histérias do Jonny eram os ‘complementos’ dados pelos colegas:

- Eu também andei de moto! Meu tio empina a moto assim, 6...

De repente mais dois meninos tinham andado de motos, com direito a alta velocidade e outras
estripulias radicais!

E dai seguem os ‘links’:

- Pr6, meu pai cortou o dedo no liquidificador!

Desde os primeiros dias em que Jonny compareceu a escola, sua presenca se colocou como
desafio a mim e ao grupo, pois tem batido muito nos colegas, o que ndo fazia com tanta freqiéncia no
ano passado.

Muuuitas broncas ja dei, muuitas conversas em particular e na frente do grupo ja aconteceram
por conta disso. Uma mae veio me pedir que o afastasse de seu filho, pelo estrago que fez na capa de
seu caderno, alguns colegas ndo querem mais fazer dupla com ele.
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Nesta sexta, sentei no chdo para ler uma histdria com eles, como estava muito calor, aconselhei:

-Nao grudem uns nos outros, mantenham um espacinho, para que o colega possa se mexer...

Vi uma menina pedir para que ele desencostasse, ele a beliscou, ela empurrou (levemente, por
incrivel que pareca, pois ndo é de levar desaforo para casa) e Jonny ndo pensou duas vezes: deu um tapa
de mao cheia ano rosto da Sandral

Eu furiosa, levantei e pedi para que sentasse longe de todos, que agredindo desta maneira nao
dava... ‘bld —-todo’ que vocés imaginam...(sem nem pensar naquele momento que causava mais
problema do que outra coisa)

E claro que ele n3o conseguiu ficar longe, dei mais vérias broncas nele, a histéria ndo foi nada
divertida e no fim do periodo eu conversei com ele a sés:

- J0, o que vocé precisa para entender que as pessoas ndo gostam de ser agredidas?! Daqui a
pouco mais ninguém vai querer ficar perto de vocé! Eu estou cansada de brigar com vocé! Como a gente
pode fazer para melhorar isso, e as pessoas olharem para vocé e verem o cara legal que vocé é?

- Fazendo carinho.

- Como assim? Fazendo carinho?

- Fazendo massagem.

Lembrei do ‘canto’ de massagem que tinhamos na sala no ano passado e entendi que mesmo
gue ndo quisesse dizer isso conscientemente, Jonny precisa mesmo daquela oportunidade de ser tocado
e de tocar com sutileza!

Encerrei a conversa com:

- Eu quero te ajudar, mas tem que aprender a respirar fundo e pedir ajuda!

E segui pensando e lembrando de quanto no ano passado eu ja tinha percebido que as broncas
sé pioravam o comportamento dele! Como agir quando agride e tumultua a aula (porque também tem
se envolvido menos nas atividades)?

Nessa semana, foram para minha mesa umas quatros burquinhas® diferentes de Jonny e de
outros colegas. A Ultima foi requisitada por outro colega no momento em que fui devolver para que
fosse guardada e ali comegou uma briga pela burquinha...

Resolvi, de sopetdo, entendendo que poderia ser a chance que eu esperava:

-Olhem s0, a bolinha fica comigo e na sexta que vem eu trago as minhas burquinhas!

(Aquelas que preciso comprar!)

- Para qué pro? — perguntou uma menina

- Faremos um trato: vejo que os meninos ‘manjam’ muito de burquinhas e eu nada! Eu tenho 30
anos e nao sei jogar burquinhal

- Nooossa (geral! Rs)

-Temos muito trabalho a fazer, quero que Jonny e Calel aprendam a ler e escrever também e eles
nado tem feito todas as atividades que eu tenho proposto! Faremos um trato, se conseguirmos aprender
bastante coisas trazidas pela pré na semana que vem, na sexta eles nos ensinam a jogar burquinha! Nds
limpamos o terreno do fundo com enxadinhas e ficamos por |d depois do lanche! Se a semana nao
render, precisaremos do tempo de sexta, né?

“EE” geral! Trato feito, com direito a aperto de mao e tudo! Lancada a sorte na aposta de mais
um tema que possa mobilizar Jonny e Calel ...

Essa foi a semana de baixar as expectativas em relagdo a um planejamento inicial que eu tinha
feito... Ndo da para abrir mao de algumas atividades que eu vinha fazendo com eles no ano passado.

69 Burquinhas - também conhecidas como bolinhas de gude - sdo feitas de vidro ou metal e usadas em jogos
infantis.
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Vamos ter que aprender a ler e escrever, com cantos para massagem, tapegaria (que Jonny
adora!), brincadeiras e tooodo o monte de atividades e textos que existem na cabeca da pro!
Mafé. Campinas, 08/03/2009

Esse texto foi redigido na mesma semana em que ocorreu a reunido narrada em registro
citado anteriormente. Esse escrito foi partilhado com o Grupo de Terca do GEPEC”, como uma

“Pipoca Pedagdgica” ™

, um escrito produzido na reflexdao sobre o que eu vivia em sala de aula
naquele periodo e no didlogo com colegas de profissdo e de pesquisa. Em meio a tantas
questdes e o desejo de controle sobre os processos de trabalho em sala, inclusive para que, com
mais calma, eu pudesse me dedicar aos estudos e a pesquisa no periodo inverso as aulas, as
criancas ja habituadas a um movimento dialégico na organizagcdo do trabalho pedagdgico,
colocam suas demandas e as negociam intencionalmente.

Eu havia escrito um projeto de pesquisa que buscava discutir os sentidos produzidos em
sala de aula por um trabalho pedagdgico dialégico, com planejamento compartilhado com
alunos e alunas e sentia que aquele desejo de controle era contraditoriamente compreensivel,
pelas demandas do processo de alfabetizacdo e da pesquisa naquele ano, mas ao mesmo tempo
inaceitavel, por tudo o que me mobiliza a trabalhar e pesquisar na escola.

Eu trabalhava preparando atividades a partir do que aprendia em sala sobre burquinhas,
pesquisava texto sobre o brinquedo na Internet para ler em sala e tentava relacionar o tema a
‘conteldos’ e procedimentos que eu precisava desenvolver com as criangas, a0 mesmo tempo
em que outros temas e atividades ja previstas aconteciam também. Destaco a seguir, mais um
trecho da transcricdo feita de meu didlogo com a pesquisadora Daniela Dias dos Anjos, acerca
da filmagem que ela fez em minha sala de aula, no dia em que realizamos a atividade com as

burquinhas:

7° GEPEC: Grupo de Estudos e Pesquisas em Educac¢do Continuada, onde inseri-se a pesquisa.

7t “Pipocas seriam uns escritinhos, coisa pouca, umas linhas ou um pouco mais se for do gosto do autor;
pedagdgicas porque seria da olhada de um professor, mesmo co(me)ntando algo de menino, dos tempos de
aluno; cronicas(...). As Pipocas ndo sdo escritos que lutam desesperadamente por um fim; ao contrario disso,
fazem da falta de acabamento o seu motivo, sdo didlogos de muitas vozes, sdo partes de conversas, dialogos e
siléncios postadas na lista de discussdao do GEPEC de Terga.” CAMPQS, Cristina M. et al, 2010, p. 2. Para saber
mais sobre Pipocas Pedagdgicas, acesse o artigo “Contar a aula, reencantar a escola”. Disponivel em
<http://www.fe.unicamp.br/falaoutraescola/resumos-palestrantes/Marcemino_Cristina.pdf>. Acesso em
jan.2012.
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D: por exemplo, isso da burquinha, até uma coisa que eu tinha colocado aqui,
entdo vocé, como que vocé avalia, essa atividade? Vocé ndo acha entdo que foi,
com relacdo a isso que vocé estd falando de que leva um tempo e tal, entdo,
fazer esse tipo de trabalho, de por uma coisa, eu também li aqui o que vocg,
esse texto, a Pipoca 2 entdo uma coisa assim, quer dizer, foi uma demanda,
tinha a ver com uma questdo do que eles estavam trazendo e ai vocé
aproveitou, trouxe isso para a sala fez um trabalho, assim, a quantidade de
coisas que eles puderam aprender e trabalhar com isso também foi muito
importante, e ndo sé

M: nao sei

D: vocé ndo acha?

M: eu acho, mas os pais ndo acham e as outras professoras da escola também
ndo acham, acho que sé a Simone, sé eu e a Si

D: acha que é perda de tempo?

M: acha, eu acho

D: e vocé?

M: ah?

D: e vocé acha o que?

M: entdo, eu acho que é, que é importante, e ai a minha crise um pouco
aconteceu por conta disso, porque ai, ah, uma pessoa que ainda pesquisa o que
as criangcas aprendem com isso, porque a ideia é essa, quando vocé parte da
pesquisa. Quando vocé parte das demandas das criancas, o que elas aprendem
nesse processo de negociacdo dessas demandas, do estudo do que sdo essas
praticas cotidianas deles com outros estudos que a gente vai relacionando e tal,
até um pouco para respaldar isso mesmo, que é uma coisa que eu acredito
entdo assim, a pesquisa vai nesse sentido, como é que eu até respaldo pela
pesquisa um trabalho assim. Mas eu tenho sentindo como profissional até para
conseguir brigar mais na escola por algumas coisas na defesa de um outro tipo
de trabalho, e na defesa de algumas coisas, de alguns direitos dos meninos
mesmo, que eu acho que é direito deles ter esse tipo de saber valorizado
dentro da escola, eu tenho uma, eu estou numa neura de apresentar resultado,
eu estou nessa neura essa ano, sabe assim. E, porque também tem essa coisa
de perceber, eu fui percebendo algumas coisas (.) um pouco do como é que as
professoras trazem aquilo que elas véem do meu trabalho na fala delas, e ai
muitas vezes até de maneira respeitosa quando a coisa ndo estd ali numa
discussdo, por exemplo, do que a gente colocou no curriculo do que é para a
escola inteira trabalhar, ou no que a gente vai dizer que se faz na escola no
guestionario do MEC, por exemplo, entendeu? Ai, isso ndo é sério, isso ndo é
relevante. No conselho de classe, o que a gente avalia do trabalho? Isso ndo é
relevante. Quantos meninos cresceram, como grupo? O que eles aprenderam,
como que eles aprenderam a se organizar, como é que a oralidade deles foi
trabalhada nesse tipo de atividade?

D: isso ndo é levado em conta

A pesquisadora Daniela refere-se a “Pipoca Pedagogica” que partilhei anteriormente, chamada ‘Massagem e

Burquinha’.
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M: o que eles aprenderam. Isso ndo é levado em conta. Como é que eles
localizam ai a brincadeira das burquinhas numa histéria de muitas brincadeiras
onde (...) Entdo assim, isso ndo é avaliado, isso ndo aparece. Menino esta pré-
silabico ainda? Estd silabico? Estad sildbico-alfabético? Esta silabico-alfabético
ainda em um més ainda ndo é alfabético, menina? E como é que? Silabando ele
esta lendo? Ndo pode, tem que ler com compreensao

Um momento de minha carreira que poderia ser vivido na invisibilidade, optando pelo
uso de outros materiais em sala - menos confeccionados por mim-, dizendo menos de minhas
questdes as colegas, abafando os conflitos que se multiplicam em sala, passa a ser mobilizador
e, ao mesmo tempo, questionador dos sentidos da pesquisa que eu realizo.

E Lima (2005) quem evidencia a ‘invisibilidade’ construida por professores para que se
protejam das cobrancas e do desrespeito, do medo gerado por saber “do muito que nao sabe”.
Fragilizada por tantas duvidas e sentindo medo de nado atingir meus objetivos como professora e
pesquisadora, tinha dificuldade de ‘ler’ apoio em pessoas diferentes daquelas que estavam
sempre manifestando opinides semelhantes as minhas em relacdo a opcdo politica e
metodoldgica de trabalho em sala de aula. Daniela, além de ser a pesquisadora que investiga
elementos presentes em minha pratica, em muitos momentos, era também mais uma
companheira que me ajudava na reflexdao sobre esta e sobre a pesquisa que eu realizava. Ela,
Simone e alguns companheiros do grupo de pesquisa, foram meus ‘guias’ durante as
tempestades! Ajudavam-me a fazer escolhas, alimentando reflexdes.

Eu poderia ter buscado saber se realmente outras professoras e pais ndo me apoiavam...
alguns indicios de criticas - a outras iniciativas, ou mesmo a falta de comentdrio sobre essa - ja
eram suficientes para que eu ndo reconhecesse possibilidade de aceitacdo desse tipo de
iniciativa... Neurose?

Lima esmilga a neurose produzida pela divisao do trabalho, que hierarquiza as rela¢des,

gerando medo e a ansiedade que intensificam o trabalho e desumanizam:

O professor é “naturalmente” cobrado nos minimos detalhes. Quanto mais se
cobra dele, mais ele procura seguir o manual, prestar contas, correr com a
matéria, solicitar aos alunos muitos deveres de casa. E assim que o sofrimento,
causado pela ansiedade de produzir como desejam e esperam que o facga, gera
mais trabalho, mais intensamente ritmado e alucinante. Dai a conclusdo de que
o sofrimento intensifica o trabalho, gerando exploracdo do medo pelo medo.
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(...) A mente é a morada do desejo, do prazer, da imaginacdo, dos afetos. A
neurose emerge do confronto entre uma histdria pessoal de crencas, desejos,
afetos e uma organizacdo do trabalho que embrutece e desumaniza. (2005,
p.111 — grifos meus)

A tonica dos questionamentos que muitas vezes recebi de colegas que acompanham
meu trabalho na escola é a mesma: é como se eu fizesse mais do que é necessario. Ndo é
preciso planejar quase todas as atividades dentro do tema de estudo; ndo é preciso produzir
tantos livros, bonecos, cavoucar o terreno da escola, preparar apresentagdes para festas,
brincar tanto com as criangas... Hoje entendo que talvez, algumas delas, de alguma maneira,
tenham vivido e tomado consciéncia da “exploracdo do medo pelo medo” e quisessem me
ajudar...

Ao mesmo tempo em que vejo também a intensificacdo do trabalho em alguns
momentos de minha pratica aqui narrada, vejo todos esses exemplos de atividades, inseridos
em um contexto que gerou a necessidade de cada um deles, como ac¢des em didlogo com as
criangas.

Como afirmei anteriormente que busco os principios da Educacdo Popular em minha histéria,
assumo também que a “palavra é territério comum do locutor e do interlocutor” (Bakhtin, 2004,
p.113), por isso posso dizer que essas a¢des e os enunciados e sentidos que vamos produzindo nelas
sao ‘territorios’ que compartilho com as criangas.

Sendo assim, dependendo do tipo de atividade que é questionada, passo a compreender
a critica ou o silenciamento em relagdo a esse tipo de trabalho, como uma negacdo do
necessario didlogo com as criancas. Sera? A questdo me move a compreender melhor o

conceito de didlogo e como dialogo com as criancgas...

Para grande parte... ‘a dialogicidade é invidvel’. ‘E o é na medida em que seus
resultados sdo lentos, duvidosos, demorados’. (...) ‘Deste modo - afirmam
enfaticamente - ndo se justifica esta perda de tempo. Entre a dialogicidade e a
antidialogicidade, figuemos com a ultima, ja que é mais rapida’. (...) ‘Hd um
problema angustiante que nos desafia - declaram outros -, que é o aumento da
produgdo; como, entdo, perder um tempo tdo grande, procurando adequar
nossa acao as condicdes culturais dos camponeses? Como perder tanto tempo
dialogando com eles?’ (FREIRE, 1980, p. 45)
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Paulo Freire discute invasao cultural no trabalho de extensdo do técnico agrobnomo que
enfrentava o desafio de rever, junto com os camponeses, a organizagao tradicional da estrutura
agraria do Chile, pais onde o autor trabalhou nos anos de exilio. Em um debate sobre o trabalho
do técnico mais como educador do que como extensionista no processo da reforma agraria, o
mestre defende o didlogo e a comunicagdo em oposi¢ao a invasdo e a extensao. No capitulo
sobre ‘Extensdo e invasdao cultural’, Freire expde alguns argumentos usados por agronomos
guando resistem ao dialogo com os camponeses, menosprezando seus conhecimentos. Entre os
argumentos apresentados estd aquele que ‘culpa’ a urgéncia e o tempo. Dialogar seria ‘perda de
tempo’.

O mestre entende a justificativa da ‘perda de tempo’ relacionada as tentativas
frustradas de gerar participacdo de camponeses nas experiéncias, teoricamente, feitas segundo
principios dialdgicos e pergunta, na pagina 47, da obra “Extensdo ou Comunicacdo?” (1980):
“Sera que, a partir destas constatacdes (...) poderemos simplista e ingenuamente afirmar a
inviabilidade do didalogo e que insistir nele é perda de tempo?”. Assim, questionando a maneira
como agronomos simplificavam o desafio de educar camponeses, nos lembra de razbes
histdricas e sociais para o antididlogo. Freire na pagina seguinte, afirma que “o latifundio, como
estrutura vertical e fechada, é, em si mesmo, antidialégico”, uma ”hierarquia de camadas sociais
em que estratos mais ‘baixos’ sdo considerados, em regra geral, como naturalmente inferiores”
(1980, p.48)

Trago essa reflexdao para o ambiente escolar, lembrando das condi¢des concretas, das
caracteristicas culturais e de faixa etaria que estdo envolvidas no processo de aprendizagem.

A ideia de que o didlogo exige um ‘outro tempo’ - e que a principio ndo existe -, parece
incrustada nas paredes da escola e assim moldada na relacdo hierdrquica entre saberes e
fungdes que exercemos dentro dela: se a professora sabe o que as criangas precisam aprender e
tem autoridade e poder em sala, pode subjugar as criangas. As burquinhas que figuem em casa
e as criangas que controlem seus desejos supervisionadas por seus pais, sob a pena de serem
advertidas, suspensas ou tenham seus brinquedos retidos sem previsao de retorno, caso
desobedecam. Dialogar com os desejos de Jonny, que naquele momento simbolizava os de
muitos meninos da turma, poderia ser considerado ‘perda de tempo’.
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As questdes do tempo e do que é considerado ‘relevante’ no trabalho cotidiano com as
criangas sao perpassadas pelo quanto conseguimos sustentar, para além de nossos
planejamentos registrados no papel e entregues a drgdos da Secretaria de Educacdo, crencas
em uma educacdo que considere as criangcas em uma perspectiva integral, sem dissociar

emogao e cognicado, prazer e dever...

N3do se aprende, apenas, com o intelecto. (...) Mas, como a escola considera
apenas o cognitivo como constitutivo do ato de aprender, acreditando na
dicotomia cognicdo - emocdo, as atividades realizadas precisam ser “sérias”,
entendendo-se por “sérias” as “tarefas” que tém por finalidade ensinar o
“programa”. O uso de diferentes linguagens, como a linguagem corporal, a
linguagem musical, a linguagem plastica, a linguagem cinestésica, por exemplo,
de um modo geral, ndo faz parte do cotidiano da sala de aula, pois o aprender a
ler e a escrever se resume ao fazer o “dever”. Desenhar, modelar, pintar,

7

representar, dangar, cantar, ouvir musicas... quando aparece é vista como
atividade de “passar o tempo”, realizadas quando “sobra tempo” (SAMPAIO,
2001, p.7 e 8).

Podemos aqui entender que uma pratica dialdgica assim pode ser chamada quando
também considera os “sentimentos, a emocdo, a inteligéncia, o corpo, a intuicdo, a imaginacao,
o desejo” daqueles envolvidos nos processos de ensinar e aprender juntos.

Retomando o episddio que constituiu o que estou chamando de uma ‘crise’ no inicio de
2009, se nao tivesse dialogado com Jonny ele ficaria ‘falando sozinho’ ou com os colegas, com
suas burquinhas que continuariam a margem das aulas - e por vezes fora da sala de aula, como
em banheiros e corredores, escondidos - produzindo outros desejos, diferentes daqueles que
poderiam mobilizar os estudos das horas e do relégio ou das histérias de vida de cada um de
nos e de nossos pais... como eu propunha para aquele periodo. Como sei que isso poderia
acontecer? Porque aconteceram inumeras vezes, todas em que eu ndo consegui incluir meus
alunos e alunas no didlogo que eu ‘almejava’, que eu queria que acontecesse.

Corremos, sempre, o risco de ‘falarmos sozinhos’, nds professores ou nossos alunos e
alunas. E o que aparentemente nos ‘isola’? Nosso olhar? Que espelha o ‘mar’, os eventos
cotidianos, de maneiras singulares e que pode nos levar ao encontro de ‘outros mares’...

Ou nao?
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A maneira como vemos ‘o mar’, o cotidiano da/na escola marca nossos dialogos.
Certa imagem que pode ser feita do mar ‘nos persegue’. De nds - professores e
professoras -, colegas, pais e muitas vezes alunos e alunas cobram intencionalidade sempre

presente no planejado e no improviso... Além da... ou para a producdo de ‘resultados’

E planejamos ‘0’ ou ‘um’ didlogo? Lima diz do esfor¢o de aprender um outro jeito de
organizar a aula, para um professor que ndo esta acostumado a ‘uma aula mais dialogada’, e

nos faz pensar sobre o planejamento e o ‘acontecimento’ que é uma aula...

A introducdo, a manutencao e o encerramento de um didlogo ndo podem ser
concebidos e antecipados na sua totalidade. O didlogo é determinado somente
no curso da aula e isso implica, para o professor, novo aprendizado quanto a
gestdo da classe, do tempo e da matéria, que s3o aspectos
surpreendentemente novos e dificeis mesmo para professores experientes... A
complexidade do trabalho escapa ao professor e é permanentemente um
enigma a ser decifrado. Ele contem em si o carater de acontecimento sujeito a
reveses e retruques. A atividade da docéncia, como qualquer outra atividade
humana, por si s6, demanda permanentes reajustes, rearranjos... (LIMA, 2005,
p130e131)

E esse didlogo, implicito nas acbes cotidianas e no distanciamento delas, naquilo que
move o planejamento em termos de principios e fins... Vale o preco da producdo da sensacdo e
impressao de ‘perda de tempo’?

Eu sempre entendi que um trabalho alheio aos interesses das criancas cria situacdes de
aprendizagem menos potentes e um ambiente muito mais propicio aos conflitos e ao
desrespeito mutuo. Hoje, o entendo assim por percebé-lo parte importante de um ‘nés’, como
seres falantes, em constante relagdo com outros, com o que imaginamos de nds mesmos e do

mundo.

(...) penso que deveriamos entender o ‘didlogo’ ndo como uma técnica apenas
gue podemos usar para conseguir obter alguns resultados. Também nao
podemos, ndo devemos, entender o didlogo como uma tatica que usamos para
fazer dos alunos nossos amigos. Isto faria do didlogo uma técnica de
manipulacdo (...) Ao contrdrio, o didlogo deve ser entendido como algo que faz
parte da prdpria natureza histérica dos seres humanos (...) do caminho para
nos tornarmos seres humanos (SHOR; FREIRE, 1986, p. 122).
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No processo de humanizag¢do no/pelo didlogo fui aprendendo que o que as criangas tém

a nos ensinar também marca a organizagao do trabalho em sala de aula. Quando o conteudo é

compartilhado e ndo é apenas ‘de posse’ da professora - como se isso fosse possivel! -, as

intervencdes fogem do controle e as aprendizagens se multiplicam em diferentes espacos e

tempos. Assim a ‘contenc¢do’ corporal é desnecessaria e os movimentos - andangas e mudangas

de lugar pela sala de aula - passam a ser constitutivos de um modo de aprender determinado

conteudo... outros exigirdo mais tempo sentados, mais sozinhos, mais em dupla que em grupo...

Dai as ‘broncas’ pelo ndo-enquadramento na proposta diminuem, por ser proposta de muitos,

pelo envolvimento que essa partilha gera.

D: uma coisa que me chamou bastante a atengdo essa coisa da interveng¢do nos
grupos, do passar, quer dizer, ir em cada grupo e ai vocé, bom, assim, ndo da
para abrir mao disso né Mafé, desse tipo de trabalho, porque assim, eu fico
vendo, eu falei, vocé estava |4, vocé ao mesmo tempo estava incentivando, e ai
as meninas que ndo estavam afim, 6, e ai vamos desenhar e ndo sei que, e
também estava se colocando que vocé estava querendo aprender, eu achei
isso, quer dizer, mostrando assim, vocé ndo sabia jogar

M: é

D: e ai perguntando, e ai eles tendo que fazer esse exercicio de explicar para o
outro e ndo sé para o colega, era para vocé também

M: é

D: entdo, um movimento assim interessante assim, muito legal

(Mafé se emociona, e acaba chorando)

D: vocé nao acha?

D: eu achei assim, me chamou atenc¢ao essa coisa tanto o que assim, ndo sei
assim, agora assistindo se vocé percebeu isso, vocé se diverte com eles, muito
legal e acho que assim, isso poxa, o Jonny ”* ali fazendo, explicando, quer dizer,
acho que aqui nessa Pipoca vocé, teve a ver com ele a questdo da burquinha
tal, entdo quer dizer, claro que ndo é todo dia assim, mas ali, conseguiu trazer e
ele ficou, aquele, pelo menos naquela hora ali que eu estava ali ele ndo bateu
em ninguém, ndo, ficou 13, ficou fazendo, teve um tempinho que ele me
chamou muito atencdo, acho que ndo tem jeito, chama a sua também

M: ndo tem jeito

D: entdo vocé viu, até na edicdo eu acabei as cenas que eu acabei pondo mais
foram mais as dele assim, mas ele ficou ali

73 . , . . . . . . .
Alterei o nome deste aluno também nos materiais produzidos e transcritos pela pesquisadora Daniela Dias do

Anjos.
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Como em raros momentos Jonny dedicava-se por inteiro em uma atividade com lapis e

papel, sua percepg¢do de que ndo desenha como os colegas o levava a dizer que ndo gostava de
desenhar. Mas como mostrar a ‘pré’ como se joga? Eu dizia que queria que ele desenhasse para
que eu pudesse guardar o desenho, lembrando da explicacdo quando eu precisasse. Jonny fez o
desenho do triangulo, geralmente feito com dedo ou gravetos sobre a areia, para marcarem a
regido onde as bolinhas de vidro sdo colocadas, em uma das maneiras de brincar com elas.
Depois desenhou - o que imagino sejam- bolinhas batendo umas nas outras. Dentro do tridngulo
me disse ter colocado 100 bolinhas, como se quisesse me dizer ‘muitas’. Foi preenchendo o
espaco da figura desenhada no papel, sem contar. Usou esse desenho para me explicar como se
joga, fazendo com as mdos os mesmos movimentos usados no jogo. Andou pela sala, mudou de
grupo, ouviu as explicacées...

Minutos depois pedi a turma que contornasse os desenhos com canetinha para que eu
pudesse tirar copias deles " Jonny contornou o desenho do tridngulo, desenhou-se e apagou as
bolinhas. Em movimentos verticais, sobre o papel, me explicou como iniciar o jogo. Eu pedi
licenca para anotar, com a frase que escrevi acima de seu desenho algo que seria como um
procedimento: a ‘linha’. Que ele ndo tinha desenhado. ‘Zoinho’ é como chamam a ac¢do de
colocar uma burquinha bem encostada em um dos olhos e mirando - em pé - sobre a linha

desenhada no chao, soltd-la. O menino ou menina que deixar a bolinha cair mais préximo a

’* Fotos feitas por Daniela Dias dos Anjos em 13.03.2009, gravadas em CD-ROM intitulado: “Fotos- dia do jogo de
burquinhas”.

"Esta narracdo do que aconteceu no dia em que nos organizamos para jogar burquinhas foi feita a partir do
trabalho que realizei com minha memaria, no trato com os materiais produzidos naquele dia: desenhos, textos,
fotografias e filmagem.
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linha comega o jogo. Perguntei, entao, a Jonny, onde desenharia a linha. Qual seria a distancia
entre a linha e o tridangulo. O colega do lado ouviu a pergunta, levantou, foi até a parede e
mostrou apontando com a mdo, mais ou menos, a distancia da linha de onde lancariam as
burquinhas contra o triangulo.

Eu insistia que me dissessem a distancia com alguma referéncia, que usassem uma
unidade de medida - citei palmos e passos como exemplo. Eu disse que tinha um jeito de fazer o
registro da distancia no papel e os desafiei a pensar em qual seria... Outras criancas me
chamaram. Jonny ficou, em sua carteira, usando as maos para medir a distancia... As maozinhas
saiam do papel, da carteira e voltavam, Jonny olhava para o papel e para a turma, ficou assim
por um bom tempo... Isso eu percebi, emocionada, ao ver o video. Lamentei pelo improviso
desse momento da atividade ndo ter dado conta da intervencdo que ele precisaria para
representar as distancias, a linha e os movimentos das bolinhas no papel.

Improviso causado pela chuva. Planejamentos alterados por pelo menos duas vezes, em
dois ambitos diferentes: o tema das burquinhas foi se colocando em sala e questionando a
organizagao de outros temas que eu tinha pensado e vinha discutindo com a turma e mesmo
guando esse foi ‘encaixado’, teve seu encaminhamento modificado pela chuva.

A ‘mudanca de planos’, tao
corriqueira, inverteu a ordem das
atividades do dia. Eu estava disposta a
brincar com eles primeiro. Tinha
planejado, a principio, que os grupos
deveriam ser mistos, com meninos e
meninas e ter pelo menos uma crianga

qgue soubesse as regras de algum dos

possiveis jogos, em cada grupo.
Convidei um ex-aluno meu, muito prestativo, que teve grande participacdo e

envolvimento na constru¢ao da nossa horta em 2007 e que, com certeza, deveria saber ‘tudo’

’® Foto feita por Daniela Dias dos Anjos em 13.03.2009, gravada em CD-ROM intitulado: “Fotos- dia do jogo de
burquinhas”.
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de burquinhas, pelo tempo que brincava nas ruas. Ele aceitou na hora! A professora dele
também aceitou ‘empresta-lo’ para nos. Sabiamos, eu e ela, que seria bom. Fazé-lo sentir-se
importante e valorizado faria diferenca para aquele menino tdo habituado a sofrimentos em
casa e na escola, sendo um daqueles alunos que reconhecemos como ‘dificeis’...

Limpamos nossas carteiras, como fazemos semanalmente devido as pichagbes com
grafite que sujam materiais e ‘convidam’ aqueles que sentam depois a deixar também uma
marquinha de [dpis na mesa. Depois nos dividimos em grupos, seguindo o planejado por mim e,
a0 sairmos, nos deparamos com uma chuvinha fina e persistente.

Foi dificil convencer as criancas de que ndo poderiamos brincar na chuva. Enquanto
ouvia reclamacgdes e sugestdes, por exemplo, que usdssemos guarda-chuvas, eu imaginava o
qgue fazer, naquele momento, com tantas burquinhas e expectativas. Fomos a um espaco
coberto da escola para ver se caberiamos por |a para jogar em piso frio mesmo. Ndo deu...
Voltamos para sala de aula. Sentei em frente a turma, organizada em roda e propus que
fizéssemos uma preparagdo para o jogo: inverti as atividades. A intencdo era aproveitar a
experiéncia do jogo para registra-la apds a brincadeira. Reorganizamos as mesas e cadeiras e
pedi que - ao invés de escreverem sobre algo que aconteceu - escrevessem sobre como os jogos
poderiam acontecer. Quais sdo as regras: como se joga? Pedi que ensinassem aos colegas o que
sabiam. Quem ndo sabia deveria prestar atencao e tentar registrar o que entendeu. Tarefa mais
dificil do que escrever sobre algo vivido, ainda mais depois de toda agitacdo entre organizacdo
da sala, divisdo de grupos, saida da sala, retorno, nova organizacao de carteiras...

Tinhamos dois desafios a enfrentar: entender o que significava explicar como se joga e
depois realizar essa tarefa usando lapis e papel.

Mas como se joga? Jogando, oras!!! Muitos apresentavam resisténcia, diziam que nao
sabiam explicar ou que os colegas ‘ja sabiam’, como se fosse a coisa mais normal do mundo
jogar burquinhas. O que era compreensivel: o recreio era repleto delas, por todos os lados. Mas
nem todos brincavam juntos e as meninas ndo participavam da brincadeira com bolinhas. Fato

que talvez nem todos os meninos estivessem atentos.
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Em intervenc¢des coletivas e individuais eu ia indicando meios de pensarem sobre a
estrutura do jogo para que pudessem contar aos colegas... usamos o desenho como forma de
mediar os aprendizados que poderiam acontecer ali.

Primeiro os orientei a escolher um tipo de jogo, listamos os jogos conhecidos pela turma.
Passei de grupo em grupo perguntando quem sabia jogar, o que jogava melhor, como poderia
desenhar. Uns muito envolvidos e outros nao. Todos desenharam e participaram de alguma
maneira da atividade: ouvindo mais, falando mais, desenhando o que imaginava e nem ouvindo
0 que o colega dizia... Algumas meninas que nunca tinham jogado comecaram a aprender ali e
no momento em que saimos para jogar na terra se envolveram e participaram dos jogos junto
com 0s meninos.

Nesse momento apareceram tensdes recorrentes no trabalho coletivo: o que perguntar?
O que explicar ou o que contar do tanto que sabemos sobre o tema? Quais sdo nossos nao-
saberes? Quantos de nds somos mobilizados pelo tema que circula no grupo?

Minhas interven¢des em aula buscavam fomentar a troca de informacdes entre eles e o
esforco para serem compreendidos pelos colegas. Ndo era momento de corrigir registro. Eu
sabia disso e eles e elas também. Como? Com a explicitacdo do objetivo da atividade: troca de
experiéncias sobre jogos de burquinhas. Objetivo que foi promovido pelo imprevisto causado
pela chuva. As criancgas partilharam comigo os porqués daquela atividade. As explicacGes seriam

usadas horas mais tarde.
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Uma de minhas alunas acostumada a ajudar

os colegas a corrigir seus escritos - por ter sido a

primeira da sala a atentar para questdes

ortograficas e escrever textos -, aproximou-se de i 2

mim com um quadrado desenhado - outra figura L ‘ {L : |
usada em um dos jogos com burquinhas-, dividido

em quatro partes numeradas. Os numeros estavam " l =

escritos de maneira espelhada. Estranhei e

perguntei por que estavam escritos daquela S - |

maneira. Andréia, nem titubeou, respondeu que o Claudio tinha ensinado assim e ela o seguiu!
Eu ri, reconheci a autoridade de Claudio no ensino do jogo ‘quadrado’ e o chamei perguntando
por que os numeros tinham que ser escritos ao contrdrio. Ele me olhou, parecendo estranhar a
pergunta, levantou os ombros e voltou ao seu lugar. Varios quadrados de nimeros espelhados
apareceram em minha mesa. Ninguém mais questionou Claudio.

Porque serd que Claudio escreveu daquela maneira? Nao costumava escrever numerais
espelhados! Ele ndo soube responder. Nenhuma crianca desenhou o quadrado na hora de jogar,
nem mesmo a regras eu vim a conhecer. Talvez o movimento da escrita no chdo pudesse induzir
a grafia invertida. Talvez o tamanho do quadrado impedisse Claudio de comecar a escrever de
cima para baixo, da esquerda para direita, sem que pisasse no desenho. Fiquei sem saber.
Naquele momento ndo era o jogo que mais interessava a mim ou a eles. Foi assistindo a
filmagem e retomando os desenhos que reparei nesse acontecimento.

O objetivo dessa atividade foi se configurando na medida em que a proposta foi sendo
aceita pelas criancas. Na relacdo com eles e elas percebi que a questdo da comunicacdo e da
organizacgao era o desafio. Tanto que a sala de aula era uma barulheira constante, quase todos
falavam ao mesmo tempo. O objetivo da atividade de escrita apds o jogo teria sido outro. Eu
teria proposto produgao de texto, inicialmente, coletivo.

Foi o que fiz no dia letivo seguinte. O jogo tinha ocorrido na sexta, dia 13. Segunda, dia

16/03, propus que escrevéssemos aos pais contando sobre a atividade. Aproveitei a
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oportunidade e introduzi um género textual, também nao previsto no planejamento inicial, em
mais uma tentativa de partilhar com as familias o trabalho que estdvamos realizando.

A partir dai, outras atividades foram feitas girando em torno desse tema...

CAMPINAS, 16 E 18 DE MARGCO DE 2009,

NOS ESTAMOS APRENDENDO A ESCREVER CARTAS, POR ISSC ESCREVEMOS PARA VOCE

NA SEMANA PASSADA, NOS JOGAMOS BURQUINHAS PARA ENSINAR A PROFESSORA, ALUNOS
E ALUNAS QUE NAO SABIAM JOGAR E QUE AGORA SABEM MAIS OU MENOS.

OS MENINOS TRAZIAM BURQUINHAS PARA ESCOLA E TODO MUNDO QUERIA BRINCAR TODO
DIA. A PROFESSORA FICAVA BRAVA PORQUE ATRAPALHAVA A HORA DA LICAO.

UM DIA, A PRO QUIS APRENDER A JOGAR BURQUINHAS E FIZEMOS UM COMBINADO: SE A
TURMA CONSEGUISSE TRABALHAR JUNTO E BEM NOS IRIAMOS JOGAR BURQUINHAS NA SEXTA-
FEIRA.

NA SEXTA, NOS FIZEMOS GRUPOS PARA FICAR MAIS FACIL, FOMOS LA FORA E ESTAVA
CHOVENDO! VOLTAMOS PARA SALA E CONBINAMOS OS JOGOS QUE FARIAMOS LA FORA, DEPOIS DE
TODOS OS RECREIOS.

AS 10 HORAS SAIMOS E LIMPAMOS O TERRENO COM ‘AJUDA DO . ALGUMAS CRIANCAS
GOSTARAM MAIS DE ARRANCAR MATO.

EM LUGARES SEPARADOS, CADA GRUPO JOGOU DO SEU JEITO. UNS JOGARAM TRIANGULO,
OUTROS QUADRADO E OUTROS BIROSCA.

BEIJOS E ABRAGOS DA TURMA DO 2° ANO B.

fo £0

Vo, —
r

77

77 Copia da carta escrita coletivamente e colada em nosso Diario em margo de 2009.
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__date 1003

Cor
L0 YO
Texto escrito por M

YOoe jogoy burygs

r’“”E“?' FAZEMOS UMA LINHA RETA E DEFPOIS UM TRIANGULO

| 4

A BURCA QUE CAIR MAIS PERTO DA LINHA C

FEN
L
| 0 te
.
SANHA AQUELE QUE C

INSEGUIR ATINGIR A BURCA DO OUTRO.
e —~ '
-

o
AN

78

APREND! A JC

AR BURQUINHA!

TRIANSULO

ENXADA

79

78 Atividade confeccionada com texto produzido como ligdo de casa por um dos meninos e seu pai. Esta folha esta

colada no Diario da turma.

79 .. . . . . ,
Atividade de leitura realizada por uma das meninas e colada em seu caderno, que hoje

“guardados”
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NOM

m

ALGUNS DESAFIOS A SEREM RESOLVIDOS

1)TINHAMOS GRUPCS OF
PROFESSORA DEL) 3 BU >
QUANTAS BURQUINHAS PARA A PRO?

DATAY

ROUINHAS PARA CADA CRIANCA, CADA GRUPO TINHA QUE DEVOLVER

CAS E ”NUPL,C DE 5 CRIANCAS JOGANDO BURQUINHAS. SE A

N -8 4
LE) e
A 7\
, M 61‘ 3=
EVOLVER > BURQUINHAS
DEVCLVERIAM BURQIUINHAS 80

NOME:, DATA 3o 9
VAMOS OUVIR A PRC LER CADA UMA DAS FRASES E PASSA-LAS PARA A LINGUAGEM
MATEMATICA USANDO NUMERAIS E SINAIS:

1. APRG DISTR!BwU 3 BURQUINHAS PARA CADA UMA DAS 22 CRIANCAS, USANDC 86
BURQUINI

X3 Ea o

2. A PRO DIVIDIU 86 BURQUINHAS ENTRE AS 22 CRIANGAS E CADA UMA RECEBEU 3,
66 =2.0.=3

3. DIVIDIMOS 22 CRIANCAS EM 6 GRUPOS
a7g

4. JUNTANDO 3 BURQUINHAS DE CADA 4 CRIANCAS SOMAMOS 12 BURQUINHAS EM CADA
GRUPC.

x4z 1

5. SE O JOGO FOSSE ‘A GANHAS', EL) PODERIA TER JOGADO COM 3 BURGLINHAS, PERDIDO
2 E FICARIA SO COM 1 NO Fitd DA BRINCADEIRA.

2-8=1

6. SEO JOGO FOSSE ‘A GANHAS', EU PODERIA TER JOGADO COM 3 BURQUINHAS, GANHADO
2 EFICARIA COM 5 NO FiM DA BRINCADEIRA.

3+a.=5
DESENHE UM TRIANGULO DE JOGO DE BURQUINHA.
FACA COM ELE UMA REPRESENTACAC DE UM JOGS QUE COWECCU COM B BURQUINHAS
DENTRO E TIVERAM 5 “MATADAS"

| Bt Y

COMO VOCE ESCREVERIA, USANDO NUMEROS E SINAIS O QUE ACONTECEU NO JOGO ABAIXO?
. kd

2

11U+

% As duas imagens desta pagina foram copiadas do caderno mencionado na nota anterior.
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Carta e poesia
Mafé, 20/03/2009

Escreviamos uma carta aos pais contando nossa aula com burquinhas, da sexta passada.

Na segunda iniciamos o texto e levamos como licdo de casa a tarefa de pensar e registrar
propostas para um ‘fim’ de carta, que contasse como foi 0 jogo com as burquinhas.

Retomando a licdo de casa na quarta-feira, na lousa, para terminarmos nossa carta coletiva eu
relembrava o que tinhamos lido nos cadernos de cada um sobre o jogo e retomava com eles a nossa
proposta para conclusdo, muito centrada na descri¢do dos fatos ocorridos...

Pedro, levanta a mdo e irritado diz:

- Ail ndo da pra inventar outra palavra, ndo?

- Como assim inventar outra palavra? Que palavra? - Eu sem entender mais um dentre os tantos
links verbalizados a cada minuto por tantos deles e delas!!

- Ailll... Outra!!l Sempre isso! Sei la quer ver... E com o dedo na boca pensava...

- Pedro, pense ai na sua proposta, e quando conseguir me explicar direito o que quer me avisa...
Pessoaal !!l (ja disperso... conectados, cada um, em uma outra possibilidade de texto ou mesmo
atividade...)

No dia seguinte, Pedro chega na sala afoito e diz:

- Pro!! Ja sei! Tive uma ideia!!! Por que na préxima vez, em vez de carta a gente ndo escreve uma
poesia para os pais?

- Ah! Era disso que vocé dizia ontem!? Que legal! Que ideia 6tima... Turma... Ouviram o que o
Pedro... - E ja fui maravilhada convencendo o grupo de que era ‘A’ ideia da semana e dizendo que entdo
nds precisariamos ler mais poesias....

Feliz da vida, vi algumas comemoracdes pela ideia de lermos mais poesias!

Pedro tem se mostrado especialista em pontes desde o ano passado. (...) *

HA UM MENINO, HA UMA MENINA
MORANDO SEMPRE NO MEU CORACAO
TODA VEZ QUE A GENTE FAZ RODA

ELA VEM PRA ME DAR A MAO

Massagem e massinha

Histdria e leitura

Também jogamos burquinha

Gostosura e dogura

()

Nés escrevemos cartas para os pais e para Noel
Com bilhetes a gente pensa para escrever no papel
Os cartdes e convites sdo para festas

Com amigos fazemos escritas como estas

A cruzadinha a gente aprende em grupo com leitura
Juntos fazemos exercicios de escrita no papel com pintura®

# Trecho de uma ‘Pipoca Pedagdgica’, gravado em pasta no meu computador pessoal: Pesquisa> Diario de Bordo.
¥ Trechos de poemas escritos durante o més de abril de 2009, registrado no Didrio da turma.
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NOME: DATA .a(

VAMOS LER O TRECHOS DA MUSICA ‘BOLA DE MEIA, BOLA DE GUDE" \

“HA umuo MEU(PRESENTD

UM SOL BENTG E LA NO MEU(QUINTAD
TODA VEZ QUE A(BRUXA)ME ASSOMBRA
O[MENINOME DA A MAG"
O QUE VOCE ENTENDE POR "PASSADO NO PRESENTE™?
DESENHE E ESCREVA ALGO DO PASSADO QUE VIVE NO SEU PRESENTE:

| K - O X

QUANDO BRINCAMOS JUNTOS APRENDEMOS COISAS BOAS! CIRCULE NO TRECHO|
'DA MUSICA PALAVRAS QUE LEMBREM ESTAS COISAS. ESCREVA QUTRAS.

“E ME FALA DE COISAS BONITAS

QUE EU ACREDITO 83

QUE NAO DEIXARAO DE EXISTIR

Km’u’ﬁz,)PA;.AVRA, RESPEITO NOME: pata: A /409
CARATER, BONDADE ALEGRIA E(AMOR) *

POIS NAO POSSO VAMOS ORDENAR O NiCIO DA MUSICA “BOLA DE MEIA, BOLA DE GUDE™

o {{)HA UM MENINO

NAO QUERO

VIVER COMO TODA ESSA GENTE ( EMPRE NO MEU CORACAC

INSISTE EM VIVER (a0HA UM MOLEQUE: -

E NAO POSSO ACEITAR SOSSEGADO

(2)ELE VEM PRA ME DAR A MAO
QUALQUER SACANAGEM SER COISA NORMAL"

(4.)TODA VEZ QUE O ADULTO BALANCA

COMPLETE A LETRA DA MUSICA SUBSTITUINDO OS DESENHOS.

[

HA UM mgmbmy .
HA UM MOLEQUE L TS ———
MORANDO SEMPRE NOMEU Qisstaghe

'TODA VEZ QUE O ADULTO BALANGA

ELEVEMPRAME DAR Afmfl
O QUE AS PALAVRAS A BAIXO TEM EM COMUM?

coracid)
MED)

8 Atividades produzidas a partir da musica “Bola de meia, bola de gude, de Milton Nascimento. A primeira colada
no Diario da turma. A segunda encontra-se no mesmo caderno de aluna, mencionado em notas anteriores.
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Dias depois eu partilhava com o Grupo de Terca do GEPEC, mais uma Pipoca Pedagdgica:

Pontes
Mafé, 20/03/09

Pedro tem construido pontes dtimas! Daquelas que ligam meus interesses diretamente ao que
vem sendo mobilizado em sala, composto por nds, trazido pela turma.

Depois ‘das burquinhas’, lembrei da musica “Bola de meia, bola de gude” do Milton Nascimento
e a apresentei as criancas, dizendo que lembrava delas ao ouvir a musica...

O dia da apresentacdo da musica renderia mais uma pipoca...

Hoje, levei uma atividade de interpretacdo de alguns trechos dela...

“HA UM PASSADO NO MEU PRESENTE
UM SOL BEM QUENTE LA NO MEU QUINTAL
TODA VEZ QUE A BRUXA ME ASSOMBRA
O MENINO ME DA A MAO”

Apds uma conversa sobre passado e presente, perguntei que ‘coisas do passado’ estavam
presentes no coracao deles ainda hoje. O que lembravam com prazer de quando eram menores?

De tudo um pouco: de quando chegou de 6nibus para morar em Campinas, da bala perdida que
acertou a irma que foi tird-la do perigo, do colo da mae, da brincadeira com panelas na cozinha, da
piscina e da brincadeira de se afogar, dos carrinhos, de mastigar chiclete cor de rosa, do parquinho da
EMEI e... da barriga da mae!

- Gente quem mais lembra de estar dentro da barriga da mae? — perguntei.

E uma discussdo dispersa do que é ou ndo possivel lembrar comecou.

Pedro, gesticulando e pulando na cadeira:

- O Pro! Vamos fazer uma ligdo de casa para os pais dizerem como a gente era quando era
pequeno?

Na hora, pensei que preciso chamar Pedro para planejar as aulas comigo, ou estamos muito
sintonizados, ou muitas coincidéncias tém acontecido, ou na tentativa de me agradar tem pensado em
coisas para dizer que tem acertado ‘em cheio’ as expectativas daquilo que a pr6 espera ouvir para
engatar em alguma pesquisa ou estudo a espreita!

Em roda, na semana retrasada, chamei atencdo deles para o que eu gostaria que fosse nosso
foco de estudo nestes primeiros meses, disse que eu ndo queria sé estudar como as coisas sdo, como
funcionam, para que servem, como seres nascem, morrem , se alimentam... Eu pedi que observassem
aquilo que gostariam de conhecer como acontecia, como era, funcionava, pra que servia antigamente
também!

De conversas assim, surgiram o estudo do relégio que ja iniciamos. Das horas e dos reldgios de
antigamente.

Muito atento, Pedro tem partilhado suas pontes comigo e com o grupo!®*

Ha os que nao ‘partilham explicitamente suas pontes’. Como fago para enxergd-las? E se nao

estiverem ‘ligando’ a sala de aula a um lugar que eu ja conheca? Vamos atravessa-la?

84 Registro gravado em pasta no meu computador pessoal: Pesquisa> Diario de bordo
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Leitura de uma onda? ®

O senhor Palomar estd procurando agora limitar seu campo de observacdo; se tem presente um
guadrado de, digamos, dez metros de praia por dez metros de mar, pode levantar um inventario de
todos os movimentos de ondas que ali se repetem com frequéncia variada dentro de um dado intervalo
de tempo. A dificuldade estd em fixar os limites deste quadrado, porque, por exemplo, se ele considera
como o lado mais distante de si a linha em relevo de uma onda que avancga, essa linha ao aproximar-se
dele ird, erguendo-se, ocultar de sua vista tudo o que esta atras; e eis que o espaco tomado para exame
se destaca e ao mesmo tempo se comprime.

italo Calvino

O material que apresentei aos leitores, em paginas anteriores, parecendo a partilha de
parte de meu inventdrio datado do inicio de 2009, pode ser identificado como a leitura de uma

onda?

Como Calvino faria a leitura (tdo duvidosa) de uma onda, em plena tempestade?

® Esta frase, escrita de maneira afirmativa, é subtitulo do texto de onde retirei a epigrafe deste subcapitulo:
CALVINO, In, Palomar na praia: A leitura de uma onda In Palomar, Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1994, p.9.

8 Imagem disponivel em:
<http://1.bp.blogspot.com/_WV7ZsFzMrUs/R5HYfc8krTI/AAAAAAAAAQO/ZdAJVpOEDLg/s400/concha-
ondulagdo.jp>. Acesso em: 13 jun.2011.
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Como lemos ondas reflexas em diferentes olhares? E as ondas produzidas pelo
movimento dos barcos? Como leriamos sendo tripulantes de um deles... Ou presos em uma
rede?

Alegorias que nos aproximam do ‘mar’ que aqui também chamamos cotidiano escolar.

Coloquei-me o desafio de ‘ler ondas’ em plena tempestade, porque escolhi ser
pesquisadora do meu proprio trabalho, imersa nele. E ndo sé. Por que é nas tempestades que os
marinheiros colocam em pratica o que aprenderam sobre navegacdo e aprendem mais um
tanto sobre sobrevivéncia e enfrentamento de imprevistos. O mar também ensina a navegar.
Das tempestades e daqueles que superaram seus limites no enfrentamento de seus desafios,
esperamos histdrias que nos ensinem algo...

Partilhei até o momento algumas praticas encharcadas de reflexdes e questionamentos.
Descobri na andlise dos materiais inventariados e no debate acerca das questdes que estes
levantavam junto as pesquisadoras e pesquisadores do grupo de pesquisa, que o tempo na
escola merecia destaque na analise de praticas que buscam o didlogo como pressuposto para o
trabalho pedagdgico. Heller, Sampaio, Geraldi, C.M.G. e Freitas me ajudaram nessa primeira
aproximacdo do conceito de tempo, imbricado nas condi¢des sociais e culturais em que estao
imersas as praticas que produzo na escola, junto as criancas de seis a onze anos.

Busquei trazer para o texto a complexidade de um trabalho que almeja dialogar com as
criancas tendo presente, a todo o momento, a ideia de que didlogo exige ‘um tempo’ que ndo
‘cabe’ na escola, assim como o ‘tempo da crianga’ que ndao acompanha as expectativas de
aprendizagem propostas a ela, como tanto ouvimos dizer nas escolas.

As criangas encarnam, em si, cada uma delas, a ruptura deste paradigma de um ‘tempo
Unico’ e linear para todos. A diversidade de necessidades em contraposicao a intensificacdo do
ritmo do tempo no trabalho gera o descompasso que tentamos ‘corrigir’ constantemente na
escola. E assim seguimos articulando praticas que julgamos importantes, no tempo
‘determinado’ para que elas acontegam, tentando ‘administrar’ desejos de nossos alunos e
alunas: algo que lembra uma ‘equacao’ desgastante para todos e que é indicada como um dos

motivos do aumento da indisciplina nas escolas.

147



A necessidade de produzirmos coletivamente o trabalho com o conhecimento na escola,
tendo como parceiros privilegiados nossos alunos e alunas é apontada por diferentes
educadores do campo da Educacdo Popular, antes mesmo de ser entendida como meio de
‘conter’ a indisciplina nas escolas. E pelo direito que criancas, jovens e adultos tém de se
enxergarem como seres criativos, pensantes e produtores de cultura e conhecimento, que
vivemos essa aposta.

E na busca por inéditos-vidveis que construimos a “Resposta ao Tempo”, como
poeticamente dizem Aldir Blanc e Cristovao Bastos, nos lembrando que ele “Sussurra que apaga
os caminhos”. Na compreensdo da forma como produzimos nosso tempo esta um dos desafios
ao didlogo em sala de aula.

Prossigo nesta viagem de formacado, pesquisa que se forja em seu feitio, buscando outras
compreensdes para as avaliacbes negativas que encontro a respeito do trabalho que realizo, ou
mesmo para os desafios que encontro na busca pela realizacdo de um trabalho que eu idealizo.

Volto para meus guardados, agora inventariados, e produzo mais perguntas a partir
deles. Quero contar o que venho aprendendo sobre as possibilidades de produzirmos educacdo
popular na escola a partir das reflexdes que venho fazendo nesse processo.

Retomo alegorias ‘emprestadas’ de Saramago. E trago novamente o didlogo entre o
homem que queria buscar ilhas desconhecidas e a mulher da limpeza, que o acompanharia na
jornada. Seguimos viagem aprendendo a ler ondas, a construir barcos-ilhas... no ‘mar cotidiano’.
Tenho a companhia de interlocutores ndo sé no mar, durante a viagem, mas na leitura ‘da
prépria viagem’... Seriam esses interlocutores algumas estrelas que nos “suleiam®”...?

Sempre tive a ideia de que para a navegacdo s6 ha dois mestres verdadeiros,
um que é o mar, o outro que é o barco, E o céu, estas a esquecer-te do céu,
Sim, claro, o céu, Os ventos, As nuvens, O céu, Sim, o céu. (SARAMAGO, 2003,
p.42)

87 . . ~ . ~_ . , .
“’Sulea-los’: Paulo Freire usou esse termo (...), chamando a atengdo dos leitores (as) para a conotagdo ideoldgica

dos termos nortear, nortea-la, nortear-se, orientagao, orientar-se e outras derivagdes. Norte é Primeiro Mundo.
Norte estd em cima, na parte superior, assim Norte deixa "escorrer” o conhecimento que nés do hemisfério Sul
"engolimos sem conferir com o contexto local" (cf. Marcio D'Olme Campos, "A Arte de Sulear-se”... 1991.).
Quem primeiro alertou Freire sobre a ideologia implicita em tais vocabulos, marcando as diferencas de niveis de
"civilizagdo” e de "cultura”, bem ao gosto positivista, entre o hemisfério Norte e o Sul, entre o "criador" e o
"imitador” foi o fisico supracitado — Marcio Campos — atualmente dedicado a etnociéncia, a etnoastronomia e a
educagdo ambiental” (Nota de Ana Maria Freire In FREIRE, 1992, p.218).
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4.2 A busca/construcgdo da ilha desconhecida: o saber da experiéncia

(...) mal o sol acabou de nascer, o homem e a mulher foram pintar na proa do
barco, de um lado e do outro, em letras brancas, o nome que ainda faltava dar
a caravela. Pela hora do meio-dia, com a maré, A Ilha Desconhecida fez-se
enfim ao mar, a procura de si mesma.

José Saramago®

89

Pontes, barcos, travessias por aguas que nos lembram o correr do tempo: ndo
mergulhamos duas vezes no mesmo rio, ou sob as mesmas ondas...

A alegoria da navegacao, da viagem, para pensarmos a formacdo é cada vez mais cara e
imbricada em minhas escolhas, ndo sé na escrita do texto. Optei pela leitura de narrativas de

travessias vividas por dois personagens diferentes no trabalho com a turma de 2010. Histéria

8 SARAMAGO, 2003, p.62

8 llustracdo de Suryara Bernardi, licenciado com uma Licenca Creative Commons - Atribuicdo - Ndo Comercial -
Sem Derivados 3.0 Ndo Adaptada, com base no trabalho disponivel em <http://www.suryara.com>>>>. Uma
copia digital desta licenga esta disponivel em: <http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/deed.pt_BR>.
Acesso em: 23 jan.2012.
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gue contarei neste capitulo e que me ajudard sistematizar e partilhar o que compreendi
dos/nos sentidos das experiéncias compartilhadas com meus alunos e alunas e no trato com o
conceito de didlogo, que aprendi com Paulo Freire.

Se leitores e leitoras ficaram curiosos em saber o que fiz a partir da crise vivida no inicio
de 2009, digo que até o fim de 2010 vivi, em didlogo com a as criangas, amigas-professoras e
com colegas da pds graduacao, um turbilhdo de questdes acerca dos objetivos desta pesquisa e
da aposta no trabalho a partir de temas escolhidos e planejados de maneira compartilhada com
alunos e alunas.

Na busca por respostas, em todos os momentos, a radical confianca que tenho na minha
relacdo com as criangas me ajudou a reorientar os trabalhos da ‘Mafé-professora-pesquisadora’.

A experiéncia com ‘as burquinhas’ e as reflexdes que pude fazer a partir do trabalho com
este ‘tema’ junto a meus alunos e alunas, foram compondo redes de sentidos para o trabalho. E
segui durante o ano, ressignificando a poténcia da partilha do planejamento no acolhimento aos
desejos das criancas.

E era justamente nos momentos de ‘perda de controle’ sobre os rumos da aula que
novos sentidos se produziam no/para o planejamento. Acontecimentos que, em casa, sentada
com meu caderno e com as lembrangas das conversas com as criangas eu reelaborava,
propunha novas atividades, redesenhava projetos, pesquisava novos textos, filmes...
movimentando e tecendo possibilidades de encontro entre o que alunos e alunas queriam
fazer/estudar/experimentar e meus objetivos com eles, de maneira mais sistematica. Um
movimento que iniciei em 2000 quando comecei a trabalhar como professora, e que foi sendo
ressignificado, até mesmo questionado, como em momentos semelhantes aos que narrei
anteriormente.

Nessa forma de travessia, em movimento dialégico, ‘ilhas desconhecidas’ come¢cam a
ganhar contornos.

Procuro ‘enxergar’ as ‘ilhas’ a partir da leitura do Conto da llha Desconhecida, de
Saramago: penso em ilhas-embarcag0des... Barcos que constituem-se em ilhas na medida em que

carregam em si elementos, provisdes, sementes a serem lancadas no territério desconhecido.
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Territorio que se cria no encontro amoroso, no didlogo. Assim, o trecho da obra de Saramago e
a imagem feita sob sua inspiragao, provocam a imaginag¢ao no inicio deste capitulo.

O ‘mar espelhado em nossos olhos’ é habitado pelas ‘embarcacbes’ que vao
constituindo-se ‘ilhas’, na medida em que nos damos conta de que eram desconhecidas,
inéditas, agora vidveis: construimos territérios compartilhados para ‘atracar’!

Acredito, que o cotidiano escolar é constituido por esses encontros prenhes de
possibilidades de producdo de saberes, de auto-conhecimento, inéditos. O que Paulo Freire diz
de inéditos-vidveis, me faz lembrar das ‘ilhas-embarca¢des’ com contornos que sozinha eu nao

imaginaria:

Pensar que a esperanga sozinha transforma o mundo e atuar movido por tal
ingenuidade é um modo excelente de tombar na desesperanga, no pessimismo,
no fatalismo. Mas, prescindir da esperanca na luta para melhorar o mundo,
como se a luta se pudesse reduzir a atos calculados apenas, a pura
cientificidade, é frivola ilusdo. Prescindir da esperanca que se funda também na
verdade como na qualidade ética da luta é negar a ela um dos seus suportes
fundamentais. O essencial (...) € que ela, enquanto necessidade ontoldgica,
precisa de ancorar-se na pratica. Enquanto necessidade ontoldgica a esperanca
precisa da pratica para tornar-se concretude histoérica, (...)

Nas situages-limites, mais além das quais se acha o “inédito viadvel”, as vezes
perceptivel, as vezes, ndo, se encontram razdes de ser para ambas as posi¢oes:
a esperancosa e a desesperangosa (FREIRE, 1992, p.10 e 11).

|II

Desvelar possibilidades para a esperanca...na pratica. Estas palavras de Freire me levam

também a considerar como pratica na qual nos ancoramos a escrita sobre o nosso trabalho

9

docente *°. A escrita também como constituinte da pratica. No exercicio de escrita para a

escola, como em relatdrios ou registros simples para alimentar o planejamento, para pensar a

% Gléria Pereira da Cunha, mestre em Educacdo pelo GEPEC, diz a respeito das Pipocas Pedagdgicas, em sua
dissertacdo: “A partir de reflexdes improvisos - olhares reldmpagos da lida cotidiana, o igual/diverso de cada
professor -, narrativas foram escritas e dadas a ler; escrita enredando escrita: novos multiplos olhares
construidos pelo entrelagar das experiéncias e tra(du)zidos por novos escritos com novas e plurais concepgdes
de pedagogias emancipatorias. Retalhos, pedago, parte que se tira, fragmento; (...) retalhos de auséncias:
pedagogias tecidas no tear do siléncio, tornadas invisiveis pelos fios arrogantes dos escolhidos, dos donos da
verdade; retalhos de emergéncias: frageis indicios, possibilidades, um porvir na penumbra, entre o Tudo e o
Nada, um passo adiante do Ndo, cheiro de um Ainda-ndo possivel; (...) Transformacdo: a direcdo em busca de
impossiveis utopias cambia para procurar lugares comuns de entendimento, inéditos vidveis. Professores
transgressores, traidores, tradutores, transcriadores de mundos.” (CUNHA,2010, p 221 e 222). Leia mais no texto
completo disponivel em: <http://cutter.unicamp.br/document/?code=000778794>. Acesso em: 04 dez. 2011.

151



pesquisa, ao estudar ou partilhar olhares e cenas cotidianas com colegas, como por meio das
“Pipocas Pedagdgicas”, vejo possibilidades reveladas, esperangas alimentadas.

A esperanga em uma escola que produza conhecimentos coletivamente necessita estar
ancorada na pratica, constituindo-se como espaco de producdo e encontro de diversidades e
respeito.

Em “Pedagogia da Esperanca”, é Ana Maria Aradjo Freire quem nos diz mais sobre a

III

ideia de “inédito vidvel”, nas notas do livro:

III

Esse “inédito-vidvel” é, pois, em ultima instancia, algo que o sonho utépico
sabe que existe mas que s sera conseguido pela praxis libertadora que pode
passar pela teoria da acdo dialdgica de Freire ou, evidentemente, porque nao
necessariamente so pela dele, por outra que pretenda os mesmos fins.

O “inédito-viavel” é na realidade uma coisa inédita, ainda ndo claramente
conhecida e vivida, mas sonhada e quando se torna um "percebido destacado”
pelos que pensam utopicamente, esses sabem, entao, que o problema nao é
mais um sonho, que ele pode se tornar realidade.

Assim, quando os seres conscientes querem, refletem e agem para derrubar as
"situagdes-limites” que os e as deixaram a si e a quase todos e todas limitados a
ser-menos o "inédito-vidvel ndo é mais ele mesmo, mas a concretizacao dele no
gue ele tinha antes de inviavel (FREIRE, 1992, p. 206 e 207).

Quando leio estes trechos, penso no “inédito vidvel” como referéncia para grandes
mudancas, ou inéditos que fossem ‘sonhos realizaveis’ para muitos, em praticas produzidas em
mais de uma escola, por exemplo. Mas ndo posso deixar de considerar ‘inéditos’ para pequenos
grupos, pensando na minha relagdo com meus alunos e alunas e com colegas de trabalho.

Os “percebidos-destacados” evidenciam-se no didlogo, com a teoria, com alunos e
alunas, com colegas professoras na escola e na universidade... Na producao de uma aula, na sua
execuc¢do com as criangas, ou lembrando dela, quando a contamos para alguém, inéditos antes
inviaveis, sonhados e vistos como impossiveis nas condi¢des dadas, tornam-se vidveis. Sempre
no encontro!

Encontro que nem sempre é harmonioso, porque imerso em diferentes desejos e
expectativas em relagdo ao mesmo. Os conflitos entre alunos e alunas e entre eles, elas e eu,

sdo das mais diversas ordens. Quando situam-se no campo dos desejos incompativeis entre as

criangas, fago a mediagao sem sofrimento, buscando caminhos possiveis e saudaveis para a
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resolucdo dos mesmos. Quando os conflitos envolvem a mim e ao trabalho em aula, o
distanciamento dos fatos é mais dificil e, por vezes sofrido, porque passam pela ideia de
desrespeito ao que proponho, tomando os conflitos que ocorrem para questionar minhas
acoes, interpretando-os e reinterpretando-os com a ajuda de registros e conversas sobre o que
vejo, sinto, faco...

Ainda no primeiro semestre de 2009, decidi partilhar com alunos e alunas, o que andava
pensando a respeito do trabalho, retomar alguns sentidos dos estudos que vinhamos
realizando, movida pelo incomodo com brincadeiras excessivas nas aulas. Era minha acdo
profissional sendo contestada pelos meninos: eu ndo fazia parte do grupo em varios momentos!
Inevitavelmente, as brincadeiras partilhadas por eles tinham, naquele momento, um valor

maior do que o trabalho que eu propunha:

(...)Lembro que durante a roda pensei na necessidade do registro e me questionei
(questionando assim até a necessidade de registro):

Serd que minha pergunta induziu a analise das criancas?

Chamei uma roda de conversa e disse que a discussao que tinhamos tido no dia anterior foi a
gota d’agua! (uma discussdo tida entre eu e Pedro sobre a reescrita de um texto, mobilizada pelo
carrinho que tirei de sua mao...depois os meninos impediram minha ajuda a duas criangas que
precisavam, tamanha a bagunca que fizeram!) Eu disse que saia muito triste da escola quando
brigava com eles como tenho brigado e que ndo lembro de no ano passado viver dias assim.
Perguntei a eles se lembravam de brigas entre nds tdo feias quanto as desse ano, no ‘tempo em que
estuddvamos o corpo humano’. Eles disseram que ndo. E comegcamos a conversar sobre.

Eu perguntava pg neste ano ndo conseguiamos trabalhar bem.

Fernando disse que é pq estuddvamos o corpo humano. Outros concordavam!

Sandra disse que era pg os meninos ficavam sem nada para fazer.

Eu perguntei em que dia eles ficaram sem nada.

As criangas, que num primeiro momento concordaram com a Sandra, em um segundo
disseram que ndo lembravam e retomei a atividade do dia anterior, em que todos tinham o que fazer
e quatro meninos criaram a maior bagunga impossibilitando o trabalho do grupo.

Eu questionei a fala de que o que fazia a bagunga menor era o estudo do corpo.

Mariana disse que era pg 0os meninos gostavam.

Entdo retomei a discussdo do tema de estudos de “coisas antigas”, disse que minha sugestao
seria a de trabalharmos com entrevistas.

Claudio ergue a mao ja gritando e diz: e os dinossauros?

Eu disse que sé quatro meninos queriam estudar os dinossauros e que tinhamos comecado a
escrever sobre como éramos quando pequenos que eu achava interessante continuarmos
pesquisando coisas sobre nossas familias... mais meninos gritaram: Dinossauros!

Mais uma vez eu nao sabia o quanto era interesse, o quanto era um apoio, na alegria e na
vontade de brincar com os colegas que gritavam, a vontade de dizer: dinossauro!

As meninas diziam: Ah ndo... e para conter o alvoro¢o pedi que levantassem as maos os
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interessados pelo tema dinossauros e vi que eram muito mais que quatro naquele dia! Quase todos!
Tomei este movimento e propus uma escrita de perguntas sobre os assuntos dizendo:
‘Quem quer estudar dinossauros tem que ter perguntas
Se ndo tiver ddvidas sobre isso ndo tem pq estudar, certo?
Vamos escrever perguntas.
O que querem saber sobre dinossauros?’

(15 de abril de 2009 )**

Eu questionava o registro para a pesquisa, buscava ‘colher’ indicios de alguns sentidos
qgue estivéssemos construindo juntos para o trabalho compartilhado em sala de aula.
Percebendo certo ‘peso’ de minhas ideias sobre as das criangas eu me perguntava sobre o
guanto daquela reacdo relacionando indisciplina a maneira como encaminhdvamos o trabalho
ndo teria sido induzida por mim.

Ndo sabia o quanto acreditavam que um estudo comum, uma pesquisa realizada pelo
grupo, mobilizasse tanto os colegas que chegasse a diminuir os conflitos e mudar o foco de
atencdo das criancas alterando seu comportamento, ou quanto eu induzi esta reflexao por
mobilizar as lembrancas sobre os nossos estudos de 2008, referenciando-o como um tempo
‘com menos conflitos’. De qualquer maneira, em um didlogo (que ndo se controla),
sinceramente partilhamos dividas e encaminhamentos a respeito de algo que se constroi
coletivamente. Naquele momento as criangas tomaram as rédeas na discussdo de escolhas
sobre a resolucdo dos conflitos em debate e insistiram em um assunto que ndo dei espaco,
propositalmente, por ndo querer estudar dinossauros com eles.

Decidindo acatar a ‘sugestdo’, sigo minha hipdétese de que abrir mdo de ‘grandes temas’
— discutida no capitulo anterior - ndo estava gerando os ‘tdo bons’ resultados esperados em
meu trabalho e encaminho o inicio de um trabalho de pesquisa junto aos alunos e alunas,
considerando o possivel novo tema, sem descartar as primeiras inten¢des de trabalho:
propondo a escrita de perguntas.

Eu ndo sabia o que poderia acontecer nas proximas semanas. Seriam semanas em que a

! Trecho do texto “Didrio-pipoca Territdrios”. Gravado na pasta de meu computador pessoal: Pesquisa>Diario de
Bordo. Mantive algumas abreviagdes e tenho receio em corrigir o texto: nas diferentes formas de registro ha
indicacOes de como escrevo e para qué e para quem escrevo. Desmitificando o registro como algo sempre bem
elaborado: um jeito de entendé-lo que por vezes me afastou da pratica de produzi-lo. Alterei apenas os nomes
das criangas.
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producado coletiva se daria mais intensamente, encaminhando o trabalho. Aqui o planejamento
se constituiu de maneira compartilhada. Ndo sabia mais o que estariamos fazendo em duas
semanas e quais alteracoes, por conta disso, vivenciariamos na rotina.

Estas incertezas geravam um desgaste grande. Era também isso que eu temia quando
nao quis dar margem ao que chamei de ‘grandes temas’: estudos que, de maneira geral, vem se
apresentando como um ‘hipertexto’, propondo desdobramentos para melhor conhecimento do
assunto tratado.

Para esta turma vinha se configurando a retomada de um movimento que tinhamos em
2008, em seu primeiro ano de escola e ao mesmo tempo, juntos, conseguiamos olhar para
nossos problemas, nos responsabilizando pelas solucdes, sempre com o foco na aprendizagem!
Um trabalho de alfabetizagdo intenso (que objetivava até o fim do ano ensinar todos a ler)
ocorrendo junto a outras producdes de saberes e conhecimentos.

Esse registro traz a ideia de ‘perda de controle’. Como se abrisse um ‘buraco’ no meio
dos ‘eventos’ encadeados do cotidiano, em meio ao que eu imaginava previsto, o que lateja e
pulsa: explode!... E transforma. Ensina algo. Constitui-se em uma experiéncia para aqueles que
estdo disponiveis, abertos... em didlogo.

E aqui digo da experiéncia no sentido em que Larossa (2004, p.116) coloca, como...

0 que Nnos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Ndo o que se passa, ndo o
que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas porém, ao
mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa
estd organizado para que nada nos acontega. Walter Benjamin, em um texto
célebre, ja observava a pobreza de experiéncias que caracteriza o nosso
mundo. Nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia é cada vez mais
rara.

By

Entendo, assim, o acontecimento da experiéncia relacionado a maneira como
construimos a busca por “ser mais”(FREIRE), a nossa disponibilidade ao didlogo, no sentido
trabalhado por Paulo Freire.

E Larossa quem me ajuda nesta elaboracdo quando diz do sujeito da experiéncia, como

aquele que
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se define ndo por sua atividade, mas por sua passividade, por sua
receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura. Trata-se, porém, de
uma passividade anterior a oposi¢do entre ativo e passivo, de uma passividade
feita de paixdo, de padecimento, de paciéncia, de atencdo, como uma
receptividade primeira, como uma disponibilidade fundamental, como uma
abertura essencial.

Interpreto: aquele que se coloca em movimento dialdgico. Busco relagdes entre o

conceito de didlogo e o sujeito que dialoga, em Freire:

O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagdo
dialégica em que se confirma como inquietagdo e curiosidade, como
inconclusdo em permanente movimento na Historia (1996, p.154).

O sujeito que dialoga ex-pde-se®’, em compromisso com o outro:

Se o didlogo é o encontro dos homens para ser mais, ndo pode fazer-se na
desesperanca. Se os sujeitos do didlogo nada esperam do seu quefazer ja nao
pode haver didlogo. O seu encontro é vazio e estéril. (...) ndo ha o didlogo
verdadeiro se ndo ha nos seus sujeitos um pensar verdadeiro. (...) Este é um
pensar que percebe a realidade como processo, que a capta em constante
devenir e ndo como algo estatico. Ndo se dicotomiza a si mesmo na acdo.
“Banha-se” permanentemente de temporalidade cujos riscos ndao teme
(FREIRE, 1987, p. 82).

Ser, entdo, sujeito da experiéncia requer riscos, perceber a realidade como processo,
concebendo o inesperado no encontro, requer esperanca, inquietacdo, -curiosidade,
receptividade...movimento. Viver uma experiéncia é dialogar com o que se vive? E dialogar
sobre o que vivéncias significativas compartilhadas com outros? Para que atentar para
experiéncia, compartilha-la, alimenta-la, cavar espaco para que seja possivel em nossos

contextos escolares?

92 4 . A . , P Ny . . )
Do ponto de vista da experiéncia, o importante (...) é (...) a ‘exposi¢do’, nossa maneira de ‘ex-pormos’, com tudo
o que isso tem de vulnerabilidade e de risco. Por isso é incapaz de experiéncia aquele que se pde, ou se opde, ou
se impde, ou se propbe, mas ndo se ‘ex-pde’” (LAROSSA, 2004, p.123).
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A experiéncia com o/no didlogo...

Ndés nos tornamos habeis para imaginativa e curiosa-mente “tomar distancia"
de nds mesmos, da vida que portamos, e para nos dispormos a saber em torno
dela. Em certo momento ndo apenas viviamos, mas comecamos a saber que
viviamos, dai que nos tivesse sido possivel saber que sabiamos e, portanto,
saber que poderiamos saber mais. O que ndo podemos, como seres
imaginativos e curiosos, é parar de aprender e de buscar, de pesquisar a razdo
de ser das coisas. Nao podemos existir sem nos interrogar sobre o amanha,
sobre o que vird, a favor de que, contra que, a favor de quem, contra quem
vird; sem nos interrogar em torno de como fazer concreto o "inédito viavel”
demandando de nds a luta por ele.

(FREIRE, 1992, p.98)

Minha pressa em ‘fechar’ um tema para o trabalho coletivo que possibilitasse o alcance
de areas de conhecimento ainda nao estudadas em 2008, como a Histéria e a Geografia,
somada ao fato de ndo querer gastar muito tempo em estudos que exigiriam de mim esforcos
maiores e talvez, em muitos momentos, uma centralidade no estudo do tema mais que nos
processos de aquisicdo da leitura e da escrita, me faziam nao alimentar desejos em rela¢do ao
estudo de dinossauros, como propunham alguns meninos. Eu queria seduzi-los e convencé-los a
estudarmos nossas histérias de vida, propondo o uso de diferentes jeitos de ler e escrever.
Queria escrever autobiografias, histdrias das familias, fazer entrevistas...

Quando comecei a ‘ler’ nas falas das criancas que talvez, mais que temas, perguntas
trazidas por eles - como fizemos no ano anterior - mobilizariam outro envolvimento do grupo,
algumas hipdteses minhas a respeito da organizacdo do planejamento compartilhado com
alunos e alunas em aula confirmaram-se e iniciei um movimento meu de abrir mdo de alguns
desejos e expectativas e buscar no ‘tema dinossauros’ elementos para trazer o que seria o
estudo de histdria e geografia, com foco maior na leitura.

Percebia em minhas ag¢bes a incoeréncia com meu discurso, minha histéria e a defesa
que faco de um trabalho dialogado. Constatava marcas da ‘educacdo bancdria’ em minhas

escolhas de formas de organizagao do trabalho pedagdgico:

Para o “educador-bancario”, na sua antidialogicidade, a pergunta, obviamente,
ndo é a propdsito do conteudo do didlogo, que para ele ndo existe, mas a
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respeito do programa sobre o qual dissertara a seus alunos. E a esta pergunta
responderd ele mesmo, organizando seu programa (FREIRE, 1987, p.83.).

Da disputa de poder as negociacdes de sentidos inscritas nelas, o grupo foi crescendo e
minha ideia ideia de focar o trabalho na alfabetizagdo, mais que em qualquer outro estudo,
criou, durante todo ano, novos embates com o grupo. A tensao constante em conciliar desejos
dos sujeitos, suas necessidades e aquelas vistas como cobrancas ‘da instituicdo escolar’ no
processo educativo, gerava desgastes, principalmente pela leitura que eu fazia desta tensdo: a
de ser indicio de anti-didlogo.

Com minha preocupacdo centrada nos resultados das apostas que eu fazia em aula, via
nos conflitos obstaculos para o aprimoramento do trabalho, que deveria ser ‘cada vez mais
dialégico’ - afinal de contas, a pesquisa ndo serviria também para me ajudar a melhora-lo? - e
alfabetizar a todas as criancas até o fim do ano.

E os caros leitores e leitoras, tém duvidas de que as criancas tinham questées sobre
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De ‘obstaculo’ para o trabalho, fui vivendo e transformando ‘o conflito’ em momento de
ressignificacao, de firmar o compromisso com a qualidade da aula. Por ter sido produzida em
um momento de muitos conflitos e duvidas que eu cultivava a respeito das escolhas que fazia
no ambito da alfabetizacdo, esta experiéncia de producdo de um estudo de um tema virgula tao
exigido e negociado pelas criancgas precisava ser narrada.

Por meio de algumas propostas de trabalho pude identificar um movimento de
constituicdo do trabalho no didlogo com as criancas, no qual as demandas e desejos foram
partilhados... E em pouco tempo elas deixaram de ser motivos de disputas, e sim de
constituicdo de territérios onde outros desejos foram produzidos, outras demandas
emergiram...

A experiéncia com estudos sobre dinossauros ndo sé evidencia a produc¢do do trabalho
nas idas e vindas de perguntas e propostas que teciamos juntos em aula, cotidianamente, como
traz a forga - que muitas vezes contraditoriamente se coloca pela ‘justa ira’ das/nas criancas - da
conquista do espaco da alegria, do riso e da brincadeira em aula.

Na tentativa de colocar todo o grupo de alunos e alunas em contato com as duvidas
levantadas e possiveis caminhos para um inicio de estudo, elaborei uma atividade de leitura
individual e escrita coletiva.

Depois de lida cada questdo em azul, escreviamos ou ndo, coletivamente, um

complemento, uma corre¢ao, ou outras perguntas relacionadas a estas. Por exemplo: eu

3 Perguntas para pesquisa, feitas individualmente ou em grupo em 15 de abril de 2009. Guardadas em pasta preta.
A ultima pergunta diz: Como o cientista descobre a vida de dinossauro?
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guestionei a pergunta sobre ossos de dinossauros. Perguntei o que queriam saber, se era da

estrutura do esqueleto ou o qué? Depois de um debate disseram que gostariam de saber como

era o 0sso ‘por dentro’!

as brincadeiras de infancia de nossos
familiares, outras surgiram, em outro { }comlr:.) CIENTISTADESCDBREAVADADDl-DINDSSAURD?
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perguntas a respeito de outros aspectos da

infancia de nossos avds.”

realizadas em torno dos estudos de | fasanos aMEsis Colsa COMAS PERGUNTAS SOBRE AS BRINCADEIRAS DA INFANGIA DE
dinossauros, busco destacar no processo
algumas relagdes estabelecidas entre eu e
as Criangas com o ConheCimentO. Quais [ JQUE MUSICASELESCANTAVAMOUANDDERAMCRIANCAS?
didlogos estdao implicitos? Como as criangas

se colocaram?

HOME: DATA:

A partir das quatro perguntas sobre

ORGANIZACAD DAS PERGUNTAS FEITAS SOBRE DINOSSAURDS E SOBRE 05 ESTUDOS ‘DE

ANTIGAMENTE'

HAR A LEITURA CC
VEZES QGUE ELA FOI F
AR OUTRAS QUE PENS

LADD DE CADA PERGUNTA A
3. ABAIXG DE CADA UMA DELAS,

{ )DINOSSAUROS QUANTOS ANOS VIVEM?

{ )COMO E O 0SS0 DE DINOSSAURO?

{ )COMO E UM PTERODACTILO?

Ao partilhar propostas de trabalho

NOSS0S5 FAMILIARES!

{ ) EUQUERIA SABER DO QUE MINHA AVO BRINCAVA

{ ) DO QUE MINHA MAE BRINCAVA?

{ ) TINHA FABRICA DE BRINQUEDO?

95

94

95

Em um movimento coletivo, elencamos perguntas copiadas da lousa por Laise e reproduzidas no mesmo dia para
que cada um pudesse, no fim de semana, entrevistar os avds ou pais. Com o retorno das respostas, agrupamos
as parecidas durante a leitura e em outro momento construimos um personagem incluindo caracteristicas
presentes nas respostas que mais gostamos. Propus que escrevéssemos um livro com ilustra¢es para colorir.
Em trés dias tinhamos a histéria pronta: tratava-se de uma mulher contando sua histéria de vida, com detalhes
sobre a casa onde viveu, o banheiro, os meios de transporte que usava, os brinquedos que tinha, a escola, o
trabalho na infancia, a necessidade de deixar os estudos ainda nova... até a retomada dos mesmos ja adulta,
quando decide escrever um livro — aquele que produziamos — para contar sua prépria histéria. Busquei, na
Internet, imagens de objetos que poucos conheciam, como calga “boca de sino” e carteira escolar dupla de
madeira, entreguei a duplas com trechos da histéria em maos para que montassem ilustragdes misturando
imagens recortadas e desenhos. Algumas ilustragdes mais dificeis tiveram minha participagdo nas horas de
reposicdo de aulas, com grupos menores. Elegemos os melhores desenhos e montei um livrinho, simples, de
folhas de sulfite grampeadas, para cada um. Algumas amostras do resultado do trabalho encontram-se no Anexo
C, outras gravadas no CD-ROM que acompanha o texto.

Atividade elaborada a partir das perguntas elencadas em grupo sobre possiveis temas para estudo. Gravada na
pasta de meu computador pessoal:2009> Leitura> Dinossauros. Arquivo criado em 21/04/2009.
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Em ultimo escrito (...) que pretendia colocar em formato de “Pipoca” e que acabou sendo
gravado sem alteracGes posteriores, digo de um momento em que o trabalho estd sendo discutido
com as criangas e elas apontam para a necessidade de um tema de pesquisa para o grupo,
reivindicando estudo dos dinossauros. Assim, assumo o trabalho de um jeito diferente do que
venho fazendo, com mais clareza das prioridades que venho colocando no trabalho, tentando
dimensionar a pesquisa das criangas dentro do trabalho de alfabetizacao.

Naquele didlogo ocorrido em roda de conversa, pude reconhecer indicios de uma
apropriacao do trabalho nos modos como tenho organizado por parte das criangas.

Nesta semana, Pedro, ao ouvir minha justificativa para pedir a eles que desenhassem um
dinossauro em minimos detalhes, da maneira como imaginavam, disse que depois fariamos
cruzadinha, textos, assistiriamos filmes e levariamos licGes de casa sobre o tema, para aprender
mais...

Dois dias depois, Claudio levanta de seu lugar, vai até a frente da sala e diz baixinho para
mim: “E a licdo com fotos de dinossauro, vai ser amanha?“ Esperando por atividades com imagens
gue costumo produzir sobre os temas estudados.

Os saberes que as criangas vao construindo a respeito do trabalho vao possibilitando
intervencdes e escolhas mais claras por parte deles no planejamento do trabalho.

Assim, algumas escolhas para estudo passam a ser realizadas em um didlogo explicito com as
criangas, deixam de ser feitas a base da ‘coleta de indicios’, como em um momento inicial onde
conhecemos o grupo e construimos modos de didlogo e organizacdo do trabalho. As sugestdes e
interferéncias deixam de ocorrer apenas quando solicitadas pela professora, ou em espacos
destinados a isso, como a roda de conversa, por exemplo.

(2 de maio de 2009) %

A andlise dos materiais produzidos no trabalho com esta turma evidenciou a
complexidade da organizacdo do trabalho pedagdgico. Ao inventariar os materiais, criei tabelas
- disponiveis no anexo A — nas quais as colunas indicam o tipo de material, onde estdo ‘os
guardados’ e do que tratam. Em linhas agrupadas e classificadas pelo que chamei de “temas”
caracterizei os materiais. Em 2009, identifiquei ‘como’ as demandas por temas de estudo eram
produzidas, interpretando, assim, a producdo de diferentes modos de organizacdo do trabalho
pedagdgico. Da identificacdo de demandas criadas por mim, de outras ‘trazidas’ pelas criangas
passei a ler ‘demandas cruzadas’. Podemos ler na tabela do inventario dos materiais de 2009 as
poucas linhas assim classificadas. Podemos também ler ‘demandas da professora’ na descricao
dos materiais classificados como ‘demandas das criancas’ e vice -versa.

Pela organizacdo no inventario destas demandas, percebi também que mesmo sob a

tensdo vivida e engrandecida nos momentos de avaliacdes externas ou ‘para externalizar’ os

% Registro com o titulo “registro 4 - escolhas feitas.doc”, gravado em pasta no meu computador: Pesquisa> Didrio
de Bordo.
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resultados esperados por diferentes segmentos envolvidos no processo de ensino na escola, as
demandas das criangas tém grande peso e determinam a organizac¢do do trabalho pedagdgico.
Geraldi (2010) ao rever a concepcdo corrente de aula no texto ‘A aula como
acontecimento’, traz contribuicdes na discussdao da constituicdo das expectativas em relacado a
escola hoje e ao surgimento de um neotecnicismo na educagdo. Analisa o trabalho do professor
nesta discussdao, propondo a valorizacdo do carater criativo, investigativo e de producdo de

conhecimentos em aula, no didlogo com os estudantes.

Creio que a identidade do professor ao longo da histéria se construiu
essencialmente, pela sua relagdo com o conhecimento.

(...) A relagdo é triadica: o professor, o aluno, e os conhecimentos. Cada
proposta pedagdgica, na histéria ou no presente, define diferentes posicées
para cada um destes trés elementos, dando énfase ora a um, ora a outro destes
trés pdlos (2010, p.82).

Examino criticamente a maneira como tomo os temas, conteldos, assuntos correntes
em sala de aula, seja pelas praticas cotidianas dos alunos e alunas, seja pelo que sugere o livro
didatico, pela ultima noticia dos jornais ou pelo previsto no planejamento anual, para elaborar o
trabalho pedagdgico no didlogo com as criancgas.

Leio no conjunto de materiais guardados ao longo de minha experiéncia como
professora que a identificacdo de uma postura anti-dialédgica em minhas aulas ndo era feita
apenas pelos conflitos que ‘riscavam’ a imagem harmonica que eu idealizava de um grupo que
trabalhasse de maneira solidaria, com humildade e respeito em relacdo aos colegas. O mesmo
texto de Geraldi aponta ja nos ultimos paragrafos, algo que eu via difuso na analise do conjunto

de ‘guardados’. Afirma o autor que repensar a relagdo que estabelecemos com o conhecimento

em aula...

exige que cada sujeito - professor e alunos - se torne autor: refletindo sobre o
vivido, escrevendo seus textos e estabelecendo novas relagdes com o ja
produzido. Isto exige repensar o ensino como projeto, e para dar conta de um
projeto ndo se pode esporadicamente conceder lugar ao
acontecimento.(lbid.,p.100)
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Assim como o didlogo ndo pode ser uma “estratégia” de ensino (FREIRE), o
‘acontecimento’, o ‘projeto’ como forma de viver a relacdo entre professor-conhecimento-
aluno, também ndo deve ser um ‘instrumento’ que eu escolho temporariamente entre outros.
Por ser uma forma de estabelecer relacao, estar aberto ao que me diz uma aluna, um aluno ou
um tema acerca do mundo em que vivemos, é mais uma “presenga” que um método.

Por gostar muito da maneira como Branddo nos apresenta o trabalho realizado no
campo da Educacdo Popular, trago, novamente, a citacdo que fiz no inicio deste trabalho. A
ideia é lembrar que circulo, aqui, neste texto, e nas incursdes que faco no trabalho na escola,
em uma perspectiva libertaria, que busca fortalecer e favorecer a presenca dos diferentes jeitos

de ser de meus alunos e alunas no mundo:

(...) mais do que um programa, a educacdo popular é uma presenca. E a
possibilidade de a educacado ndo ser apenas comprometida e militante, ou ser
ndo apenas participante e libertadora, mas ser, ela prépria, uma mobilizada
antecipacdo da libertagdo. Um trabalho educativo que antes de lograr realizar
aquilo de que participa, luta por realizar em si mesma aquilo que sonha realizar
no horizonte social (BRANDAO, 1994, p.48).

N3o separar pensar e fazer, ou ‘quem pensa e quem faz’, envolver-se na/com a escrita
como forma de expressao e intervencdao no mundo, criar recriando-se como ser humano na
relacdo com o trabalho, com o estudo, com outras pessoas, localizar-se no mundo geografico,
histdrico, social e politicamente... Isso se busca em um trabalho que considere as histérias de
vida, analise das praticas cotidianas das criancas envolvidas no trabalho: pensando o vivido e
nao somente preparando para pensar o que podera viver.

Compreender o ensino como ‘projeto’, na relagdo dialdgica entre professora, alunos e
alunas implica em compreender-se como sujeito que se constitui como ‘presenca’. E considerar
o processo educativo como forma de constituir-se em uma presen¢a no mundo.

Paulo Freire (2000, p.112) nos diz que “mais do que a um ser no mundo o ser humano se
tornou uma presenga no mundo, com o mundo e com os outros”. Expressando-se e intervindo

no mundo, ndo é um “ser no suporte”, cria com o outro o mundo, torna-se...
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Presenca que se pensa a si mesma, que se sabe presenca, que intervém, que
transforma, que fala do que faz mas também do que sonha; que constata, que
compara, avalia, valora, que decide, que rompe. E é no dominio da decisdo, da
avaliacao, da liberdade, da ruptura, da opgdo, que se instaura a necessidade da
ética e se imp0e a responsabilidade (FREIRE, 2000, p.112).

Interpreto assim que o exercicio de intervencdo na Histéria é um exercicio de
humanizacdo que deve estar impregnado em nossas praticas docentes, possibilitando que
nossos alunos e alunas percebam a importancia de sua voz, sua opinido e sua intensa e
marcante capacidade de transformacdo deste mundo que o constituiu e que é constituido pelas
suas agoes.

Dai que essa voz ndo deveria ser considerada ‘concedida’, e a transformagao nao
‘permitida’, se pensarmos na aula como “projeto”, na aula como “acontecimento”, constituida
no didlogo. Nossas vozes - a minha como professora também! - e nossa capacidade de
transformacdo ganham for¢ca no encontro, naquilo que costumamos chamar de trabalho
coletivo. Nao imagino a construcdo de inéditos-vidveis realizada por uma pessoa isoladamente.

Assim, reafirmo o valor que muitos educadores e educadoras ddo ao trabalho coletivo e
a nossa aprendizagem em ser presenca com o ‘outro’.

O valor do trabalho coletivo encontra-se em seu processo de constituicdo. Quando me

perdi no desespero da busca por resultados, deixei de olhar para a construgdao do processo e as
criancas apontavam diariamente, por suas reacdes, indicios desta contradicdo. Retomo as ideias
de Geraldi e Freire: ndo se trabalha com o acontecimento e com o didlogo esporadicamente, se
considerarmos a importancia do exercicio da presenga no mundo, minha, como professora e
das criangas, como alunos e alunas.

Tomar o tema externo aos desejos e praticas cotidianas das criancas como ponto de
partida para nossos estudos, era também visto por mim como uma pratica antidialdgica.
Entendia como uma imposicao daquilo considerado como ‘melhor’ para educacdo das criangas.
As vezes considerado por mim, as vezes pelo grupo de professoras: tensdes ocorridas no ambito
curricular, desconsiderando a voz das criangas no momento da efetivagdo do trabalho em sala

de aula.
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Quero dizer que a leitura do que as criancas ‘costumam trazer’ como demanda para sala

de aula é sempre presente no momento do planejamento anual, o que eu fazia nos momentos

em que me ‘pegava na contradicdo’ era tentar ignorar alguns ‘chamados’ das criancas no

momento em que eu colocava o que estava previsto no pIano para acontecer: uma ou outra

alteracdo na forma eu aceitava bem, mas ndo no ‘conteldo’. Isso acontecia em momentos em

que a busca dos resultados se sobrepunha ao processo.

O que seria construir um planejamento de forma compartilhada com as criangas?

O que estudou em
2008 e 0 que
gostaria de estudar

em 2009?

As tradicdes futuras

Existe um Unico lugar onde o ontem e o hoje se encontram e se reconhecem e
se abracam, e este lugar é o amanha. Soam como futuras certas vozes do
passado americano muito antigo. As antigas vozes, digamos, que ainda nos
dizem que somos filhos da terra, e que mde a gente ndo vende nem aluga.
Enquanto chovem passaros mortos sobre a Cidade do México e os rios se
transformam em cloacas, os mares em depdsitos de lixo e as selvas em deserto,
essas vozes teimosamente vivas nos anunciam outro mundo que ndo seja este,
envenenador da 4gua, do solo, do ar e da alma. Também nos anunciam outro
mundo possivel as vozes antigas que nos falam de comunidade. A comunidade,
o modo comunitdrio de producdo e de vida, é a mais remota tradicdo das
Américas, a mais americana de todas: pertence aos primeiros tempos e as
primeiras pessoas, mas pertence também aos tempos que vém e pressentem
um novo Mundo Novo. Porque nada existe menos estrangeiro que o socialismo
nestas terras nossas. Estrangeiro é, na verdade, o capitalismo: como a variola,
como a gripe, veio de longe.

Eduardo Galeano
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A escrita deste capitulo que vocé €, caro leitor, cara leitora, se dd mais intensamente no
ano de 2011.

E a producdo deste texto, esta experiéncia de refletir sobre outras experiéncias, que me
faz re-conhecer o valor do que escolho chamar de ‘trabalho compartilhado’ com as criangas.
Hoje percebo como desvalorizei os processos que construia com a turma, tomando referéncias
externas e vinculadas aos valores de mercado para avalid-la ... Perdi o rumo nas ‘tempestades’ e
s6 me sentia segura e vislumbrava territérios férteis quando as criancas, de alguma maneira, os
apontavam e se comprometiam com a reorientacao do trabalho. Aprendiamos juntos o valor da

corresponsabilizacdo pelo que faziamos:

Preparei um textinho, todo embaralhado, com seis frases invertidas em uma tabela para que
lendo comigo, numerassem as frases e as organizassem como licdo de casa. Esta atividade tinha
como objetivo o desenvolvimento de estratégias de leitura e estudo.

A primeira experiéncia com este tipo de atividade tinha sido tdo boa... eles se envolveram na
leitura, fizeram questdes...

Nesta quinta, foi dificil, poucos se envolveram... Ja era fim do periodo, em um dia em que das
7h as 9h30 ficam fora da sala: na biblioteca, na educagao fisica e no recreio. Penso que talvez este
seja o motivo do descaso com a atividade... muita gente dispersa e eu tendo que chamar atencao
para o texto!

" Eu anotei a lapis a pergunta de Fernando: como a voz sai da garganta? Vale o destaque: o aluno possui leve
dificuldade de fala. Atividade realizada no inicio do ano letivo de 2009 para levantamento de temas de estudo,
guardada em pasta preta.

166



Até que fiquei brava e disse que eu tinha gastado um tempao pesquisando sobre dinossauros
e pterossauros pq eles tinham me pedido...

Pedro comecou a apontar quem tinha pedido e disse que nem toda a turma quer aprender
sobre dinossauro

Eu insisti que o grupo precisa colaborar com todas as pesquisas que decidimos fazer, pg ndo
da para eu preparar material sobre mil temas ao mesmo tempo...

Pedro me perguntou onde eu comprava as atividades que eu levava para eles.

Eu disse que eu era quem fazia, que eu ndo compraval

“Faz como?” — ele me perguntou e eu expliquei que buscava textos e imagens na Internet e
gue montava as atividades assim.

Eu chamei atengdo do grupo para a questdo do Pedro e disse que na préxima semana eles
montariam as li¢des....

Uns arregalaram os olhos, outros ignoraram, uns perguntaram ‘como’... Eu disse que eles
montariam cruzadinhas, textos e outras atividades sobre dinossauros para a turma toda fazer... Fiz
esta aposta na intencdo de promover momento de producdo de sentidos para as atividades
propostas sobre os dinossauros, para que pudéssemos designar tarefas na discussao da construgao
do trabalho em sala. Ja que tenho feito quase tudo, na medida em que as rodas diminuem, as
pesquisas na Internet ndo sao possiveis pois os micros nao funcionam e a biblioteca possui poucos
materiais a respeito do tema escolhido.

Fico pensando que as perguntas do grupo mobilizam o aprendizado, mas penso também
guais seriam os outros motivos para que tomemos o trabalho em sala de aula valorizando as
perguntas e a construcao coletiva do mesmo?

(17 de maio 2009 - Smolka, as questdes e os acontecimentos)

A participagdo das criangas no processo de constru¢dao do trabalho pedagdgico em
alguns momentos é explicita, em outros ndo, mas suas buscas sdo fundantes no trabalho que
realizo e as acOes que vao neste sentido sdo intencionais.

Para melhor analise do que vejo em minha pratica busco autores, educadores, que em
épocas de crise - pds Primeira Guerra Mundial- preocupavam-se com a construcao de coletivos
de trabalho nas escolas. Querer aprender-ensinar a trabalhar em conjunto, com cada sujeito
envolvido ciente e comprometido com o que produziriam juntos, responde a um projeto de
sociedade a ser reconstruida em tempos de destruicio e renovacdo de esperancas,
coletivamente. “Num mundo (...) do socialismo triunfante” como disse Freinet, em sua obra
‘Para uma Escola do Povo’ (1995, p.7). Mundo que “exigia a formacdo de homens vinculados ao
presente, desalienados, mais preocupados em criar o futuro do que em cultuar o passado, e
cuja busca do bem comum superasse o individualismo e o egoismo” como nos disse o professor
Mauricio Tragtenberg no prefacio da traducdo da obra ‘Fundamentos da Escola do Trabalho’, do

educador russo Pistrak (1981, p. 8).
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Pistrak e Freinet sdo autores que marcaram minha formacao. Dos tantos que me foram
apresentados no curso de pedagogia, estes chamam atenc¢ado pelo respeito aos alunos e alunas
como sujeitos, compartilhando com eles responsabilidades da produc¢do do conhecimento e da
organizacao da escola. A auto-organizacao e a producdo coletiva sdo fundantes nas “pedagogias
socialistas” destes dois educadores, nas quais o trabalho ganha lugar de destaque, a gerar
conexdes entre os estudantes, professores, comunidade, conhecimento... Escola e vida ndo se
separam.

E gracas a estas referéncias, junto aos autores que circulam no campo da Educacédo
Popular, que reconheco o envolvimento na producdo do trabalho em aula - mais do que sé o
interesse pelo tema de estudo - como forma e fruto de uma proposta de ensino produzida no
didlogo. Promover a producdo da aula de maneira compartilhada é compreender o espacgo
escolar como local de trabalho e producdo criativa. Assim, a constituicdo de um grupo, de um
coletivo de trabalho é também parte de um processo de aprendizagem compartilhado.

Faco uma aproximacao da ideia de coletivo trazida por Pistrak:

As criancas e também os homens em geral formam um “coletivo” quando estdo
unidos por determinados interesses, dos quais tém consciéncia e que lhes sdo
proximos. (...) A escola sé permitird um amplo desenvolvimento e uma coesdo
intima do coletivo das criangas no momento em que for o lugar (e o centro) da
vida infantil, e ndo apenas o lugar da sua formacdo, se essa palavra nao
exprimir a ajuda que se deve dar as criangas para que cresgam e assumam sua
prépria educacgdo (PISTRAK, 1981, p.137).

Para o autor a constituicdo de coletivos ndo se :;CAMPWAS"’ De ABRIL DE 20t
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docente, em outros é como se eu entendesse que ‘ndo sei fazer de outra maneira’, o que é
traduzido naqueles acontecimentos jd mencionados de ‘perda de controle’ e aposta na
confianga no didlogo com as criancas para reorganizar o trabalho.

Destaco nos registros coletivos que tenho algumas lembrancas de momentos em que
juntos, em roda, redefiniamos rumos do trabalho, resolviamos conflitos, tomavamos decisdes

importantes, partilhdvamos a vida...

—®

CAMPINAS, 4|04 /002
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Os momentos de partilha do trabalho e a necessaria construcdo compartilhada deste
ndo acontecem somente nas ‘rodas’ - espaco-tempo destinado a conversa de cada um nds com
todo o grupo. H4 um movimento continuo de didlogo, no qual a minha abertura para os
acontecimentos promove alguns ‘links’ necessarios entre o previsto e o imprevisto, entre os
assuntos que circulam na sala. As vezes, uma conversa em roda promove combinados que se
perdem com o tempo, pelo desgaste, pela produ¢do de outros sentidos para o grupo, as vezes,
algo dito em meio a uma conversa de um pequeno grupo e colocado como proposta, sem muito
planejamento ou atencdo de todos, com o tempo, toma um tamanho que abarca a grande parte

da turma e promove saltos qualitativos nas relagdes que estabelecemos com o conhecimento.

% Imagens copiadas do Diario da turma. Outras registros semelhantes a este encontram-se no CD-ROM que
acompanha o texto impresso.
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Foi o que aconteceu com o estudo dos dinossauros.

(...) No inicio do ano, pensei que o trabalho com grandes temas coletivos em pesquisas ligadas a
este deixariam pouco espaco para atividades de escrita e leitura, voltadas especificamente para
alfabetizacdo, sem falar na matematica!

Passado um tempo de trabalho com temas curtos, voltados para temas ligados a prépria escrita
(em poesia e outras formas de literatura, musicas) alimentando a empolgacdo das criancas em aprender
a ler, vi que sentiam falta dos debates, filmes e estudos de temas como vivenciamos no ano passado.

A entrada de algumas criangas na turma deu um tom ainda mais ansioso do que ja tinha: as falas
sdo sempre em volume muito alto e a agitacao é constante! A agressividade comecou a aparecer entre
eles. Coisa que ndo tinhamos no ano passado.

Em uma roda de conversa, a relagdo entre os estudos do ano passado e o comportamento em
mudanca foi apontada por mim, e respaldada pelas criangas, que pediram estudos sobre dinossauros.

Assumi o estudo na intencao de fazer algo menos denso que no ano passado... “Vamos usando
textos para atividades de leitura” pensei eu...

Mas o interesse foi trazendo perguntas e as pesquisas que eu fazia na Internet sobre o assunto,
fizeram com que eu me empolgasse em busca de informagdes novas para as criangas.
Registro 14.10.10/2009%°

Como afirmei no capitulo anterior, quando analisei a questdao do tempo na relacdo com
o didlogo produzido em aula, o ano de 2009 foi marcado pelo questionamento do trabalho
pedagdgico que eu propunha e por mais vezes do que eu (hoje vejo que) deveria, centralizei a
proposicao dos estudos em mim e consequentemente tirei o poder de organiza¢do e decisdo
sobre os rumos do trabalho das mdos das criangas. A insisténcia dos alunos e alunas e o
envolvimento com nosso objeto de estudo proporcionaram mais crescimento do grupo e de

cada um do que algumas atividades isoladas propostas na ansia de sistematizar alguns

‘conteudos’.
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% Aqui, como em outros momentos do texto, uso a palavra “alfabetizacdo” restringindo seu sentido, tomada pelas
expectativas e exigéncias do desenvolvimento de habilidades especificas do ambito da codificagcdo e
decodificacdo das palavras, marcantes e engrandecidas por meus receios e duvidas no ano de 2009. Texto
“Registro 14 - Registro sobre Registro”, gravado em pasta no meu computador: Pesquisa>‘Diario de Bordo
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Lendo com mais atencdo as obras ‘Para uma escola do Povo’ e ‘Pedagogia do bom
senso’, de Freinet e descobrindo as relagdes entre o “complexo de interesses” proposto por ele
e pelo educador Pistrak, percebo limites na maneira como exploro a poténcia do que juntos, eu

meus alunos e alunas, criamos em nossos encontros diarios. Para Freinet...

(...) falaremos de complexos de interesses. Nossa escola do trabalho encontra-
se no centro da vida e é condicionada pelas motivacdes multiplas e diversas
dessa vida. Cabe as criangas escolher entre nossas prateleiras os artigos que
Ihes convém perfeitamente (FREINET, 1995, p.87).

Este educador tinha a produgao de textos - para publicagdao em jornais produzidos pelas
criangas e para trocas de correspondéncias - como centro da vida na escola. A partir da leitura
publica do que produziam, alunos e alunas escolhiam os textos que iriam para imprensa e
seriam estudados de maneira mais profunda buscando “ver o que o texto traz de vida, estudar

as revelacdes que nos faz sobre necessidades, as tendéncias, os interesses dominantes das

190 Escritas produzidas em 6 de setembro de 2009, apds sessdao de video com cenas gravadas pela pesquisadora
Daniela no decorrer de dois anos. Pedi que dissessem o que aprenderam ou mais gostaram com/dentre as
atividades filmadas. A segunda escrita chamou atencdo: Pedro escreveu que os dinossauros “devem ser”
carnivoros , e me explicou que algumas espécies poderiam ser carnivoras. Indicio de compreensdo de que o
conhecimento que temos a respeitos dos grandes répteis é todo produzido sobre hipdteses e ndo certezas.
Oralmente a turma passou a questionar mais as informagdes que eu levava a respeito do tema na medida em
que percebiam a provisoriedade das descobertas.
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criancas (...) a fim de orientar em consequéncia toda a atividade da classe” (FREINET, 1995, p.
89). As escolhas do texto e a decisdo do que poderiam estudar a partir dele eram feitas
coletivamente, com intervencGes e questionamentos feitos pelo professor. Listados os
trabalhos, as criancas dividiam-se entre as tarefas e tinham espaco para levantar propostas de
trabalho, perguntar, criticar...

Na escolha dos temas a serem estudados, da maneira como esta é tratada por Freinet,
Pistrak e mesmo Paulo Freire, com seus “temas geradores”'® ha pontos de encontro,
principalmente nas razdes que motivam esta escolha compartilhada dos objetos de estudo.

A maneira e os critérios de escolha mudam pouco, sempre no didlogo entre professores,
aluno e alunas. E necessdrio que, na organiza¢cdo do trabalho pedagdgico, busquemos
intersecgdes entre os desejos dos alunos e alunas, o previsto nos programas curriculares e a real
necessidade de mudanca social... Nada facil!

Diz Pistrak que “é inadmissivel que se defina o complexo na base de um assunto que
interessou as criangas por puro acaso e que ndao tem nenhuma relagcdo com a realidade atual.”
(1981, p.107). Este autor, propunha que o tema fosse determinado pelo “esquema do programa
oficial” que previa, em um governo socialista, a analise dialética da realidade a ser realizada em
todas as escolas. Acreditava que o estudo da prépria realidade, sem criar relagdes artificiais e
por meio do trabalho, envolveria estudantes na pesquisa e no estudo: “consideramos que a
participacdo imediata das criangas na elaboracdo dos planos (...) € uma das condicOes essenciais
do éxito do trabalho”(PISTRAK, 1981, p.119).

A acdo dos alunos e alunas no planejamento e execuc¢do das aulas e das diferentes
tarefas sdo constantes, tanto na pratica de Freinet (didrias!) como nas de Pistrak. Uma certa

organizacao da rotina e do espaco fisico precisa ser prevista para que a auto-organizacdo das

criancas aconteca'®”. Nestes aspectos vejo meus limites:

101 “Estes temas se chamam geradores porque, qualquer que seja a natureza de sua compreens3ao como a agao por
eles provocada, contém em si a possibilidade de desdobrar-se em outros tantos temas que, por sua vez,
provocam novas tarefas que devem ser cumpridas” (FREIRE, 1987, p.93). Para saber mais ver “Educa¢do como
pratica e de liberdade”, de Paulo Freire e “O que é método Paulo Freire”, de Carlos R. Brandao.

No livro “Para uma escola do Povo” (1995), Freinet, descreve minuciosamente a necessaria organizagdo de
tempo e do espago para que as criangas se apropriem destes e transitem de forma autonoma dentre as
atividades previstas e planejadas conjuntamente. O autor propd&e oito oficinas especializadas de trabalho, que
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Os meses de agosto e setembro foram tomados por filmes documentarios e de ficgao, textos
lidos, escritas, retomadas de escritas, planejamento de nossa revista, debates e mais textos...
Compulsivamente, todos os dias dinossauros estavam em aula. E as meninas que nao se interessavam a
principio passaram a levar materiais para sala.

Para mim, em uma comunidade com certa dificuldade em realizar ligdes de casa, o momento em
gue comegam a chegar materiais de casa, ndo s6 da sua, mas do primo e do vizinho, denotam um
envolvimento e a conquista de um dos objetivos do trabalho: criar um grupo/comunidade de pessoas
gue trocam informacdes e partilham vivéncias sobre assuntos comuns, uma comunidade de leitores e
pesquisadores.

Como eu ja tinha percebido antes, em outros momentos de minha histéria como professora, sdo
estas situagdes de extremo envolvimento com o trabalho e reflexdo constante sobre as formas de
potencializar cada texto sobre o assunto ou mesmo escrita feita pelas criancas, avaliar o qué do tema é
mais envolvente e pode promover conhecimentos mais relevantes para os objetivos do trabalho com
esta ou aquela disciplina, sdo estes momentos em que menos escrevo sobre o que fago e vejo.

Pois sinto que entro em ‘um transe’: vejo, penso, faco, vejo, penso, faco... vou fazendo e tomando o que
fizemos juntos, em sala e promovendo outros fazeres a partir destes.... Um circulo que neste ano foi
quebrado por um passeio agendado em fevereiro para este setembro!

Imaginei que qualquer tema ndo se estenderia tanto e que a visita ao Planetario, junto com a
turma da Simone que estuda o Sistema solar desde fevereiro, seria bom: um lugar dificil de conseguir
agendamento e muito interessante!

Suspendemos duas de semanas antes do passeio, nossas leituras e sessées de video sobre
dinossauros para que pudéssemos mergulhar um tanto no universo e seus astros...

Como o trabalho neste ano, esta muito mais centrado em mim do que na organizagao das criancas
percebi que a mudanca de temas gerou inquietagao em poucos, que demoraram um tanto a me
questionar.

Maicon: Pq ndo estamos mais estudando dinossauros?

Sandra: Minha mae, pg estamos estudando dinossauros, comprou uma bolacha de dinossauros e
uma escova de dente de dinossauros

Mariana trouxe uma revista sobre dinossauros dois dias depois do passeio ao Planetério

César trouxe um livro no mesmo dia!

No dia da chegada destes trés materiais, coloquei para eles a pergunta feita por Maicon na
semana anterior. E disse que o planetdrio ja estava agendado e que e eu imaginei que a turma talvez ja
estivesse cansada de dinos em setembro, ndo imaginava a greve e nem o recesso da gripe suina.

Confirmei com eles meu desejo de fecharmos o tema assim que eu retornasse de minha licenca
saude.

Registro 14 - 10.10.2009 '

podem ocorrer simultaneamente: quatro de “trabalho manual de base” e quatro de “atividade evoluida,
socializada e intelectualizada” (FREINET, 2005, p.66) dentre as quais encontraremos a pesquisa, criacdo,
expressdao e comunica¢do. Para cada uma delas indica materiais minimos necessarios, mobiliario e diz como as
escolhas das oficinas sdo orientadas também de acordo com faixa etaria das criangas.

O ano de 2009 teve duas interrupgdes nos dias letivos, que ndo estavam previstas e ‘quebraram’ o trabalho:
greve entre maio e junho e um surto de gripe, conhecida como ‘suina’, transmitida pelo virus HIN1 e que gerou
suspensdo de aulas para evitar que a epidemia se alastrasse. No texto faco também uma referéncia a dez dias de
afastamento que tive em outubro, por conta de uma pequena cirurgia necessaria. O texto acima é continuagao
do registro que partilhei anteriormente, gravado em pasta no meu computador pessoal: Pesquisa>Diario de
Bordo’, com o titulo “Registro 14 - Registro sobre Registro”.
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Quando digo dos pressupostos comuns entre Pistrak, Freinet e Freire para
empreenderem grande valor na participagao de alunos e alunas no processo de planejamento
do préprio trabalho, digo, dentre outros que aparecem no decorrer das analises dos guardados,
do aspecto criador e libertador que caracteriza um processo de formag¢do em que a consciéncia
do mesmo se faz presente. Conhecer o caminho pelo qual aprendemos é poder criar outros
caminhos para conhecer e dizer do que sabemos com a ‘nossa palavra’.

Nas negociagdes por temas e formas de estuda-los vem a tona os limites dos lugares
sociais que ocupamos dentro e fora da escola: quem pode propor o qué; o que podemos
estudar dentro e fora da escola; de quem dependemos para a realizacdo do estudo?...

Pensar sobre o processo de producado do préprio trabalho é pensar sobre si mesmo, sob
diferentes aspectos.

Em ‘Educagdo como Pratica de Liberdade’, diz Paulo Freire:

Pensdvamos numa alfabetizacdo direta e realmente ligada a democratizagdo
(...) Numa alfabetizacdo que, por isso mesmo, tivesse no homem, ndo esse
paciente do processo, cuja virtude Unica é ter mesmo paciéncia para suportar o
abismo entre sua experiéncia existencial e o conteddo que |he oferecem para
sua aprendizagem, mas o seu sujeito. Na verdade, somente com muita
paciéncia é possivel tolerar(...)LicGes que falam de Evas e de uvas a homens que
as vezes conhecem poucas Evas e nunca comeram uvas. “Eva viu a uva”.
Pensdavamos numa alfabetizacdo que fosse em si um ato de criagdo, capaz de
desencadear outros atos criadores. Numa alfabetizacdo em que o homem,
porque ndo fosse seu paciente, seu objeto, desenvolvesse a impaciéncia, a

vivacidade, caracteristica dos estados de procura, de invencdo e reivindicacdo
(FREIRE, 1982, p.104).

Pensar nas criancas como sujeitos de seu processo de alfabetizacdo envolve considerar
seus desejos e intervengdes no caminhar do trabalho. Este exercicio de democratizagao, no qual
diferentes conhecimentos sdo tratados com o mesmo valor e a opinido das criancas sobre eles é
importante, passa ndao s pelos momentos de decisdo sobre os rumos do trabalho, como eu

disse anteriormente, mas no ‘feitio’ do cotidiano.
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Busco em meus guardados indicios de movimentos feitos neste sentido: de significar o

processo de alfabetiza¢cdo no estudo do tema, na organiza¢gdao do mesmo.

104

escritas das criangas”, em pasta-fichario - 2008.
105

pasta-fichario cinza, 2010.
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Atividade de avaliacdo da escola no fim de 2008: “O que é bom e o que pode melhorar na escola: desenhos e

Textos de alunos sobre como comegaram a ler. Rascunho para cartaz da Mostra Cultural de 2010.Guardado na



Esta busca gerou uma analise que ainda ndo tinha feito ao inventariar os materiais para
pesquisa: a de que um ‘produto’ a ser produzido mobiliza e ajuda a organizar de maneira
democrética as tarefas vinculadas ao estudo. E o ‘trabalho’, como nos lembra Freinet e Pistrak, a
conduzir a aula.

Procurei de todas as maneiras os registros do momento em que a turma ‘comprou a
ideia’ de produzirmos uma revista sobre dinossauros. Infelizmente ndo encontrei, pelos motivos
expostos na ultima narrativa que partilhei, leitor, leitora: nos momentos de producao intensa
nas aulas, deixo de registrar!

Lembro de um debate em aula sobre formas de ‘guardarmos’ o que aprendiamos sobre
dinossauros e que pudéssemos partilhar com os visitantes da Mostra Cultural que fariamos na
escola. Eu buscava com a turma um ‘suporte’ para textos a serem produzidos por nds. Pedro
sugeriu que fizéssemos uma revista! Lembro ainda que no dia poucos acharam a ideia legal por
ndo imaginarem como seria realizada. Percebi que quase ndo lia revistas para a turma, as
usavamos para recorte e vez ou outra eu lia alguma reportagem da revista “Ciéncia Hoje das
Criangas”.'®

Passei a levar revistas, comprei uma especifica para criangas, com passatempos, textos
informativos e reportagens sobre personagens de desenhos... Fomos ganhando novos adeptos a
ideia que se consolidou quando eu disse que poderiamos colocar sinopses de filmes sobre
dinossauros na revista: ganhei decididamente mais apoiadores neste dia!

Com uma greve, o recesso e a suspensao de aulas por conta de epidemia de gripe,
retomamos a confec¢do da revista quase no terceiro trimestre, com aulas sendo repostas

também aos sabados!

Negociacoes...?

O retorno do recesso prolongado me desanimou um tanto: tenho impressdo de que algumas
criangas deram ‘alguns passos para tras’ em relagdo a forma como se colocam em sala, como enfrentam
os desafios da escrita, da leitura, do trabalho em grupo... (...)

106 pevista voltada para divulgacdo de informacdes cientificas para criangas, produzida pelo Instituto Ciéncia Hoje e

com numeros disponiveis em: <http://chc.cienciahoje.uol.com.br/>. Acesso em: 18 dez. 2011. A biblioteca da
escola dispde de um grande acervo da revista.
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E em meio a tudo isso, tentar resgatar alguns ‘porqués’ daquilo que estudamos e como
estudamos, tem sido um objetivo constante entre outros de cada dia de aula.

A sensacdo de que aquilo que nos mobiliza coletivamente é sutil e fragil faz com que eu ‘pise em
ovos’ por muitas vezes em sala. Como envolver a turma em um projeto de trabalho coletivo? Ainda mais
guando queremos que seja ‘coletivo-coletivo’ e ndo apenas o ‘coletivo da pro’! Dificil! Pelo menos para
mim, tem sido...

Desta sutileza e da ‘vigilancia’ que ela exige para ndo cairmos em autoritarismo ou em
‘hipertexto’ incontrolavel e sem rumo vamos construindo juntos alguns objetivos e afirmando outros,
externos (mas nem tanto) a nés, geralmente mais vinculados aos ‘contelidos’ a serem dados até o fim do
ano.

Ontem, sdbado, levei a proposta de escrita de uma sinopse.

Um dos alunos sugeriu a producdo de uma revista sobre dinossauros, eu propus que alguns
textos da revista poderiam ser sobre os filmes que assistiriamos sobre o tema. Aparentemente, todos
felizes com a ideia: a pro feliz da vida pela possibilidade de pensar em novos géneros textuais a
apresentar para os pequeninos e estes empolgadissimos com os filmes (muitos DVDs ‘piratas’
apareceram no dia seguinte, inclusive “Era do Gelo 3”, ainda em cartaz nos cinemas!!).

Li sinopse de outro filme conhecido, conversamos sobre suas caracteristicas, o que apareceu no
texto, o que ndo foi dito, o que ficou apenas indicado como possibilidade e comegamos a tempestade de
ideias sobre o documentdrio que assistimos no dia anterior.

Fiquei surpresa com a quantidade de informacGes que eles captaram... Lembraram do ‘iridio’,
elemento componente de meteoros e que arquedlogos apontaram como indicio do impacto de um
possivel cometa marcando a ‘divisdo’ entre periodos tridssico e jurassico, em determinada regido da
América do Norte.

O envolvimento na discussdo sobre o documentario foi diminuindo na medida em que eu
solicitava, de diferentes maneiras, que pensassemos como escrever, de forma sucinta, sobre aquilo tudo.
O que escolheriamos, como comecariamos?

- Pro, podemos escrever poesia?

- Ndo Pedro! Ja escrevemos poesias , vamos aprender um outro jeito de escrever...?

Conversas paralelas...

- Posso ir ao banheiro, pré?

Ao autorizar a saida de um, outros cinco, subitamente ficaram ‘apertados’..

-Vamos la gente? Sem enrolacdo... Vamos pensar juntos? Vamos?

E o texto comecga... Pensei: ‘agora vai'...

- Pro, ta parecendo ‘texto coletivo’, Disse Laise.

- Mas é!

- Ndo é de DVD...? Referindo-se a sinopse.

- E, La, dizemos coletivo por ser escrito por toda a turma. Vocé esta dizendo dos registros que
fazemos no didrio?

- Ah...

Mais buxixos, algumas outras ideias de frases, bronca aqui, outra ali... Cansei... peguei minha
cadeira, coloquei na frente da sala e sentei, com bracos cruzados...

- Psssiul

-00u!!! Olha a prd!

Varios deles chamando aten¢dao um do outro, outras meninas insistiam em frases para o texto,
outras trocavam pulseiras, um rabiscava carteira, outro batucava embaixo dela...Outro, ‘perdidao’,
tentava cortar o cabelo da colega... fora da sua carteira, enquanto eu ja estava ali com minha ‘cara de
mau’...
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Eu disse que esperaria eles decidirem trabalhar. Disse que nao ficaria falando com duas pessoas,
mais o ventilador (as vezes converso com o ventilador, sabe? Quando ninguém me escuta)

Silénciooo.....

Todos me olhando.

Eu disse que o texto ndo ficaria pronto daquele jeito. Que eles precisavam colaborar, ou eu daria
folhas para que fizessem sozinhos. Que eu queria que eles aprendessem um outro jeito de escrever
sobre um filme, que ndo fosse contaaaando toda a histéria.

- E porque ndo poesia?

- Ja disse que hoje ndo Pedro!

- Vocé nao perguntou se a gente queria escrever isso ai!!l Disse Pedro bravo, cruzando os bragos
com forga.

- Também ndo perguntei se querem aprender a ler e escrever!!! Algumas coisas eu digo que tem
gue aprender e ponto! Ndo da pra fazer sé o que vocés querem!!

Algumas pulseiras eram trocadas por baixo da carteira...

- Agora posso ir no banheiro, pro?

30/08/2009”

Este mesmo texto enviei para a lista de discussdo virtual do Grupo de Terca do Gepec e
trocando mensagens discutimos um pouco sobre os desencontros que ocorrem em aula, dos
desejos em diferentes sentidos e do quanto, por vezes, nos sentimos tao distantes de nossos
alunos e alunas. Naquela época, a escrita deste texto foi mobilizada por esta ideia. Eu o escrevi
assim que li uma “Pipoca Pedagdgica” do Marcemino'® sobre as mesmas questdes e entendi
gue o que eu tinha acabado de viver na escola dialogava com o que mobilizava a escrita de meu
colega.

Hoje vejo as relagdes entre o que ocorreu e questdes ligadas aos desencontros
cotidianos em aula de outra maneira. Assim como quando escrevi este texto, acredito que a
exigéncia de Pedro pela escrita de poesias era sinal de que o espaco para o questionamento e o
replanejamento da aula existia e isso para mim era algo bom, apesar de incbmodo no momento
em que ocorreu.

Em uma das mensagens em que participei da discussao fiz referéncia a outro episédio
em que Pedro defendeu, desta vez cobrando a turma toda e ndo sé a mim, a construcao

coletiva do trabalho:

107 . . .
Texto “Registro 12 - retorno do recesso gripe.doc”, gravado em pasto no meu computador pessoal: Pesquisa>

Diario de Bordo.
Professor de Histéria da Secretaria Municipal de Educagao de Campinas. Membro do GEPEC — Grupo de Estudos
e Pesquisas em Educagdo Continuada, do qual também participo como professora- pesquisadora.
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de: Maria Fernanda Pereira Buciano

para: GEPEC - Grupo de Terca <gepecgt@grupos.com.br>
data: 30 de agosto de 2009 19:04

assunto: Pipoca sobre o olhar

Querido e queridas,

Que 'panelada’ domingueira foi essa?

Boa, né?

Held, as questdes s3o muitas mesmo. As vezes tenho a impressdo de que distancia nem é tanta assim,
outras me vejo em um abismo, que na maioria das vezes acho que foi produzido por mim...N3o temos
controle sobre isso... !

Acredito nos 'contratos' ditos pelo Marcemino. Liana, acho que na braveza de meu aluno me
guestionando e dizendo que ndo perguntei a ele se queria escrever sinopse, um (contrato) estava
presente. Pelo menos quero crer que sim. O mesmo que fez Pedro, dias antes chamar atenc¢do dos
colegas em relagdo a um combinado parecido com este que ele cobrava: alguns levantavam questdes
sobre dinossauros para nossa pesquisa na internet e outros 'conectados' em outras milhdes de
informacdes. Ao ter dificuldades de ser ouvido por mim (que anotava as perguntas na lousa) ele levantou
na sala e disse: A gente combinou ou nao de saber mais de dinossauro? Ou sé eu quero saber!!? Bravo,
bravo... Hd um espaco (fragil) de decisGes e encaminhamentos na turma, que nesta semana Pedro
defendeu no 'gogd'!

penso que mais prosa sobre 'contratos' seriam uma boa!

(...)

Abracos enormes de grandes em vcs todos!

Mafé.lOQ

A fragilidade que eu via nos espacos-tempos de decisdes coletivas referia-se a um
consenso idealizado sobre a prépria existéncia deste mesmo espaco-tempo entre eu, alunos e
alunas. Enxergava fragilidade porque n3ao reconhecia a certeza e o empenho de Pedro, na
constituicdo coletiva das propostas, em todas as criancas.

Desencontros que passam pelos desejos diversos, pelo que imaginam que é ‘aula’ e
escola, pela cobranga ou estranhamento dos pais e pelo limite meu - comentado anteriormente
- em sistematizar melhor o uso de algumas estratégias que garantam a efetivacdo dos
encaminhamentos coletivos com a participacdo de todos, como por exemplo, determinada
frequéncia e destinacdo para tipos diferentes de encaminhamentos em rodas de conversa,

murais para manifesta¢des das criangas que possam ser retomadas coletivamente, entre outras

199 Texto gravado como “email que acompanhou pipoca negocia¢des - agosto de 2009”, em meu computador

pessoal:Pesquisa>Inventario.
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estratégias sugeridas por Freinet e/ou usadas por tantos educadores para democratizar as
relacdes e producdes em sala de aula.

A escrita de um didrio da turma pode ser uma destas estratégias. Recebendo diversos
nomes diferentes, em diferentes turmas como ‘cadernado’, didrio da turma, caderno coletivo,
este material que pode ser um ajuntado de folhas de sulfite ou um caderno universitario

comum, registra atividades - nem sempre didrias- e combinados coletivos.

O nosso diario
Domingo, 8/11/09.

Uma semana depois da conversa com o Gui*®®, em orientacdo, exatamente sobre minha ‘eterna’
dificuldade de registrar quando estou muito envolvida com os projetos da turma ougo Alamanda,
sempre muito quieta, por vezes até isolada do grupo...

- Pro, porque nao escrevemos mais no didrio?

Arregalei os olhos e sorrindo de alegria, abri o armario falando alto:

- Que bom que a Alamanda existe né, pessoal? Olhe s6, tinha que ser ela a lembrar do nosso
pobre diario largado no armério... Da ultima vez foi ela quem lembrou também, mais ninguém liga pra
ele?

Uma ‘chuva’ de “deixa eu, deixa eu”, pedidos para escrever no diario tomaram conta da sala.
Sandra, que sempre gostou de levar o didrio para casa, pediu para escrever. Eu disse que Sandra e
Alamanda tomariam conta do didrio e que a turma precisa me ajudar a lembrar dele!

Ha alguns dias, as criangas tem escrito nele... e colado as atividades que temos feito. ™

As atividades que poderiam ser simplesmente propostas como exercicios para
aprendizado da lingua escrita, passaram a ganhar novos sentidos quando produzidas para um
fim ou constituem-se como meio de explorar um tema escolhido de acordo com as curiosidades

da turma.

"% Orientador desta pesquisa, Guilherme do Val Toledo Prado.

Texto “registro 19 - nosso didrio.doc”, gravado em pasta no meu computador pessoal: Pesquisa>‘Diario de
Bordo.
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112 . . o~ , s . . c o~ .
Desenho feito apds sessdo de video com documentario: registro da hipdtese da extingdo dos dinossauros pelo

impacto de meteoros na Terra, guardado em pasta preta — 2009.
3 “Desenhos: o que aprendemos com o filme “Parque dos Dinossauros”?”, guardado em pasta preta — 2009.
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As imagens dispostas anteriormente sdo parte de uma sequéncia de atividades
relacionadas aos filmes que tratavam do tema ‘dinossauros’. Todas elas tinham o objetivo de
sistematizar informagGes para a escrita de sinopses que iriam para nossa revista, como as que

partilho a seguir:
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11 « ‘Ditado coletivo’ sobre temas do filme Jurassic Park — Parque dos dinossauros”, guardado na pasta preta-2009.
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Nome: data:

Leia a sinopse retirada da internet e depois melhore a nossa.

Sinopse: Em A ERA DO GELO 3, Scrat continua tentando agarrar a noz fujona e nesse
processo talvez encontre o verdadeiro amor; Manny e Ellie esperam o nascimento de seu mini-
mamute; a preguica Sid forma sua prépria familia adotiva sequestrando alguns ovos de dinossauro; e
Diego, o tigre dentes-de-sabre, se pergunta se ndo esta ficando “mole” demais devido a convivéncia
com seus amigos. Em uma missdo para resgatar o azarado Sid, a turma se aventura em uma nova era,
onde a fauna e a flora sdo diferentes. Neste local, ddo de cara com dinossauros, lutam contra plantas
carnivoras de furia assassina — e conhecem uma incansavel doninha de um olho sé, cagadora de
dinossauros, chamada Buck.

Retirada do site: http://www.cinepop.com.br/filmes/eradogelo3.htm

Vamos melhorar a sinopse que a pré montou com textos da turma?

O esquilo encontra uma fémea e fica apaixonado, enquanto Ellie espera um bebé. Sid
encontra ovos de dinossauro e o maluco, querendo ser pai, cai em um mundo subterraneo. A mae é
um grande tiranossauro rex que pega seus filhotes e o Sid. A aventura comeca com Sid, Ellie, Meni e

Diego..."*

A ERA DO GELO 3

O esquilo encontra uma fémea e fica
apaixonado, enquanto Ellie espera um
bebé. Sid encontra ovos de dinossauro e
o maluco, querendo ser pai, cai em um
mundo subterraneo. A mae dos ovos é
um grande Tiranossauro Rex que pega
seus filhotes e o Sid. A aventura comeca
com Ellie, Manny e Diego tentando
salvar Sid...

11

117

O combinado de fazermos uma revista abriu brechas para que grupos de criangas
criassem passatempos para toda a turma com o tema de nossos estudos. Para tanto, buscar

informacgdes sobre a constru¢ao dos passatempos e dinossauros ganhou um objetivo: concluir

> Atividades de producdo de sinopse do filme "A Era do Gelo 3”, guardadas na pasta preta — 2009.
116 “Proposta de atividade para reelaborac¢do de escritos sobre o filme “A Era do Gelo 3”, gravada em pasta no meu

computador pessoal: 2009>Leitura>Para revista.
Imagem da revista impressa em gréfica. Esta e outras imagens da revista estdo disponiveis no anexo D e no CD-

ROM que acompanha o texto impresso.
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as propostas que faco neste sentido fazem-se necessarias ndo sé para ‘obedecer’ a professora,
mas para cumprir um compromisso com o grupo. Passei, entdo, a apresentar textos como

cruzadinhas, caca-palavras e advinhas estimulando que pensassem em como sdo construidas...

vata2B/ 3/ )2

Vamos completar a cruzadinha e observar como foi construida!
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DESCUBRA ONDE 0S NOMES DESTES REPTEIS SE ENCAIXAMI

118

Escreva os nomes dos répteis abaixo. formando uma cruzadinha. Depois ajude alguém do grupo a monta-
la em um papel separado para colocarmos no ‘xerox

[ e |

A
R
T 120
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18 «cryzadinha para observagdo de como é construida.”, guardada na pasta preta — 2009. Como em muitas outras
atividades, Giovani deixou um recadinho para mim na parte de baixo da folha da atividade, avaliando-a. Uma
possivel transcricdo seria: “Professora, muito legal , Mafé. Beijo,Mafé.”

Cruzadinha inserida em uma das pdginas da revista impressa em grafica.

120 “cryzadinha sobre répteis produzidas por alunos”, guardada em pasta preta — 2009. Atividade realizada na
sequéncia da anterior.
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O trabalho investigativo, mesmo que com a busca de informacgdes direcionadas por mim,
devido a dificuldade no acesso a informacgao, seja por falta de Internet ou de materiais sobre o
tema na biblioteca, gerou outra necessidade interessante: a de comparar informacdes, em

diferentes géneros, de diferentes fontes. Os filmes, sejam de ficcdo ou documentdrios, foram

grandes fontes de perguntas e também respostas acerca do tema. Na
ficcdo cientifica “Jurassic Park” um dinossauro que cuspia veneno
chamou atengdo e apareceu nos registros posteriores a sessao de
video.

A certeza de que existia um dinossauro que soltava veneno

instalou-se na turma até que na busca pelo nome deste, encontrei

informagdes que desmentiam esta caracteristica do animal e levei a

uestdo para sala de aula:
g P PURGQUE ESH DIndSSAURE

SoUTr VEVErD

Leia o texto abaixo e verifique um possivel erro em nosso texto “Vocé sabia? "

\ -

—

s e

Ongem: Wikipédia, a enciclopédia livre

O dilofossauro {...) foi uma espécie de dinossauro carnivoro e bipede que viveu durante o periodo Jurdssico.
Media em torno de 6 metros de comprimento, 2 metros de altura e pesava cerca de 600 quilogramas.

{...) Essa espécie apareceu no primeiro filme da série Jurassic Park, quando o personagem deﬁ}"ayne Knight
(Dennis Nedry)) atacado apés um acidente enquanto tentava fugir da ilha Nublar. Ao contrério do que ¢

Vamos corrigir nosso texto:
w'i‘; it} . FIINOASS ATt
\

IMA

VicE Cagia Que 06 PrsquiS apor NAo TEN SERTESA QUE 5T Piposs aeo LoSPE VEMEn0 72

Uma atividade com um grau de desafio alto: muitas palavras desconhecidas no texto e a
exigéncia de uma compreensdo das informacdes em relacdo ao que ja tinham visto sobre o

assunto. Ndo bastava identificar uma informacao especifica no texto ou registrar, por escrito, do
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gue se tratava. Precisei intervir em todas as duplas que realizavam a corre¢ao deste texto — nem
todos corrigiam o mesmo texto durante a aula.

Os textos corrigidos foram posteriormente retomados na lousa, para que toda a turma
pudesse definir como ficaria a redacao final que colocariamos na revista. A discussdo em torno
da corregao do texto “Vocé sabia?” sobre Dilofossauros gerou um bom debate e reforgou algo
gue aprendiamos com leituras de reportagens de jornais: as informacdes que temos sobre
dinossauros sdo constituidas por meio de pistas, indicios investigados por cientistas e nao

podem ser consideradas como verdades definitivas e absolutas.

... 0s pesquisadores nao tem certeza de que o Dilofossauro , que
aparece no filme Jurassic Park, soltava veneno?

121

Este exercicio diario de colocar-se no trabalho pensando sobre ele, tanto para mim,
como para alunos e alunas exige responsabilidade pelo meu proéprio crescimento e pelo
crescimento do outro. Parece ‘pesado’ para criancas de seis a nove anos?

Na caracterizacdo de algumas criancas, no inicio deste trabalho, podemos ver como
muitas delas assumem, cedo na vida, o cuidado de si e do outro, algumas vezes de maneira mais
leve do que imaginamos, em outras de forma violenta. Dai a necessidade de exercitarmos a vida
compartilhada de maneira solidaria, de entendermos, respeitosamente, os limites e
potencialidades de cada um dentro do grupo e trabalharmos juntos para vencermos desafios
coletivos, pois e o desafio para o outro pode ser maior do que para mim.

Ensinar n3o é sé responsabilidade da professora que assume a turma no inicio do ano. E

acao partilhada com outras professoras e entre as criangas.

121 . . s A . . .
Imagem do texto da revista impressa em grafica: “Vocé sabia...”, corrigido.
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Varpos ler 0 que seus amigos aprenderam sobre dinossauros com filmes e leituras? Circule as palavras certas e
copie a frase escrita corretamente.

[ TRICERAPODES CANA

| TIRANOSSAURO COME CALDO
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Essas duas atividades foram realizadas ao mesmo tempo, por grupos diferentes em sala

de aula. Para todos, o objetivo de refletir sobre as informacdes colocadas estava posto. Para uns

0 exercicio de escrita era mais solicitado enquanto para outros o de leitura era o desafio

colocado. A atividade de

leitura estava destinada as criancas que ainda nado

liam

convencionalmente e apresentavam dificuldades maiores no trato com a lingua escrita do que

as outras. Por conta do histérico de comprometimento fisico de algumas, eram acompanhadas

pela professora de educacgao especial que, uma vez por semana, juntava-se a nos.

122 Recortes’ de imagens de duas atividades preparadas para serem feitas ao mesmo tempo, por grupos diferentes
da turma. Com um mesmo assunto, atividades propunham desafios diferentes de leitura e escrita, de acordo
com as necessidades das criangas. A segunda atividade foi feita por uma aluna especial, ela leu as palavras com
ajuda e quem escreveu foi a professora.
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Aprendi a reconhecer a assunc¢do de nossos limites e a busca por vencé-los como parte
de um processo que também podemos chamar de humanizacao.

Podemos encontrar o conceito de humanizacdo nas obras de Paulo Freire em um sentido
gue inspira este olhar para nosso crescimento buscando ‘sermos mais’, assumindo nossa

incompletude e vocagao para esperanga no processo de ‘luta pela liberdade’:

Desde o comegco mesmo da luta pela humanizagdo, pela superagdo da
contradicdo opressor-oprimidos, é preciso que eles se convengcam de que esta
luta exige deles, a partir do momento em que a aceitam, a sua
responsabilidade total. E que esta luta n3o se justifica apenas em que passem a
ter liberdade para comer, mas “liberdade para criar e construir, para admirar e
aventurar-se”. Tal liberdade requer que o individuo seja ativo e responsavel,
ndo um escravo nem uma peca bem alimentada da maquina. Ndo basta que os
homens ndo sejam escravos; se as condi¢des sociais fomentam a existéncia de
autématos, o resultado ndo é o amor a vida (...) (FREIRE, 1987, p.55).

A busca por esta liberdade criativa em aula, marcada por tantas tensdes ja colocadas
anteriormente evidencia-se ndo sé na elaboracdo conjunta do plano de trabalho e das
propostas do que podemos produzir juntos, mas na maneira como fazemos tudo isso,
solidariamente. E isso se aprende também! O trabalho com o conhecimento e a forma solidaria

como nos relacionamos com ele e por meio dele nos humaniza.

O que leio como processo de humanizag¢do no trabalho que realizo?

Um educador humanista (...) identificando-se, desde logo, com a dos
educandos, deve orientar-se no sentido da humanizacdao de ambos. Do pensar
auténtico e ndo no sentido da doagdo, da entrega do saber. Sua agdo deve
estar infundida da profunda crenga nos homens. Crenga no seu poder criador
(FREIRE, 1987, p.62).

O que é processo de humanizacdo?

Na antropologia, humanizar é o processo pelo qual todo ser humano passa para
se apropriar das formas humanas de comunicag¢do, para adquirir e desenvolver
os sistemas simbdlicos, para aprender a utilizar os instrumentos culturais
necessarios para as praticas mais comuns da vida cotidiana até para a invengao
de novos instrumentos, para se apropriar do conhecimento historicamente
constituido e das técnicas para a criagdo nas artes e criagdo nas ciéncias.
Processo de humaniza¢do implica, igualmente, em desenvolver os movimentos
do corpo para a realizacdo de acdes complexas como as necessdrias para a
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preservacdo da salde, para as praticas culturais, para realizar os vdrios
sistemas de registro, como o desenho e a escrita.

(...) Um curriculo que se pretende democratico deve visar a humanizagdo de
todos e ser desenhado a partir do que ndo esta acessivel as pessoas (LIMA,
2007, p. 18).

O conceito de humanizacao trazido por Paulo Freire e Elvira de Souza Lima aproxima-se
guando tomam a producdo de conhecimento como parte constituinte deste.

Como contribuimos com o “desenvolvimento cultural da espécie humana” (LIMA, 2007)?
Desenvolvemos nas/com as criangas acGes complexas que permitam a elas cuidar de sua salde,
registrar pensamentos, expressar sentimentos e opinides e participar de praticas culturais
diversas?

A questao da humanizagdo das criangas que conosco estudam e se desenvolvem tem
relagdo com a maneira como entendemos este crescimento e desenvolvimento.

Imbricada na ideia de humanizacdo, ha também a necessidade de criacdo de formas
menos violentas de nos relacionarmos com o mundo. A violéncia nos desumaniza diariamente:
é sinal e constituinte da desumanizacdo. Na escola, quando tratamos deste assunto, o
relacionamos a necessidade do trabalho ‘com valores’” como se estivessem descolados do
conhecimento e fossem - estes que alguns relacionam a chamada ‘cultura de paz’ - alheios as
praticas culturais da comunidade que atendemos.

O acumulo de informagBes ndo tornardo as criancas mais capazes de acdes complexas
e/ou menos violentas. Nossos valores e jeitos de nos relacionarmos passam pela nossa
constituicdo como sujeitos na relagdo com o mundo, compreendendo como o produzimos da
maneira como o vemos e como poderiamos produzi-lo de outro modo.

E na relagdo entre nds, envolvidos na criacdo da/na aula e da escola que podemos
ampliar possibilidades de humanizacdo, pelo estranhamento e busca de razdes para a forma
como nos relacionamos e produzimos conhecimento.

Busquemos entdo um olhar mais proximo para o que produzimos nas relagdes que
estabelecemos, considerando o que destaquei anteriormente: a criacdo de coletivos é
fundamental em um trabalho que almeja a participacdo dos alunos e alunas no processo de

constituicdo dos estudos e da aula. Em 2008, eu e minha parceira Simone, em didlogo com
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nossa orientadora pedagdgica na época, a Lourdinha, produzimos um texto tentando
sistematizar o que desenvolvemos e aprendemos sobre/no trabalho realizado com as turmas de
primeiros anos do ciclo de alfabetizacdo. Entendiamos que um objetivo importante a ser

avaliado no trabalho era constituicao do grupo:

(...)

Da necessidade de criagdo de um grupo

Para que se eduquem também pelas relagdes produzidas nos encontros didrios, a
constituicdo do grupo é fundamental. Sentir-se parte de uma turma, produzindo conhecimentos com
a ajuda e participacdo de outros é confortante, alimenta a autoestima, potencializa o
autoconhecimento e o acesso as informacgdes que deixam de estar sob o controle uUnico da
professora.

E objetivo do trabalho pedagdgico a que nos propomos a constitui¢cdo de coletivos.

Apenas colocar as criangas sentadas em grupo ndo gera condigdes para que alcancemos
estes objetivos. Ndo sdo todas as criancas que podem sentar-se inicialmente com todas. Mediar
conflitos e planejar encontros onde as potencialidades sejam mais destacadas do que os limites de
cada um ndo é facil.

Um trabalho com uma maior diversidade de opg¢des de materiais e atividades permite que
isto ocorra de forma mais tranquila, pois um menino que ndo conseguia escrever o nome no inicio do
ano, era 6timo em montar castelos com blocos geométricos e sua dificuldade motora fina ndo se
tornava o centro das atenc¢des diariamente.

Entendemos, cada vez mais, que a atitude de ajudar o outro e receber ajuda em atividades
escolares é aprendida. Sdo muitas as intervengdes para que nao copiem, fagcam perguntas aos
colegas, comparem resultados de atividades...

O tempo percorrido para que este grupo se forme e para que mudancas significativas sejam
vistas € um ‘outro tempo’. Se com turmas de terceiro e quarto anos, levamos cerca de dois a trés
meses para construir relagdes e combinados, com os pequenos isso acontece, mas de forma mais
lenta.

(”.)123

Em 2010, a turma estava em seu terceiro ano de escolaridade e era composta por 19
criancas que eu acompanhava como professora desde 2008 e mais nove criangas novas no
grupo, trés que chegaram em 2009 e seis em 2010 - dentre estes, quatro repetentes -. Eu tinha
28 alunos, destes, oito ndo liam nem escreviam convencionalmente.

Mudangas que impdem reorganizacao do trabalho em fungdo das novas demandas
especificas de cada crianca que chega e do grupo que ganha novos contornos: novos vinculos,

novos desafios e a tarefa de ndo perder de vista a nossa capacidade de auto-organizacdo. Até

122 0 texto na integra esta no anexo E. Em 2009, decidimos enviar este texto junto com os resultados da Provinha

Brasil para a Secretaria de Educagdo, enfatizando outros objetivos do trabalho com o 12 ano do Ciclo I.
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gue novos colegas entendam que conversas no grande grupo também s3o parte importante do
trabalho, que dar e receber ajuda ndo tem nada a ver com humilhagao ou oportunidade de ‘ndo
trabalhar’, até que as liderancas do grupo disputem seus espacos perante os novos que
chegaram... O trabalho se assemelha a outro qualquer como em uma nova turma... Com uma
diferenca: o apoio de alguns que aprenderam a olhar para o trabalho da turma como um todo e
ndo apenas para aquilo que ele ou ela fazem isoladamente dentro de um grupo, buscam eco em
mim para seus desejos, propdem saidas para os problemas e se colocam a servico das
resolucdes propostas!

A incorporacdo do trabalho colaborativo e solidario no cotidiano se faz fundamental para
praticas que atendam as criangas em suas especificidades. Maria Teresa Esteban, em um bonito
texto intitulado “Educacdao Popular: desafio a democratizacdo da escola publica”, discute a
necessidade de considerarmos a escola publica, que majoritariamente atende as classes
populares, ndo como escola para estas classes sociais, mas uma escola de educacdo popular. A
autora destaca que uma das implicacdes dessa mudanca é a assuncao da diferengca como

potencializadora do trabalho e ndo como problema que o impede:

O reconhecimento da heterogeneidade, que caracteriza o cotidiano escolar
como aspecto produtivo, evidencia a necessidade de se aprender a conviver
democratica e solidariamente com as diferencas, tomando-as como aspectos
indispensaveis ao permanente processo individual e coletivo de producdo de
conhecimentos. Parte desse movimento vincula- se a redefinicdo das praticas
pedagdgicas, predominantemente configuradas pela ideia de homogeneidade
(ESTEBAN, 2007, p.14).

Eu ndo vejo a possibilidade de alfabetizar criancas que, depois de trés anos na escola,
mal escrevem o nome e ao mesmo tempo incentivar a producdo de textos num trabalho em
que todos sempre facam as mesmas atividades ao mesmo tempo. A ajuda que aprendem a
oferecer e pedir aos colegas favorece que eu seja ‘mais uma ajudante’ a circular pela sala de
aula, colaborando e recebendo contribuicdes, sugestdes, elogios e criticas como qualquer aluno
ou aluna em um ambiente em que nem todos realizam a mesma tarefa.

Para realizacdo de tarefas em conjunto precisamos ter no¢ao do que podemos oferecer

de ajuda ao outro, como podemos fazer isso e de que tipo de ajuda precisamos. A principio

191



estas informacdes cabem a professora sistematizar por meio de avaliacdes e planejamento dos
agrupamentos para diferentes atividades propostas. Com autoavaliagbes constantes e
conversas sobre nossos limites e os desafios que precisamos vencer individualmente e em
grupo, as criancgas passam a verbalizar com maior propriedade seus saberes e necessidades.
Partilho algumas imagens dos registros de uma forma de avaliarmos como podemos
melhorar o trabalho colaborativo no grupo, possibilitando autoavaliacdo de cada crianca,

valorizando seus saberes, habilidades e dificuldades. A atividade foi realizada em duplas e trios

em setembro de 2010.
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“Textos sobre que tipo de ajuda faz aprender, como podem ajudar e que ajuda precisam”, guardados em
fichario transparente 2010.
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Trabalhar em parceria com outros exige didlogos solidarios. Lima nos lembra que
“Formar a pessoa para situar-se, inclusive, como membro de um grupo passa a ser, também, um
objetivo de uma educacdo escolar voltada para a humanizac¢dao” (LIMA, 2007, p. 21). O que exige
de nds que voltemos atencdo novamente para os momentos de roda de conversa, nas quais a
resolucao de conflitos e a ressignificacdo das leituras sobre quem somos e como somos em

grupo sdo importantes e recorrentes:

Suspensodes

Ha uma semana me sentia no ‘olho do furac¢do’!

Alunos todos frequentes e uma turma que desde os primeiros dias de aula eu descobria cada vez
mais nova.

Cinco alunos novos, dentre estes trés repetentes! Dois destes com histdrico de cinco anos de
escolaridade sem ao menos ter o alfabeto memorizado! Mas escrevem o primeiro nome. Outro bastante
agitado, cria ou envolve-se em conflitos a cada dois minutos!

Ha os alunos que desde de 2008 se colocam como desafios a mim: dois com necessidades
especiais e um deles em eterna investigacdo: ndo atende a limites, se autoflagela, pouca concentragao....

Muitas criangas que exigem muita atencao individual, juntas!

Do que temos conseguido avaliar de crescimento na turma, o movimento de construcao de
estudos coletivos pode ser destacado!

Ha um prazer e envolvimento da turma nas escolhas que fazemos e, depois de tempos de
trabalho neste sentido, vejo que o ‘conversar sobre os estudos’ é considerado trabalho por parte das
criangas.

As duas ultimas semanas foram de retomadas de combinados e conversas intensas a respeito
do comportamento da turma:

° Eles tem se xingado mais
° Tomam como brincadeira, agées como apelidar e ‘ tirar sarro’ do colega
o Os meninos cada vez mais colocam socos, chutes e tapas nas brincadeiras. ‘Quem bate

primeiro e mais forte’ passa a ser objetivo de algumas brincadeiras que flagrei...Cédigos cada vez mais
‘internos’ aos grupos que se configuram na turma (ou tentam se configurar- eu fago intervengao
constante para que ‘panelinhas’ ndo se formem) sdo desafios ao didlogo sobre os conflitos que ocorrem.

Meninas tentam também criar suas ‘panelas’ discriminando colegas pela vestimenta, pelo
cabelo... ou qualquer outra caracteristica fisica.

Atitudes que ndo eram tdo marcantes e presentes no grupo e que tém criado conflitos enormes
por disputas de atencdo. O foco tem sido cada vez menos o trabalho com leitura e escrita para algumas
criangas, principalmente aquelas que encontram mais dificuldade!

Na quarta-feira retrasada, comecei o dia dizendo que se alguns combinados nao fossem
retomados eu ndo comegaria a aula.

Nunca vi tamanho siléncio: eles tiveram dificuldade para propor solugées a tantos conflitos!

125 ‘Recorte’ de uma imagem copiada do Diario da turma. Escritos iniciados em 30 de abril de 2010, apés roda de
conversa onde cada um se comprometeu em pensar em algum aspecto que precisasse melhorar e registrasse no
diario.
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Ameacei parar a conversa e retomar depois, com receio que a dispersao causasse mais
problemas e que um clima de nao-trabalho se instaurasse.

Mariana levanta a mao e diz:

- Ndo pro! A gente s6 comega a aula depois que alguns meninos disserem como vamos resolver
o problema da bagunca!!

Até que parassem de apontar os dedos uns para os outros, até que conseguissem vislumbrar
possibilidades de mudang¢as em seus comportamentos e acreditar que pudessem fazer isso....
demorou bastante.

Pedro sugeriu que colocdssemos as regras da turma na parede.

Contei a eles sobre a experiéncia da escola da Ponte. Disse sobre como os alunos geriam as
regras e as puni¢des ao descumprimento, disse de como se protegiam. Sandra perguntou: existe de
verdade esta escola?

Eu disse que sim!

Na sexta feira, pedi que a turma toda desse um basta para Jonny e que rejeitassem pedidos de
brincadeiras enquanto ele batesse ou ndo se comportasse bem em sala. Todos, menos os trés meninos
repetentes e mais recentes no grupo atenderam ao meu pedido de ajuda com Jonny! Lucio, Geraldo e
José Pedro foram com Jonny pular o alambrado da quadra e juntos me desrespeitaram gravemente:
rindo da situacao fora de controle, por eles estarem do outro lado da quadra longe do meu alcance.
Riram de mim e debocharam de minha autoridade e das regras acordadas!

Ndo suportei! Pedi a vice-diretora que suspendesse Jonny.

O que ela fez por uma semana.

Passei sexta, sdbado e toda a semana restante remoendo a suspensdo e pensando que com
aquela atitude minha Jonny estaria ainda mais tempo na rua, possivelmente ainda mais tempo em
contato com bandidos, ainda mais suscetivel a exploracdes que muitos comentarios das criangas e
funcionarias da escola que moram no bairro, indiciavam que acontecia.

Enquanto a culpa e o medo me corroia ao lembrar de Jonny, as atividades planejadas iam no
sentido de reestruturar um grupo que eu via como ‘ perdido’ em meio a broncas e descrédito diario!

Preparei uma roda de conversa para o dia da volta de Jonny, com um cartaz que ‘copiei’ de
uma das palestras de José Pacheco.

Pacheco nos contou que um painel era permanente na escola. Nele as criangas se ofereciam para
ajudar e pediam ajuda para estudos individuais. Fiz uma tabela de trés colunas, em uma dela escrevi
‘Preciso de ajuda’, outra ‘posso ajudar’ e na ultima ‘ avaliacdo’, onde escreveremos os resultados dos
combinados ali descritos.

Na roda fui perguntando quem precisava de ajuda para melhorar seu trabalho na sala. Muitos
ergueram as maos. Jonny foi o pentltimo a ter seu nome escrito no quadro.

Para cada crianca que dizia precisar de ajuda, dois, quatro criangas se ofereciam. Para ajudar a
ler, escrever a rotina, ajudar no comportamento... Quando Jonny disse que precisava de ajuda para
aprender a ler, umas nove criangas ergueram as maos e entendi que o nome de todas deveriam
constar no quadro, ja que Jonny provavelmente aborreceria alguns deles por dia, ao recebé-los ao seu
lado!

Fiquei emocionada com a disponibilidade das criangas!

Feliz com o movimento de solidariedade no grupo. Sem entender muito bem o que mobilizou a
turma neste tanto a ajuda-lo!

Talvez tenha que perguntar a eles seus motivos em uma préxima vez!**

126 Texto gravado como “registro 27 — suspensdes”, em meu computador pessoa:Pesquisa>Diario de Bordo>2010.
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Imagino que a mobilizacdo para ajudar Jonny pode ter sido gerada por sentimento de
solidariedade do ‘corpo discente’, que para defendé-lo de uma atitude minha que pode ter sido
desaprovada por eles, investiram juntos na melhora do comportamento do colega para que
outra suspensao nao acontecesse.

O carinho e a amizade que sentem entre si também sdo alimentados pelo encontro
didrio que ndo é apenas convivio. Entre afinidades e antipatias, as relacdes sdo ressignificadas
na medida em que podem ser experienciadas em diferentes situacdes.

Trabalho coletivo exige disponibilidade ao didlogo!

Quantas vezes ndo parei ‘o planejado’ para discutir o fim de um jogo na aula de
Educacdo Fisica?

Em alguns momentos um pedido de desculpa por um empurrao, ou uma explica¢ao do
porqué deste empurrdo resolve um conflito.... Em outras, quando dar empurrdes constitui um
modo de jogar ou brincar, quando a trapaca vira regra e ‘a lei do mais forte’ impde exclusdes no
grupo, as intervenc¢des necessitam de mais cuidado e constancia.

Branddo, como educador que nos ajuda a pensar sobre processos educativos do ponto
de vista da Educacdo Popular, considera que “toda boa pedagogia critica dirige-se ao
aprendizado solidario do didlogo” (2003, p.227) e comunga com Esteban e Freire quando coloca
este didlogo implicado na vida dos sujeitos que o constituem, como destaca no trecho que trago
a seguir:

Quando nos envolvemos com uma educag¢do em que o que importa é o todo de
cada pessoa e a qualidade dos relacionamentos que ela aprende, passo a passo,
a estabelecer com ela mesma (isso a que as vezes se da o nome de
autoconsciéncia), com as outras pessoas e com o mundo social e sua histéria, a
guestdo do ensinar e aprender como uma forma de partilhar a construcdo de
aprendizados de sentidos e significados, passa a ser muito importante. Passa a
ser mesmo essencial (BRANDAO, 2003, p.222).
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127 . ~ . . . s . . .
As duas imagens sdo recortes feitos de cdpias de registros do Diario da turma. O primeiro, realizado em 28 de

abril de 2010, registrava momento narrado logo a seguir, na sequéncia do texto. O segundo, realizado em 30 de
abril, trata de um dos bilhetinhos que passamos a escrever e colocar em uma caixinha, indicando assuntos que
precisavam ser resolvidos em roda de conversa. Esta pratica foi inspirada no “jornal mural” proposto por Freinet.
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Tempo-espaco para conversarmos sobre a resolucao de conflitos se faz necessario e em
alguns periodos do ano letivo sdo didrios! Os motivos que demandam essas conversas, em geral,
sdo o uso da forca fisica para manifestar insatisfacdo, raiva... ou mesmo para dominar os colegas
por meio do medo, para conquistarem pequenos desejos ou a lideranca no grupo,
principalmente da parte daqueles mais recentes na turma.

Lembro que uma das conversas mais emblematicas que tivemos foi no fim de abril de
2010 — as imagens anteriores sdo referentes a este acontecimento -, depois de muito choro e
briga por conta de um jogo de futebol. Em um periodo em que comemoracdes exacerbadas e
gozacOes eram constantes por parte dos ganhadores sobre aqueles que perdiam o jogo, eu
tentava entender com eles e elas quais as motiva¢cdes para tanto incobmodo com as
comemoragdes e porque estas se tornavam gozagles e desrespeito. Eu dizia que estavam se
machucando tanto quanto se ferem nas ‘ombradas’, rasteiras e empurrdes — estes eram
motivos de conversa ha muito mais tempo.

Considero essa conversa emblematica pois um dos meninos acusados de machucar os
colegas explicou que, naquele dia, ndo teve a intencdo de machucar... Lembro de ter
guestionado o grupo: “Serd que realmente se machucam sem querer?” Durante o
guestionamento a respeito dos motivos para o que fizeram foram compreendendo as intencdes
dos colegas e reforcando a ideia dos conflitos acontecerem ‘sem querer’. Comecei entdo a
colocar ‘em xeque’ o quanto confiavam uns nos outros: se entendem que foi sem querer por
gue estao bravos? Pela caminhada percorrida pelo grupo, pela amizade que tinham entre si - na
maior parte do grupo- ndo assumiram a possibilidade de desconfiarem dos colegas no sentido
de acreditarem que qualquer um pudesse intencionalmente machucar alguém e vé-los chorar...

O que nao diminuiu animosidade entre muitos naquele dia. Instalou-se um impasse, que
eu, emocionada, via acontecer com alegria por eles ndo conseguirem encontrar um ‘culpado’
para os conflitos, ndo resolviam o misto de raiva, vergonha, impaciéncia... ao mesmo tempo em
gue trocavam — uns mais contrariados que outros — pedidos de desculpas.

Aos poucos nossos debates foram ganhando outra qualidade: ndo se resumiam em

acusacOes e busca por culpados e sim, na busca pelos motivos e pela compreensdo dos
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sentimentos do outro. A analise do préprio comportamento e do comportamento dos colegas
fazia parte do trabalho.

E pela violéncia presente em sala de aula, eu dizia quase diariamente que estdvamos na
escola para sairmos pelo portdo seres humanos melhores do que quando entramos...

Este sentido de busca por pessoas mais solidarias, tolerantes, menos preconceituosas e
capazes de trabalhar por algo que ndo diga respeito apenas a si mesmo, mas a um grupo que
também depende delas, pulsava diariamente, como um “inédito-viavel”.

Os caminhos percorridos pela turma (nova turmal) de 2010, trazem marcas da ‘viagem’
feita até entdo. Brotavam na ‘embarcacdo-ilha’ algumas sementes: praticas produzidas pelo
nosso encontro.

Trabalhar de maneira colaborativa e solidaria era uma delas.

Moacir Gadotti e Carlos Alberto Torres, no prefdcio da obra “A educacdo na Cidade”, de
Paulo Freire (2000, p. 15 e 16), dizem que o modelo politico-pedagdgico que inspirou a
administracdo do mestre na Secretaria de Educacdo da cidade de S3ao Paulo era a noc¢do de
“escola publica popular”. Em fevereiro de 1989, segundo os autores, foi publicado no Diario
Oficial do Municipio eixos diretores da proposta que aqui coloco com a alegria de quem se sente
respaldada em um trabalho por vezes esquecido nas correrias cotidianas e na busca afoita por

resultados mensuraveis da/na escola:

A qualidade dessa escola devera ser medida ndo apenas pela quantidade de
conteudos transmitidos e assimilados, mas igualmente pela solidariedade de
classe que tiver construido, pela possibilidade que todos os usuarios da escola —
inclusive pais e comunidade — tiverem de utilizd-la como um espaco para
elaboracdo de sua cultura (...) A escola ndo é sé um espaco fisico. E um clima de
trabalho, uma postura, um modo de ser (2000, p.15 e 16).

O teor do documento incentiva um olhar para escola como espacgo de produgao cultural,
de reinvencdo da propria instituicdo e dos sujeitos que a reinventam. Esta “solidariedade de
classe”, ao meu ver, passa por relagdes solidarias entre os sujeitos, pelo compromisso com o
outro valorizando o que produzem e podem produzir juntos.

Esteban também sugere que “A solidariedade entrelacada ao processo coletivo orienta
as praticas e gera condicdes para a producdo de significados partilhados, que criam bases para
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reflexdo e didlogo” (2007, p.16). E é neste sentido que caminho em minhas reflexdes: didlogo,
trabalho coletivo, solidariedade e humanizacdo sdao conceitos que permeiam a leitura dos
materiais que tenho, na busca de indicios do que produzimos nas praticas que os valorizam.

Em seguida, partilho registro que fiz como quem corre contra o tempo que apaga
lembrangas da memdria. Assim que recebi as fotos em mensagem enviada pela Simone, por
email, registrava o que as imagens ‘traziam’. Os grupos constituidos sob critérios criados pelas
criangas e que valorizavam mais o trabalho do que as afinidades e a maneira como realizavam a

atividade me alegravam:

Corri para pedir a cdmera da Si emprestada!!!

O grupo de meninas, Mariana, Tayuana, Andréia e Laise, estava terminando atividade'*® em
grupo, que era de escrita sobre imagens de Rugendas e outras a respeito do trafico de escravos,
retiradas, por elas, da Internet.

Mariana veio me mostrar o escrito e eu disse que faltava dizer da divisdo feita pelos
traficantes de escravos para as pessoas carregadas em navios negreiros, segundo uma imagem que
usavam...

Ela voltou para a mesa e decidiram que Tayuana (aluna especial) deveria terminar.

Mariana buscou o cracha com alfabeto e ia mostrando as letras para que ela completasse o
texto com a informacao.

Tirei foto de um, tive que tirar de todos... e passando nos grupos fui registrando cada um
deles trabalhando.

128 Atividade no anexo F.
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Um dos meninos parece acreditar pouco que pode contribuir para a licdo a ser feita.

José ndo se envolveu com as figuras de Rugendas... pedi ajuda a aluna do 72 ano, que além
de ajudante na segunda, é minha visitante, quando precisa (para ndo ficar em casa ou na espera de
alguma atividade extra-classe). Pedi que ajudasse José na leitura de palavras relacionadas as figuras...

Estes trés trabalham juntos, mais como quem escreve querendo acabar do que outra coisa...
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Na lousa est3o gravuras usadas pela Simone em 2007 com uma turma de 3°. série. Deixei |3
para que as crianc¢as lessem os materiais e vissem outras imagens além das pesquisadas por ndés na
sala de informatica.

No canto direito trabalhavam....ndo muito juntos...pela ansiedade de um, distracdo facil de
outro...

Maicon dormiu durante a retomada da atividade que tinha sido iniciada hd semanas e
‘abandonada’ pela pro.

Com minha ajuda conseguiram entender a proposta e terminaram. Observaram diferentes
rotas de tréfico.
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Um dos meninos envolve-se com dificuldade. Quase ndo participou. Tive que intervir varias
vezes! Levantava, provocava outros grupos e a José, que coloquei para fazer outra coisa...

Cheguei perguntando se mereciam foto, se tinham trabalhado direito. O da direita disse que
sim! Afinal eu o elogiara minutos antes. Conseguiu olhar a ilustragao de um navio negreiro e dizer do
que se tratava, até que eram negros retirados de seu ‘pais’... (usando esta palavra, o que me
impressionou!)

Eu disse ao outro que escrevesse o que ele tinha dito, mas ele ja estava escrevendo algo
parecido e ndo admitia que aquilo era ajuda. O menino da direita queria abraga-lo para foto e ele,
bravo, o empurrava.

Quando ele disse ao amigo que ele era chato por que baguncava, este ficou olhando
contemplativo para folhinha e batia nela como se fosse uma ‘cartinha’...'*

Registro em 21/09/2010

129 Nesse registro ndo s6 mudei os nomes das criangas, como também exclui e reescrevi frases usando palavras
como “menino”, “ amigo”, dentre outras, para evitar relagao entre os nomes ficticios e as imagens das criangas.
N3o tenho autorizagdo para uso de imagem da aluna e do aluno que aparecem com os rostos desfocados, por
isso alterei as fotos. Este texto esta gravado como “registro 31 - fotos ativs em sala 21092010”, em meu

computador pessoal, na pasta: Pesquisa> Diario de Bordo>2010.
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Antes da partilha deste registro, disse que ele me alegrava. Espero que também possam
ver a beleza que vejo na movimentacdo da turma com/em torno do trabalho. A beleza que vejo
em Mariana responsabilizando-se pela colega que ndo escreve convencionalmente em atividade
escrita. Vejo na paciéncia das meninas que escolheram um menino muito agitado e com fama
de bagunceiro para trabalhar - aqui a questdo de género caracteriza a escolha como conquista
do trabalho: meninas e meninos costumavam trabalhar juntos a contragosto. Vejo beleza na
concentracdo de alguns para o trabalho, no esforco de outros para oferecer uma ajuda ainda
nao reconhecida. De diferentes maneiras, nem todas harmoniosas e muitas desafiadoras, as
criancas produzem muito mais do que uma reflexdo sobre a vinda dos africanos para o Brasil na
atividade proposta.

Lembro da observagao do professor Ernani Fiori,

A intersubjetividade, em que as consciéncias se enfrentam, dialetizam-se,
promovem-se, é a tessitura Ultima do processo histérico de humanizacdo. Esta
nas origens da “hominiza¢do” e anuncia as exigéncias ultimas da humanizacao.
Reencontrar-se como sujeito e liberar-se, é todo o sentido do compromisso
histérico. J& a antropologia sugere que a “praxis”, se humana e humanizadora,
é a “pratica da liberdade”. O circulo de cultura — no método Paulo Freire — re-
vive a vida em profundidade critica. A consciéncia emerge do mundo vivido,
objetiva-o, problematiza-o, compreende-o como projeto humano. Em didlogo
circular, intersubjetivando-se mais e mais, vai assumindo, criticamente, o
dinamismo de sua subjetividade criadora (FIORI, 1987, p.17).

A producdo das rela¢des caracterizada pela ‘acdo-reflexdo-acao’, ou seja, pelo pensar
sobre quem somos, porque somos e agirmos para mudar o que entendemos necessario para
melhorar o mundo e humaniza-lo, ndo é necessariamente mediada pelo estudo sobre o local
restrito onde o didlogo ocorre.

Digo isso por aprender cada vez mais com as criangas que o pensar, movido pela
curiosidade e pela pesquisa, pode fazer com que nos conhecamos mais e melhor a partir de
qgualquer tema bem trabalhado, sob o ponto de vista da linguagem de qualquer campo do

conhecimento.

204



A construgdo de perguntas constroi os caminhos...

ANTONIO - Penso, Paulo, que esse problema de ensinar ou de educar é
fundamental e que, sem duvida, relaciona-se ao que diziamos antes: posicGes
politicas bem determinadas em um mundo hierarquizado no qual os que detém
o poder detém o saber, e ao professor a sociedade atual Ihe oferece uma parte
do saber e do poder. Este é um dos caminhos de reprodugao da sociedade.
Acho, entdo, que é profundamente democratico comecar a aprender a
perguntar.

No ensino esqueceram-se das perguntas, tanto o professor como o aluno
esqueceram-nas, e no meu entender todo conhecimento comeca pela
pergunta. Comeca pelo que vocé, Paulo, chama de curiosidade. Mas a
curiosidade é uma pergunta!

Tenho aimpressao (e ndo sei se vocé concorda comigo) de que hoje o ensino, o
saber, é resposta e ndo pergunta.

PAULO - Exato, concordo contigo inteiramente! E isto que eu chamo de
“castracdo da curiosidade”. O que estd acontecendo é um movimento
unilinear, vai de ca pra |4 e acabou, ndo hd volta, e nem sequer ha uma
demanda; o educador, de modo geral, ja traz a resposta sem se lhe terem
perguntado nada! **°

Meu olhar que buscava nos ‘guardados’ indicios do trabalho dialégico realizado em sala
de aula percebeu que a construcdo de perguntas € pratica de estudo que nos aproxima dos
objetos em questdo para o trabalho pedagdgico: é um exercicio de curiosidade, reflexdo e
disponibilidade para ouvir e rever o que se pensa a respeito de algo. Esta aproximacdo em
relacdo ao objeto ou tema de estudo pode gerar envolvimento e vontade de saber mais.
Quando estamos em exercicio coletivo de levantamento de perguntas, muitas criancas se dao
conta de que sabem coisas importantes e que, talvez, ndo valorizassem tanto ou nem se dessem
conta de que ‘sabiam’.

Sendo professora me dei conta de que perguntar nado é facil.

Construir perguntas a partir de um tema é um exercicio dificil.

No percurso destas elaboragdes acerca do didlogo com meus alunos e alunas eu vivi, no
inicio de 2010, outro jeito de introduzir temas previstos para o trabalho em aula: eu nao
escolheria um nome para/com a turma e a partir daf iniciaria meu plano anual, ndo daria inicio

com um tema previsto e ‘leria’ na maneira como as criangas se relacionam com ele, possiveis

3% Trecho do livro “Por uma Pedagogia da Pergunta”, escrito por Antonio Faundez e Paulo Freire em forma de

didlogos, no ano de 1985 (p. 24).
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‘links’ para continuidade dos estudos em outros temas, ndo perguntaria as criancas o que
gostariam de estudar com a pergunta em aberto... Ndo, isso eu ja tinha vivido antes e era muito
viva na minha memdria e em meu corpo as experiéncias que questionavam minha forma de
encaminhar o trabalho na busca por resultados idealizados. Eu ndo queria abrir demais o ‘leque
de possibilidades’ de estudo as criangas, nem restringir os sentidos do trabalho ao mero
cumprimento do esperado em uma lista de conteldos. Eu tinha a certeza de que as criangas
deveriam estar envolvidas nestas escolhas e pensava no percurso pelo qual eu e elas fariamos
isso.

Escolhas que sdo feitas no inicio do ano. Ao mesmo tempo em que sdo permeadas e por
vezes ‘truncadas’ pelos alunos novos, que ndo entendem os porqués das negociacdes e pouco
se colocam ou atrapalham as atividades destinadas ao planejamento do trabalho, as escolhas
favorecem o pertencimento destes novos que chegam ao grupo. Atividades que buscam temas
e perguntas para nossos estudos, no geral, sdo feitas coletivamente.

A exposicdo gerada pela tomada de posicdao em favor desta ou daquela proposta cria
alguns ‘mapas’ na sala, lidos por todos nés, ao mesmo tempo. Novas parcerias se formam,
outras eu ‘provoco’ com maior intencionalidade a partir das caracteristicas e interesses que vao
emergindo dos encontros diarios, que planejados para que mobilizem o grupo, ndo deixam de
ser também momentos importantes de avaliacdo, para além das outras feitas com lapis e papel

e que estamos habituados a reconhecer:

AvaliacOes
Mafé — fevereiro de 2010.

A minha turma deste ano é a mesma do ano passado. O clima na primeira semana era de
reencontro e de planejamento coletivo: o que estudamos, o que queremos estudar, como escrevemos,
guem lembra do alfabeto todo e quem ndo lembra e do nome completo, quem recorda?

Nesta semana, ‘aplicava’ avaliacdo diagndstica em sala...Turminha agitada, muitos ansiosos para
mostrar o que escreviam. Como o combinado é que a Unica pessoa que pode ler o que escrevem neste
tipo de avaliacdo sou eu, maozinhas erguidas se revezam com pedidos e perguntas dos mais variados.

Em meio a minha andanca pela sala, Fernando aproxima-se de mim e pergunta:

- Pro, os dinossauros existiram, ndo é?

- E... estudamos no ano passado...
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- E teve a explosdo......e depois os homens. (imagino eu, que referia-se as imagens do video que
vimos sobre dinossauros, em que aparecia a hipotese de colisdo de meteoros como motivo da extingao
dos mesmos)

Outros ouviram a pergunta e se aproximaram. Eu estava rodeada de criangas e preocupada com
a escrita deles. Confusa e feliz lembrava dos estudos sobre dinos e da dificuldade que eles tinham em
entender que os grandes répteis ndo conviveram com seres humanos , dizendo:

- Isso! Homens vieram depois...

- Como? - Perguntou ele.

- Como assim, como?

- Como?

Outro intervém:

- Lembra? Das coisinhas bem pequenas... né, pr6?...Que a gente evoluiu?

- Ah! Ta falando dos micro-organismos? — eu tentava entender.

E Fernando retoma:

- Como os homens vieram depois da explosdo?

Entdo eu disse algo que achei que ndo aquietaria a ele:

- Fé, os cientistas ainda ndo sabem ao certo. Alguns imaginam que evoluimos de um animal
muito parecido com o macaco...

E Pedro me interrompe, com voz alterada, empolgado:

- Parecido, Fé!!l Ndo é macaco é s parecido! Né, pro?

Fernando se dd por satisfeito, sai do nosso meio, volta para carteira e retoma a avaliagao.

Outras vozes ndo ouvidas até entdo, ganham corpo:

- Vamos estudar dinossauros de novo?

- Sorriso é com S ou com Z?

- Pro, posso beber dgua?

- Tem lapis pra emprestar?

- Olha o Jhonny rabiscando minha folha, pré..."*!

As criancas realizavam uma atividade composta por algumas figuras para que
escrevessem o0 nome e outras questdes para frases, textos, numerais...Talvez o clima criado
para a realizacdo deste tipo de avaliacdo tenha trazido as questées de Fernando: estdvamos
fazendo alguns registros para a ‘pr6’ organizar melhor o trabalho. Explico a eles que algumas
atividades precisam ser feitas sem ajuda, para que eu saiba o que cada um consegue fazer
sozinho, ver o que precisam aprender para melhorarem.

Assim como em meio a escrita de palavras que ndo tinham relacdo nenhuma com
dinossauros Fernando levantou questdao tdo complexa, em outros momentos outras aparecem.

Perguntas que surgem das elaboracdes feitas a partir de vivéncias partilhadas por nds ou nao.

131 Registro 21- perguntas. Gravado em meu computador pessoal, na pasta: Pesquisa> Diario de bordo>2010.
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Elas ‘surgem’, ndo sdo provocadas por um planejamento prévio, algumas sdao respondidas
outras geram buscas de toda a turma.

No caso da pergunta sobre dinossauros, meses depois do ‘término’ dos estudos sobre o
assunto e passados os meses de férias, indicam elaborac¢des feitas. Considero indicio de

envolvimento ndo s6 com o tema, mas de como produzimos conhecimentos em aula.
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Pergunta elaborada em 2009: Como é o osso de dinossauro?

132 . . . .. . .
Imagens retiradas do livro produzido com materiais do processo de pesquisa feita pela turma: “Nossos estudos

sobre o corpo humano”, 2009.
133 Imagem de atividade para levantamento de perguntas sobre dinossauros. Guardada na Pasta preta-2009.
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Em 2009, algumas perguntas a respeito dos dinossauros relacionavam-se a
conhecimentos trabalhados nas pesquisas sobre o corpo humano em 2008. Tratavam de ossos e
alimentacdo e traziam hipdteses construidas a partir destes. Quando questionei o grupo
dizendo que o que mais viamos na Internet e na televisdo sobre os dinossauros eram seus 0ssos,
os criadores da pergunta contestaram, dizendo que queriam saber como eram os 0ssos ‘por
dentro’.

Perguntas que se colocam com o desejo de busca por algo que ndo se sabe, mobilizam o
estudo.

E para mobilizar estudos sobre questdes que eu, como professora, julgo pertinentes?
Como fazer para que alunos e alunas construam questdes acerca de um tema nao tdao préximo a
eles?

Eu entendia que compartilhar desejos com meus alunos e alunas era o mais importante.
Desejo de busca, de saber... O que gostariamos de pesquisar juntos? Como escolher, delinear
um ‘campo’ de saberes, palavras, curiosidades que abarque diferentes desejos, ou nos
impulsione a construir um trabalho que seja prazeroso em seu processo a ponto de criar novos

desejos coletivamente?

Disponho estas imagens do
caderno que usei para planejar e
registrar o trabalho da/na escola.
Naquelas paginas eu escrevia o que
tinha feito em sala e depois esbocava
elaboracbes acerca daquilo que
alunos e alunas tinham trazido,
pensando nas relagdes que eu poderia
estabelecer entre o animal escolhido,
também por trazer mais elementos

para possivel estudo de outros

previstos.
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No movimento que propus, levando temas
e pedindo que escolhessem aquele que
mais  agradava, que mais Ihes
proporcionassem ideias e vontade de
conhecer, as criancas fizeram uma
primeira aproximagdao com os conteudos
previstos no planejamento anual para os
terceiros anos.

Propus que levantassem perguntas,
acreditando que este exercicio traria ainda
aquilo que ja sabiam sobre os temas e
produzisse, talvez, algum desejo ou

proposta de trabalho.

Eu insistia na aposta da busca compartilhada e tomava a escolha de temas e a produgdo

de perguntas como meio de produzir um plano comum de trabalho com as criancgas. Geraldi, no

mesmo texto em que propde a ‘aula como acontecimento’ fortalece minha aposta:

o professor do futuro, a nova identidade a ser construida, ndo é a do sujeito
gue tem as respostas que a heranga cultural ja deu para certos problemas, mas
a do sujeito capaz de considerar o seu vivido, de olhar para o aluno como um
sujeito que também ja tem um vivido, para transformar em perguntas. O
ensino do futuro ndo estard lastreado nas respostas, mas nas perguntas.
Aprender a formula-las é essencial (GERALDI, 2010, p.95 e 96).

Aprender a fazer perguntas...

Logo a seguir partilho um registro de planejamento que realizei e detalho mais adiante

como se deu a escolha dos temas de estudo para o inicio do ano e minhas intervencgdes neste

processo.



Campinas, 19 de fevereiro de 2010.

Planejamento

Depois de :

- Abracar o envolvimento da Si com o tema Copas, pela riqueza que ja vivenciou trabalhando este tema
com outras turmas e pelo encontro com as possibilidades que a Africa nos traz em termos de estudos.

- Relembrar as dindmicas de organizac¢do de trabalho com esta turminha e com a preocupacgao de criar
um clima de trabalho e cumplicidade com os novos alunos que chegam

- Escrever o planejamento anual, meu e da Si, em didlogo com materiais de outras professoras pra o
mesmo ano do ciclo e com as diretrizes da Secretaria e o inicio de curriculo do 1° ciclo esbog¢ado pelo
grupo.

- Levar para a turma os temas elencados em cada disciplina e perguntar a eles o que chamava mais sua
atenc¢ado e o que tinham mais vontade de estudar

- Recolher perguntas feitas em grupo sobre os temas e desenhos a respeito dos estudos que querem
fazer, no didlogo com o livro de ciéncias (oferecido apds a constatagdo de que ‘animais’ era o tema mais
desejado.)

- Ler as perguntas e desenhos, reconhecendo as reincidéncias em um grupo e outro e escrever em meu
caderno um possivel hipertexto partindo de ‘peixe’, o animal mais desenhado.

Decido levar minha leitura do material deles para sala e propor que comecemos nossos estudos pelos
peixes!

De inicio gostaram da ideia e retomamos o movimento de fazer perguntas. Hoje eu pedi perguntas e
respostas sobre peixes.

Elencamos seis perguntas coletivamente e em duplas responderam.

Das respostas outras duas surgiram.134

Por ser dificil elaborar perguntas sobre um tema pouco conhecido, as criangas afirmam o
gue conhecem e o que imaginam sobre este ‘algo’ a ser estudado.

Quando pedi para aquela turma, em seu terceiro ano de escolaridade: ‘turma, vamos
fazer perguntas, o que queremos estudar...?’ Tive que fazer inUmeras intervengdes e organizar o
trabalho de modo que elaborassem enunciacdes que comportassem os ‘ndo saberes’...

Como saber o que nao sabemos?

Como participo da organizacdo do estudo sobre um tema se ndo sei o que quero saber

sobre o este e nem como buscar informagdes...?

134 Registro 23- de pergunta em pergunta. Gravado em meu computador pessoal, na pasta : Pesquisa> Diario de

Bordo>2010, em 19/02/2010)
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E na interagdo com um conceito, imagem, material a ser ‘modelado’, pesquisado, que
passamos a perceber o que potencialmente temos para interagir mais com o objeto de estudo
OU O que precisamos para conseguir...

Diversos interesses permeiam o momento de escrita e de desenho do animal que mais
interessou. Pedi que ao folhearem o livro didatico de ciéncias, anotassem pdginas que gostariam
gue léssemos juntos. Algumas criancas escreveram, em duplas ou trios, outros apenas
desenharam.

Os desenhos e perguntas que elaboraram indicavam um leque grande de possibilidades
de didlogo. Eu olhava para esses registros com a ‘lista de conteudos’ a serem trabalhados na
cabeca, buscava naquilo que eu via meios de estabelecer relagdes com assuntos que
‘cercassem’ os conteuldos previstos.

Os repetidos desenhos de peixes chamaram minha atencdo — muitos copiados da capa
do livro - com perguntas similares as que respondemos em outros estudos, em anos anteriores.

Decidi destacar o desenho dos peixes como registro de interesse de estudo destes
animais. Lembro que cheguei na sala de aula naqueles dias dizendo mais ou menos assim: Bem,
eu perguntei o que queriam estudar, vocés estavam em grupo, poderiam ter conversado e me
dito varias coisas, preferiram fazer desenhos... Eu entendi que querem estudar o que
desenharam, entdo pensei em comegarmos nossos estudos pelos peixes...

Assim, tomando a repeticdo dos desenhos de peixes e a abertura que este animal dava
para ‘navegarmos’ ao lado dele, levei este estudo como proposta para a turma e formulamos
perguntas e modos de pesquisarmos peixes.

Eu poderia ter considerado a diversidade de elementos que apareceram nos desenhos e
perguntas e propor uma andlise coletiva dos mesmos, ou destacar as perguntas relacionadas
aos nossos estudos anteriores e pedir que indicassem caminhos (possivelmente os ja
aprendidos para que aprendéssemos outros) de investigacdo sobre os gatos, por exemplo. Mas
0 exercicio aparentemente solitario, de analise dos desenhos e questdes, considerando os
contetidos a serem trabalhado se sobrep6s. Pois os temas ‘Copa do mundo’ e ‘Africa’ - onde
aconteceria a Copa -, seriam marcados por acontecimentos que extrapolariam nossas vontades
e precisariam estar presentes em nosso planejamento, como turma.
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Ja que o tema ‘animais’ foi elencado como o primeiro a ser estudado, os ‘links’ que os
‘peixes’ possibilitariam até junho/julho tiveram peso grande no momento da decisdo do qué
fazer para ‘afunilar’ as escolhas de nossos estudos para o primeiro trimestre.

Sabendo que o interesse por peixes talvez ndo tivesse a ‘for¢ca’ que eu desejava para
mobilizar o empenho das criangas na constru¢ao de pesquisas e projetos comigo, em uma das
rodas de conversa, que faziamos semanalmente, perguntei as criancas se dariamos conta de
cuidar de um peixinho na sala de aula. Na época pensei no estudo dos habitos de um peixe e na
oportunidade de criar situacdes que a turma precisava viver: que as crian¢as pudessem se
organizar em torno de uma responsabilidade de todos, muito pratica e com apelo pela protecdo
da vida, pela necessidade de gestos delicados e de cuidado. Como eu disse antes,
cotidianamente a violéncia se fazia presente em sala.

Eu interpretava os movimentos de meus alunos e alunas sabendo onde eu queria
chegar, sem menosprezar a importancia do envolvimento deles neste percurso. Geraldi (2010)
coloca a atencdo ao acontecimento como “atencdo ao humano e a sua complexidade” (p.100),
nos chamando a olhar para a sequéncia de episddios que vivemos e produzimos em sala de aula
como constituintes de quem somos, potencializando nosso crescimento como seres humanos,
guando disponiveis e atentos ao didlogo.

Assim, aquela escolha do estudo de peixes, que poderia ser empobrecida se tratada
como um tdpico a mais da lista de conteldos, abria a oportunidade de também mobilizar
nossos vinculos afetivos, de ressignificarmos o espac¢o de convivio em sala de aula, exercitando

nossa responsabilidade com o outro, pela vida de um animal que passaria a ‘compor a turma’.
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Oz bors momentos que passames com o Beto

Texto coletive
15/03/2010

O Beto € 0 peixe betra, nosso amiguinhc
MNés decidimes estudar ammoas e encontromos um artige

Na quarts ¢ Bete pegow ume doenca N quinte- fera esteva fraco e
2 doengs eftown Trendo as peles do rodaderc dele € no Sexto-feira a prd
levou mo weterndrg

N dguo tnha cloro & um remidie que o pri twha pura trar o cloro,
mas o adantara 36 firor o clere

Sobre peixe Escolhemos o bette pare pesquisar como ele
vive
Ficamos emacionndos e felizes com o chegade do Beto, dva —mec
primeiro de margo

Fizemas uma votagdo ¢ escolhemos seu nome

Cada dia alimentamos o peixe ¢ na hora da goida levames
pera o secretarie do escola

Toda sexto-feirn trocomes a dgua, lovamos o equéric ¢
evamos o aqudrio do Beto paro casa

Exercitamos ele fozends-o abrir as nadadeires com o
espelhe pora a gente ver Tiremos fotos

O Beto foi até o solo do Smone ¢ des pequenos

Os “avos” dos peixes bettos werom dos plantogies de
arrez e lagos da regedo da Taildndia para o Brasil

Nas cudamos do Beto e tivemos alegrias com o Beto

Beto morrey mes /s runco vamed esguecer dele Vamas sentir

b': *x
C Beve 2 um bom bichmha. Ele mormew por couso de um monte de
Pungos aue grugoram no corpo dele

# professora fez de tudo e ndo odiantou nadu. Ele acabou marrendo

Segundo meus registros, no dia 23 de marco propus ao grupo que relaciondssemos
nosso estudo de peixes - e 0s outros animais marinhos - ao mar e a Africa, apresentando entdo

o livro do Amir Klink, “Cem dias entre o céu e o mar” ©**

para a turma.

A partir dai fui olhar os livros didaticos e listar o que poderia usar para tratar dos temas
relacionados, revi a organizacdo semanal, distribui o estudos dos temas no tempo... Buscava
conciliar agdes de planejamento compartilhado, com uma sistematizagao maior do trabalho,

para que a ideia de ‘perda de controle’ ndo inviabilizasse o investimento na riqueza dos

135 Imagens do livro produzido pela turma: Nossos estudos sobre peixes e animais marinhos.

136 Sinopse do livro: “Navegando ao lado dos peixes, entretendo conversas com gaivotas e tubardes, remando no
meio de uma creche de baleias, 'Cem dias entre céu e mar' é o relato de uma travessia absolutamente incomum
- mais de 3500 milhas (cerca de 6500 quildmetros) desde o porto de Liideritz, no sul da Africa, até a praia da
Espera no litoral baiano, a bordo de um minusculo barco a remo. Verdadeira odisséia moderna, neste livro Amyr
Klink transporta o leitor para a superficie ora cinzenta, ora azulada do Atlantico Sul, tornando-o cimplice de suas
alegrias e seus temores, a0 mesmo tempo em que narra, passo a passo, 0s preparativos, as lutas, os obstaculos e
os pressagios que cercaram a extraordinaria viagem”. Disponivel em
<http://www.livrariacultura.com.br/scripts/cultura/resenha/resenha.asp?isbn=8571644322&sid=201822577133
12754884876681>. Acesso em 01/12/2011
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acontecimentos que viviamos e produziamos em sala. Este exercicio de ‘conciliagdo’ foi/é
tensionado a todo tempo pelas relagdes de poder que marcam os lugares sociais distintos que
ocupamos eu, professora e meus alunas e alunas.

Esta ‘embarcacdo-ilha’ que partilhamos no momento em que elaboramos juntos
perguntas e novos encaminhamentos para nossos estudos, nos ajuda no tensionamento destes
‘poderes’ e na democratizacdo do espaco de sala de aula. Na construcdo de um trabalho
compartilhado com alunos e alunas exercitamos, ora mais enfaticamente, ora menos, a nossa
curiosidade e capacidade de ceder ao desejo do outro, aceitar o desafio de ‘navegar’ por ‘rotas
desconhecidas’.

Vejo a mim como colaboradora e exploradora tanto quanto as criancas em alguns
momentos, percebendo assim, a possibilidade de que o questionamento seja indicio de
envolvimento e de responsabilizacdo de alunos e alunas por sua aprendizagem.

Pensar que as perguntas ajudam a dar sentido ao trabalho é novamente colocar este

compartilhar de perguntas com alunos e alunas como exercicio ndo so reflexivo, de construcao
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lad . g -OGE A BALEMAC € ¢ ME 'Z
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animacdo e elencamos os animais marinhos que reconheciamos, propus que com ajuda dos
colegas, levantassem perguntas a respeito da vida marinha que pudessem alimentar temas de

estudo. Algumas perguntas posso relacionar diretamente ao filme, como aquela que diz
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“Quantos anos a tartaruga vive?” - pergunta feita por um dos personagens durante a narrativa.
Outras, ndo consigo identificar a origem... como aquela sobre as plantas na agua.

Tomei as perguntas, digitei-as para organizar meu planejamento e dar um retorno a
turma do que foi produzido. Retomando o conjunto de perguntas com as criangas, pedi que
escolhessem por onde comecgariamos a buscar respostas, juntos. Movidos pelo filme,
escolhemos saber mais sobre ‘o Nemo’ e comecei a levar materiais sobre peixe-palhaco para as
aulas.

A partir de atividades diversas, em duplas e trios foram realizando exercicios de
interpretacao e selecdo de informacbes que achavam pertinentes partilhar com todo o grupo,
construindo materiais de consulta ou socializagao sobre o que aprendiamos.

Assim, algumas perguntas feitas no principio dos estudos perderam sentido, ou
ganharam outros contornos, destacando mais caracteristicas antes ndo pensadas sobre nosso

‘objeto’**’ de estudo.

As perguntas constroem caminhos... E como caminhar construindo perguntas?

Entre o oriente e ocidente

Onde fica?

Qual a origem da gente?

Onde fica?

Africa fica no meio do mapa do mundo
Do atlas da vida

Africas ficam na Africa

Que fica 1 e aqui

Africa ficara! **®

Arnaldo Antunes

Venho aprendendo na pratica do trabalho com literatura em sala de aula, que quando o
tema do texto lido diariamente se relaciona com os estudos com o objetivo de alimentar nossas

compreensdes acerca do que estudamos, nos ajuda a organizd-lo e nos proporciona relacdes

¥’ No CD-ROM que acompanha o texto impresso, ha materiais produzidos a respeito destes estudos.

Trecho da musica “Africa”, de Arnaldo Antunes, interpretada pelo grupo Palavra Cantada. Estudada e cantada no
coral constituido pelas duas turmas de terceiros anos.
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entre conceitos, amplia ideias dos diferentes contextos em que um fendmeno estudado pode
acontecer.

A literatura em sala de aula possibilita estudos de ‘temas’ ndo isolados, mas sempre ‘em
relacdo’. Amyr Klink ‘nos ajudou’ a atentar para os crustaceos, baleias, rotas maritimas e a
maneira como possibilitou o ‘descobrimento’ do Brasil, diferentes meios de transportes
aquaticos... dentre outros assuntos que permeavam estudos de animais e nos aproximavam da

Africa por meio do oceano Atlantico.

W
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Sendo assim, assumimos os ‘peixes’ como um possivel ponto de partida para mais uma
jornada a ser vivida por este grupo de alunos, alunas e professora e tendo como companheiros
de ‘travessia’ os textos de Amyr Klink a respeito da aventura vivida ao atravessar o Atlantico a
remo e de Reginaldo Prandi*’, narrando a histéria da personagem Adetutu quando trazida a
forca da Africa para o Brasil, como escrava. Adetutu sonhava com os orixas que a protegiam: em
cada sonho, a personagem participava de lendas da criacdo do mundo, fortalecendo-se
conseguir sobreviver a longa viagem.

Para sabermos mais sobre o peixe Betta que criamos fomos buscar na Internet
informacdes sobre seu habitat natural, o que nos levou ‘a Tailandia’ e a uma aproximacao do

mapa mundi. A partir desse movimento pudemos, em grupos, compor rotas possiveis do Brasil

até 1a. Rotas também foram lidas nos trajetos de Amyr Klink e Adetutu.

3% “Contos e lendas afrobrasileiros:A criacdo do mundo”, de Reginaldo Prandi, ilustragGes de Joana Lira. Ed.Cia das
Letras. Sinopse: “Adetutu, uma jovem mae africana é aprisionada por cacadores de escravos e transportada ao
Brasil em um navio negreiro. Durante a terrivel viagem, ela sonha com a criagdo do mundo pelos orixas, deuses
de seu povo. Ela torce para Oxald realizar sua missdo com sucesso, ganha a cumplicidade de Exu, vibra com a
atuacdo de Xango, emociona-se com lemanja (...).” Disponivel em:
<http://www.fflch.usp.br/sociologia/prandi/>. Acesso em: 25 jan. 2012.
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O movimento de aproximacdes e distanciamentos dos temas de estudos permitem que
alunos e alunas os ressignifiquem, quando em contato com novas perspectivas sobre os
mesmos: usamos diferentes linguagens e abordagens sobre os mesmos assuntos que circulam
em sala.

Em nossa aproximacdo da Africa ouvimos diferentes contos, de diferentes lugares do
continente africano: reescrevemos essas historias, fizemos cruzadinhas a partir das palavras,
conversamos sobre nossas crencas a partir das histérias dos orixas, da musica “Africa” com letra
de Arnaldo Antunes...

Pudemos também nos ‘aproximar’ da Africa com a ajuda do campeonato organizado nas
aulas de Educacao Fisica, onde escolhemos a Costa do Marfim para dar nome ao nosso time, o
gue gerou a busca por textos e imagens sobre o marfim, a coloniza¢do daquele pais e mdscaras

comemorativas que vimos de perto no Instituto Cultural Baba Toloji**

Realizamos juntos travessias no oceano Atlantico, na
histdria de nossos ancestrais, descobrindo porque os africanos - l“(‘,“l I
vieram para o Brasil, nas histérias de nossos avds, nas nossas G \NO A.E B

histdrias. Criamos rotas, deixando ‘rastros’ nos mapas, nas !
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escola, por meio de atividades que extrapolam a sala de aula. .‘F"\.” Nos SN
.. ~ |
Como a participacdo da montagem de um coral com a gl
) Gp ADGPARER NS0 A
turma da professora Simone, onde cantamos a musica Africa - - 4l
o ) EE ‘u‘!, &
de Sandra Peres, Paulo Tatit e Arnaldo Antunes - e Sorriso il [t
e

Emef. Pe. José Narciso - Jardim Sdo Marcos / 2010

Negro - de Jorge Portela, Adilson Barbado e Jair Carvalho. As

interpretacdes das letras renderam bons debates e mais pesquisas. w

%00 Instituto tem um “amplo saldo, localizado a Rua Mario Bassani, 154 - Jd. S3o Vicente - Campinas - SP, estdo

expostas obras artisticas inspiradas na cultura afro e pegas histdricas utilizadas em rituais religiosos. O acervo é
composto por quadros, livros e, sobretudo, esculturas. Ao todo sdo quase 1.500 pegas representativas da
riqueza cultural africana e afrobrasileira”. Texto retirado do site do instituto. Disponivel em:
<http://www.toloji.org.br/>. Acesso em 22 abr. de 2012. A producdo relacionada a esta visita estd gravada em
CD-ROM que acompanha o texto impresso.

Imagem da capa do folheto confeccionado pela turma da professora Simone para distribuicdo aos que
estivessem nos assistindo no dia da apresentagdo do Coral.
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Simone e eu propusemos as turmas a confeccao de batas para as apresentagdes do coral.

As criangas receberam bem a proposta e sdo elas, com minha ajuda, em uma producgao coletiva

que contam como as

A eerTe ComBcoy A ESTUPRR SOME |
A P\FRICA E mMowTanos um CoRAL- Cgm DU |
misless Sorplso vEGRo £ Arpier Dav NEA
A HISTEA DA GFTIRe  DAS _ BaTeSe
~ BUANDD. FoMO5 m GVT O CATYRAL Besd
LTS vimos Tecwes FEM Com Mw"
COLOQIPKS Goe ~sietes DE  \UARIDS WUGA RIS

fizemos:

DA A [Chg )
IJ NTRRIVETT A [ed Pesow #FOTOs E Jj{
PED GoRRe PiTuReS B[N TERCIDO Dp  REGIA
DA 6\1{"& Ne  Armer B PASHOU Prey
O Th-Ko A GENTE iy HOMERS PIThDO
TECIPOS COM CARIMROS € TINTRG ESPec
: BLe FREWM pe TINTRS £ BiTavan
RoupaS  PAgn  DIfS DF FESTR E DE moam
Os earipS Quf £LES USAM ko FEWRS
DE_ fERa0 Em FoRMmalo OF PesTE oOvw con |
SimgaLas  [MVEXTADO A myjTos TEMPO

ARE BSEM0S)  Em  wosses BATRS AT
MDY SIMBu s APRIcA~as B ©FfRos OWE
IWNE T 05,

Texto coletivo, copiado da lousa por um aluno, acerca de nossos estudos sobre a Africa e as batas produzidas
para o Coral, guardado na Pasta Fichario transparente de 2010. Esse texto foi escrito para a Mostra Cultural, por
isso o parénteses indicando onde colocariamos os simbolos para que as pessoas os conhecessem. No anexo G
veja o texto pronto e digitado, assim como os simbolos da cultura Ashanti e os inventados pelas criangas.
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Como a pintura dos simbolos ashanti tinham
relagdo com aqueles mais usados pelas familias,
entendemos que uma relagdo com a nossa identidade

deveria estar presente nas batas. Os desenhos

produzidos pelas criangas traduziam o que achavam
bonito, gostavam e valorizavam na vida. Dos muitos

simbolos propostos, elegemos aqueles que eu

transformaria em moldes para pintura.
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143

Esse simbolo significa vento
Conhecimento

Eu gosto de soltar pipa

Eu gosto de dncora. Faz lembrar barcos.

Eu gosto de estrela

Eu gosto de cantar

Textos que acompanham os desenhos, escritos de forma convencional, na ordem em que aparecem:

Eu gosto de barril por causa que me lembra o Chaves

143

O ‘simbolo do vento’ e o ‘barril do Chaves’, estdo presentes em programas infantis televisivos. O primeiro
relaciona-se ao desenho animado norteamericano “Avatar — a lenda de Aang” e o segundo, ao seriado

humoristico mexicano “Chaves”.
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E assim, como fazemos em uma longa viagem, aportamos juntos em alguns territorios que
conseguimos compartilhar, em outros vagamos, muitas vezes sozinhos.

Na busca destes territérios, as vezes, contamos com direcdes dadas, em outras ndo:
reinventamos sentidos e rotas a todo o momento. Seguimos nos perguntando se os rumos que
tomamos sdao os melhores e a partir deste questionamento, outros surgem diariamente.

Uns como aquele que Pedro me fez:

- Por que escrevemos sinopses e nao poesias?

Outros como:

- O capataz era negro? Olha ele é negro! Se era negro, como batia nos outros negros?'*
- Como os africanos vieram para o Brasil?

- Como sdo nossos dedos por dentro? Como eles mexem?

- Por que o Beto morreu?

- Pr6, onde vocé trabalha?

- O que é birosca?

144 ~ . ~
Fotos da producdo das batas e, em outro momento, duas criangas em uma das apresenta¢des do coral. A

primeira tirada por Simone e a segunda por mim. Outras estdo disponiveis no CD-ROM que acompanha o texto.
Fala presente em uma das filmagens feitas pela pesquisadora Daniela.
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- Como cientista descobre a vida de um dinossauro?
- [V9,] Sua mde te batia muito?

- Como vocé pode ajudar seus colegas?

Cada crianga é chamada, diariamente, a colocar-se no trabalho e deixar suas marcas.

O didlogo é imerso no cotidiano de uma instituicdo, de uma comunidade, por isso
marcado por ela: pelos temas previstos no planejamento por ano do Ciclo, pelos desejos das
criancas e suas brincadeiras compartilhadas, pelas festas previstas em calendario, pelos livros
gue escolhem na biblioteca e os ‘ensinam a ler’ - como disse um dos meninos -, pelas musicas
gue trazem de casa, por outras que conhecemos juntos pelo estudo de um tema, pelo ‘eterno’
debate em torno das regras de convivio, pelas cobrangas por ‘saltos’ nas hipdteses de escrita...

Algumas perguntas feitas por agentes externos ao grupo sao feitas a mim e também
influenciam no trabalho: com quantos anos uma crianga deve ser alfabetizada? Em quanto
tempo? Quem escolhe o que devem estudar em cada ano?

Perguntas que me constituem tanto quanto as muitas e diversas feitas pelas criangas.
Escolho responder a cada uma delas em didlogo com meus companheiros e companheiras de
trabalho, com aqueles com quem construo meus sonhos, para além de perguntas...

Essa andlise deveria colocar-se o seguinte problema: com quem conseguimos
realizar o sonho possivel, com quem conseguimos transformar essa realidade
em uma nova realidade, justa e solidaria? Mas ai poderiamos cair no perigo de
que o intelectual...

PAULO - ...fosse o criador do sonho. Mas ndo é isto o que defendo.

ANTONIO - Fosse o criador do sonho. Nesse sentido, esse sonho possivel se
transformaria num modelo de sociedade ja dado.

Tudo isso que criticamos com relacdo aos conceitos se transformaria num
conceito, numa categoria (...) Esse sonho possivel jamais serd um sonho
possivel fixo, sera um sonho possivel que ira se transformando, ira se criando e
re-criando de maneira permanente (...). Entendo que, no fundo, a histdria é
colocar-se sonhos possiveis, é lutar por alcancar esses sonhos possiveis. No
fundo, Paulo, é o mito de Sisifo: é saber que nenhum sonho possivel serd
alcancado de maneira absoluta. Mas temos, por razdes histéricas, de criar
sonhos possiveis. A vida humana é, entre outras coisas, a criacdo de sonhos
possiveis, a luta por realizar, cristalizar esses sonhos possiveis, recriar novos
sonhos possiveis a medida que esse sonho possivel de alguma forma escape a
sua realizacdo absoluta. Assim, a origem do sonho possivel é fundamental para
determinar como esse novo intelectual deve participar; ndo deve, entdo,
participar da realizacao do sonho, mas da origem do sonho.

PAULO - Da origem, claro.
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ANTONIO - Da origem do sonho possivel. {...)

PAULO - De qualquer maneira, porém, me parece incontestavel que, na
constituicdo ou na gestacdo do sonho possivel, por cuja realizacdo nos
batemos, ja tenhamos um minimo de perfil do sonho. (...) O sonho é sonho
porque, realisticamente ancorado no presente concreto, aponta o futuro, que
s6 se constitui na e pela transformacdo do presente (FREIRE, 1985, p. 36 e 37).
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5. Em nossa ‘ilha-embarcag¢ao’, construimos um farol!

146

Nas ‘ilhas-embarcacdes’ que criamos, o didlogo constitui territérios onde brotam
“inéditos-viaveis”. Na escrita deste texto, ao narrar experiéncias, sinto como se estivesse
construindo, junto com as criancgas e autores com os quais dialogo, um farol cravado em nossa
‘ilha-embarcacdo’. Se a solidariedade entre nds cria outras possibilidades e nos fortalece para
vencer as tempestades, um farol que escolhemos para onde direcionar, nos ajuda na busca de
Novos rumos.

Sim, ndo buscamos um farol longe de nds, o carregamos conosco!

Farol construido de diferentes formas na histéria da humanidade. Antes como fogueira
em promontédrios, depois com torres a cercar fogueiras, que mais tarde receberiam 6leos e
espelhos para refletir ao longe a luminosidade durante a noite. Espelhos, cristais refletores de

luz, usados até hoje!

146 Imagem cedida pelo autor Marcio Tirote, intitulada “IBIDEM”. Disponivel em:

<http://tirote.blogspot.com/2010 11 01 archive.html>. Acesso em 07 jan.2012.
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A imagem de refletores voltados para uma luz, ao mesmo tempo lancando-a para todos
os lados, parece-me compativel com a ideia da possivel profusdo de sentidos promovidos pelo
“encontro amoroso entre homens”, como dizia o mestre Freire a respeito do didlogo.

O ‘“farol’ produzido pelos encontros promovidos em aulas, com sorte, chamara atencao
de outras embarcagbes que possam ampliar territérios habitaveis e iluminara novos trajetos em
momentos que teremos dificuldades de enxergar ao longe!

A praxis e o registro do que elaboramos por meio dela é nosso farol!

Busco acabamento para este texto levantando licdes aprendidas no processo de
pesquisa: sdo aprendizados em aberto com imagens, conceitos, ideias, crencas que elaborei ou
re-elaborei neste percurso e que hoje me constituem...

Cada uma destas licdes é também parte da ‘ilha-embarca¢do’ que construimos, eu e as
criancgas, no processo dialdgico da aprendizagem. Essas licdes sustentam o farol, que imagino
balancando sobre as ondas e, ao mesmo tempo, fincado entre pedras e arvores.

Imagens fantdsticas me ajudaram a construir ndo sé este texto, mas as elaboragdes que
fiz ao redigi-lo. A imagem mental que criei de um farol sobre uma ilha, que se formou a partir do
encontro amoroso entre aqueles que habitavam um barco, como no conto de José Saramago, é
para mim, ao mesmo tempo, bela e surreal! Queria eu ter a capacidade de coloca-la no papel e
partilha-la. O desenho seria aberto como uma possivel obra surrealista'’, fruto da reinvencdo
de uma leitura da realidade, desejosa de criar novas outras!

Em minhas buscas encontrei a imagem que abre este capitulo! Outras, inclusive com
fardis em barcos, ndo traziam um ‘barco-quase-ilha’ em si. Eram mais ‘reais’: navios
encarregados de guiar outros nas entradas de portos, feitos de aco e parafusos...

Este poder ‘re-inventivo’, que identifico em mim hoje, devo aos encontros e as almas

abertas ao didlogo que me acompanharam e me acompanham!

Y7 “0 Surrealismo foi um movimento artistico e literario surgido primeiramente em Paris nos anos 20, (...).
Fortemente influenciado pelas teorias psicanaliticas (...) o surrealismo enfatiza o papel do inconsciente na
atividade criativa. Um dos seus objetivos foi produzir uma arte que, segundo o movimento, estava sendo
destruida pelo racionalismo. (...) As caracteristicas deste estilo: uma combinac¢do do representativo, do abstrato,
do irreal e do inconsciente.” Texto disponivel em:< http://pt.wikipedia.org/wiki/Surrealismo>. Acesso em 24 jan.
2012.
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De obras surreais, criangas sao grandes autoras! Ajudam-nos a “transver o mundo” —
aqui, peco emprestada a expressdo do poeta Manoel de Barros'*®.. Com elas crio esbocos de
novas imagens de mim mesma e do trabalho que realizamos juntos.

Tratar aqui das licdes da pesquisa sera como tratar das leituras que fiz de mim, do meu
trabalho, das relagdes que estabeleco com meus alunos, alunas e com o conhecimento.

Larossa, em seu texto “Sobre a Licdo” (2006, p.139), afirma que “H4a ocasides em que a
aventura da palavra se dd em um ato de ler em publico (...) em tais ocasides (...) costumamos
dizer que se trata de uma licdo. Licdo, lectio, leitura. Uma licdo é uma leitura e, ao mesmo
tempo, uma convocacdo a leitura”.

Tornar publico o que fago com aquilo que vejo e penso diariamente como professora,
guestionar atitudes, rumos tomados, tomar consciéncia dos condicionamentos produzidos na
docéncia, pode ser considerado uma leitura da mesma. Tomo a liberdade de ‘estender’ aos
territérios compartilhados cotidianamente com meus alunos e alunas, o carater de um texto a
ser lido. Assim como farei agora um exercicio de leitura do texto, escrito por mim, ja
compartilhado nas paginas anteriores com vocé leitor, leitora.

Destaco, entdao, outro trecho da mesma obra de Larossa que pode incentivar o
entendimento do trabalho docente a ser narrado como um texto a ser lido - pelo narrador e

pelo ‘ouvinte/leitor’ no momento em que o toma ja escrito:

No ler a licdo, ndo se buscam respostas. O que se busca é a pergunta a qual os
textos respondem. Ou melhor, a pergunta que os textos abrigam no seu
interior: a pergunta pela qual os textos se fazem responsaveis. Por isso, a Unica
resposta que se pode buscar na leitura é a responsabilidade pela pergunta
(LAROSSA, 2006, p.142).

Indagada pelo meu trabalho, escrevo. As perguntas que me sao feitas, partilho com
outros: elas estdo inscritas ndo sé nos resultados do trabalho, mas principalmente, nos

processos, no ‘feitio’ do mesmo.

148 PN A . . ~ A £ .
“(...) O olho vé, a lembranca revé, e a imaginagdo transvé. E preciso transver o mundo.(...)” Palavras de Manoel

de Barros no poema "As licdes de R. Q.”, disponivel em: <http://carneeosso.blogspot.com/2008/05/as-lies-de-
rg.html>. Acesso em 24 jan. 2012.
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No inicio da pesquisa eu ndo sabia como |é-lo. As palavras correntes nos didlogos vividos
no cotidiano escolar sdo de uma multiplicidade que ndo cabem no papel. “Aprender a ler é
aprender a escrever. Aprender lendo e aprender escrevendo. Porque através da leitura, a
escritura libera um espaco para além do escrito, um espaco para escrever” (LAROSSA, 2006,
p.146), mais uma vez é no didlogo com o texto “Sobre a licdo” que reflito sobre minha producao
como professora-pesquisadora.

Lendo e interpretando o que identificava como didlogo em meu trabalho, questionava o
gue ‘via’ e me perguntava sobre a funcdo da pesquisa: para qué escrever sobre algo que eu
mesma questiono?

Como professora-pesquisadora eu buscava a responsabilidade pelas perguntas que eu
tinha a respeito de minha identidade docente e das apostas que eu fazia em aula, com meus
alunos e alunas. Na medida em que lia as palavras escritas e inscritas nos meus ‘guardados’,
palavras outras ‘brotavam’ em mim: dizeres de meus alunos, dos autores que estudo e admiro,
das professoras que tive, das colegas que comigo trabalham... Reconhecia nas minhas palavras,
palavras de outros. E fui percebendo no exercicio de escrita sobre minha histéria de formacao
gue algumas palavras poderiam ser mais ou menos ditas por mim, em companhia de novos
parceiros que a pesquisa/escrita me apresentou.

Eu produzia novas palavras para minha histdria e vislumbrava novas praticas.

Na pesquisa fui descobrindo e compreendendo melhor meu jeito de pensar-ler-escrever.

Aprendi lendo, aprendi escrevendo.

Emocionada, percebi durante a pesquisa, que vivia um processo educativo como uma
pratica de liberdade. Tive a experiéncia de me reconhecer produtora de conhecimento,
valorizando minha prépria histéria, fortalecendo e cultivando novas crencas e parcerias!

E devo isso ao meu orientador. Que foi me apresentando cacos de espelhos para
construir o ‘farol’ que possibilitava meu re-conhecimento no trabalho docente e de pesquisa.
Nestes cacos ele via a mim antes que eu me enxergasse e fazia intervengdes certeiras para que
eu encontrasse ‘minha melhor imagem’ por meio do didlogo com meus alunos, alunas e o

mestre Paulo Freire.
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Dialogar foi a forma que escolhemos para pesquisar. Aprendi no grupo de pesquisa do
qual faco parte, a reconhecer em meus processos de crescimento profissional e pessoal, um
processo educativo libertario, de um jeito “paulofreireano”. Vejo em minha histéria um projeto

anunciado pelo mestre:

De uma educagdo que levasse o homem a uma nova postura diante dos
problemas de seu tempo e de seu espago. A da intimidade com eles. A da
pesquisa ao invés da mera, perigosa e enfadonha repeticdo de trechos e de
afirmagOes desconectadas das suas condi¢des mesmas de vida. A educagao do
“eu me maravilho” e ndo apenas do “eu fabrico” (FREIRE, 1982, p. 93).

III

“Eu me maravilho

Que leituras publicas e produzidas em didlogo, faco do que elaborei e sobre meu trabalho?

No inicio do processo da pesquisa eu inventariava meus materiais e ndo enxergava nada
gue indicasse um relevante trabalho dialédgico ocorrendo em aula. SO via ‘auséncias’.
Literalmente, cheguei a produzir um texto sobre como deixo de registrar o meu percurso e o
meu trabalho docente nos momentos mais significativos! O primeiro texto que produzi a partir
do meu inventario dizia das auséncias!

- Olha para o que vocé tem! — me dizia meu orientador. E eu, com a mesa cheia de
materiais, ndo via nada.

- O que, de tudo que vocé tem, gostaria de mostrar ao Paulo Freire? De partilhar com
ele? — esta pergunta é um daqueles ‘cacos de espelho’ que me ajudaram a compor o ‘farol’ hoje
fincado naquela que, até entdo, era a ‘ilha desconhecida’.

Ainda que naquele momento eu ndo soubesse muito bem por onde comegar, esta busca
do didlogo com Paulo Freire por meio de meus materiais alimentava meu olhar para o trabalho
que ao mesmo tempo eu realizava em sala de aula, nos anos de 2009 e 2010.

Lendo Paulo Freire, dialogando com meus alunos e alunas, com as colegas da escola e da
universidade, eu revi o que entendia como didlogo e aumentava meu grau de exigéncia sobre o

que propunha e realizava em aula.
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A compreensao do conceito ‘didlogo’ foi fundamental para a pesquisa e para o trabalho
docente que realizo, renovando-o e reiventando-o durante todo o percurso da producao deste
texto. A escrita para as disciplinas da pds-graduacao e para partilha de reflexdes com colegas do
grupo de pesquisa me ajudaram a trabalhar com a ideia de didlogo e de conflito: coisas que eu
julgava incompativeis. Eu enxergava nos conflitos diarios indicios de anti-didlogo.

Foi também a redescoberta do antididlogo e do que eu concebia como “educacdo
bancaria” (FREIRE) que possibilitou o encontro de principios freireanos em minha pratica,
também indiciadas em meus ‘guardados’.

Jodo Wanderley Geraldi, tanto em seu texto “A aula como acontecimento” (2010), como
também enquanto um ‘bom professor’, me ajudou a relacionar a admiracao e identificacao que
tenho com principios da Educac¢do Popular, registrados nos textos de Brandao e Freire, com a
forma de organizar o trabalho com o conhecimento em aula. Principalmente quando nos diz
gue ndo se deve abrir espaco esporadico para o acontecimento. Abertura ao outro, olhar atento
ao que lhe é importante deve ser uma “presenga”, nao técnica, instrumento. Didlogo é meio e o
fim mesmo do processo educativo, € o motivo pelo qual nos encontramos diariamente na
escola.

Sendo assim, me restava observar, entender e compreender quando feria tais principios
pensando que seria possivel, esporadicamente, abrir mdo deles devido pressdes externas. A
pergunta que se faz lendo minhas reflexdes e registros: porque considerei abrir mdo de algo tao
importante para mim? Traz como resposta outra pergunta: Quando mesmo abri mao, se era no
didlogo com as criancas que buscava solucdes para os conflitos produzidos pela escolha da
atividade mais rapida de ser produzida, por exemplo?

Nas palavras de Branddao e que hoje também sdo minhas digo ter aprendido que “a
educac3o popular é uma presenca” (BRANDAO, 1994, p.48).

Nas relacdes com meus alunos e alunas aprendi que esta “presenca” é postura a ser
construida na/pela educadora responsdvel pela turma, mas ndo sé. A dinamica do trabalho —
porque uma atividade impressa ou a maneira como se organiza o espago, por exemplo, pode
também promover o didlogo — constréi atitudes que nos eduquem a ser “presenca” (FREIRE) no
mundo, estar com os que caminham conosco.
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Nos momentos em que me perdi, de alguma
maneira, as criangas trouxeram a necessidade e a
cobranca por serem ouvidas.

O espago para cobranga estava construido

nas relacdes.

149

(...) - César o que vocé esta fazendo com o papel?

- Dobradura, ué?

- Quantas vocé sabe?

- Um montao!

- Quem te ensinou?

- Ninguém!

- Ah, vocé ja nasceu sabendo?

- Eu vejo um homem |3 da rua fazer e sé de olhar ja sei fazer!

- Lembra do video que o Pedro e o Giovani acharam na Internet, de como fazer um dinossauro
de papel?

- E mé da hora! Vamo fazé, pré?

- Ndo sei César, eu sinceramente estou preocupada com vocé! Quero que aprenda a ler e escreva
melhor até o fim do ano. S6 topo fazer dobraduras se vocé topar fazer um livro sobre elas comigo!

- Como?

Laise ja pulava na cadeira...

E César continuava dobrando papel: chapéu que vira barco...

- Fazemos as dobraduras e vamos tirando fotos de cada dobra, depois montamos um livro, com
frases explicando como se faz, que material precisa para fazer esta ou outra dobradura...

Laise diz que tem um problema: Todo mundo vai querer fazer um livro de dobraduras.

Digo a ela que podemos tirar um dia da semana para fazermos livros em grupos. Cada um faz
um.

- E ai César?

- Ta legal!!l Quer ver a dobradura da banana?

- Quero ver uma lista das dobraduras que vocé sabe fazer, para que eu possa providenciar o
material, saber o tamanho do livro...

Dei outra folha para César.

Comecei a ler com Laise... que ‘trava’ e comega a chorar...

Tivemos longa conversa que ja aconteceu outras vezes. A familia de Laise insiste em seu ‘atraso’
desde o ano passado, quando me surpreendeu com sua esperteza e envolvimento com o trabalho. O av6
reclama da letra, a mae da ‘lerdeza’... dizem que é ‘burra’... Ja conversei com a familia toda, mas pelo
jeito ndo adiantou!

149 . . . , . . .
Fotografia tirada por mim, quando César nos ensinou a fazer dobraduras de barcos. Outras imagens produzidas

nesta atividade estdo no anexo H.
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Laise tem dificuldade em enfrentar desafios... fica triste frente a qualquer proposta de atividade
nova...

Enquanto conversava com ela, César intervinha dizendo que ndo era para ela ter vergonha de
ndo saber...

Quando fui chamar sua atencdo, vi que ele tinha parado de escrever e comecado a desenhar.
Tinha feito também uma dobradura de banana. Perguntei sobre o desenho:

Um macaco sentado num carneiro, comendo banana!
150

Registro de outubro de 2009.

O registro apresentado foi de uma atividade feita fora da sala e do horario regular de
aula, na biblioteca, como forma de repor as aulas conhecidas como ‘refor¢o’. Trago-o para que
possamos realizar re-leituras e retirar da pesquisa as licdes constituidas em didlogo com as
criancas e por meio dele...

A distracdo, vontade de brincar, de mostrar para professora ou colegas o que aprendeu
fora da escola ou o que mais tenha desviado a atencdao de César da atividade proposta,
acontecia o tempo todo em sala de aulal Com César e com muitas outras criancas. Acontece,
diariamente, em qualquer escola.

O ‘ritmo’ de Laise parecia incomodar aos familiares que viam nela limitacdes que eu nem
considerava. A singularidade de Laise era vista como ‘atraso’.

Aprendi no didlogo com Heller (1987) a entender o tempo também como producdo
humana, marcado em nossos dias pela intensificacdo da producdo gerada pelo capitalismo.
Interesses multiplos e incompativeis com um trabalho que busca a homogeneidade no
tratamento dos assuntos que circulam em sala de aula sdo apenas indicios do qudo
heterogéneas sdo as criancas na relacdo que produzem com a organiza¢do do tempo na escola.
Cada crianga encarna em si, a ruptura do paradigma do tempo Unico!

Analisando entdo algumas crises vividas com/no trabalho pedagdgico que eu realizava,
reelaboro as ‘sensacbes’ de perda de tempo e a nogdo de erro que construimos na relagdo com
os episddios cotidianos. Compreendi processos engendrados em ambitos também politicos e
econbmicos a produzirem a ideia de que errar é perder tempo. Neste contexto insere-se a busca

da homogeneizacdo e da padronizacdo que alimenta debates em torno da maneira como

150 “Registro 12”, gravado em pasta no computador pessoal: Pesquisa>Didrio de Bordo.
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avaliamos a aprendizagem das criangas na escola. ‘Olho em meu entorno’ e posso ver o ‘tempo’
e as implicagcdes da maneira como o vivemos na escola a interferir no processo dialégico.

E assim que comeco a complexificar o que eu sabia sobre a necessdria luta pela
valorizacdo do processo mais do que o produto, das singularidades que da massificacdo, do
olhar para as criangas em uma perspectiva integral.

Leitores e leitoras, puderam acompanhar minha luta com as ‘tempestades’ que enfrentei
entre os anos de 2009 e 2010. Naquele momento em que ‘colocava em xeque’ o trabalho que
vinha realizando, buscava garantir o melhor trabalho a ser oferecido as criangas! Sentia-me
cobrada e pressionada pela maneira como eu e minhas colegas interpretamos os tempos
anunciados para que apresentassemos determinados resultados em registros escritos,
realizados pelas proprias criangas em provas externas ou avaliagdes internas diferentes do tipo
de producdo corrente nas aulas que eu produzia com as criancas.

Naquele momento faltou um ‘farol’! Faltou uma sistematizagao de reflexdes feitas
acerca das escolhas que faziamos eu e minha parceira, em nossas praticas docentes. Sustentar
ndo apenas um discurso, mas uma pratica que se pretende cotidianamente contra-hegemonica
é dificil sem uma explicita presenca de seus porqués e ‘para qués’! Nos momentos de crise eu
vivia - ainda sem perceber o quanto - o condicionamento produzido pelas politicas neoliberais
que também constituem a escola.

Trago as palavras de Branddo como mais ‘caquinhos de espelho’ que coloco no “farol’
construido durante a pesquisa, empoderando nossas apostas na valorizacao do processo, ndo so

do produto, por que nosso trabalho é feito nas relagdes humanas:

Ndo é o que cada alfabetizando adquire individualmente como habilidade
técnica de reconhecimento de palavras, o que qualifica o seu aprendizado
pessoal. Ndo é a somatdria do rendimento técnico em termos de aprendizado
instrumental de uma turma de educandos o que qualifica um movimento de
alfabetizacdo. E algo mais. (...) a melhoria da qualidade do relacionamento
entre as pessoas, e entre o alfabetizando e os simbolos de sua cultura escrita, é
indicativa da efetividade do andamento de uma experiéncia de educacgdo
através do letramento (BRANDAO, 2003, p.226).
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O que eu tinha para enfrentar ‘as tempestades’ de dividas em relacdo aquilo que eu e
minha parceira Simone produziamos diariamente era a confianca que tinhamos em nosso
trabalho produzido no didlogo com nossos alunos e alunas. A busca diaria pela construcdo de
grupos mais soliddrios e que se ajudassem na travessia dos desafios que enfrentariamos. Na
grande maioria das vezes os problemas que surgiam entre as criangas, entre nds e elas ou que
enxergavamos nelas, buscdvamos resolver com elas... Criando objetivos comuns a serem
alcancados. Foi nossa postura dialdgica que ndo nos afastou demais de nossos objetivos e de
praticas que fossem significativas para as criancgas.

Lembrar do jeito carinhoso de César com Laise, dizendo que ela ndo precisava ter
vergonha de ndo saber, traz a ‘sensacdao’ de confianca na nossa histéria e na certeza de que
erros também a constituiram, da mesma maneira que a ‘sensa¢do’ de perda de tempo poderia
ser trazida pela brincadeira com dobraduras naquele momento, narrado no ultimo episddio que
partilhei.

Laise, a menina que parecia estar em aula para me lembrar que o tempo ndo é
sentido/vivido/produzido do mesmo jeito por todos, naguela mesma ‘aula de reforco’ - narrada
em outro registro disponivel no capitulo * O bem do mar’- lembra da ‘hora’ em que a avo sai
guando visita a tia:

— Quando o céu ainda tem estrelas.

Esta fala leva César a contar das peraltices boas de se fazer ‘quando o céu ainda tem
estrelas’ e sua mae ainda dorme. Laise traz ‘outro tempo’ vivido por ela e seus colegas a todo o
momento, assim como César parece ter dificuldade de participar das propostas e apresentar
respostas no “termo temporal prometido ou acordado” (HELLER, 1987) pela escola e pela
sociedade. Teoricamente, naquela época, ja ‘deveria estar lendo’ mas, diferentemente de Laise,
parece importar-se pouco com isso, ou importar-se mais com outras coisas! Laise nos lembrava
de limites: das galinhas que ndo voam muito alto, da producdo do livro que deveria envolver
toda a turma, daquele que o medo impde no momento em que quer aprender a ler.

César poderia fazer dobraduras de qualquer coisa, Laise poderia nos ajudar a compor
qgualquer trabalho coletivo. Eu, como professora, com eles desaprendia e aprendia mais -
encantada! - sobre as pessoinhas que estavam a minha frente e o que poderiam contribuir para
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o crescimento um do outro e da turma, na relacdo com o préprio aprendizado e com a lingua
escrita.

Aprendizados produzidos no didlogo, como se tecidos no espago-tempo, com linhas
invisiveis a nos amarrar uns aos outros. Nada de ligdes explicitas! Os dois nunca diriam a mim:
professora, vocé precisa planejar suas aulas compreendendo que para nds, a escrita e a leitura
precisam necessariamente ter relacéo com o que vivemos!

Nao! Esta fala é tipica de textos lidos em grupos de formacdo de professores! As criancas
nos dizem o mesmo, de outro jeito, o tempo todo para que encarnemos este principio apesar
das cobrancas todas!

Precisamos, enquanto profissionais e comunidade educacional, ser valorizados — por nds
mesmos! - por aquilo que sabemos fazer, para que nossas realizagées sejam maiores que nossos
medos e insegurancas e, quando juntos, sejamos uma comunidade imersa nos sentidos por nds
produzidos para o trabalho, de maneira tao forte, que outros contrarios ndo nos convencam de
que o que fazemos ndo é valido para nds e para a sociedade!

Compreendendo assim o que sinalizavam as criancas em diferentes momentos das aulas,
fui dimensionando o trabalho coletivo e o planejamento que buscava construir de maneira
compartilhada com elas. Aprendi que um trabalho com o conhecimento produzido a muitas
maos é condi¢do para um curriculo que ndo sé considere o que as criangas sabem, mas tome a
vida e a experiéncia como mote da producdo em aula — nossa vida em comum!

O que ndo se faz sem a construcao de lacos de solidariedade e compromisso. Aprendi
que o valor do trabalho coletivo encontra-se em sua constituicdo: no modo como vamos nos
ensinando o que é solidariedade, ajuda, parceria, humildade e intervencdo que faz o outro
aprender e criar, ndo sé repetir o que ja foi feito/dito.

Estas aprendizagens acontecem coletivamente quando movidas por interesses comuns.
Interesses complexos, ja antes compreendidos por Pistrak e Freinet como temas que podem ser
explorados e estudados de variadas maneiras, contemplando diferentes areas do
conhecimento.

Quando conseguimos juntos escolher entre as demandas que mais nos mobilizam,
aquela que propicia mais aprendizagens ou se relaciona diretamente a uma necessidade
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presente para o grupo, nos organizamos melhor. Um aspecto importante do trabalho com
complexos de interesse é a necessidade intrinseca de auto-organizagao dos alunos e alunas, que
se dividem em mais de uma tarefa a ser realizada ao mesmo tempo, ndo necessariamente no
mesmo espaco fisico.
E justamente neste aspecto que vejo necessidade de aprimorar meu trabalho,
considerando a importancia da auto-organizacdo nos processo de democratizacdo. Reinventar
poderes e formas de encaminhar decisGes acerca da pratica pedagdgica na escola é uma
maneira de torna-la mais democratica. Mais? Existe escola mais ou menos democratica? Nao
sei... Mas vejo praticas mais ou menos democraticas ampliando ou ndo espacos de poderes
compartilhados! Vejo a escola construindo democracia por meio destas praticas.

Na obra “Educagdo como Prdatica de Liberdade”, Paulo Freire nos diz do desafio
enfrentado no Brasil em tempos de transicdo de uma sociedade submetida a ditadura para a

almejada sociedade democratica, colocando este processo de transformacdo como um desafio

aos educadores:

De um modo geral, os analistas de nossa formacdo histérico-cultural, tém
insistido direta ou indiretamente na nossa “inexperiéncia democratica”. Na
auséncia, no tipo de formacgdo que tivemos, daquelas condigdes necessarias a
criacdo de um comportamento participante, que nos tivesse levado a feitura de
nossa sociedade, com “nossas proprias maos” (...) Teria sido a experiéncia de
autogoverno, de que sempre, realmente, nos distanciamos e quase nunca
experimentamos, que nos teria propiciado um melhor exercicio da democracia.
As condi¢Oes estruturais de nossa colonizagdo ndo nos foram, porém,
favoraveis. Os analistas, sobretudo os de nossas instituicdes politicas, insistem
na demonstracdo desta inexperiéncia. Inexperiéncia democratica enraizada em
verdadeiros complexos culturais (FREIRE, 1982, p. 66).

Durante o estudo desta obra, fui tomada pela ideia de inexperiéncia democratica
por identifica-la em nosso cotidiano quando, por exemplo, professoras ficam indignadas com a
falta de participacdo dos pais nas decisdes da escola e ndo entendem a importancia de sua
prépria participacdo em debates sobre educacdo em ambito municipal ou mesmo sobre as suas
condigdes de trabalho em ambito sindical. Como nés, na condicdo de professoras, tratamos da
guestdo da participacdo e partilha dos poderes na escola? Como entendemos que temos

também poder em decisdes de coletivos maiores que o da escola?
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Assim, de forma analoga, pensando em nosso processo de aprendizagem inserido
num contexto de constituicdo de coletivos, vejo deficiéncias em meu trabalho no tocante a
auto-organizacao de meus alunos e alunas. Por mais que minha formacao tenha contemplado
reflexdes acerca das relagdes de poder que perpassam a producdo de conhecimento dentro e
fora da escola, a nossa pouca experiéncia de ‘autogoverno’ ndo nos permite valorizar agdes no
sentido de democratizar estas relacées. Digo de uma experiéncia ‘nossa’, pois entendo que
assim como trabalho coletivo e didlogo andam juntos, democratizacdo e constituicdo de
coletivos também se relacionam intrinsecamente! O trabalho pedagdgico que tem por objetivo
promover e desenvolver a auto-organizacdo de alunos e alunas deve prever a necessidade de
extrapolar as paredes das salas de aula: diferentes instancias de organizacdo e poder precisam
ser partilhados entre alunos, pais e os profissionais que trabalham na escola.

Aprendi no processo da pesquisa, que é necessario repensar a maneira como encaminho
a organizagdo e divisao de responsabilidades e tarefas relacionadas ao conhecimento e nao so
aquelas para ajudar a professora ou otimizar o trabalho. Na andlise dos registros de estudos
planejados de forma compartilhada com meus alunos e alunas, percebi que pelo tanto que
aprendemos nas negociacdes e elaboracdes realizadas em didlogo, poderiamos ter aprendido
ainda mais caso a organizac¢ao do trabalho também fosse coletiva e compartilhada nos tempos e
tarefas cotidianas. O que seria fazer de maneira mais recorrente e sistematica uma escolha de
diferentes tipos de atividades a serem realizadas, determinar tempos e motivos para estas, para
além da escolha de temas de estudo, estratégias e suportes para os registros do mesmo,
promovendo assim, praticas de ‘autogoverno’ em sala de aula.

Das licdes sobre trabalho coletivo e planejamento compartilhado, outra se deu na
analise de minha pratica docente, por meio de materiais que extrapolam os trés anos
destacados neste trabalho. Algo que eu ja tinha ouvido, visto e lido sobre... mas que ndo tinha
percebido tecido na minha histdria docente: ter um produto como objetivo a ser alcancado pelo
grupo também nos une, organiza e potencializa pesquisas em torno de um tema.

Estabelecer, junto as criangas, que um dos objetivos do trabalho é a producdo de uma
revista, cartaz, carta ou qualquer outro meio de comunicar nosso aprendizado de alguma
maneira a alguém, exige de nds combinados coletivos e nos garante uma visao do nosso
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processo de construcdo do conhecimento em torno do tema em questdo — aqui nos
aproximamos do ‘autogoverno’.

Neste processo aprendemos a construir perguntas! Aprender a perguntar é também
aprender sobre a forma como conhecimentos, em diferentes areas, se organizam ao serem
estudados: aprendemos sobre formas de sistematizagdo cientificas dos conhecimentos
produzidos na relacdo com o mundo, ao mesmo tempo em que reconhecemos as nossas formas
de organizar e sistematizar o que aprendemos.

Uma pergunta ou mais podem cumprir a mesma funcdo de um produto a ser realizado
pelo grupo de criancas: mobiliza o trabalho, da a escola razdo de ser! Como as criangas mesmo
dizem: A gente vem na escola pra aprender!

O que é aprender, sendo buscar respostas?

Geraldi nos chama atencdo quando diz que uma compreensdao das relacdes entre

professor, alunos e conhecimento valorizando nosso vivido...

(...) ndo descarta a heranga cultural (...) supde concomitancias, interesses locais
na heranca cultural — e ndo uma parte completa selecionada como conteudo.
(...) E com as maos cheias de perguntas que melhor nos orientamos no
manuseio da heranga cultural (GERALDI, 2010, p.95 e 96).

Assim entendo também o trabalho pedagdégico que almeja alfabetizar criancas. Acredito
gue sejam necessarias maozinhas cheias de perguntas para que se aprenda a escrever!

Construindo o inventdrio dos materiais produzidos com a minha participagdo nestes
nove anos de docéncia na “Escolinha Branca” percebi que na escola, muitas vezes as relacdes
gue estabelecemos com o ensino da lingua e as tradicdes que o marcam também criaram as
‘tempestades’ que atravessei: dizemos do trabalho de alfabetizacdo como se nao fizesse parte
da ‘heranca cultural’, como se fosse pré-requisito para o acesso a heranc¢a produzida pela
humanidade — da qual pertencemos!

As discussOes marcadas por questdes metodoldgicas da drea, por vezes isolam a
aquisicao do cédigo escrito do contexto onde estd inserido, chegando a fragmenta-lo e afasta-lo
das producdes de uso social e da histdria daqueles que as produzem. Criam a ideia de que um
bom escritor — na escola — é aquele que consegue produzir textos sem andlise do conteldo
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destes. Assim, preocupadas em descobrir diferentes formas de ensinar a composicao de silabas,
palavras e textos, nos perdemos e deixamos de produzir perguntas sobre as consequéncias de
um processo realizado desta ou daquela forma para a constituicdo do sujeito que aprende a ler
e escrever.

Com as perguntas em nossas maos escrevemos também nossa histdria. Essa que
fazemos diariamente e aquela que escreveremos em defesa da primeira usando papel, lapis ou
computador se preciso for!

Como eu ja disse antes: com muita emocgdo, percebo que escrevi minha histdria inscrita
na tessitura deste mestrado! Escrevi Historia, fazendo-a na lida e no registro desta! E feliz vejo
gue produzo em mim efeitos que quero produzir em meus alunos e alunas: com as maos cheias
de perguntas reescrevo caminhos da minha histéria como professora, buscando outras ‘rotas’,
outros encontros para aumentarmos territérios compartilhados na construcdio de uma
sociedade mais justa e solidaria.

Este é o motivo pelo qual trabalho em uma escola publica!

Hoje realizo a travessia neste ‘mar’ que chamamos cotidiano escolar, acompanhada por
outros autores e autoras de praticas, pesquisa, livros e militancia.

Com alguns tenho o privilégio do convivio ‘em carne e osso’ e aparecem citados nos
agradecimentos como coautores deste trabalho, com outros sigo também aprendendo por meio
das leituras de suas obras que o campo da Educacdo Popular tem muito a nos ensinar sobre
alfabetizacdo. Alguns deles citados ao longo do texto da pesquisa.

Foi pelas palavras de Paulo Freire, muitas vezes traduzidas por professoras importantes

em minha formacao inicial que comecei a pensar sobre isso:

O nosso grande desafio [...] ndo era sé o alarmante indice de analfabetismo e a
sua superacao. [...] O problema para nds prosseguia e transcendia a superagao
do analfabetismo e se situava na necessidade de superarmos também a nossa
inexperiéncia democratica. Ou tentarmos simultaneamente as duas coisas.

N3o seria, porém, com essa educagao desvinculada da vida, centrada na
palavra, em que é altamente rica, mas na palavra “milagrosamente” esvaziada
da realidade que deveria representar, pobre de atividades com que o educando
ganhe a experiéncia do fazer, que desenvolveriamos no brasileiro a criticidade
de sua consciéncia, indispensavel a nossa democratiza¢do (FREIRE, 1982, p.94).
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E com palavras de outras professoras e professores que continuam em didlogo com o
mestre, que sigo aprendendo sobre as possibilidades de se fazer Educacdo Popular, na escola
publica, alfabetizando criancas! Como estas da professora Maria Teresa Esteban, que ndo posso

deixar de partilhar:

(...) a escola publica se fortalece ao consolidar suas atuagdes como educacdo
popular. Seus processos cotidianos se elaboram em uma trama capaz de
acolher e estimular o pensamento divergente, a invencdo de percursos e a
incorporacao da diferenga. Nos entrelagamentos cotidianos se redefinem as
relacdes, criam-se possibilidades alternativas de partilha do poder e do saber,
constituindo processos, praticas, projetos, esperancas coletivamente tecidos.
Tecido em cujas tramas também podem ser encontrados o insucesso, o erro, a
duvida, a impossibilidade, a incapacidade, porém compreendidos como
caracteristicas das interacdes humanas e ndo como incompeténcia de alguns
sujeitos individualizados e descolados do contexto do qual participam
(ESTEBAN, 2007, p.16).

‘Ser inteiro’, um ser inacabado e que sonha, constitui-se socialmente, em coletivos,
nesse ‘tecido’ mencionado por Esteban.

Com o olhar atento para a maneira como tecemos essa ‘trama’ cotidianamente
dialogando, disponiveis ao outro, constituimos também sonhos de uma sociedade mais
democratica. Penso nesta construcdo acontecendo em sala de aula...

A partilha dos saberes, a explicitacdo dos processos de producdo do trabalho docente
com as criangas, o convite a tomarem seus estudos em parceria com a professora,
responsabilizando-se por estes, cria outras possibilidades de estarem no mundo?

Creio que sim.

Duvido da existéncia de almas pequenas, quando estas se colocam abertas e disponiveis
ao didlogo!

A alma alarga! Acho até que pode perder o préprio limite de certa maneira, quando no
encontro com o outro!

Relaciono nosso inacabamento, a aposta no trabalho compartilhado com as criangas e a

producdo de novos sonhos, novos contextos de aprendizagem e de trabalho a possibilidade de
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nos olharmos de maneiras diferentes. A producdo de conhecimentos em aula deve passar pela

mudanca das pessoas que os produzem, na construcdo de novos sonhos possiveis.

(...) O que sdo sonhos?

Aquilo que “a gente sonha quando dorme” — diziam uns.

“Coisa boa...”, “Quer ver...”- diziam outros com exemplos intermindveis, alguns relacionados a
bens materiais de consumo outros aos desejos do que ‘ser quando crescer’.

Muitos carros, casardes, doces (infinitos!), brinquedos, desejos de ser jogador de futebol e...
escola limpa!

Naqueles dias a escola sofria com a greve dos funcionarios terceirizados. Como maior parte do
pessoal da limpeza e da cozinha ndo é concursada, tem saldrios menores e estavam sem receber hd um
més. [...] a escola estava cada vez mais suja. Outras escolas tiveram aulas suspensas por isso.

Aos que sonhavam com carrdes e casardes eu perguntava: “Este seu sonho, melhora o mundo de
que jeito?”, “E isso que vocé quer, vai fazer sé vocé feliz ou mais alguém?”, tentado dimensionar com
eles sonhos, a partilha da concepcdo e busca pela realizacdo deles... Eu tentava ligar a ideia de sonhos
compartilhados a outras discussdes sobre liberdade que realizamos uma semana antes, por conta do
trabalho com a musica “Sorriso Negro”, composta por Jorge Portela, Adilson Barbado, Jair Carvalho e
interpretada por Dona Ivone Lara.

Em outro dia, retomei a conversa sobre sonhos e |li para eles uma poesia do Tiago de Mello,
dizendo que ela me lembrava deles e da ideia que eu tinha de sonhos:

Os Estatutos do Homem
(Ato Institucional Permanente)
A Carlos Heitor Cony

Artigo |

Fica decretado que agora vale a verdade.
agora vale a vida,

e de maos dadas,

marcharemos todos pela vida verdadeira.

Artigo Il

Fica decretado que todos os dias da semana,
inclusive as tercas-feiras mais cinzentas,

tém direito a converter-se em manhas de domingo.

Artigo IlI

Fica decretado que, a partir deste instante,
havera girasséis em todas as janelas,

gue os girassois terdo direito

a abrir-se dentro da sombra;

e que as janelas devem permanecer, o dia inteiro,
abertas para o verde onde cresce a esperanca.
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Artigo IV

Fica decretado que o homem

nao precisara nunca mais

duvidar do homem.

Que o homem confiard no homem
como a palmeira confia no vento,
como o vento confia no ar,

como o ar confia no campo azul do céu.

Paragrafo Unico:
O homem confiarda no homem
como um menino confia em outro menino.

Artigo V

Fica decretado que os homens

estdo livres do jugo da mentira.

Nunca mais sera preciso usar a couraca do silencio
nem a armadura de palavras.

O homem se sentara a mesa com seu olhar limpo
porque a verdade passara a ser servida

antes da sobremesa.

Artigo VI

Fica estabelecida, durante dez séculos,

a pratica sonhada pelo profeta Isaias,

e o lobo e o cordeiro pastardo juntos

e a comida de ambos terd o mesmo gosto de aurora.

Artigo VII

Por decreto irrevogavel fica estabelecido

o reinado permanente da justica e da claridade,
e a alegria serda uma bandeira generosa

para sempre desfraldada na alma do povo.

Artigo VIII

Fica decretado que a maior dor
sempre foi e serd sempre

ndo poder dar-se amor a quem se ama
e saber que e a dgua

gue da a planta o milagre da flor.

Artigo IX

Fica permitido que o pdo de cada dia
tenha no homem o sinal de seu suor.
Mas que sobretudo tenha

sempre o quente sabor da ternura.
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Artigo X

Fica permitido a qualquer pessoa,
qualquer hora da vida,

uso do traje branco.

Artigo XI

Fica decretado, por definicao,

gue o homem é um animal que ama

e que por isso é belo,

muito mais belo que a estrela da manha.

Artigo XII

Decreta-se que nada sera obrigado
nem proibido, tudo serd permitido,
inclusive brincar com os rinocerontes
e caminhar pelas tardes

com uma imensa begonia na lapela.

Paragrafo Unico:
Sé uma coisa fica proibida:
amar sem amor.

Artigo Xl

Fica decretado que o dinheiro

nao poderd nunca mais comprar

o sol das manhas vindouras.

Expulso do grande bau do medo,

o dinheiro se transformara em uma espada fraternal
para defender o direito de cantar

e a festa do dia que chegou.

Artigo Final.

Fica proibido o uso da palavra liberdade,
a qual sera suprimida dos dicionarios

e do pantano enganoso das bocas.

A partir deste instante

a liberdade sera algo vivo e transparente
como um fogo ou um rio,

e a sua morada sera sempre

o coragao do homem.

Santiago do Chile, abril de 1964
Retirada do site: http://www.revista.agulha.nom.br/tmello.html#estat, em 18/09/2010.
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A partir da poesia, nova conversa! A cada brago erguido durante a leitura, interpretacdes e
perguntas emocionantes, como a duvida sobre possibilidade de girassdis abrirem na sombra e sobre o
sonho de nunca mais precisarmos duvidar dos homens... Lembro da pergunta sobre sonhar com
‘rinocerontes brincando conosco’... “Por que isso, Pr6?”, com jeito de confuso, perguntou Fernando...

E os sonhos foram tomando outras dimensdes: que sonhos podemos sonhar juntos, para sermos
uma escola e um bairro, uma pais, um planeta, mais feliz?
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Nos ‘cacos de espelhos’ que recebi de tantos parceiros na travessia realizada nestes anos
de pesquisa vinculada a universidade, enxerguei a ‘Mafé-professora-pesquisadora’ as vezes com
imagens que ndo me agradavam, por outras me surpreendendo com aqueles que apareciam

junto a mim no reflexo do espelho.

! Trechos do texto “A histéria da espiral de sonhos do logotipo do V Seminario Fala (outra) Escola”, escrito em

setembro de 2010, para ser disponibilizado no blog do Semindrio que é organizado pelo GEPEC a cada dois anos.
A narrativa conta o trabalho realizado com meus alunos e alunas, quando aceitaram a proposta de me ajudarem
a fazer um logotipo para o Semindrio, tratando de sonhos. Estd disponivel por meio de link em:
<http://falaoutraescola5.blogspot.com/p/inicio.html>. Acesso em 15/01/2012.
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Sdo rostos, palavras, gestos, cenas como fotografias, crencas em parte registradas neste
texto e que compdem um ‘farol’ construido em uma ‘ilha-embarcacdo’, em grande territério
compartilhado no didlogo com tantas criancgas, educadores e educadoras.

Sinto-me mais encorajada para a luta cotidiana.

Compreendendo melhor a complexidade dos problemas que enfrento?

Sim.

Sabendo como resolvé-los?

Nao.

Mas com a certeza libertadora de que ndo estou sozinha!

Nunca estive — outra imagem em ‘cacos de espelho’ importantes.

E me pergunto que nome pintaria na borda de nossa ‘ilha-embarca¢do’, como fizeram o
“homem do barco” e a “mulher da limpeza”, personagens do conto de Saramago.

N3o sei... Precisaria reunir as criancas e em grande roda propor mais este desafio a elas.
Talvez... muito provavelmente, ndao escolheriam pintar um nome. N3do... Talvez a deixassemos
colorida, com diferentes nomes e escritos.

Talvez eu lhes apresentasse Fernando Pessoa e tentaria convencé-los de que este trecho

da poesia “Mar Portugués” deveria estar, entre outras, nas laterais da ‘ilha’:

Valeu a pena?

Tudo vale a pena

Se a alma ndo é pequena.

Quem quer passar além do Bojador
Tem que passar além da dor

Deus ao mar o perigo e o abismo deu,
Mas nele é que espelhou o céu
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Anexo A - Inventario dos ‘guardados’ da professora-pesquisadora

As tabelas a seguir estdo organizadas agrupando materiais por ano. A escolha dos temas
indicados na primeira coluna se deu na exploracdo de pastas, caixas de papeldo, cadernos, CDs,

caixa de emails e computador pessoal®*

. Analisando o que encontrava, produzia pequenos
escritos™ e estabelecia relacdes entre o tema da pesquisa e os registros. Nesse processo revi
perguntas, produzi outras, encontrei indicios que confirmavam hipdteses, alguns desses

apontamentos estdo presentes nas tabelas.

2008
. Observagoes e/ou
Material/ ) ¢de /
Tema suborte Registro Questoes
P Suscitadas
~ O portao como lugar
Pasta no Conversando com mam3es... P &
computador . . de encontro entre
As 58 galinhas em um quintal o
pessoal: docentes e familias
2008>m1i5|1h35 R. e as bonecas.... Sobre casamento, Um jeito de ser
pipocas sustento e constituigio de familia. mulher...

Proposigao que nao
era prevista... Pensa
na prima que estuda
na escola e que
adora encontrar...

Regras de convivio: C. produz cartaz escrito
que “é permitido familia na escola”

Bilhete projeto “maos dadas”: aproximacdo

Pasta fichario ~ .
das maes por meio do artesanato

Familias/bairro

Bilhete levantamento de ONGs.

Bilhete festa: a ressalva para que venham
mesmo sem comida

Bilhete biblioteca aberta aos pais no mesmo
horario em que nds retiramos livros

A forca de seu Paulo

Caderno de
planejamento

Registro de reunido de conselho de escola:
planejamento das elei¢Ges frase do seu
Paulo sobre cesta bdsica e a sugestdo da
musica cidad3do para o encontro

no conselho. Histéria
viva das conquistas
da organizagdo
popular no bairro,

incluindo a escola

32 0s arquivos gravados no computador est3o organizados em pastas que agrupam outras pastas. Com ajuda dos
simbolos > (maior) e < (menor) indico a localizagdo destes citando a pasta maior e na sequéncia, as menores (se
houver uma ou mais) até que a ultima indicada seja aquela que “guarda” o arquivo em questdo.EX.: Pasta no
computador pessoal:2008>minhas pipocas. Neste exemplo “2008” é uma pasta, “minhas pipocas” é outra, onde
estd gravado o texto citado.

153 Optei por salvar estas pequenas produges no CD-ROM, ja que sdo parte do processo de elaboragdo da pesquisa
e mostram a maneira como o inventario mobilizou reflexdes sobre a pratica docente e a a¢do de ‘pesquisa-la’,
mas ndo necessariamente fazem diferenga na compreensao da narrativa produzida.

>* Lembro que todas a vezes que aparecer a palavra ‘pipoca’, refiro-me ao género textual citado e explicado na
narrativa deste trabalho.

255



2008

Observagdes e/ou

Material . ~
Tema / Registro Questoes
suporte .
Suscitadas
Registro de reunido em que tivemos dois .
8 - q. Movimento do
casos sérios a tratar: menino pego com )
- . A conselho sempre foi
Familia/escola maconha em passeio e a evidéncia do q h
Caderno de e acolher, cercar,

planejamento

trafico na escola e o desrespeito de uma
aluna a professora

abragar...

Texto registro: violéncia na escola: gritos,

Violéncia i P
contengdes e agressdes fisicas
Cartas para papai noel
N Pasta fichario Desenho da atividade “a africa em nds”
Informacoes

sobre as criangas

Desenho sobre si

Caderno de
planejamento

Registro de conselho de classe em 19/05:
caracterizagdo da turma

Pipoca sobre religido

A experiéncia na turma de uma professora
A oragao como aspecto positivo levantado
em algumas turmas, na avaliagao

A religido é tema
forte e mobilizador,
por ser fundante no
modo de ser de

“Pipocas” institucional grande parte da
/Religido As praticas com marcas da liturgia dos comunidade em que
movimentos catdlicos atuo. Mobiliza forga
E os versos que lembram oragdes para mim | e ampara a justica.
e para as criangas Cultiva preconceitos
e intolerancia.
Pasta no
computador
pessoal:
2008>minhas Uso a palavra
pipocas Brincando com Manoel de Barros (eSCFIt?) para compor
(também) meus
siléncios
Algumas apostas sdo
“Pipocas” mais minhas que da
turma, e as vezes
falham pelo formato.
Sobre leitura - livro de recortes... Incentivar as criancas
Objeto de leitura e escrita “vem de casa” e a produzirem seus
mobiliza produgdo de género em sala recortes de jornal,
talvez os tivesse
aproximado mais... O
livro de recortes ndo
foi “bem alimentado”
Pasta no «
computador Convers.andNO com mamaes...
A mobilizag¢do pela pergunta a ser
pessoal:

2008>minhas

respondida “pela Pro”
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2008

Observacgdes e/ou

Tema Material/ Registro Questoes
suporte .
Suscitadas
pipocas As relagGes que
estabelecem entre
histdrias de
escraviddoea
violéncia no bairro.
Histdrias de opressdo e liberdade Como coloca-las no
foco do trabalho.
“Pipocas” Pasta no Pergunta sem
computador resposta. Nem por
pessoal: mim, nem pela lista
2008>minhas do grupo que
pipocas recebeu o registro
Colocar-se ao lado
para submergir no
Par com pipoca a la katia universo da crianga e
Pedro faz pontes desde os 4 anos! criar vinculos e
sentidos comuns
para o trabalho
Um pouco da minha
Em preto e branco ~
A maneira como as criangas liam “suas percepcdo dos temas
cores” e a questdo racial em.pe'quAene'\s falas e
na insisténcia delas...
A pratica de
Pasta no planejamento
computador pfa\rt’ilhado Y
pessoal: dlar.lar’gente nos:
2008>minhas ensina” sobre ‘nos’
Temas para o pipocas Incoeréncias como grupo. As
trabalho Da organizac¢do da rotina, replanejamento e | criancas indicam meu
Organizacdo do formas de dialogo com as criancas “papel” quando me
trabalho perco... Percebem
pedagdgico que algo esta errado
na organizagao e se
manifestam de varias
maneiras
Texto produzido com C. através de seus
desenhos (galinhas e cobras)
Fotos reveladas: parque, biblioteca, grupo
Pasta fichario em a'ula, Orie'ntadora Pedagdgica
empinando pipa
Atividades variadas de L.: a complexidade
dos temas tratados nas atividades de leitura
e escrita
Tema / Caderno de Lista de perguntas para o trabalho com o

organizagdo do

planejamento

corpo
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2008

Tema

Material/
suporte

Registro

Observagdes e/ou
Questoes
Suscitadas

trabalho
Corpo Humano

Tema /
organizac¢do do
trabalho
Corpo Humano

Movimento de reorganizacao de prioridades

Pasta fichario

Avalia¢Oes de alunos que sairam da escola

Indicam a construgao
do boneco como uma
aprendizagem, para
além dos conteudos
previstos

“livro” ( folhas e almago com desenhos) de
M. sobre o corpo, para a Mostra Cultural -
feito em casa

Atividades de colagem de partes do
esqueleto humano

Colagem e recorte
sempre as envolviam.
Objetivos desta
atividade:
Observacdo e
reflexdo sobre a
estrutura dssea do
corpo, esquema
corporal para
reelaborar hipdteses
de seus desenhos e
escrita em grupo das
partes do corpo

Livro dos estudos
do corpo

Desenhos feitos sobre o corpo por dentro,
de licdo de casa

Bons retornos de
licGes de casa, que
alimentam o trabalho
e indicam que esta
quando tem
sentido,é envolvente
e desafiadora é
realizada por grande
parte do grupo.

Caderno de
planejamento

Lista de possibilidade de trabalho com o
tema “maos”: toque, unidade de medida,
apoio para outros sentidos, tato...

A exploragdo dos
temas em muitas
“diregbes” em
esbogos varios...

Licdo de casa de
férias: os bonecos

Pasta fichario

Bonecos, desenhos, histdrias... Construcédo
de personagens

Muitas vezes a
intengdo de uma
atividade é mais
colocar a crianga em
movimento e
interagdo com uma
ideia ou objeto do
que reunir “palavras
esperadas”para o
desenvolvimento de
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2008

Observacgdes e/ou

Material . o
Tema / Registro Questoes
suporte .
Suscitadas
um trabalho.

Licdo de casa de
férias: os bonecos

Caderno de D.

Histdrias sobre bonecos (més de outubro)

Caderno de A.

Idem no dia 26/10: leitura e produgdes de
texto a partir dos bonecos

Livros produzidos
coletivamente

Livro com texto e imagens produzidas a
partir da boneca que R. trouxe de casa

Planejamento

Planejamento/toq
ue

Pasta fichario

Planejamento da semana de 23 a 26/06, em
grupos. Demanda pelo formato
“escolarizado”

Tabela com conteudos de geografia e
histéria para escolhas com a Simone

Texto de planejamento para estagiaria:
trabalho com o corpo e o toque

Pipoca a la katia ( cena de delicadeza e

Pasta no toque entre as criangas)
computador " -
pessoal: Beijos e abragos - o respeito eNao mesmo
0 toque 2008>minhas temp~o estranhamento.das maes pela
pipocas relag.ao de toque e carinho que tenho com
as criangas.
Caderno de Registro sobre toque, corpo e auto-
planejamento conhecimento
Brincar Diario da turma Dgsenho de C.: escola é importante para
brincar
Os desenhos
acompanham as
criangas o tempo
todo. Os cadernos
Brincar Caderno de P. Folhas arrancadas, desenhos sdo repletos, ISSNO
quando estes nao
perdem folhas para
gue os desenhos
possam ser
partilhados..
O que é bom e o que pode melhorar na
L escola: desenhos e escritas das criangas
Pasta fichario
O que aprendi na escola, com meus amigos?
Didrio da turma Lista do que aprenderam em 2008
Registro em 14/10 - desencontros entre
Avaliagdo Caderno de expectativas minhas e das criangas, Narrado na pipoca

planejamento

objetivos de planejamento compartilhado
“salvam”da crise

incoeréncias
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2008

Observagdes e/ou

Tema Material/ Registro Questoes
suporte .
Suscitadas
Fim de novembro: as criangas, suas
avaliagcGes e seus processos nao valorizados
por estas. J. como “a figura”dos processos
Porque, dizendo da
necessidade de listar
Dia 11/12 tabela de avaliagdo de palavras: “outros conteldos”
Avaliagao Caderno de que critérios nos dizem do bom ou ruim que trabalhamos
planejamento trabalho com alfabetizac3o? S6 as tabelas para serem
de hipdteses? avaliados, ndo os
colocamos em
conselhos de classe.
. Registro de orientagdo da Orientadora Tef“? r'ecorrente, ver
Crise com o . . episodios com
trabalho Pedagdgica - duvidas sobre o trabalho que “burquinhas”em

realizo com aquisicdo de leitura e escrita

2009

Trabalho coletivo
docente

Pasta fichario

Projeto Politico Pedagdgico (PPP) :
orientagdes e documentos para avaliagdo e
proposicdo de metas e a¢des

Caderno de
planejamento

Registro de debate acerca das matrizes
curriculares para o 19 ciclo:
incompatibilidade com o curriculo
construido em Grupo de Trabalho (GT), pelo
corpo docente de 12 ao 52 ano

Caderno de
planejamento

Registro de Grupo de Trabalho (GT) de
curriculo: fala de uma professora

“Por que as nossas criangas ndo aprendem
como as criangas de outra escolas?”

Registro de Trabalho Docente Coletivo (TDC)
com a Estela Sigrist

Objetivo da educagdo na escola:
humanizacdo

Fala de uma professora: “os meus objetivos
nao sdo os objetivos dos meus alunos”

Um olhar para as
nossas criangas
Indica concepgao de
infancia e de escola -
grande gerador de
conflitos entre o
corpo docente e
equipe gestora até
2008 (quando muda
a equipe gestora)

Registro em Trabalho Docente Coletivo
(TDC) de 18/09 sobre o video do Milton
Santos: “convivemos com um futuro
possivel”

Registro Reunido de Planejamento e
Avaliacdo Institucional (RPAI) : “ndo basta
ter a faca e o queijo na mao. Tem que ter
fome de queijo” Adélia Prado, lembrada
pela Cris, da oficina de contagao de histérias
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2008

Observacgdes e/ou

Material . o
Tema / Registro Questoes
suporte .
Suscitadas
Indica sobre trabalho
, Leitura e estudo de matrizes do 12 ciclo: .
Curriculo . . . coletivo como
ideia da comunidade de leitores .
objetivo do trabalho
. L Carta da Orientadora Pedagogica
Despedidas Pasta fichario da Orie ° goel

Carta da estagiaria

Relacdo afetiva

Caderno de
planejamento

Registro flores todos os dias do mesmo
aluno!

2009
. Observagoes e/o
Material/ . vac o fou
Tema Registro Questoes
suporte .
Suscitadas
Busca por resolugdo
Organizagao do dos conflitos gerados
trabalho DVD - filmagem . or apelidos: inclui
. . . imag 3/04 - leitura por apell ineiul
pedagdgico: Daniela o ” no trabalho de forma
. Do livro “do outro lado tem segredos .
demanda das (Pesquisadora da L . a valorizar cada um,

. . Atividade com apelidos . .
criangas Unicamp) com lista de apelidos
/Leitura que gostam de serem

chamados
DVD - filmagem
Daniela . .
) 29.04 - leituras de livros doados
(Pesquisadora da
Unicamp)

Leitura . . S
Caderno de Registro sobre um bom dia na biblioteca:
planejamento e retornos como a busca por géneros e T. (
Pasta no aluna especial) escolhendo livros
computador relacionados ao tema em sala de aula.
pessoal:

Organizagao do
trabalho
pedagdgico:
demanda das
criangas

pesquisa>didrio de
bordo

19.02 - lista de imagens que apareceram
nos desenhos do que gostaram de estudar
em 2008 e o que querem para 2009.

Caderno de
planejamento e na
pasta no
computador
pessoal:
GEPEC>2009>pipoc
as> minhas

Pipoca “massagem e burquinhas”

A conciliagdo de
expectativas e o
acordo sobre
burquinhas... Os
temas trazidos pelas
criangas sao
impregnados de
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2009

Observacgdes e/ou

Tema “:3;::;/ Registro Questoes
Suscitadas
sentidos pela histoéria
de sua produgdo no
grupo. Ndo sé o tema
DVD - filmagem 13.03 - dia das burquinhas: propriamente dito
Daniela Saida da sala em grupos produz sentidos, mas
(Pesquisadora da Chuva a maneira como
Unicamp - Re-organizacdo da atividade “chega a turma”
Doutoranda da Vamos primeiro aprender as regras?
Unicamp) Desenho com o colega que sabe jogar mais.

Organizagdo do
trabalho
pedagdgico:
demanda das
criangas

Diario da turma

16.03 - carta escrita aos pais sobre
burquinhas

DVD - filmagem
Daniela
(Pesquisadora da
Unicamp)

20.03 - atividade de leitura - bola de meia,
bola de gude

CD-ROM de fotos

Fotos - dia do jogo de burquinha

Pasta preta

Texto escrito junto ao C. em dia em que ndo
prestava atengdo na leitura, em horario de
reforco, e ficava fazendo dobraduras com a
folha do texto. Comecei conversa sobre
dobraduras e o registro de histéria que
contou na conversa. Isso gerou trabalho
com dobraduras que ele ensinou a turma

Diario da turma

Atividades sobre burquinhas com:

Carta para os pais

Poesia “bola de meia, bola de gude”
Texto escrito por M. e pai dele sobre jogo
de burquinhas

Pasta preta

Desenhos que explicam jogo de burquinhas

llustracdo do texto de M. e seu pai sobre o
jogo de burquinha

Diario da turma

Poesias escritas coletivamente sobre
atividades que fazemos na escola

16.04 - registro da ideia do P. de
escrevermos poesias todos os dias

28.08 - perguntas sobre dinossauros

29.08 - texto coletivo: sinopse sobre
documentario (dinossauros)

Escritas coletivas de sinopse do filme
Parque dos Dinossauros e de uma lista de
“vocé sabia?”Para revista que
confeccionamos

Nunca a demanda é
so das criangas!!

(?)

Como acontece o
processo de re-
significagdo dos
temas levados para
sala de aula?
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2009

Tema

Material/
suporte

Registro

Observagbes e/ou
Questoes
Suscitadas

Organizagao do
trabalho
pedagdgico:
demanda das
criangas

Diario da turma

10.11 - escrita coletiva de “o que é, o que é
sobre deinanicossauro.

13.11 - registro de votagdo do nome da
revista

Pasta preta

-Revista dos dinossauros:

-Textos lidos em sala (com ou para os
alunos)

-Atividades de producdo de sinopse do filme
A EradoGelo3

-Textos informativos sobre dinossauros
como suporte de pesquisa sobre algumas
espécies

-“Recortes”dos textos sobre dinossauros
-Atividade de leitura sobre répteis
-Liga-pontos sobre dinossauros

-Enigma com nome de dinossauros
brasileiros

-Atividade com leitura e produgdo de
adivinhas

-Textos informativos sobre carnivoros,
herbivoros e onivoros para pesquisa sobre o
significado destas palavras

-Caga-palavras produzido por grupo de
alunas

-Cruzadinha para observacdo de como é
construida.

-Cruzadinhas sobre répteis produzidas por
alunos

-Enigma produzido por alunos

-Perguntas que geraram a pesquisa em
atividade de leitura para elencar prioridades
de estudos

-Frases sobre aprendizagens a respeito do
tema para serem corrigidas e
complementadas por colegas

-Atividade de leitura de palavras a partir
destas frases

-Desenhos feitos apds documentario
-Desenhos: o que aprendemos com o filme
“Parque dos Dinossauros”?

-Ditado de temas deste filme

-Frases retiradas dos desenhos para serem
ordenadas no momento da produgdo
coletiva

-Atividade de leitura sobre pterossauros
-Atividades de corregdo de textos “vocé
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2009

Observacgdes e/ou

Material . ~
Tema su orte/ Registro Questdes
P Suscitadas
sabia...?” Sobre dinossauros
-Sugestdes de capas para revista
-Texto para pesquisa e produgao de cartas
para jogo de tabuleiro sobre dinossauros
Pasta no “Retorno do recesso gripe” - negociagées
computador . . .
P “C. e L.”- narrativa do dia de leitura como
pessoal:

pesquisa>didrio de
bordo

reposicdo de CHP (Carga horaria
pedagadgica) e histéria das dobraduras

Organizagdo do
trabalho
pedagdgico:
produgdo do
trabalho coletivo

Pasta no
computador
pessoal:
pesquisa>diario de
bordo

“Registro 6 - Smolka, as questdes e os
acontecimento.doc” - as perguntas
mobilizam o trabalho coletivo, mas ndo so...

Que outros aspectos
da organizagao do
trabalho pedagdgico
exigem e nos
ensinam sobre um
trabalho coletivo que
nos mobiliza?

Pasta preta

Desenho: o que estudou em 2008 e o que
gostaria de estudar em 2009?

Perguntas para pesquisa, feitas
individualmente ou em grupo.

O uso de data
comemorativa a
favor de questdes
que favorecem a
constituigdao do grupo

Nao deu certo

DVD - filmagem
Daniela
~ . 08.04 - festa da pascoa - ovos pintados
Na intengdo de (Pesquisadora da P P
produzir Unicamp)
demanda — - -
Atividade com perguntas sobre dia, més,
Pasta preta .
ano... De nascimento de cada um...
Pasta no . sy
“Escolhas feitas” - das escolhas por indicios
computador g L. . ~
essoal: ao didlogo explicito com as criangas que vado
P e se apropriando da pratica da professora
Pesquisa>diario de o
constituida por eles!
bordo
Objeto de Uma das tantas cdpias de textos que

demanda das
criancas/familia

Pasta preta

chegaram a sala. Criangas adoram copiar
livros de histéria, em casa.

A percepgdo das
criangas sobre si e
sobre o trabalho

DVD - filmagem
Daniela
(Pesquisadora da
Unicamp)

16.11 - assistindo as filmagens da Daniela
(Pesquisadora da Unicamp) e escrevendo
sobre o que aprenderam com as atividades
registradas
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2009

Observagbes e/ou

Tema “:3:;?:;/ Registro Questoes
Suscitadas
Registro sobre dia 06.11, escrito em 8.11 -
Caderno de observagdes sobre o que as criangas
planejamento levantaram sobre as filmagens e planos a
partir dos registros
Pasta no
computador
pessoal: “Assistindo a filmagem com as criangas”
pesquisa>diario de
bordo
Textos escritos a partir da sessdo de video
Pasta preta sobre filmagens do trabalho em sala: o que
aprendeu nos dias filmados?
Cadernos relativos ao teste 12 semestre:
Guia de aplicacdao
Passo a passo
Cadernos da ReflexGes sobre a pratica
Provinha Brasil Orientagdes gerais
Guia de corregdo e interpretagdo dos
resultados
Avaliagdo Caderno do aluno
diagndstica Ficha de correcdo da Provinha Brasil
externa preenchida

Caderno de
planejamento

Levantamento das dificuldades das criancas,
questao por questao

Tépicos para planejamento a partir do
levantamento citado acima

Em 02.12 ficha de corregdo do teste 2
Divisdo das criangas nos niveis propostos
pela avaliagdo

Organizagao do
trabalho
pedagadgico

12 Planejamento do ano

Tenho percebido que
as folhas com
esbogos de planos
iniciais de ano,
indicam desejos e
reflexdes acerca do
“como acolher” o que
as criangas trazem

Caderno de
planejamento

09/04 - Anotagdo-desabafo: impossivel
modelo eu = todos!

Caderno de
planejamento

Muitos registros de organizagao e re-
organizagdo de criangas, em grupos,
duplas...
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2009

Observacgdes e/ou

Tema “:3;::;/ Registro Questoes
Suscitadas
Agosto - “alguns registros perdidos”:
reflexdo sobre a organizagdo do trabalho no
retorno da greve. A questdao do temax a
organizacgdo das sequéncias didaticas.
Caderno de Planejamento de reposi¢Bes de greve e

Organizagdo do
trabalho
pedagdgico

planejamento

gripe suina

03.11 - avalia¢do da atividade de montagem
de palavras... Descrigdo de comportamento
de alguns...

Tabelas de agrupamentos das criangas

Diario da turma

Muitos combinados de regras, em meses
diferentes

Pasta preta

Lista de tarefas a serem realizadas com a
turma

D4 uma dimensdo
dos temas que
circulam ao mesmo
tempo na sala

Pasta no
computador
pessoal:
pesquisa>didrio de
bordo

“Gritos” - para chamar ao trabalho?

Organizagdo do
trabalho
pedagdgico
diversificado

DVD - filmagem
Danlela. 15.05 - sala de informatica
(Pesquisadora da
Unicamp)
27.10 - planejamento dos dias restantes até
Caderno de o fim do ano com apoio da professora de

planejamento

educacdo especial em sala. Organizacdo do
trabalho em grupos.

Pasta preta

Atividade de escrita de nomes de animais,
classificando-os. Atividade realizada
paralelamente com a de leitura sobre
carnivoros, herbivoros...

Organizagdo do
trabalho
pedagdgico:
demanda das
criangas X
Urgéncias da
alfabetizacdo

Caderno de
planejamento

05.03 - registro de conversa com Simone
sobre caracteristica de ansiedade excessiva
na turma, avaliava que um trabalho
diversificado era necessario, com uso de
diferentes linguagens e exercicios de
concentragdo (uma folha antes de colar
resultados da Provinha Brasil)

A provinha se
configura como
ancora em alguns
medos,
impossibilitando
algumas apostas...
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2009

Observagbes e/ou

Material . ~
Tema su orte/ Registro Questoes
P Suscitadas
18.03 - pequenos tdpicos de reunido com “como conciliar estas
Simone: expectativas e
Qual tema? necessidades aos
Que pesquisa? desejos das criangas?
Da superficialidade as profundezas Como objetivar o
Recortar planejamento, “re-situa-lo” aperfeicoar o
Que tempos exigem a alfabetizagdo? trabalho para que
Pauta da 12. Reunido de pais: alfabetizacdo lfa&am exeruios de
como foco do trabalho de'l u.ra € eic” a
Pasta azul Pauta da 22. Reunido: justificativa da larlamen e,.que
. o tenham sentido
mudanca da rotina e organizagdo do dentro do trabalh
trabalho (a desmotivagdo de alguns) en. ro dotrabaino €
socialmente e que
Organizagao do ndo tomem tardes e
trabalho Pasta no tardes da professora
pedagdgico: computador “Fim do carnaval - a ilha desconhecida” - em seu ;
demanda das essoal: planejamento?” (do
criangas P . registro ‘Fim do
Pesquisa>diario de ,
X Carnaval

Urgéncias da
alfabetizagdo

bordo

Pasta no
computador
pessoal:
Pesquisa>diario de
bordo

“Alfabetizacdo e trabalho com sentido” - as
questdes sobre alfabetizagdo no 12ano e o
trabalho com diferentes areas do
conhecimento

“Alfabetizagdo, trabalho ‘com sentido’ e a
pesquisa” - o “estopim” da fala de uma
professora sobre o “modismo” de pensar o
trabalho integrado.

As demandas das
criangas sao da vida,
portanto da
complexidade do
conhecimento em
rede

Pasta no
computador
pessoal: pesquisa>
Dani *> produgdes
no didlogo com a
pesquisa dela

“acs mafé” - transcricdo de conversa em
“autoconfrontagdo” com a Daniela
(Pesquisadora da Unicamp), sobre minha
crise com a organizagao do trabalho
pedagdgico em grandes projetos de
pesquisa com as criancgas em fase inicial de

* Daniela alfabetizacdo.

(Pesquisadora da ACS = autoconfrontagdo sozinha

Unicamp

Perguntar gera
Oreanizacio do sentidos partilhados?
traialhog Quando tomam
- Caderno de . minhas enunciagdes

pedagdgico: . Perguntas sobre o sistema solar
demanda do planejamento para elaborar

curriculo previsto

perguntas, que
sentidos, acerca do
tema, produzimos?
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2009

Observacgdes e/ou

Tema “:3;::;/ Registro Questoes
Suscitadas
Pasta no
Organizagdo do computador Pipocas “pontes”, em 20/03. Sobre como As criangas
trabalho pessoal: leio 0 que as criangas tém lido sobre as resignificam os temas
pedagdgico: GEPEC>2009>pipoc | propostas de estudo. propostos? Como?
quando as as> minhas
criangas se Pasta no
a'pr?pr'lam das computador O nosso diario — A. sente falta do uso e o
dindmicas do pessoal:

trabalho

pesquisa>didrio de
bordo

“coloca na roda” novamente

Organizagdo do

trabalho Maio - poesia de agradecimento a mae de
pedagdgico: Caderno de P. por nosNensinar a fazer porta-guardanapo
demanda das . para as maes!
. planejamento
familias
Carta aos colegas
Registro de reunido com pais dia 21/05
Pasta no
computador
pessoal: Pipoca: prosa rapida sobre a greve
GEPEC>2009>pipoc
as> minhas
Pasta no
computador
pessoal:
2009>pesquisa> “LicOes de greves” - texto escrito para o
disciplina Corinta grupo da disciplina da professora Corinta,
terca noite> novela | refletindo sobre meus posicionamentos
G de formagdo Mafé perante as duas greves, dos servidores e
reve

e no portfdlio da

dos alunos da Unicamp

disciplina

Pasta no .

computador A leitura de palavras
e a “mencgdo” de

pessoal: “Roda sobre a greve” s

Pesquisa>diario de
bordo

auto-organizagdo dos
alunos

Pasta no
computador
pessoal:
Pesquisa>diario de
bordo

Por outra rede possivel - e os coletivos que
constituimos em greve

Pasta no
computador
pessoal:
Pesquisa>diario de
bordo

Ser pesquisadora em greve
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2009

Observagbes e/ou

Material . ~
Tema / Registro Questoes
suporte .
Suscitadas
Texto “vocé sabia...” Produzido durante a
Pasta azul . S
greve dos servidores publicos
Atestados médicos
Alguns relatdrios de alunos e copias de
Pasta azul . . . , .
devolutivas de érgdo de saude publica a
N respeito das criancas
Informagdes ~ = —
. 26.10 - observagdes de maes na reunido de
sobre as criangas ais
Caderno de P

planejamento

27.10 - conversa com mde de R. e a
necessidade que ele se esforce para ser
cuidado!

Trabalho coletivo
docente

Caderno de
planejamento

28.10 - organizagdo coletiva para
negociacdo de novas configuracdes para o
espago e tempo na escola

6.12 - roteiro para Avaliagdo de
Planejamento do Projeto Pedagogico
preenchido e com retorno da orientadora
pedagdgica.

Caderno de
Trabalho docente
coletivo (TDC)

Registro de reunido sobre a sistematizagao
do curriculo a partir do que vimos fazendo.
O que fazemos nos primeiros anos?

Pasta azul

Matrizes curriculares incompletas
elaboradas pelas professoras em 2007.

Materiais de apoio e registro das oficinas de
matematica, com a Leila, contratada para
assessoria por um semestre

Planejamento 1%s. anos do 12 Ciclo - 2008.

“Tdpicos a serem discutidos sobre a
implementacdo das diretrizes de lingua
portuguesa para o ciclo I”

Caderno de
Trabalho docente
coletivo (TDC)

Segundo trabalho docente coletivo (TDC) do
ano: mais uma tentativa de estreitar
relagdes com as instituicdes/ONGs do bairro

12.02 - planejamento de uso de carga
horaria pedagdgica (CHP) para estudo.
Proposta 12 Semestre: estudo das diretrizes
e do documento elaborado pelo grupo,
dando continuidade a elaboragdo do
curriculo e no 22 semestre, estudaremos a
publicagdo indagacdes sobre curriculo do
MEC

“Trabalho”

GEPEC>2009>pipoc
as> minhas

8.11 - “prd, onde vocé trabalha?”

Politica publica

Pasta azul

Material do curso “afinando competéncias”,
oferecido pela EGDS (Escola de Governo e
Desenvolvimento do Servidor). Discute
critérios para avaliacdo dos servidores
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2009

Tema

Material/
suporte

Registro

Observacgdes e/ou
Questoes
Suscitadas

“Defesa pelo trabalho coletivo e da
organizagdo dos ciclos de formagdo
humana” elaborado pelo conselho de
escola.

Caderno de
Trabalho docente
coletivo (TDC)

Planejamento do inicio do ano: pauta
indicada pela Secretaria Municipal de
Educacdo (SME)

Depois de um ano da entrega das diretrizes,
indicagOes de tdpicos a serem discutidos.

Pesquisa

Pasta azul

Autoriza¢Oes para uso de imagens e
materiais produzidos pelas criancgas

Demanda da
professora

Diario da turma

6.07 - registro de questionario coletivo feito
sobre a vida de nossos avds

14.07 - escrita coletiva de um texto ficticio a
partir das respostas ao questiondrio

Ultimo registro do ano: aula aos sabados -
texto coletivo

Livro

Livro - produto da atividade com a musica
/jogo acumulativo “A velha a fiar”

Pasta preta

Sequéncia de atividades do projeto
“historias de avd e avd”:

Perguntas feitas em dupla ou grupos sobre
a infancia dos avos

Lista de perguntas coletiva

Algumas devolutivas de avos e parentes
llustracdes partes da histdria escrita
coletivamente a partir do questionario
Livrinho para colorir, pronto

Folha com as frases “faca xixi no lugar certo.

Vamos deixar o banheiro limpo”, escritas
por mim e por J.V., para colocarmos em
cartaz no banheiro, depois que ele fez xixi
no chao de propdsito...

Algumas atividades com a musica
“Caderno”, cantada nas aulas de musica
com a professora Rita

Algumas atividades sobre o carnaval.
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2009

Observagbes e/ou

Tema “:3:;?:;/ Registro Questoes
Suscitadas
Aqui a demanda é
Listinha de palavras lida em situacdo resignificada a olhos
narrada em uma pipoca sobre um dia antes | vistos: avaliacdo de
da greve. Os meninos deixavam o futebol, leitura vira
na aula de educagao fisica, para se brincadeira e colo em
experimentarem lendo palavras pequenas momento de
com a professora inseguranca, pos
roda sobre greve
Ditado de palavras para avaliacdo
Demanda da Textos sobre o que aprenderam no passeio A Ie!tura dos planetas
professora Pasta preta ao planetdrio A leitura das
brincadeiras
Licdo de casa, como “pontapé” inicial para
estudo do sistema solar, previsto entre os
contetldos.
Duas atividades sobre o Pequeno Principe:
Escrita de uma descri¢cdo do personagem
Desenho: o que vocé levaria pra um planeta
sé seu?
Textos livres
Escritas em grupo: organizagao para mostra
cultural
Atividade de leitura e calculo
Pasta no Trabalho centrado
Demanda da computador . . .
. Registro sobre registro em mim e a falta de
professora pessoal: pesquisa>

diario de bordo

questionamentos

Organizagao do
trabalho
pedagadgico:
demandas
“cruzadas”

Pasta preta

Sequéncia de atividades com producdo de
poesias para cartas as maes e para um
varal:Frases sobre o trabalho; Desenhos
sobre o trabalho (para inspirar frases);
Versos produzidos em grupo a partir de
conjunto de palavras dadas pela professora

Quem se apropriou
do qué?

Lista de brincadeiras para recreio

Material produzido
para texto de leitura
para parede e para
orientar brincadeiras
menos violentas no
recreio
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2009

Observacgdes e/ou

Tema “:3:3:;/ Registro Questoes
Suscitadas
Bilhete de L., indicando sua marca de
Presente Pasta preta Xampu ja que eu elogiava tanto o cabelo
dela
“Carnaval e Saramago” - a pesquisa como
. viagem
Pesquisa Pasta no Anotacdes a partir de guardados
computador Inventariando
pessoal: pesquisa> Reclamacdo de
. didrio de bordo . . . rebeldia em casa. A
Familia Reunido de pais e mde de H. ~
questdo da
sexualidade.
2010
Tema Material/ Registro Obse[vagﬁes 'e/ou
suporte Questdes suscitadas

Busca de tema de
estudo

Diario da turma

Desenhos sobre interesse de estudo

Rotina de tralho

Diario da turma

Descrigdo de rotina

Pasta Fichario
Transparente

Organizagdo semanal da rotina impressa

Desenvolvimento
de tema de
estudo

Diario da turma

Texto coletivo sobre o peixe criado pela
turma

Diario da turma

12.04 - Atividade de busca de informagdes
em textos para escrita sobre peixes.

Caixa listrada

Tiras de cartolina com sinteses de
informagdes sobre peixes, produzidas pelas
criancas e usadas para compor texto
coletivo na lousa.

Pasta Fichario cinza

Esbogo de roteiro de viagem feito a partir
de mapas-mundi: Por onde passariamos
para chegar a Tailandia, terra de origem da
espécie de nosso peixinho?

Pasta Fichario
Transparente

Desenhos do planeta Terra, inspirados na
musica Ora Bolas, do grupo musical Palavra
Cantada

Pasta Fichario
Transparente

Diario do Peixe Beto

Pasta Fichario
Transparente

Da tartaruga marinha a terrestre..Fotos da
A. com a tartaruga de estimagdo na sala e
bilhete da mae.

Caixa listrada

Livro feito de papel colorset com textos,
pinturas e fotos, intitulado: Nossos estudos
sobre peixes e animais marinhos.
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2010

Tema

Material/
suporte

Registro

Observagées e/ou
Questoes suscitadas

Desenvolvimento

de tema
estudo

de

Pasta Fichario
Transparente

Mapa que construi para retomada do
trabalho no segundo semestre. Ha simbolos
dos estudos feitos indicados nas regiGes
geograficas a que se relacionavam.

Ser a “membdria” do
grupo

Desenhos feitos de guache para colocar no
mapa ampliado.

Textos produzidos nas aulas de “refor¢o”
para livro sobre animais marinhos.

Textos sobre Amyr Klink e desenho da
Adetutu (personagem do livro A criagdo do
mundo, de Reginaldo Prandi), feitos por
dois alunos .

Texto sobre o livro A criagdo do Mundo,
escrito por um aluno para a Mostra Cultural.

Atividade impressa e realizada por uma
aluna, sobre a canc¢do Suite do Pescador, de
Dorival Caymmi.

Desenhos produzidos para o Concurso
“Amigos do mar” e que nao usamos no livro
sobre animais marinhos. De maneira geral,
sdo esbocos individuais para composicdo
dos desenhos que deveriam ser feitos em
duplas.

Atividades matematicas e de leitura e
escrita a partir do tema “peixes”.

Rascunhos para cartaz sobre a Costa do
Marfim

Bandeira da Costa do Marfim pintada de
canetinha e retirada do cartaz.

Rascunho de hino para nosso time no
campeonato da escola.

‘Por que os africanos vieram para o Brasil?’
Atividade de escrita em duplas. A partir de
respostas dadas individualmente e de
figuras pesquisadas na internet nas aulas de
informatica.

Pasta no meu
computador
pessoal: africanos
no Brasil> atividade
de escrita>2010

Texto coletivo sobre a vinda dos africanos
para o Brasil

DVD - filmagem
Daniela
(Pesquisadora da
Unicamp) agosto de
2010.

Filmagem realizada durante a atividade que
discutia “Por que os africanos vieram para o
Brasil”
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2010

Tema

Material/
suporte

Registro

Observagdes e/ou
Questoes suscitadas

Desenvolvimento

de

tema

estudo

de

Caixa listrada

Caixa listrada

Registros sobre nossa ida ao Instituto
Cultural Baba Toloji (desenhos e textos)

Musicas que cantamos no coral impressas. (
Sorriso Negro e Africa)

Listas de palavras da musica “Africa” (de
Arnaldo Antunes) para busca no dicionario e
na internet - atividade do grupo de
“reforco”

Texto coletivo (copiado da lousa por um
aluno) sobre nossos estudos sobre a Africa e
as batas produzidas para o Coral.

Mais explicitamente:
trabalho com auto-
conhecimento

Simbolos impressos da cultura Ashanti e
outros criados coletivamente com seus
respectivos significados para serem
pintados nas batas.

Texto impresso sobre “os simbolos e nossas
batas” , fotos da producdo das batas e as
formas usadas para a pintura dos simbolos
nas mesmas.

Desenhos individuais do que gostariam de
pintar nas batas, com simbolos criados a
partir de seus desejos e gostos. Reunidos e
grampeados em uma folha com o titulo
“Rascunhos para pintura de nossas batas”.

Livro feito em papel colorset, com pinturas
e textos sobre o Instituto Baba Toloji, com o
titulo: “O que aprendemos nos Instituto
Cultural Baba’'Toloji”

Bata da professora, pintada como as que as
criangas pintaram.

Folders do coral produzidos pela turma da
Simone

Esbocos de folders produzidos a partir de
outros recebidos de um grupo teatral que
apresentou-se na escola.

Textos sobre a ida ao Parque Ecoldgico de
Americana

Desenhos “informativos” de animais
produzidos em casa por aluno ao ser
guestionado sobre seu envolvimento nos
estudos.

Atividades de leitura e escrita sobre animais

Diario da turma

Registro de roda que teve aluno como
assunto, na busca de encaminhamentos
coletivos.

Diario da turma

Registros iniciados em 30 de abril de 2010,
apo6s roda de conversa onde cada um se
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2010

Tema

Material/
suporte

Registro

Observagées e/ou
Questoes suscitadas

Debate sobre
comportamento

comprometeu em pensar
aspecto que precisasse
registrasse no diario.

em algum
melhorar e

Diario da turma

28.04 - Registro que indicia conversa sobre
agressoes fisicas e debate acerca do tema
com a turma.

Caderno de
planejamento

Registro de acGes realizadas por alguns
meninos acusados de tirar a bermuda de
uma aluna na aula de Educagao Fisica.

Pasta Fichario
Transparente

Textos sobre que tipo de ajuda faz
aprender, como podem ajudar e que ajuda
precisam

Diario da turma

30.04 - O que fazer para melhorar o
ambiente de trabalho em sala? - Registros
das criangas no didrio.

Diario da turma

Registro sobre ameaga a um menino novo
na turma e que batia e constrangia os mais
“fracos” do grupo.

Pasta em
computador
pessoal: Pesquisa>
Diario de
Bordo>2010

Registro 31 roubo - ndo roubo caique e
Matheus- roubo

Pasta Fichario
Transparente

Lista de brincadeiras “sem correrias, sem
tapas e puxoes”, em folha de linguagem
escrita por uma aluno e em outra sulfite,
digitada por mim, reunindo sugestdes de
toda a turma.

Pasta Fichario
Transparente

Textos escritos em dupla ou
individualmente sobre “o que pode e o que
nao pode ser feito na escola”.

Caixa listrada

Cartaz “Preciso de ajuda, Posso ajudar,
Avaliagdes”, para reorganizar as duplas de
trabalho e a recepgdo de J. no retorno de
um periodo de suspensdo. Sete criangas se
ofereceram para ajudar J.

Atividades de
leitura e escrita
vinculados a
temas paralelos
aos estudos
centrais.

Diario da turma

Corregdo de texto coletivo sobre
borboletas.

Pasta Fichario cinza

Tabela de silabas incompleta,
confeccionada para/nas aulas de “refor¢o”

Textos produzidos com ajuda nas aulas de
“reforgo”.

Textos produzidos individualmente ou em
duplas nas aulas.(Escrita Livre)

Cartas recebidas e rascunhos de respostas.
Provenientes do trabalho com
correspondéncia realizado com turma de
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2010

Tema

Material/
suporte

Registro

Observagdes e/ou
Questoes suscitadas

Atividades de
leitura e escrita
vinculados a
temas paralelos
aos estudos
centrais, ou
mesmo
producdes
pontuais

outra escola municipal.

Atividades de leitura e escrita com o tema
da musica “Ora bolas”.

Alguns textos e atividades usadas em
momentos em que as turmas eram
divididas de acordo com os saberes
relacionados a escrita.

Pasta Fichario cinza

Textos de alunos sobre como comegaram a
ler. No verso da folha, texto de aluna sobre
troca de cartas e jardim japonés que
ganhamos da outra turma.

Algumas atividades de leitura e escrita de
um Unico aluno.

Rascunhos de cartdes de dia das maes.

Textos de diferentes criangas sobre as férias

Carta escrita por aluna, para mim, no
momento de escrita livre.

Textos a partir de tirinhas de H.Q.

Atividades diversas utilizadas em momentos
de “reforgo”.

Caixa listrada

Atividade de leitura com uso de dicionario,
incompleta.

Lista de palavras referentes aquilo que as
criangas consideravam bom fazer “com as
maos”, para serem recortadas e coladas em
atividade proposta nas aulas de artes.

Cartaz com cddigos combinados para
facilitar a correcdo de textos.

Pasta no
computador
pessoal:
2010>projeto
segundas-feiras

As segundas-feiras, realizamos por algum
tempo atividades com as criangas
reagrupadas: quatro professoras ficaram
em uma mesma sala com criangas que
ainda nao liam e a outra com as criangas
leitoras para atividade de producgdo de
textos.

Outras sub-pastas, com os respectivos
conteudos:

- Agrupamentos: tabelas com criangas
agrupadas de acordo com hipéteses de
escrita e comportamento

- Atividades de leitura

- Contos

- Imagens para atividades

- Materiais pesquisados para montar
atividades
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2010

Material/ ) Observagées e/ou
Tema Registro ~ .
suporte Questdes suscitadas
- Passatempo
Foras das pastas, documentos com
atividades de leitura, tabelas com horarios
Atividades de de atendimento das criangas por outras

leitura e escrita
vinculados a
temas paralelos
aos estudos
centrais, ou
mesmo
producgdes
pontuais

professoras para atendimento
individualizado e autorizagdo para
adolescentes participarem como monitoras
em atividades de leitura.

Registros em
linguagem
matematica

Caixa listrada

Registros em folhas em branco ou sob
orientacdo impressa em sulfite, de
pontuacgdes de jogos que exigiam calculos
com uso de material dourado.

Relagdo afetiva

Pasta Fichario cinza

CartOes e cartas. Cartdes da turma da
Simone despedindo-se de mim antes da
licenca prémio.

Caixa listrada

Cartaz com texto coletivo e fotos da festa
de despedida. Um presente “de
despedida”da turma, elaborado junto a
professora substituta no periodo em que
fiquei de licenga prémio.

Caixa listrada

Cartas e desenhos escritos em 2010 e em
2011.

Relagdo com a
familia

Registro 22 — fim do mundo

Planejamento

Pasta Fichario cinza

Planejamento anual impresso. Redigido por
mim e Simone.

Caderno de
planejamento

Reorganizagdo de temas: 29 trimestre.

Caderno de
planejamento

Tabela com agrupamentos por saberes das
criangas e listas de tipos de atividades
especificas para cada um destes.

Caderno de
planejamento

Tabela feita de préprio punho, com nomes
de criangas e o que cada uma disse sobre
com o que pode ajudar, como e o que
precisa de ajuda em relagdo aos
conhecimentos trabalhados em sala.
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2010

Material/ . Observagdes e/ou
Tema Registro o .
suporte Questdes suscitadas
Organizacgdo de tarefas para Mostra
Caderno de g s P

Planejamento

planejamento

Cultural, anotada por uma aluna, em meu
caderno.

Pasta em
computador
pessoal: Pesquisa>
Diario de
Bordo>2010

Registro 31 - fotos ativs em sala 21092010

Solidariedade

Registro 27 - suspensdes

Reorganizagao do
trabalho em
fungdo/com a
colaboragao das
criangas.

Avaliacdo

Pasta Fichario cinza

Avalia¢Oes ndo colocadas nas pastas das
criangas, referentes a conhecimentos de
leitura, escrita, matematica, ciéncias,
geografia.

Pasta Fichario cinza

Tabelas e outros registros de avaliagao

Caderno de
planejamento

Tabela com oito criangas e os respectivos
histdricos de encaminhamentos feitos ao
servigo de saude e as pendéncias de
retornos.

Caderno de Registro de levantamento de possibilidades
planejamento de temas e ordem destes para estudo.
Caderno de Lista de textos e contelidos relacionados
planejamento aos temas e presentes no livros didaticos.
Caderno de Tabelas com agrupamentos por saberes e

planejamento

hipdteses de escrita.

Caderno de
planejamento

Tabelas com criancas agrupadas de acordo
com saberes relativos a escrita e leitura e ao
comportamento para trabalho e intensivo
uma vez por semana, com ajuda da
Orientadora Pedagodgica, professora de
Educacdo especial e professora substituta.

Caderno de
planejamento

Registro de pré-conselho com a Simone
apos licenga prémio: quem sera reprovado?
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2010

Tema

Material/
suporte

Registro

Observagées e/ou
Questoes suscitadas

Avaliagao

Pasta no
computador
pessoal: 2010>
avaliagdo.

Outras sub-pastas, com os seguintes
conteldos:

- Agrupamentos: tabelas com criangas
agrupadas segundos saberes de portugués e
matematica

- Instrumentos: atividades usadas para
avaliar as criangas.

- Relatdrios: relatérios individuais e
boletins, contendo descri¢cdo de saberes das
criangas, quantidades de faltas e algumas
outras observacgdes.

- Tabelas: tabelas usadas para registro de
auto-avaliacdo em sala de aula, memorando
com tabela de resultados da Provinha Brasil
das criangas que ndo tinham atingido
resultados satisfatérios no ano de 2009 e de
alunos matriculados em 2010, tabelas para
acompanhamento da realizagdo das
atividades de avaliagdo de cada crianca.

Além das subpastas ha quadros
comparativos com registros das hipdteses
de escritas de palavras, nos anos de 2008 e
2010 e um texto escrito para os pais
descrevendo o crescimento da turma.
(setembro de 2009)

Pesqu

isa

implicada nas

avaliagBes da/na

escola

Pasta em
computador
pessoal: Pesquisa>
Diario de
Bordo>2010

Duas narrativas (Pipocas
Pedagdgicas),documentos nomeados:

- Registro 21 — Avalia¢des
-Registro 21 - perguntas

- Registro 24 - AvaliagGes - 2.

- Registro 25 — a chegada de Luana
- Registro 28 - IDEB

Registro 30 - as coisas em processo

A pesquisa impacta
sobre o olhar para
resultados, indicando
valor maior dos
processos
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2010

Tema

Material/
suporte

Registro

Observagdes e/ou
Questoes suscitadas

Materiais
produzidos fora
da escola para a
escola

Pasta Fichario
Transparente

Regulamento e orientagGes para o
professor do Concurso Cultural “Amigos do
Mar”.

Registro de
atividade pontual

Pasta Fichario
Transparente

Fotos reveladas e desenhos retratando o
passeio de encontro com alunos e alunas
gue nos enviavam cartas.

Pasta Fichario
Transparente

Esbocos de desenhos sobre sonhos para
espiral do FALA. (evento do grupo de
pesquisa - GEPEC - FE/UNICAMP)

Caixa Listrada

Folder e cracha do evento com o logo feito
pela turma.

Bilhetes, cartas

Pasta Fichario
Transparente

Autoriza¢Oes assinadas para diferentes fins,
de aulas de reforgo a passeios

Pasta Fichario

Bilhetes enviados por mades justificando a
falta em reunido de pais até pedindo

Parceria com a
Simone

Transparente .

material escolar.
Caderno de Abril - Registro de reunidao com a Simone,
planejamento feito em tdpicos de tarefas a serem feitas.
Pasta em Esboco de slides para apresengdo no FALA
computador outra ESCOLA, produzido por mim e
pessoal: 2010 Simone.
Pasta em
computador Documento nomeado ‘Construindo o
pessoal: curriculo a partir da nossa pratica simone’.
2010>CHP* Onde organizamos alguns temas estudados

*Carga horaria
pedagdgica

no Grupo de Trabalho (GT) sobre Curriculo,
em uma tabela

Pasta em
computador
pessoal: Pesquisa>
Inventario> Textos
no didlogo com a Si

Troca de emails. Documento nomeado:
‘email 01/08/10 - repensando planejamento
e avaliacbes’

Pasta em
computador
pessoal: 2010>GT

Breve relatério sobre Grupo de Estudos
sobre Curriculo da EMEF “Pe. José Narciso
Vieira Ehrenberg”, redigido em 25/10.
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2010

Material/ ) Observagées e/ou
Tema Registro ~ .
suporte Questdes suscitadas
Pasta em
Trabalho computador Registro 29 - Reunido pedagogica de

coletivo docente

pessoal: Pesquisa>
Didrio de
Bordo>2010

integracdo e o debate sobre trabalho
coletivo

Curriculo

Pasta Fichario cinza

Textos produzidos para Grupo de Trabalho
(GT) sobre curriculo, da/na escola.

Pasta em
computador
pessoal: 2010>GT

Registros do encontros de 19/03,
26/03,09/04, 16/04, 30/04, 07/04, 14/05,
28/05, 20/08 e 27/08, do grupo de Trabalho
sobre Curriculo, na escola. As escritas sdo
feitas por diferentes professoras.

22.10 - Sistematiza¢do das discussées do
ano em forma de tabela construida pela
Simone e complementada por mim.
Documento com titulo: Construindo o

curriculo em nossa pratica.

Adendo do Projeto Politico Pedagdgico da
escola.

Pasta em
computador
pessoal: 2010>GT

Textos de diferentes professoras
participantes do Grupo de Trabalho (GT) ,
sobre o que entendem do conceito de
humanizacdo a partir da leitura do texto
Indagagdes sobre curriculo : curriculo e
desenvolvimento humano de Elvira Souza

Lima.

Textos meus partilhados

professoras do Grupo de Trabalho (GT):

com as

-Indagacgdes sobre curriculo - escrita sobre
humanizacdo.

-A nossa escola é desumana?

sobre de escrita

Narrativa proposta

espontanea Mafé

CondigGes de
producdo da
pesquisa

Pasta em
computador
pessoal: 2010>
licenga prémio

Documentos e leis colhidas para justificar e
respaldar processo juridico reivindicando a
licenga prémio em gozo, negada para
professores, justificando seu uso para
estudo.

281




Anexo B — Representagdes de algumas areas de moradia com dados do IBGE

As imagens abaixo foram ‘capturadas’ em meu computador, como se fossem fotografias
da tela no momento em que eu navegava pelo site do IBGE***

Nelas podemos ver o que o Instituto chama de “aglomerados subnormais”, que
facilmente identificamos ao caminhar pelo bairro: sdo moradias precarias, muitas em situaces
de risco de alagamento pela proximidade do cérrego que atravessa a regiao.

O total de residentes em cada um desses setores foi obtido na mesma pagina do site do
Intituto.

Indico a localizacdo da escola com uma marca amarela.

Aglomerados Subnormais
Sintese das Variaveis n Total de domicilios

[ sP | ~ WNUCLEO RESIDENCIAL JARDIM SANTA MONI TP TS 2

Total de domicilics

B st o 150 (3setores)

Dados indisponiveis

Opacidade: | 50 % E

Da esquerda para a direita os dois primeiros setores divididos por uma linha fina e
preta, sdo denominados Favela Jardim Sdo Marcos com cerca de 1051 pessoas residentes, o
ultimo setor possui ainda casas construidas precariamente, com parte em madeirite e outras

em alvenaria e ndo é denominada como favela pelo IBGE, consta 504 pessoas vivendo nesta
regiao.

392 bisponivel em: <http://www.censo2010.ibge.gov.br/agsn/>. Acesso em: 25 jan. 2012.
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Aglomerados Subnormais
|~ | Total de domicilios

Sintese das Variaveis
5P |~ WNUCLEO RESIDENCIAL JARDIM CANPINEIRO

Comparar »

Legenda
Total de domicilios

- S5 a 250 (4 setores)

Dados indisponiveis

Opacidade: 50 % El
N

2012 CresiSpot Imége, DigitalGicbe, GeokEye - Termos e Uss
pelo IBGE, vivem 1834

%

do Jardim Campineiro
pessoas. A maior parte dos moradores das regides indicadas pelos dois mapas anteriores sao
atendidas preferencialmente em nossa escola. A area localizada na regido em destaque na
parte superior do mapa, é preferencialmente atendida pela escola estadual do bairro.

Aglomerados Subnormais
H Total de domicilios

Sintese das Variaveis
= NUCLEO RESIDENCIAL JARDIM CAMPINEIRO.

Comparar »

Total de domicilios

B ean gseon

Dados indisponiveis

Opacidade: | 50 % E
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No bairro conhecido como ‘Campineiro’ encontramos 280 pessoas vivendo em situag¢ao
irregular. Area preferencialmente atendida pela escola estadual, que é bem préxima.

BIBGE

Aglomerados Subnormais

Sintese das Variaveis u Total de domicilios ﬂ
SP |~ WNUCLEO RESIDENCIAL JARDIM SANTA MONJREE TS 2

Total de domicilios

- 77 a 164 (3 setores)

Dados indisponiveis

Opacidade: 50 % B

Vivem nesta regido 1330 pessoas, dentre estas 278 no ultimo setor a direira
denominado Favela Jardim Santa Monica, facilmente reconhecida por quem trafega na Rodovia
D. Pedro, na altura do bairro. Recebemos poucos alunos desta regido, por conta da passarela

gue precisam atravessar para chegar ao Jd. SGo Marcos. H4 outra escola estadual localizada no
bairro Jd.Santa Monica.
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Anexo C - Produgao do livro de Histdrias de avos.
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Seguem as imagens dos originais, posteriormente copiados para confecg¢do do livrinho.

LIVRINHO PARA LER E COLORIR

TEXTO ESCRITO COLETIVAMENTE A PARTIR DE
RESPOSTAS AS PERGUNTAS FEITAS AS NOSSAS AVOS.

AUTORES: TIVERAM SEUS NOMES PRESERVADOS. ESTE LIVRO FOI
\ PRODUZIDO COLETIVAMENTE PELO lo. ANO B.

PROFESSORA MA, FERNANDA,
ILUSTRACOES DE

MAFEE

EMEF PE. JOSE NARCISO VIEIRA EHRENBERG' - 2009

© Meu nome é Maria,nasci nos anos 50, tenho 5 Quando eu era pequena eu tinha uma

filhos e 10 netos. Meu marido tem 62 anos, o boneca de pano e minha irmd tinha uma de

nome dele é Anténio. palha de milho. Minha mde, D. Iracema,

chamava as bonecas de bruxinhas.
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Era minha mde que fazia minhas roupas com Quando eu era crianga a escola era igual

pano de saco e chita. Como era legal fazer, uma casa de madeira com bancos de
perguntei para ela se eu podia costurar. Ela madeira, mas eu ndo ia para escola.
disse que sim. Aprendi a fazer calga 'boca-de- ‘ Trabalhava na roga. Meu pai ndo queria
sino’. que eu estudasse com medo que eu

arranjasse namorado, meus pais ndo

. . . ot .
tinham dinheiro comprar material

escolar.

O banheiro da minha casa era de madeira como Eu tomava banho de bacia com balde com
de fosse uma casinha, tinha um buraco fundo no o fundo furado como um regador e outras
chdo para fazer xixi e cocd sentava em um pessoas tomavam banho de canequinha
caixote furado ou agachava. Eu tinha dois porque ndo tinhamos dinheiro para
banheiros: uma casinha de banho e outra para comprar chuveiro e nem energia elétrica
fazer necessidades. naquela época. Sem luz ,. elétrica,

acendiamos o lampidio com querozene.
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Juntei muito dinheiro e comprei uma televisdo
de madeira. Meu marido ganhou um gerador e
meus vizinhos vinham assistir novela em minha

casa.

Para escutar misica usdvamos vitrola e

rddio de pilha.

Na cozinha eu tinha prateleiras e quando ndo
cabia a louga, pendurdvamos panelas na parede.
A gente ndo tinha geladeira, conservdvamos a

comida no sal.

Eu ia na fazenda de carroga ou carro de
boi usar o telefone a manivela para saber
se minha familia estava bem no Rio de

Janeiro.
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Depois de uns anos eu fui para a cidade onde

morava minha familia. L& tinha mais escolas

perto de casa e aprendi a escrever.

Eu escrevi este livro para as pessoas

lerem a minha histdria.
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Anexo D — Revista sobre Dinossauros

| A TERRA DOS DINOSSAUROS
A revista do 2%, are B

Prefessira Maria Fernanda

2009,

| REPORTAGEM, PASSATEMPGS, TEXTOS
INFORMATIVOS, TMAGENS £ SINOPSES
DE FILMES SORRE DINGSSAURGS!

Revista “ A Terra dos Dinossauros”
12, Edicdo

Dezembro de 2009.
Edicdo e autoria:

20 ano B de 2009:

Os nomes das criangas foram
preservados

Professora Maria Fernanda Pereira Buciano

Indice

Vocé sabia?. pags. 2,3,4,6e9.
Histéria em quadrinh pag. 2

Adivinh pags.4,5,6e7
Cruzadinh pags.3e4

Textos informativos sobre Dinos. pags.5e6

Eni pag.7

Reportag pdg. 8

Sinp pags. 10e 11.
Respostas de passatempos e Qutorias................ pags. 12e 13
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J7 n’(v"' sabia = ?.\ 1

OS PTEROSSAUROS CONSTITUIAM UM GRUPO DE REPTEIS QUE
VIVERAM AO MESMO TEMPO QUE OS DINOSSAUROS , COM QUEM
ERAM APARENTADOS, MAS NAO DINOSSAUROS PROPRIAMENTE
DITOS. ENQUANTO ESTES DOMINARAM A TERRA, AQUELES
ESPECIALIZARAM-SE NO AR , ANTES DO APARECIMENTO DAS AVES.

7!/(’. .

DESCUBRA ONDE 0S NOMES DESTES REPTEIS SE ENCAIXAMI

O QUEE, OQUEE?
Um dinossauro que nada na dgua, tem pescogo
longo e ndo é Brontossauro?

[=TE
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LA |
| S |
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A
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feay T2 N
5 e N ot A

Vocé sabea geee..

..alguns dinossauros tinham penas?
...que os dinossauros botavam ovos?

O QUEE, O QUEE?

Um dinossauro carnivoro, muitos falam que ele & carniceiro,
media por volta de 14 metros de comprimento e 5,60
metros de altura?
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O Tyrannosaurus Rex tinha o comprimento de quatro carros,
por volta de 14 metros de comprimento e a altura da girafa
mais alta. Cada uma de suas patas traseiras possuia trés
grandes garras na frente e uma atrés. A pesada cabega do
Tyrannosaurus Rex media cerca de 1,20 metros de
comprimento e era sustentada por um pescogo forte e curto.
Suas mandibulas
eram tdo grandes
que podiam
deglutir um ser
humano inteiro.
Viveu ha cerca de
67 milhdes de
anos, na América
do Norte e na
China e,
possivelmente, na
América do Sul e
India.

O QUEE, OQUEE?
Um dinossauro que também tem o nome
de Apatossauro?

O Apatossauro era um enorme dinossauro da Terra, pesava 40
toneladas. O comprimento dele equivalia a uma quadra de ténis.
Tinha cerca de quinze 0ssos grandes no pescogo.

Alimentava-se das folhas que arrancava das plantas e arvores com
seus dentes em forma de cavilhas.

Um enorme chicote como cauda poderia bater em um carnivoro.
Tinha patas parecidas com a de um elefante, com uma garra no
dedéo.

O primeiro Apatossauro foi descoberto em 1877, o mesmo
pesquisador que o descobriu encontrou outro e achou que era de
espécie diferente, colocou o

nome deste de

Brontossauro,mas eles eram o

mesmo dinossauro.

Brontossauro viveu ha cerca de

150 milhdes de anos, na

América do Norte.

Yoot sabia gue...
... 0 brontossauro tinha o peso de 4 mamutes?
...0 Velociraptor corria a mais de 60 km/h?

O velociraptor era feroz e alcangava
alta velocidade com as longas pernas
traseiras. Em 1924, os cientistas
encontraram  Seus  0SsOs €
descobriram que ele era um animal
inteligente. As taticas de caca que
eles usavam no filme "O Parque dos
Dinossauros” 3 segundo  os
estudiosos, era a pura realidade...
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Escreva a primeira letra dos desenhos abaixo e
descubra o nome deste dinossauro brasileiro.

O QUEE, OQUEE? 3 .
Um dino ‘baixinho’ (mede 2 1 §
metros), veloz, bipede, ~ ,ﬁq Yl
carnivoro, primo dos iA ) @;
velociraptores e é brasileiro? P

Reportagem
Osso de dinossauro vira comida na China

Ossos sdo utilizados também em tratamentos em vilarejos
chineses.Segundo cientista, o quilo do osso custa cerca de
R$ 1.00.

Do G, com informagses da AP

AP Photo
Visitantes olham osso de dinossauro de 18 metros que estd em
exposigdo em museu de Zhengzhou, na China (Foto: AP)

Ossos de dinossauros viraram mais uma forma de
enriquecer a alimentagdo e os remédios de alguns vilarejos
chineses.Com pregos que chegavam a 4 iuanes (cerca de R$ 1,00) o
quilo até o ano passado, os chineses utilizam os ossos para fazer sopa
e também na medicina tradicional, acreditando que com esta
alimentacdo eles poderdo voar e ter poderes como "dragdes” de
milhdes de anos atrds.

O cientista Dong Zhiming, de um instituto de paleontologia da
Academia Chinesa de Ciéncias, disse que os homens que
encontraram os 0ssos em vilarejos da China doaram cerca de 200
quilos para ele e colegas estudarem o caso."Eles acreditavam que os
ossos encontrados eram ‘ossos de dragdes’, 0s mesmos que voavam
pelo céu", disse o cientista para a agéncia de noticias "Associated
Press".Zhiming contou que por serem rico em cilcio, os ossos foram
utilizados para reforcar a alimentagdo de criangas. Segundo ele, os
ossos foram fervidos e acrescentados a refei¢do para ajudar no
tratamento de vertigem e dores nas pernas, segundo relatos do
cientista.
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... 0s pesquisadores nao tem certeza de que o Dilofossauro , que
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no filme J ic Park, sol

Sinopses de filmes
JURASSIC PARK

Dois  arquedlogos  aventureiros  foram
convidados para o Parque dos Dinossauros que
estava sendo construido e testado.
Pesquisadores criaram ovos de dinossauros a
partir do DNA da ra misturado com o de um
mosquito fossilizado. Os dois arquedlogos
sairam para passear pelo parque tematico
quando desceram do carro para pesquisar e encontrar
dinossauros. Um homem desliga os portées e agora a
aventura comeca!

Vocé adoraria assistir este filme e conhecer este parque!

QUANDO OS DINOSSAUROS REINAVAM NA
TERRA.

Ha milhdes milhdes de anos, meteoros
cairam na terra e o Planeta foi mudando: a
4gua secou e voltou, raios fizeram incéndios,

plantas e animais foram morrendo e
mudando.
Arquedlogos  encontraram  fosseis  de

dinossauros no México e nos Estados Unidos e descobriram
que alguns eram carnivoros, outros herbivoros, uns viveram
no periodo triassico, outros no Jurassico e outros no Cretacio.
As imagens de dinossauros deste documentario foram feitas
no computador.
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A JORNADA DE TIP

Uma Velociraptor chamada 'Tip" se separa
do resto de seu grupo, aprendendo assim a
sobreviver sozinha no deserto. Apds muitos
esforcos para se manter viva, ela encontra
um novo bando e um novo companheiro.
Mesmo assim, por causa das duras condigdes
ambientais do deserto, ela descobre que as
suas dificuldades apenas comegaram.

AS AVENTURAS DE POD

Pod, um dinossauro da familia dos Pyroraptors, é lancado ao
mar por uma gigantesca onda que também foi a causadora da
morte de sua familia. Apos chegar a uma ilha povoada por
pequenos dinossauros, Pod descobre ser o maior predador do
local. Mas, sendo um animal acostumado a andar em
rebanhos, ele logo percebe que estd sozinho no topo da
cadeia alimentar.

A ERA DO GELO 3

0 esquilo encontra uma fémea e fica
apaixonado, enquanto Ellie espera um
bebé. Sid encontra ovos de dinossauro e
o maluco, querendo ser pai, cai em um
mundo subterrdneo. A mae dos ovos é
um grande Tiranossauro Rex que pega
seus filhotes e o Sid. A aventura comeca
com Ellie, Manny e Diego tentando
salvar Sid...
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GRetpostas da passatumpes  axtotins, pot phgina:

Pagina 2
“Vocé sabia” escrita coletivamente pelo 2°. Ano B.

Pagina semanal do Horacio, retirado do site: www.monica.com.br

Péagina 3
“Vocé sabia™ texto retirado do site i

Imagens também retiradas de diferentes sites da Internet.

Cruzadinha criadapor e . Resp.: tartaruga, jacaré, lagarto
e cobra

Pagina 4

Adivinha criada por Resp: El

Cruzadinha criada pela professora Resp.: 2.Fossil; 3 ovo; 4 mamute; 5
répteis

Pagina 5
Adivinha criada pela
Imagem ratlrnda do slte

. Resp. Tiranossauro Rex

o m/2007/07/1
Texto mformahvo sobre Trranossauro

escreveram textos com trechos de outro retirado
002/dinossauros.htm A versao final foi

do site http://or.geociti 3
feita coletlvamente pelo 29 Ano B.

Pagina 6
Adivinha criada por . Resp.: Brontossauro

Texto il 0 sobre

— escreveram o texto com lrechos de outro retirado do site
http:/for. iti i A versdo final foi feita

coletivamente pelo 20. Ano B.
“Vocé sabia” escrito coleﬁvamenle pelo 22 Ano B.
Texto ivo sobre V
_____ escreveram um texto com lrechos de outro retirado do slte
iti m/julianal i A versdo final foi feita

coletivamente pelo 20. Ano B.

Pagina 7

Enigma retirado do site: www.

Advinha criada coletivamente pelo 22. Ano B. Resp.: Deinonicossauro.
Imagens do enigma para resposta escolhidaspor e "

Pagina 8
Repoﬂegam retirada do site:

ias/PlanetaBizarro/0, MULG3I621-6091,00-
WRAWUMH)MN/\ CHINA html, em 28/11/09.

Péagina 9
Caga-Palavras ado por
e corrigido pela professora.
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“Vocé sabia” escrito coletivamente pelo 2°. Ano B
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“Jurassik Park™:Texto coletivo, criado pelo 2°. Ano B.

“Quando os dinossauros reiniavam na Terra”: texto coletivo, criado pelo 2°.

Ano B

“Jornada Tip" e “Aventuras de Pod" texio retirado do site:
://dvdworld.com.br,

“A Era do Gelo 3" Texto coletivo a partlr de trechos de um texto escrito por
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Prafessora Maria formanda.
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Anexo E — Texto com reflexoes sobre o 12 ano com a turma de 2008.

Campinas, 12 de dezembro de 2008.

“A escola é um espaco de possibilidade especialmente por permitir a
configuracao de processos coletivos, fomentando o encontro com o outro.
Para que este encontro seja produtivo deve ser mediador do encontro
consigo. As criancas que sofrem duros golpes em seu cotidiano podem

fazer desse encontro um movimento de compreensao das marcas de sua
experiéncia. A escola, para acolher as criancas das classes populares, precisa
constituir procedimentos pedagdgicos adequados a elas, procedimentos
gue incorporem produtivamente suas experiéncias.”

Maria Teresa Esteban,
no texto ‘Nas dobras cotidianas, pistas da complexidade escolar.’

Achadouros

Acho que o quintal onde a gente brincou é maior do que a cidade. A gente sé descobre isso depois de
grande. A gente descobre que o tamanho das coisas ha de ser medido pela intimidade que temos com
as coisas.Ha de ser como acontece com o amor. Assim, as pedrinhas do nosso quintal sdo sempre
maiores do que as outras pedras do mundo. Justo pelo motivo da intimidade.Mas o que eu queria dizer
sobre nosso quintal é outra coisa. Aquilo que a negra Pombada, remanescente de escravos do Recife,
nos contava. Pombada contava aos meninos de Corumbd sobre achadouros . Que eram buracos que os
holandeses, na fuga apressada do Brasil, faziam nos seus quintais para esconder suas moedas de ouro,
dentro de grandes baus de couro. Os baus ficavam cheios de moedas dentro daqueles buracos.Mas eu
estava a pensar em achadouros de infancias.Se a gente cavar um buraco ao pé da goiabeira do quintal,
Ia estard um guri ensaiando subir na goiabeira. Se a gente cavar um buraco ao pé do galinheiro, 13
estara um guri tentando agarrar no rabo de uma lagartixa.Sou hoje um cacador de achadouros de
infancia. Vou meio dementado e enxada as costas a cavar no meu quintal vestigios dos meninos que
fomos. Hoje encontrei um bau cheio de punhetas.

Manoel de Barros, no livro Memorias Inventadas — A infancia.

Como fazer do espaco da sala de aula lugar de didlogo sobre os ‘achados’ das criancgas?
Que ‘tesouros’ valorizamos no encontro com elas? Que outros tantos produzimos para que
sejam carinhosa e respeitosamente guardados por meninos e meninas que chegam nos
ensinando tanto no primeiro ano do ensino fundamental?

A expectativa em aprender a ‘ler e escrever’, dita das mais variadas formas e todos os
dias por criancas diferentes, é permeada por outras necessidades, que ndo aparecem nos
discursos escolarizados e aprendidos pelas criancas, mas que em seu corpo e desejo sao fortes.
Outras perguntas também didrias (e por vezes mais frequentes) como: falta muito para o
lanche? Hoje é dia de parque? A gente pode brincar com os brinquedos da caixa? Vamos
dancar? Brinca comigo? Olha meu brinquedo? Mais uma folhinha? Que horas a gente vai

embora?
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Gestos como: abragos, puxdes, caminhadas pela sala no encontro com colegas e
borrachas pelo chao, beijos e tapas, pedidos de colo... O mosquitinho que chama atenc¢ao, o
l[dpis que voa pelas maos que o transforma em avido, a borracha que vira bonequinha, a
bonequinha que ouve a histéria lida...

Quando a bonequinha ouve a histéria lida, a professora fica menos incomodada do que
quando a bonequinha quer andar no ‘avido’ do colega!

Promover o didlogo entre expectativas e desejos de criancas, pais e as nossas, ndo é
nada facil!

O que priorizar?

Qual seria o eixo do trabalho?

Para além do trabalho com o ensino da linguagem escrita e da matematica, hd outro
que poderiamos chamar de ‘acolhida’ das criangas de 6 e 7 anos e constituicao de um grupo.

Tornar a escola, tdo esperada por eles e elas, como prazerosa e produtiva é um desafio
didrio, principalmente quando a alfabetizacdo é um dos objetivos pedagdgicos a serem
alcancados.

Ndo podemos esquecer que alunos e alunas que chegam a nossa escola, vivenciam
pouco praticas de leitura e escrita em seu cotidiano. O sentido da aprendizagem das letras fica
restrito a expectativa criada pela sociedade e que as criangas trazem em seus discursos: “A
escola é importante para aprender a ler e escrever”.

Ler e escrever para qué?

Das primeiras atividades em que todos se envolvem, o primeiro uso do caderno, os
primeiros contatos com folhinhas xerocadas, com letras, crachds, vao se tornando parte da
rotina e aos poucos se esvaziando de sentidos para algumas criangas.

Ha os que de inicio se recusaram ao uso do lapis e do papel, um comia papel, outro
virava a folha de atividade para desenhar, outro fazia avidozinho... Outro ainda nem a percebia:
“Fulano! Cadé sua atividade?” e “Fulano sai pela sala em busca daquele que ‘a roubou’...

Conciliar sentidos de escola e de producdo escrita foi/é um desafio para nds, criancas e
professoras que aprendemos juntos como se da a apresentacdo deste novo mundo, de forma
prazerosa, no 12 ano do ensino fundamental.

O Brincar e os temas para estudo escolhidos por nds orientaram os meios de
estreitarmos relacGes com a escrita.

Abaixo, descreveremos as potencialidades, desafios e aprendizagens colhidas vividas
durante ano de 2008.
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Caracteristica de faixa etaria

Aprendemos que criangas aos 6 ou 7 anos falam muito! Muito mesmo! E fazem um
barulho bem alto.

O tempo de concentracdo em atividades é curto e a necessidade de movimentacdo é
constante.

Caracteristicas que se nao forem levadas em considera¢dao no planejamento podem
causar bastante dor de cabeca. Aprendemos isso, com muitas dores...de cabeca, no corpo...

A maneira como enfrentamos estes sons influencia e influenciou diretamente as
criancas que terminam este ano de 2008, algumas sabendo que temos jeitos diferentes de falar
em momentos diferentes, umas estdo como chegaram e outras ainda tolhidas pela nossa falta
de tempo e paciéncia em alguns momentos para ouvi-las.

Ler o texto indicado pela Lourdinha, apresentando algumas destas caracteristicas foi um
alerta. Mas a aprendizagem de como lidar com isso ainda se da.

Cordas vocais das professoras ainda sofrem. Nem sempre o auto-controle para ndo falar
mais alto que o grupo funciona.

O ‘NAO’ mais presente na vida das criangas: o espaco socializador como impositor de limites.

Um grupo grande de criancgas vivenciou momentos de embate com os colegas e com as
professoras diariamente.

A impressdo de que a maior parte deles tinha ‘problema de audicdo’ era quase
inevitavel!

Muitos meninos e meninas manifestavam ‘surtos’ quando contrariados. Outros
simplesmente fingiam ndo ouvir o ‘ndo’ até cinco vezes, quando repetido pela professora.

Fatos que geraram desgaste na relacdo professora-aluno e potencializavam conflitos.

O tempo de convivio e a percepcao desta ‘dificuldade’ em ouvir o que ndao quer, como
caracteristica de muitos a ser trabalhada vai fazendo com que tomemos este desafio como
parte do trabalho, planejando momentos e atividades em que a necessidade de partilha de
materiais ou ideias seja necessaria.

Da necessidade de criacao de um grupo

Para que se eduquem também pelas relagdes produzidas nos encontros didrios, a
constituicdo do grupo é fundamental. Sentir-se parte de uma turma, produzindo
conhecimentos com a ajuda e participacdao de outros é confortante, alimenta a autoestima,
potencializa o autoconhecimento e o acesso as informac¢des que deixam de estar sob o
controle Unico da professora.

E objetivo do trabalho pedagdgico a que nos propomos a constitui¢do de coletivos.

Construgao de uma identidade de grupo é importante.
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Apenas colocar as criangas sentadas em grupo nao gera condi¢des para que alcancemos
estes objetivos. Nao sdao todas as criangas que podem sentar-se inicialmente com todas.
Mediar conflitos e planejar encontros onde as potencialidades sejam mais destacadas do que
os limites de cada um nao é facil.

Um trabalho com uma maior diversidade de op¢bBes de materiais e atividades permite
que isto ocorra de forma mais tranquila, pois um menino que ndo conseguia escrever o nome
no inicio do ano, era 6timo em montar castelos com blocos geométricos e sua dificuldade
motora ndo se tornava o centro das atengdes diariamente.

Entendemos, cada vez mais, que a atitude de ajudar o outro e receber ajuda em
atividades escolares é aprendida. SGo muitas as intervencGes para que ndo copiem, facam
perguntas aos colegas, comparem resultados de atividades...

O tempo percorrido para que este grupo se forme e para que mudancas significativas
sejam vistas é um outro tempo. Se com turmas de terceiro e quarto ano, levamos cerca de dois
a trés meses para construir relacdes e combinados, com os pequenos isso acontece, mas de
forma mais lenta.

Da necessidade de brincar

A brincadeira ensina a compartilhar materiais e estar junto em uma mesma atividade.

Durante o recreio somos chamadas a intervir para resolver um conflito e ao
perguntarmos as criancas o que estd acontecendo ouvimos histdrias completamente
diferentes. Por vezes em um grupinho com quatro criancas temos uma brincando de pega-
pega, outra de policia e ladrdo, outra querendo ‘revidar’ um puxdo que levou na camiseta, e
ainda outra ‘perdidona’, correndo loucamente em meio aos outros pelo puro prazer de correr:
todos juntos, entendendo que estavam ‘brincando da mesma brincadeira’.

Aprender a brincar junto, criar um repertério de brincadeiras novas ou nao...

Para além do que este convivio e partilha de saberes produzidos pelas criancas pode
gerar, ha a necessidade de brincar. O brincar é forma de expressdao, como o desenho, a escrita
ou a fala. Brincar faz parte do SER CRIANCA. Por isso o ‘p6 da borrachinha’ vira fada, o lapis,
avido, com uma forcga e presenca que, se decidirmos ignorar, teremos mais problemas postos e
gerados do que dialogando com este jeito de ser dos pequenos e pequenas. Mais do que
questdo da ‘satde mental da professora’, é questdo de respeito ao modo de ser dos meninos e
meninas.

Dai o desafio de ndo sé contemplar o ‘ludico’ nas atividades escolarizadas, mas de olhar
para as brincadeiras e entender que tém algo importante a dizer sobre o jeito de ser de cada
um.
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O que é estudar?

No didlogo com as expectativas e desejos das criangas ha o planejamento de atividades
que conciliam praticas de leitura e raciocinio légico com as brincadeiras que costumam brincar
juntos. Por exemplo, um jogo de figurinhas a ser montado, colando figuras sobre palavras. O
proprio jogo, que pode gerar pontos a serem registrados e calculados. Brincadeiras de montar
casinhas com materiais dourados, gerando comparagdes entre tamanhos e quantidades...

Ha também a aprendizagem do que pode ser o estudo, como pratica de pesquisa e
investigacdo. Podemos organizar nosso trabalho por meio das perguntas que temos. Isso as
criangas aprendem, perguntando, e organizando junto com a professora suas perguntas. Assim,
atividades que fazem uso de fontes de pesquisa (como a Internet ou livros), que tem por
objetivo o reconhecimento das palavras mais usadas nos textos sobre o que trabalhamos,
leitura de outros trazidos pela professora, ou mesmo a escrita coletiva daquilo que
aprendemos sobre uma pergunta trazida por um colega, sdo praticas de leitura tomadas de
diferentes formas, com diferentes objetivos, que vdo sendo incorporadas pelas criangas e que
ddao muito mais sentido ao aprendizado porque partiram de perguntas feitas por elas.

Percebemos estas aprendizagens quando um aluno toma suas economias para comprar
uma ave, como aconteceu com o Gabriel, que é centro de estudos do grupo, ou quando livros e
textos vdo chegando de casa com informacdes sobre o tema pesquisado. Quantas vezes... (sem
a professora solicitar!).

Praticas de leitura e de escrita

E mais facil falar das praticas de leitura do que as de escrita. Por qué? A leitura, esteve
mais presente, por ser fonte de informagao e prazer diario.

A escrita, além de ser tomada em sala de aula de forma escolarizada, ou seja como
atividade, parte da rotina e poucas vezes como registro realmente necessario (como um texto
coletivo — em que ndo ha necessidade de todos copiarem, ou a escrita de bilhetes, convites
cartazes, cartas) vai se configurando como o desafio. ‘Aquilo que deve ser aprendido’.

Este movimento de colocarmos a leitura mais presente no cotidiano das criangas ndo é
s6 das professoras dos ciclos iniciais, mas de toda a escola. A dificuldade em pensar projetos
gue coloquem a escrita como centro das atengdes didrias é também desafio para toda a escola.

As praticas de leitura geram resultados bons. O prazer em ouvir e ler é notério entre as
criangas. A ida a biblioteca, esperada e comemorada!

Que praticas de escrita (mais individual), que tenham sentido, podemos fomentar com
estes pequenos e pequenas?

Percebemos que em momentos em que a frequéncia de um tipo de atividade (no geral
de leitura) foi mais acentuada as criangas deram mais saltos em sua hipdteses de escrita

No inicio do ano, atividades como classificagdo coletiva de objetos em nosso alfabeto
de ‘sacos plasticos’ e leitura didria de crachas com seus nomes, deram bons retornos. Ali o
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valor sonoro de nossa escrita foi se consolidando e algumas palavras foram tornando-se
referéncia e apoio para as criangas no momento da escrita.

No segundo semestre outras atividades, mais colocadas em suportes como folhas
xerocadas e jogos produzidos por eles e elas também foram importantes. Criancas chegaram a
verbalizar descobertas sobre a lingua.

A construcao da rotina - conjugac¢ao de tempos das criangas e da escola.

Comecamos 2008 com pedidos constantes das criangas para utilizarmos o espago do
parque. Ainda com a rotina da creche presente em suas vidas, chegaram a escola fundamental
entendendo que o espacgo de brincar é formado por escorregador, gangorra e gira-gira.

Construir com as criangas uma rotina de aprendizado que articulasse os tempos préprios
da infancia, as exigéncias escolares e a utilizacdo adequada de seus espacos, ndo foi uma tarefa
facil.

Ao mesmo tempo em que nos sentimos culpadas por tolher suas necessidades infantis,
nos vemos obrigadas a estabelecer uma rotina conjuntamente com eles, que davam
oportunidade de brincarem de outras maneiras, em outros espacos, valorizando seu
aprendizado anterior e disponibilizando situacdes de novas aprendizagens.

Chegamos ao fim deste ano e os pedidos que ouvimos agora nos mostram que outras
necessidades foram estabelecidas, outros tempos e espacos de brincar e aprender ja fazem
parte de cada um de nds: “vamos na biblioteca?”, “hoje é o dia do brinquedo?”, “Pro, vocé ndo
vai dar licdo hoje?”, “Ndés vamos na informatica?”, ...

A construcdo da rotina semanal e didria é importante para a questdo da seguranca
afetiva, construcdo da nocdo de tempo...

Semelhangas e diferengas

S3o criancas com seis anos de idade, chegando ao 1. ano pela primeira vez. A escola
imaginada por todos é aquela em que todos devem se comportar, todos devem aprender a ler
e escrever ao final do 1. ano, todos devem ficar sentados em suas carteiras, fazendo a mesma
licdo, para aprenderem as mesmas coisas.

A escola real é aquela em que cada um traz um aprendizado diferente a partir da familia
na qual vive e do que foi aprendido em suas experiéncias anteriores. Suas vontades também
sdo diferentes, aquilo que mais gostam ou aquilo que desejam fazer e aprender na escola
também.

O que fazer?

Rodas de conversa para ouvir suas necessidades, mas além disso, para que cada um
tenha a sua fala e que essa fala possa ser valorizada pela professora e pelo grupo. O que
aprendemos? A opinido de todos é importante.
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Fazer um desenho, escrever um texto, aprender a regra de um jogo, conseguir fazer
uma folhinha, copiar o alfabeto e os numeros da lousa, ler um gibi, um livro ou uma palavra,
...atividades diferentes que cada crianca vai realizar de acordo com sua capacidade e é
importante perceber que naquilo que sou bom, posso ajudar meu colega, naquilo que tenho
dificuldades posso receber ajuda de alguém. A professora tem que estar atenta a cada
potencialidade que pode ajudar ao grupo, o Gabriel ja sabe ler, o David desenha muito bem, o
Luiz é otimo com os numeros, o Paulo César sabe fazer perguntas, o Jodo consegue organizar
as atividades nos grupos, o Pedro danca como ninguém, a Maria esta sempre de bom humor e
tem paciéncia com todos.

Todos tém a ensinar, a aprender, a compartilhar. E como aprendemos neste ano.

Ouvir as criangas, pesquisar toma tempo, assim como a alfabetizagao com atividades
diarias planejadas e organizadas para que aprendam a ler e escrever...
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Anexo F - Atividade “Por que os africanos vieram para o Brasil?”
Frente da atividade:

NOMES DO GRUPO:. 3 § DATA:
OBSERVANDO AS IMAGENS QUE PESQUISOU COM AS PALAVRASSUGERIDAS PELA PROFESSORA, LEIA AS
RESPOSTAS DADAS PELOS SEUS COLEGAS PARA A PERGUNTA QUE LEVANTAMOS.

ESCOLHA UMA DELAS PARA COMENTAR E ESCREVER O QUE VOCE E SEUS COLEGAS APRENDERAM SOBRE O
ASSUNTO HOJE.

POR QUE OS AFRICANOS VIERAM PARA O BRASIL?

PORQUE A AFRICA E UM PAIS POBRE E LA SO TINHA ARVORES

FORAM TRAZIDOS PELOS FRANCESES.

PORQUE OS PORTUGUESES ERAM RICOS E ROUBARAM ELES DE LA
_ELES FORAM FORGADOS. :

PARA VISITAR O BRASIL

PARA APRENDER SOBRE O BRASIL.

POR CAUSA DE UMA GUERRA

NOOAON =

QUE RESPOSTA GOSTARIA DE COMENTAR, PARA COMPLETA-LA OU CORRIGI-LA?
- 7 T
s

M VESES

O QUE MAIS SABERIA, HOJE, DIZER SOBRE VINDA DOS AFRICANOS PARA O BRASIL? USE AS IMAGENS SE
QUISER.
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Verso da atividade: imagens pesquisadas na internet e coladas.

Texto produzido por outra dupla para esta mesma atividade:

1 7 s - - 4 :
05 AFaycandd Foapgan Tnezioo  forey fop FUG CEZES M vy ¥ NE g &l

TeAga 12 ToS ESCRAVOS PENMNTAS 2o vavio
OS5 .ESCRAVvDS, S OFRIBA . muirToS ELES D OrRM/pram. MO CHA M

O PoA& O 0o NAVIY MEGRE/RE FIMEACAVA ©FS CScph VoS
ELe BMmerCHVE DE BAaTeER e oRER. A0 /V/?V,'o TIinvHA
bm BOoRACO G vE ERA mf?/"g SoME ~#05 GRANDE PRRH o©F

p
SSCRAYVOS RESFIRAR
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Texto coletivo produzido para Mostra Cultural

Porque os africanos vieram para o Brasil?
Autoria: Alunos do 3° Ano B da Professora Mafé

Ha centenas de anos africanos e africanas vieram para o Brasil em navios negreiros.
Muitos morreram de fome, de sede, doentes, de tristeza e alguns se mataram no navio.

Estes navios eram conhecidos como tumbeiros e em lugares separados dos navios
negreiros ficavam gravidas, criancas, mulheres, homens e garotos, ao todo mais ou menos 500
pessoas.

De varios lugares da Africa até aqui no Brasil, demoravam mais de um més.

Os que sobreviviam na viagem eram levados para o mercado.

Antes de serem vendidos passavam um tipo de éleo no corpo dos negros e negras e
enrolavam panos para cobrir as partes intimas. Eles eram comprados por fazendeiros para
trabalhar na roca, por donos de minas para quebrar rochas e achar ouro ou por ricos na cidade
como escravo de ganho.

Os negros e negras se libertavam trabalhando para comprar a prépria carta de alforria,
indo para quilombos.

Passaram anos e a Princesa Izabel assinou a Lei Aurea libertando os escravos. Outras
pessoas, em outros lugares do mundo ja tinham proibido a escraviddo de negros africanos.
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Anexo G - Texto coletivo sobre batas do coral e os simbolos inspirados na cultura Ashanti.

Os simbolos e as nossas batas
Texto coletivo do 32 Ano B

A gente comecou a estudar sobre a Africa e montamos um coral com duas musicas:
“Sorriso Negro” e Africa”. Dai vem a histdria da pinturas das batas.

Quando fomos no “Instituto Cultural Baba Toloji” vimos tecidos feitos com faixas
coloridas que vieram de varios lugares da Africa.

Na internet, a pro pegou fotos e videos sobre pinturas em tecido da regido da Costa do
Marfim e de Gana, na Africa e passou para o teldo. A gente viu homens pintando tecidos com
carimbos e tintas especiais.

Eles faziam as tintas e pintavam roupas para dias de festa e de morte.

Os carimbos que eles usam sdo feitos de ferro em formato de pente ou com simbolos
inventados ha muito tempo atras.

TAMFOA BEBRE (o inimigo é cozido em seu proprio suco) Simbolo da importancia da
aprendizagem do passado.

separados do adinkra, “a estrela da manh3a”, que pode significar um novo comego para o dia e
que, colocada dentro da roda, representa rotacdo ou movimento independente.

SANKOFA (o retorno e o recomecgo)Simbolo da importancia da aprendizagem do passado.

@ SESA WORUBAN (eu mudo ou transformo minha vida) Esse simbolo combina dois simbolos

g OWO FORO ADOBE (serpente que escala a arvore do raffia) Por causa de seus espinhos, a arvore
do raffia € um desafio muito perigoso para a serpente. Sua habilidade ao escala-la é um modelo
da persisténcia e da prudéncia.

ODO NNYEW FIE KWAN (o amor nunca perde o caminho de casa) Simbolo do poder do amor.

X NYAME NNWU NA MAWU (Deus nunca morre, logo eu ndao posso morrer)Significa a imortalidade
da alma do homem, por ser uma parte do deus. A alma descansa com o deus apds a morte, por isso
ndo pode morrer.
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NSOROMMA (crianga do firmamento) Um lembrete de que deus é o pai e olha por todos nés.

NKYINKYIM (twistings)Simbolo da iniciativa, do dinamismo e da versatilidade.

NKONSONKONSON (ligagOes chain)Lembra que todos devem contribuir com a comunidade, ja que
a unidade fortalece.

MATE MASIE (o que eu ougo, eu me mantenho)O significado do simbolo é “eu compreendo”.
Compreender significa a sabedoria e o conhecimento, mas representa também a prudéncia de
analisar o que uma outra pessoa fez.

HWE MU DUA (vara de medigdo) Esse simbolo lembra a necessidade de lutar para uma melhor
qualidade, seja na produgdo dos bens ou em esfor¢os humanos.

FUNTUNFUNEFU DENKYEMFUNEFU (crocodilos siameses) Os crocodilos siameses compartilham um
estdmago, contudo lutam pelo alimento excedente. Esse simbolo popular lembra que as brigas, as
disputas corpo-a-corpo sdo prejudiciais a todos os envolvidos.

FIHANKRA (casa-composto)Tipico da arquitetura de Asante, o composto comunitario da carcaca tem
somente uma entrada e saida.

DENKYEM (crocodilo)O crocodilo vive na dgua, contudo respira o ar, demonstrando habilidade de

adaptar-se as circunstancias.

DAME-DAME-DAME (nome de um jogo da placa) Simbolo da inteligéncia e da ingenuidade.

AKOMA NTOSO (coragGes cobertos)Simbolo da compreensdo e do acordo.

AKOMA (o coracgdo)Paciéncia e tolerancia. De acordo com Agbo, diz-se que uma pessoa que tem o
coragdo em seu estdmago é muito tolerante.

ADINKRAHENE (chefe de simbolos do adinkra)Esse simbolo desempenha um papel inspirador de
outros simbolos. Significa a importancia do papel da lideranga.
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X Sinceridade

m Verdade

m Paz

@ Esperanga

Duas cabecgas pensam melhor do que uma

m Dois bons Amigos

Humanidade Forte

Simbolos retirados do livro: Saberes e fazeres, v.3: modos de interagir / coordenac¢do do
projeto, por Ana Paula Brand3o. - Rio de Janeiro: Fundac¢do Roberto Marinho, 2006, 152p. (A
cor da cultura).

E do site: <http://negromostraatuaface-atividades.blogspot.com/2009/09/aula-2-arte-
africanaadinkra.html>.
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Em nossas batas pintamos simbolos africanos e outros que inventamos.

/% Canrgortis ce Aoetis o
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Anexo H — Dobraduras
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VAMOS APRENDER A FAZER DOBRADURAS COM C ?

E ESCREVERAM O PASSO-A-PASSO E A

PRO CORRIGIU!

el

1- PEGUE A FOLHA 2- DOBRE A FOLHA AO 3- FACA UMA CASA
MEIO
4-DOBRE PARA CIMA 5- DOBRE PARA CIMA 6- ABRA E DOBRE
0S DOIS LADOS COMO UM BALAO
7- DOBRE AS PONTAS 8 -DOS DOIS LADO 9- ABRA E PEGUE
PARA CIMA AS PONTAS
10- APERTE BEMI 11 - E PUXE AS PONTAS... .[ESTA PRONTO!
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Anexo | — O que vocé encontra no CD-ROM que acompanha este texto?

Selecionei mostras dos materiais citados
na narrativa da pesquisa. Estas estdo divididas
quatro pastas e cinco itens fora delas - sendo
este documento um desses.

As trés pastas - nomeadas por anos -
contém, cada uma delas, materiais ‘escaneados’
e fotos em slides organizados com o programa
Power Point.

A quarta pasta contém arquivos com
tabelas do primeiro inventdrio que organizei,
usando cores e experimentando classificacdes
para o que encontrava entre meus ‘guardados’.
Desse primeiro movimento de trabalho com os
materiais listados, produzi reflexdes por escrito,

gue também estdo gravadas nesta pasta.

Os itens colocados fora das pastas tratam de:

&

3

[

Inventdric dos
'guardados’ da
profa.-pesquisad

ora

ok

LY

Apresentagdc de
slides usada no

dia da defsa
27022012

ki
2009
-

Mapas de
pessoas
alfabetizadas na
regide atendida...

L3

Para ajudar a
senhar.
imagens-metafor
a5

Lk
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O que vocé
encontra no
CD-ROM

=

‘.

¢ !0
Registros do

didric da turma -
2008 a 2010

e Mapas indicando quantidade de pessoas alfabetizadas, por faixa etaria, na regido da escola;

e Este texto que vocé |é agora, indicando o conteddo do CD-Rom.

e Sequéncia de slides apresentada a banca examinadora no dia da Defesa, contendo a estrutura

do texto narrativo com imagens e trechos do trabalho.

e Sequéncia de slides “Para ajudar a sonhar”, com as imagens que pesquisei durante o processo

de pesquisa e que me ajudaram na criagado das alegorias presentes na narrativa.

e Imagens de registros feitos no Didrio da turma entre 2008 e 2010.
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