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SENTIDOS DA PRATICA NAS POLITICAS DE CURRICULO™®
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A discussao sobre a forma de compreender a prética no curriculo, a meu ver,
demanda uma andlise dos sentidos de pratica curricular, ao longo da histéria do
pensamento curricular, que ndo cabe nos limites deste texto. De forma muito breve,
aponto apenas que a perspectiva critica, a partir da Nova Sociologia da Educagdo na
Inglaterra, do movimento de reconceptualizacdo do campo do curriculo nos EUA - duas
influéncias marcantes no Brasil - ou mesmo a partir do pensamento de Paulo Freire,
salienta a defesa do curriculo como producdo das escolas, mediando pedagogicamente o
social e o politico. Em todas essas tendéncias, sob diferentes enfoques, € questionado o
carater instrumental e prescritivo das teorias tradicionais e a busca de um referencial
tedrico-cientifico, supostamente neutro, elaborado para guiar a pratica. Tais enfoques
conferem uma dimensao politica a enfoques reflexivos sobre a prética, também criticos
das perspectivas instrumentais, que guardam associacdo com o pensamento de Dewey,
como, por exemplo, o trabalho de Stenhouse.

Dessa forma, a prética se torna valorizada e as investigagdes de seu carater
produtivo ganham destaque. Em um processo que aqui apenas anuncio, sem
desenvolver os diferentes matizes que o acompanham, muitas vezes tal valorizacdo da
pratica gera a preponderancia de uma visdo de curriculo que tende a trabalhar com a

diferenca entre curriculo formal ou proposto e curriculo em acao ou vivido. Ao enunciar

32 Parte da discussdo deste texto foi extraida do tltimo capitulo de Lopes (2007).

3 Essas questdes vém sendo discutidas no 4mbito do grupo de pesquisa que coordeno, atualmente
integrado por: Aline Martinelli 1C/CNPq), Ana de Oliveira (Mestre em Educacao pela UERJ e professora
de Histéria no Colégio Pedro II), Andréia Gomury (Bolsista Proatec Uerj/Faperj e Licenciada em Letras
pela UER]J), Daiana Fernanda de Mendonga (Bolsista IC/UERJ e Licencianda em Matemdtica), Daniella
Gongalves (Graduada em Pedagogia, UERJ), Danielle Matheus (Mestranda em Educacdo UERIJ e
professora das séries iniciais do Colégio Pedro II), Flavia Giovaninni Busnardo (licenciada em Biologia
pela UFRJ, Mestranda em Educacdo UERIJ e bolsista CAPES), Hugo Heleno Camilo G. Costa (Bolsista
IC/CNPq e Licenciando em Geografia na UERJ), Josefina Carmen Diaz de Mello (Doutoranda em
Educagdo UERJ e professora de rede publica e privada do RJ), Rosanne Evangelista Dias (Doutoranda
em Educag@o UERJ e professora das séries iniciais do Colégio de Aplicagdo da UFRJ), Rozana Gomes de
Abreu (Doutoranda em Educagdo UERIJ e professora de Quimica do Colégio de Aplicacdo da UFRJ) e
Shelley de Souza (Mestranda em Educacao UERIJ e professora de Ciéncias Sociais da rede municipal do
RJ). Nossas pesquisas sdo associadas aos projetos “Articulagdo nas politicas de curriculo”, financiado
pelo CNPq e pela Faperj, e “Propostas curriculares e escolas no Brasil e em Portugal”, financiado pela
Capes, no ambito do Programa Capes/Grices. Maiores informagdes em www.curriculo-uer;j.pro.br
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essa divisdo ndo apenas o curriculo € fragmentado, mas desenvolve-se a tendéncia que
confere maior valor ao curriculo vivido ou praticado. Essa tendéncia €, em grande parte,
uma resposta tedrica e politica contrdria aos projetos de controle da acdo das escolas,
que ndo s6 responsabilizam professores pelo fracasso escolar, mas contribuem para
desvalorizar o potencial da escola na producdo curricular. Associada a essa perspectiva,
a prética curricular passa a ser situada como um espacgo alternativo de poder capaz de
engendrar acgdes emancipat(’)rias34. Dessa forma, busca-se, ainda, desenvolver o
empoderamento dos sujeitos na prética curricular por intermédio da valorizacdo de suas
acoes e de suas falas.

Assim, a0 mesmo tempo em que as perspectivas criticas valorizam uma
andlise da estruturas sociais e dos processos politico-econdOmicos intervenientes no
curriculo, abrem espacgo para se construir pesquisas que valorizam o potencial contra-
hegemonico das praticas curriculares nas escolas. Mesmo que muitas dessas pesquisas
interpretem a escola como determinada pela estrutura social mais ampla, sdo abertas
possibilidades de se entender os sentidos dessa estrutura na escola e, portanto,
viabilizam simultaneamente o entendimento dos sentidos da escola na estrutura social
mais ampla.

Com a maior influéncia do pensamento pds-estrutural e pds-moderno no
Brasil, especialmente a partir dos anos 1990, o foco no contingente e a valorizagdo de
pesquisas sobre o local e o cotidiano, tende a favorecer ainda mais o carater produtivo
da prética curricular. Interessante que isso se desenvolve, mesmo sendo, por vezes,
afirmado por alguns autores que os discursos pds-estruturalistas trazem em si uma
abstracdo que os afasta da prética e dos professores, ou ndo se traduz em propostas para
a acdo. Esse argumento, que encontra sintonia, de certa forma, com a concepg¢do de que

a teoria deve ser um guia para o “fazer curricular”, faz parte do conjunto de criticas as

A defesa de um projeto de emancipacdo é uma das caracteristicas do projeto Iluminista mais cara a
educacdo e ao campo do curriculo e muito poderia ser dito sobre essas relacdes entre curriculo e
emancipacdo. Talvez esse seja um possivel tema para o trabalho encomendado do ano que vem. Mas ao
menos gostaria de salientar que, quando destaco o hibridismo entre perspectivas estruturalistas e pos-
estruturalistas no campo do curriculo (Lopes, 2005), identifico a associac¢@o entre centralidade da cultura
e do discurso em defesa de um projeto emancipatério, tema que, talvez pela forca do pensamento
moderno em minha formagao, também considero importante manter. Laclau (1996), por sua vez, fala na
importancia de ir além da emancipacdo, na medida em que o projeto emancipatdrio pressupde a fixidez
das identidades a serem emancipadas. Ao mesmo tempo em que salienta a importancia desse projeto,
ressignifica-o a partir das relagdes entre particular e universal: todo e qualquer projeto emancipatério
suposto como universal é apenas um particular que se hegemonizou como tal em determinadas lutas
contingenciais e provisorias.
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teorias pos-criticas, mas € vinculado também a trabalhos marcados pelo hibridismo do
campo do curriculo.

Destaco essas brevissimas consideracdes sobre o pensamento curricular,
buscando salientar que em todos esses enfoques ndo deixa de ser mantida uma
dicotomia teoria-pratica — ou pratica-teoria, se for o caso de salientar o predominio da
primeira sobre a segunda. Ao tracar os contornos desse movimento, no qual meu
proprio trabalho se insere, por também ser marcado pelos tracos dessas tradigdes,
procuro desenvolver uma perspectiva de curriculo visando a superar essa dicotomia,
ainda que, para tal, ndo deixe de enuncia-la.

Buscando essa superacdo, entendo que ndo hd sentido em afirmar um
didlogo com a prética na pesquisa em curriculo, como se fosse uma agdo, que uma vez
nao desencadeada, nos apartasse de um lugar onde o mundo vivido acontece. Também
busco me afastar de tracos das perspectivas empirico-positivistas e seu enfoque realista
que supdem um lugar onde o real estd e do qual devemos nos aproximar, inclusive
fisicamente, para construir os sentidos de verdade do conhecimento sobre curriculo: a
pratica, a escola, acdo dos professores e alunos.

Na perspectiva que busco elaborar, sentidos da pratica curricular das escolas
estdo em propostas curriculares, em textos os mais diversos, inclusive os escritos,
porque estdo discursivamente imbricados em todos os contextos que se referem a
producdo cultural relacionada ao curriculo. Nao héd o afastamento da pratica, pela via
tedrica, porque toda produgdo assumida como tedrica é um discurso no qual a pratica
estd envolvida e toda producdo pratica é também uma producdo discursiva em que a
teoria se faz presente.

Entendo que tal interpretacio € especialmente importante para uma
investigacao sobre politicas de curriculo, pois € frequentemente esperado da politica que
seja o discurso que orienta a pratica, que visa a regular seus sentidos em favor de um
determinado projeto no qual se acredita. Em outras palavras, pela investigacdo ou pela
proposi¢do de politicas de curriculo, € muito usual se reeditar a dicotomia teoria-pratica
e o carater prescritivo da teoria sobre a pratica.

Mais fortemente isso se traduz, na medida em que a concepg¢do de politica
predominante no campo educacional esta relacionada aos processos que concernem ao
Estado e aos governos, por oposi¢cdo as demais atividades da vida em sociedade. Com
isso, o curriculo tende a ser compreendido como influenciado pela politica, mas nao

como produtor de politica.
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Com base nos estudos de Stephen Ball (1994; com Bowe, 1992), tenho
buscado construir outra interpretacdo da politica, particularmente da politica de
curriculo, tendo em vista tanto a conexao entre Estado e sociedade civil quanto entre
proposta e implementagdo na prética.

No modelo heuristico desenvolvido por Ball, as defini¢des politicas sao
compreendidas como textos e como discursos, associando principios estruturalistas e
pés—estruturalistas3s, ndo cabendo separar politica e pritica, proposi¢cdo e
implementacdo. Ball entende os textos como as representagdes que sdao codificadas e
decodificadas de formas complexas. Dentre as multiplas influéncias exercidas sobre os
textos produzidos, algumas sdo entendidas como mais legitimas do que outras. Mesmo
dentre aquelas que sdo legitimadas, porém, ha disputas, compromissos, interpretacoes e
reinterpretagdes na negociagdo pelo controle dos sentidos e significados nas leituras a
serem realizadas. Por isso, os textos podem ser mais ou menos legiveis em funcdo da
histéria, dos compromissos, dos recursos e do contexto em que os diferentes atores
procedem suas leituras.

Ancorando-se na concepg¢do de pratica discursiva de Foucault, Ball analisa
que os discursos sdo préticas que formam os objetos dos quais falam e que se associam
ao que pode ser dito, a quem pode dizer, quando e com que autoridade. Nenhum
discurso pode ser compreendido fora das relagdes materiais que o constituem, ainda que
tais relacdes materiais transcendam 2 andlise das circunstincias externas ao discurso’°.
Investigar os discursos implica investigar as regras que norteiam as priticas’’. Ao
pensar as politicas como discursos, Ball estd salientando que os conhecimentos
subjugados ndo sdao completamente excluidos da arena politica, mas certos discursos nos
fazem pensar e agir de forma diferente, limitando nossas respostas a mudangas. Os
efeitos das politicas como textos e como discursos sdo contextuais e estabelecem
constrangimentos para as politicas. Na medida em que sdo multiplos os contextos
produtores de textos e discursos — incluindo Estado, meio académico, préticas escolares,
mercado editorial —, com poderes assimétricos, sao multiplos os sentidos e significados

em disputa.

% Sobre as possibilidades e as dificuldades dessa articulagio entre estruturalismo e pés-estruturalismo na
investigacdo de politicas de curriculo, ver Lopes (2005).

36 Tendo a concordar com a concepgio de discurso de Laclau que questiona essa separagdo que Foucault
estabelece entre praticas discursivas e ndo-discursivas. Para maiores desenvolvimentos, ver Howarth
(2000).

37 Essa concepgdo de discurso é também, sob certos aspectos, desenvolvida por Bernstein, autor no qual
Stephen Ball também se apdia.
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Partindo do entendimento dessa relacdo entre textos e discursos, considero
com Ball (1992) a formacao de um ciclo continuo de producao de politicas no qual sdo
desenvolvidas recontextualiza¢cdes por processos hibridos (Lopes, 2004, 2005). Tais
recontextualizacdes expressam a negociacdo de sentidos e significados curriculares
capaz de produzir uma politica ambivalente. Nao hd uma tnica leitura ou um unico
efeito da politica, mas uma disputa assimétrica pelas possiveis leituras. Essas ndo se
tornam excludentes, mas o hibridismo entre as mesmas caracteriza as reinterpretagdes
produzidas.

O ciclo continuo de producdo de politicas de Ball — enunciado
primeiramente como contexto de influéncia, de producdo de textos e da pratica, mas
posteriormente articulado aos contextos de resultados e de estratégias politicas e aos
efeitos de primeira e segunda ordem — visa a dar conta da andlise desse processo de
reinterpretacdo. Nesse caso, a pratica € referida a escola, espaco social em que se pratica
o curriculo e onde sdo recriadas as orientagdes curriculares, e assim produzida a politica
de curriculo. Mas nédo implica considerar a escola como o tnico espago onde sentidos da
pratica circulam, tampouco € o unico espaco no qual as préticas, em seu sentido,
genérico se estabelecam.

Com base nessa interpretacdo, o foco de uma pesquisa, por exemplo, apenas
nos documentos curriculares ndo implica desconsiderar os sentidos das préticas nas
escolas. Tais sentidos estdao hibridizados aos demais sentidos em disputa nos variados
contextos de producdo das politicas e, portanto, também estdo expressos nas propostas
curriculares. Os documentos investigados sdo, assim, expressao pedagdgica de préticas
sociais nas quais linguagem e acdo se imbricam de forma indissociédvel.

Igualmente ndo cabe abordar as politicas como se houvesse de um lado o
oficial e de outro o alternativo, de um lado o hegemdnico e de outro o contra-
hegemonico, de um lado o que visa a colonizar (a teoria?) e de outro, o que visa a
resistir (a pratica?). Todos nds, nos processos politicos, estamos em luta por constituir
hegemonia, de maneira que o que se intitula como alternativo também guarda sintonias
com o que tem registros de oficial, bem como os textos com assinatura oficial estdo
marcados por sentidos alternativos nos quais buscam legitimacdo e com o0s quais
negociam em poderes obliquos (Garcia Canclini, 1998). Na relagdao de colonizagdo
cultural que marca a capilarizacdo de discursos globais em contextos locais, ndo existe
uma saturagdo capaz de fechar os possiveis sentidos de leitura. As tendéncias

classificatdrias e os processos de vigilancia da autoridade nao sdo capazes de impedir
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que a proliferacdo da diferenca gere zonas de escape pela producdo de sentidos
ambivalentes (Bhabha, 2001).

Na busca de superar essas dicotomias, outra problemdtica de pesquisa se
desenvolve. Uma pesquisa que ndo € realizada para dizer as escolas o que fazer, para
avaliar se os que fazem curriculo na escola podem fazé-lo de outra forma suposta como
melhor, para apresentar propostas curriculares ou mesmo para estabelecer projetos a
serem seguidos. Mas que nem por isso estd fora da luta por significacio do mundo e,
portanto, ndo estd fora do jogo politico que busca hegemonizar alguns sentidos

curriculares em detrimento de outros.
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