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1- Introduc¢ao

Tendo em vista o Planejamento Anual de 2004, realizado pelas escolas
municipais da cidade de Cosmdpolis/SP, meu trabalho focalizar-se-4 especificamente na
proposta da EMEF “Estudante Ximena Coelho Pereira”, situada neste municipio, voltada ao
ensino de geografia para a 1*° Fase do Ciclo II do Ensino Fundamental, bem como na
discussdo sobre o que ai me incomoda com relagdo as visdes geograficas produzidas
academicamente.

O Planejamento Anual desta escola € elaborado segundo suas proprias
necessidades e particularidades, porém, embasa-se num planejamento organizado ao nivel
municipal - o qual se detalhara mais adiante - e feito por professores da rede. Segundo o
quadro curricular da escola, destinam-se duas aulas semanais para o ensino de geografia,
enquanto que o contetido, elaborado nesta fase do planejamento, cabe ao Estado de Sdo Paulo,
e o da fase posterior deste ciclo, ao Brasil.'

No planejamento, é importante notarmos que ha uma articulagdo de diferentes
propostas geograficas académicas no tocante a objetivos e contelidos. Podemos apontar,
assim, que existe uma tensdo entre duas ou mais propostas académicas diferentes, o que,
entretanto, ndo indica tratar-se de um problema, visto que muitas vezes sdo até
enriquecedoras, pois assim se desenvolvem ag¢Bes e negociagdes, no ambito escolar,
autbnomas, até certo ponto, em relagdo as diretrizes académicas.

Isso posto, ressalta-se que, segundo 0s “Parametros Curriculares Nacionais — Historia
e Geografia”, no decorrer dos ultimos anos foram ocorrendo pesquisas, debates € mudangas
de paradigmas dentro da propria ciéncia geogréfica académica, em decorréncia de estudos
desenvolvidos por pesquisadores da érea e por colaboradores de outras. Embora muitas vezes
tais mudancas tenham chegado ao alcance dos professores do Ensino Fundamental, a
velocidade com que aquelas ocorrem em nivel académico é muito maior, causando a
produgdo :de inumeras propostas curriculares que se:desatualizam rapidamente, sem, no
entanto, que se informe aos profissionais de educagio todo esse processo. Com isso, tais
educadores se mantém, na sua grande maioria, distanciados de tais discussoes, principalmente

o professor das séries iniciais (primeiro e segundo ciclos do Ensino Fundamental, no caso da

Prefeitura de Cosmépolis). E, ainda segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais — Historia

¢ Geografia, o docente das séries iniciais, “(...) sem apoio Iécnico € 1eOriCO. CORIIRLOL

I Esta divisdo néo foi estipulada no planejamento, mas sim oralmente entre os professores (vide ANEXO 2).



continua (...) a ensinar Geografia apoiando-se apenas na descri¢do dos fatos e ancorando-se
quase que exclusivamente no livro didatico.” (p. 106).

De acordo também com o mesmo documento, as desatualidades, indefini¢des e
confusdes permeiam também as propostas de ensino, o que pode ser notado no planejamento
de nossa escola, ja que o ensino de Geografia apresenta, de antemdo, problemas de ordem
epistemologica e de pressupostos tedricos para defini¢do dos conteidos que compordo tais
planos, quais sejam, abandono de conteudos fundamentais da Geografia (nagdo, territorio,
lugar, paisagem, espago geografico); uso de modismos, que até possam sensibilizam alunos
com temas atuais, mas sem atentar para a compreensdo dos fatores de causa e efeito ai
circunscritos; preocupagdo maior com contetidos conceituais do que com procedimentais e/ou
atitudinais; abordagem de contetdos isenta da interpretagdo dos fendmenos geograficos numa
perspectiva sdcio-ambiental; avaliagdo baseada em exercicios de memorizag@o dos conceitos
e fendmenos, apesar das supostas mudang¢as na metodologia do ensino; falta de clareza na
nogdo de escala espaco-temporal, entre outros. Em contrapartida, para que os alunos
compreendam e pensem a realidade e até nela interfiram, é sabidamente necessario que
adquiram os conhecimentos e conceitos basicos desta ciéncia, e que ndo sido encontrados em
muitas propostas utilizadas por unidades escolares brasileiras.

O planejamento (vide ANEXO 2) que esti sendo utilizado por mim e demais
professores dos primeiros ciclos do ensino fundamental da EMEF “Estudante Ximena Coelho
Pereira” desde o ano de 2002 foi elaborado em duas fases. A primeira foi realizada em um
tinico dia, no inicio do ano letivo, de forma conjunta entre todos os professores do municipio,
quando foram discutidos os principais conteiidos que deveriam fazer parte dos dois ciclos
iniciais do ensino fundamental e confeccionado o esbogo de um texto contendo os contetidos
essenciais para a realizagdo do planejamento especifico de cada escola (ANEXO 1).

Lembro-me que foi muito dificil chegar a uma conclusiio neste dia, pois havia
divergéncias de .opinido entre os professores (que possuem formagdes académicas das mais
variadas, sendo, no geral, a Unica formagéo comum o curso normal), além de pouco tempo
para uma tomada de decisdo tdo importante, tanto para nos, como para a vida escolar de
nossos alunos.

A segunda fase foi elaborada nas escolas, algumas semanas ap6s o inicio das aulas,
seguindo as necessidades especificas das unidades, mas respeitando o texto elaborado na

primeira fase. Recordo-me de que tivemos uma pequena dificuldade neste dia, pois o referido



texto deveria ter sido entregue pelo departamento de educag@o a nossa coordenadora, o que
ndo se concretizou; entdo, tivemos que utilizar as anotagGes pessoais daquele dia, que muitas
vezes estavam confusas e até incompletas. Apesar da falta de organizagdo, selecionamos,
dentre nossas anotagdes, os contetiddos que acreditivamos serem essenciais para a formagao de
nossos alunos. Com a ajuda dos PCNs e de antigos planejamentos, elaboramos afinal os

objetivos especificos voltados para a realidade de nosso corpo discente.

A utiliza¢@o de antigos planejamentos mostra que ndo ficamos presos a uma proposta
curricular, e sim buscamos a utilizagio de material ja existente na escola (propostas
anteriores, que sdo documentos do proprio sistema educacional) e enraizados nas formas de
trabalho ja utilizadas por n6s mesmas, o que enfatiza o fato de a for¢a das-tradi¢des escolares
ser proveniente do proprio sistema de ensino - dai a tendéncia a ter forte influéncia sobre o
planejamento. Ao mesmo tempo, ha influéncias de variadas marcas da Geografia Académica,
através das diversas formagdes obtidas pelos profissionais da educagfo. As riquezas, creio eu,
em muito advém dessas diferengas. Quanto aos demais anos, procuramos manter a base do
que foi realizado no primeiro, porém, sempre retirando ou acrescentando conteudos e
objetivos segundo as necessidades especificas da escola.

Constata-se que a situa¢io citada acima pode gerar conflitos a quem se utilizar desse
planejamento. Por isso, hoje sei que deve haver uma preocupagdo maior na elaboragio de um
planejamento - € ndo apenas retirada e/ou acréscimo de conteidos e objetivos segundo as
necessidades especificas da escola -, para que ele possa efetivamente servir como um guia
seguro das agdes dos professores, bem como para facilitar a elaboragdo de agSes comuns a
todos os ciclos, assim garantindo coeréncia entre objetivos e contetdos.

Consigo identificar que, dentro dos objetivos que elaboramos, existem muitas marcas
de tradigBes geograficas académicas e escolares, mas que néo sdo correspondidas com relagédo
aos contetidos. Estes apontam na diregdo de outras marcas de tradigSes, ndo estando, pois,
sintonizados com os.objetivos, o que pode acabar gerando situagdes de conflito para quem
utiliza-los.

Neste trabalho, irei me deter no apontamento da diversidade de tradi¢des académicas
presentes no programa feito em Cosmépolis, para tanto lembrando que s6 a partir da década
de 1940 a Geografia consegue ser reconhecida como ciéncia e conhecimento pedagogico. Isso
foi garantido a partir do momento que governantes perceberam seu carater como instrumento

ideoldgico do governo para administrar € manter o territorio e o nacionalismo, através da




aquisi¢do de informagdes (geografia cientifica) e da divulgagido de informagdes (geografia
escolar) relacionadas ao pais. As preocupagbes didatico-pedagégicas, neste periodo,
envolviam a necessidade de tornar o ensino de geografia cada vez mais técnico e util ao
Estado. E tais preocupagdes acabaram sendo sedimentadas e utilizadas inclusive nos dias
atuais, principalmente quanto a seriagfo € a estrutura de ensino.’

Tanto nos objetivos quanto nos contetidos, hé marcas e indicios de certas tradigdes do
pensamento geografico académico, as quais tentarei apontar, ja indicando ao leitor que o
hibridismo que caracteriza o conhecimento geogrifico escolar pode ser mais facilmente
reconhecido neles, uma vez que tanto objetivos quanto conteidos listados podem ser
entendidos como oriundos de tradi¢des tdo distintas quanto, por exemplo, a Geografia Critica
e a Regional.

Procurarei, neste momento, esbogar quais sdo essas marcas da geografia académica
inerentes aos objetivos e contetidos. Entretanto, deter-me-ei a marcas de quatro tradigGes
especificas, por serem as mais presentes no planejamento analisado, quais sejam:

- geografia regional;

- geografia critica;

- viés ambiental da geografia;
- geografia cultural.

Nio esquecendo ainda que existem marcas de outras escolas da geografia académica
neste planejamento, as quais ndo abordarei, embora tenha consciéncia de sua importincia
dentro da ciéncia geografica e do ensino de geografia.

Antes de iniciar, também é preciso salientar que essas marcas serdo buscadas apenas
nos escritos presentes nos “objetivos” e “conteiidos” listados no planejamento, gerando
possibilidades de encontro de indicios de correntes diversas numa mesma palavra ou
expressdo, uma vez que sdo utilizadas por pensadores de correntes académicas variadas.
Dessa forma, busco apontar o fato de que os escntos do planejamento ora analisados podem

ser tomados como indicadores tanto de uma corrente académica, quanto de outra, ficando a

cargo do professor o entendimento das praticas e aprofundamentos que elas estdo propondo.

2 of FERRAZ, 1995.



2. Marcas da Geografia Académica no Planejamento

2.1.- A Geografia Académica Regional

A geografia regional tem como base o estudo de 4rea delimitada dotada de certa
individualidade, em que cada area seria uma totalidade passivel de ser comparada com outra
(pois a superficie da Terra € constituida por diferentes areas entre si) e integraria fendmenos
interagentes e heterogéneos de uma forma uniforme.’

Essa geografia académica tem como método a observagéo, compreensdo, comparagéo,
descri¢do e coleta de dados para produgdo de um material informativo: cartas contendo
relagdes entre os elementos da vida regional. Também ja fez uso de modelos e raciocinio
dedutivo, além de ter sido muito criticada pela produgdo de tais materiais sintéticos e
informativos sobre suas areas de estudo.

Como se embasa na busca e no estudo da individualidade dos lugares, buscou entender
também a forma como o homem organiza o espago terrestre através da relagdo
homem/natureza em regides determinadas, tendo-se sempre como determinante ou o papel da
natureza (clima) sobre o ilomem (regifo natural), ou o entrelagamento harmonioso e
equilibrado entre 0 homem e a natureza (regido geogrifica).! E quanto a seu objeto de estudo,
tratar-se-ia da diferenciagdo de dreas, sendo que regido e paisagem seriam conceitos
equivalentes ou associados.

Essa corrente tem inspirado pensadores desde os primérdios do surgimento dos
estudos Felacionados a geografia. Foram os gregos os primeiros a trabalhar o carater singular
de cada parte de um todo, sendo que os arabes também se detinham a estudos nessa drea. Mas
foi mesmo no século XIX, com o surgimento da geografia como ciéncia, que essa corrente

cresceu e passou a influenciar mais incisivamente uma maior gama de pensadores. Tal

3 cf. MORAES, 1995
4 Idem.




influéncia, como nio havia de ser, ndo se deteve estritamente a ciéncia geografica, passando a
fazer parte inclusive de curriculos e préticas de institui¢des de ensino por todo o mundo,

persistindo ainda nos dias de hoje, como acontece em nosso planejamento.

Procurarei, agora, esbogar quais sdo essas marcas da geografia académica regional
contidas nesse planejamento, de inicio as sublinhando nos objetivos e contetdos para, logo
ap0s, justifica-las.

Objetivos:

e Reconhecer e comparar o papel da sociedade e da natureza na construgio de diferentes
paisagens urbanas e rurais;

e Conhecer e compreender algumas das conseqiiéncias das transformagGes da natureza

causadas pelas agdes humanas, presentes na paisagem local e em paisagens urbanas e
rurais;

e Reconhecer semelhangas e diferengas entre os modos de vida das cidades e do campo,

relativas ao trabalho, as construgdes e moradias aos hébitos cotidianos, as expressoes

de lazer e cultura;

e Reconhecer o papel das tecnologias, da informagdo, da comunicagéo e dos transportes

na configuracdo de paisagens urbanas € rurais e na estruturagfio da vida em sociedade;

Valorizar uso refletido da técnica e¢ da tecnologia em prol da preservagdo e

conservagdo do meio ambiente e da manutengio da qualidade de vida;

Adotar uma atitude responsavel em relagdo ao meio ambiente reivindicando, quando

possivel, o direito de todos a uma vida plena num ambiente preservado e saudavel.

As palavras “sociedade”, “natureza”, “agdes humanas”, “modos de vida” sdo marcas

da geografia académica regional e estdo relacionadas com a preocupagio dessa corrente com a



forma como o homem organiza o espago terrestre, bem como cria uma paisagem e um género
de vida, através da relagdo homem/natureza em regiGes determinadas.

Da mesma forma, as palavras “paisagens”, “urbano”, “rural”, “cidade”, “campo”
também sdo marcas dessa corrente, a qual tem como base o estudo de dreas delimitadas
dotadas de individualidade, como ja exposto. Nesse sentido, regido e paisagem seriam
conceitos equivalentes ou associados e criados pelo homem.

Conteudos:
Sdo Paulo:
e S#o Paulo no mundo;
e Sio Paulo no Brasil;
e Sio Paulo na regifo Sudeste;
e Formas de trabalho em Sio Paulo;

e Café chega a Sdo Paulo;

e Imigrantes;
e Agricultura;

e Pecudria;

e Industria;

e Autoridades do estado de S3o Paulo;

e Simbolos do estado de Sdo Paulo.

e A populagdo do estado de Sdo Paulo;

e As paisagens urbanas e rurais, suas caracteristicas e relacoes;
e O papel das tecnologias na produgéo do espago geografico;

e Urbana e rural: modos de vida.




Brasil:

e Localizacdo com mapas;

e Hidrografia;

e Vegetacdo;

e Fauna e Flora;

e Populacao;
e Industria;

e Comércio;

e Divisdo politica do Brasil:

e Divisdo regional.

A partir do que escreve Moraes (1995), podemos deduzir que a corrente académica
que possui mais tragos dentro dos contetidos do planejamento elaborado pelas professoras
municipais de Cosmoépolis e pela EMEF “Estudante Ximena Coelho Pereira” € certamente a
geografia regional, haja vista visar-se & compreensdo do cardter singular de cada parte que
compde esse todo denominado Terra. Entendendo que o estudo individualizado trara melhores
resultados em fung¢do do carater proprio de cada parte do todo.

“A Geografia deveria estudar... arranjos individuais, e compara-
los. Cada arranjo abarcaria um conjunto de elementos,
representando uma totalidade, onde o homem seria o principal
elemento..., a geografia..., um estudo dos lugares, uma busca da

individualidade destes”. (MORAES, 1995, p. 49).
Dai advém o motivo desse planejamento trabalhar separadamente Sdo Paulo e cada

parte que o compde; assim como trabalhar Brasil e cada parte que o compde.



Também podemos reconhecer, dentro dos contetidos, marcas do modelo cientifico
seguido pela Geografia Académica Regional.” Tal modelo seguiria uma seqiiéncia de
exposi¢do que se exemplificara a seguir:

e que se inicia com a localizagdo da area estudada em mapas como acontece nos

contetidos da primeira e segunda fase do 2° ciclo do nosso planejamento: Sdo Paulo no

mundo, Sdo Paulo no Brasil, Sdo Paulo na regifio Sudeste, localizacdo com mapas;

e a seguir viria a enumeragio do quadro fisico, que em nosso planejamento sé faria parte

da segunda fase do 2° ciclo: hidrografia, vegetacdo, fauna e flora;

e logo apés viria 0 povoamento ou fases de ocupagdo da regido estudada, como vemos
na primeira fase do 2°iclo do planejamento quando séo citados: a fase do café e a dos

imigrantes;

e depois teriamos o quadro agrério, que neste planejamento ¢ encontrado na 1? fase do

90 ciclo com contetidos como: café chega a Sdo Paulo, agricultura, pecudria, paisagens

rurais, a populagéo;

e teriamos, também, o quadro urbano marcado por conteudos como: industria, comércio,

a populagdo, as paisagens urbanas;

e finalizando as marcas desse modelo académico da geografia regional, a estrutura
urbana, marcada pelas formas de trabalho, industria, tecnologias.

Entretanto, em oposi¢do a Geografia Escolar, a Geografia Académica Regional tem a
preocupagdo de que as descrigdes sejam cuidadosas, ordenadas e racionais, de modo a obter

informagdes e resultados os mais completos possiveis. A Geografia Escolar, entretanto, tratou

de utilizar esses resultados para fins meramente informativos e de memorizag&o, ndo havendo,

pois, uma interpretagdo cuidadosa, ordenada e racional dos mesmos.

5 cf. MORAES, 1995




10

A Geografia Académica Regional também acabou recebendo intimeras criticas, tais como:
ser seletiva na escolha dos elementos de estudo, utilizando apenas os mais antigos em
detrimento dos mais recentes; considerar a regido como uma unidade acabada; utilizar o
método empirista, concebendo a regido como algo auto-evidente; achar que as sociedades de
classes podem ser harménicas, isentas de contradigdes etc.

2.2.- A Geografia Critica.

Essa corrente do pensamento académico geografico tem uma postura radical e de ruptura
frente ao pensamento tradicional. Além de contestar o pensamento dominante, procura
desvincular-se do imperialismo, ndo aceitando mais que o gedgrafo seja um articulador do
Estado e um escamoteador das contradi¢des sociais. E isso significa ndo pensar mais na
relagdo espago/populagio de uma forma harmdnica, e sim atentar para a diviséo de classes e
para as relagdes entre os homens.”

Os gedgrafos defensores dessa corrente académica posicionam-se para a explicagdo e
transformagdo da realidade social, assumindo, para tanto, o conteido politico, social e
transformador do conhecimento cientifico. Negam a ordem capitalista estabelecida lutando
com a geografia por uma sociedade mais justa e militante, sob uma visfo politica de esquerda;
utilizam o trabalho como instrumento e arma de denincia e combate, socializando assim o
saber e acreditando que a organizagdo do espago € reflexo da atividade econdmica nas formas
espaciais € nos processos histéricos.’

Nos objetivos, encontramos marcas das tradicdes da Geografia Critica tragadas por
autores de vanguarda desse movimento de renovagdo da geografia académica, em que €
necessério que a sociedade reconhega o papel dela e da natureza (tomada basicamente como

matéria-prima, passiva as agdes humanas nela realizadas) na construgéo de diferentes espagos,

6 Cf. MORAES, 1995
7 Idem.
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entendendo que através disso ela mesma reconhecerd as diferentes realidades espaciais,
muitas vezes injustas e contraditorias, bem como serdo conhecidas as conseqiiéncias das
transformag¢des humanas na natureza. Encontram-se sublinhadas abaixo as marcas dessa
corrente geografica, patentes no planejamento escolar.

Objetivos:

e Reconhecer e comparar o papel da sociedade e da natureza na construgio de diferentes
paisagens urbanas € rurais;

e Conhecer e compreender algumas das conseqiiéncias das transformacées da natureza
causadas pelas agdes humanas, presentes na paisagem local e em paisagens urbanas e
rurais;

e Reconhecer semelhangas e diferengas entre os modos de vida das cidades e do campo,
relativas ao trabalho, as construgdes e moradias aos habitos cotidianos, as expressdes
de lazer e cultura;

e Reconhecer o papel das tecnologias, da informagio, da comunicagéo e dos transportes

na configuracio de paisagens urbanas e rurais € na estruturacdo da vida em sociedade;
e Valorizar uso refletido da técnica e da tecnologia em prol da preservagdo e

conservacdo do meio ambiente e da manutengio da qualidade de vida:

Adotar uma atitude responsédvel em relagdo ao meio ambiente reivindicando. quando
possivel, o direito de todos a uma vida plena num ambiente preservado e saudével.

Palavras como “transformagdes” e “reivindicando” sdo marcas da Geografia
Académica Critica tornadas freqiientes nos escritos geograficos a partir das décadas finais do
século XX e utilizadas, principalmente por geografos verdadeiramente criticos ou radicais
dentro dessa corrente, na década de 1980. Tais gedgrafos eram verdadeiros militantes e

almejavam transformagdes sociais e politicas no territ6rio, assumindo a Geografia como um




12

dos instrumentos necessirios para essas transformacgdes. Assim sendo, demonstravam
preocupagdo com a dindmica da organizacio espacial e social € com a militincia por
mudancgas nessa realidade. Segundo o livro “Geografia Pequena Histéria Critica” Santos
(1995, p. 124), um dos representantes dessa corrente:
“(...) a organizagdo do espago é determinada pela tecnologia,
pela cultura e pela organizagdo social da sociedade, e imposta
pelo ritmo de acumulagdo, fixa¢do de capital no espago com a
distribuicdo desigual e combinada.”

Palavras como “cultura”, “técnica”, “tecnologias™, “configuragdo”, “estruturagdo”,
também sdo marcas da preocupagio da Geografia Académica Critica com a expansdo espacial
das relagdes capitalistas de produgo, com a organizagdo do espago pelo modo de produgdo e
com a légica do capital na apropriagdo e ordenagdo dos lugares. Ou seja, “(...) € necessdrio
saber pensar o espago, para saber nele se organizar, para saber nele combater.” (LACOSTE
apud MORAES, 1995, p. 116).

Nos objetivos, acima citados, encontramos o termo “meio ambiente”, que também &
constante na Geografia Critica. Esta corrente reconhece, portanto, as conseqiiéncias das
transformagdes humanas na natureza e preocupa-se com que a sociedade reconhega o papel da
técnica e da tecnologia humanas em meio as modificagSes ocorridas, historicamente, na
natureza, a qual, devido a essas modificagSes ocasionadas pelo homem, j4 se configura como

uma segunda natureza (humanizada). Nessa diregdo, o meio ambiente ¢ tomado. basicamente

como produtor de matéria-prima para as novas tecnologias e passivo as agdes humanas nele

realizadas.®

8 Cf. SANTOS, 1994.
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Passaremos, a partir daqui, a encontrar as marcas de pensamento oriundo da Geografia
Critica nos “Contetidos” listados no Planejamento:
Sdo Paulo:

e S3o Paulo no mundo;

e Sio Paulo no Brasil;

e Sio Paulo na regido Sudeste;

e Formas de trabalho em Sédo Paulo;

e Café chega a Séo Paulo;

e Imigrantes;

e Agricultura;

e Pecuiria;

e Industria;

e Comércio;

e Autoridades do estado de Sio Paulo;
e Simbolos do estado de Sdo Paulo.

e A populagdo do estado de Sdo Paulo;

e As paisagens urbanas e rurais, suas caracteristicas e relagdes;
e O papel das tecnologias na producdo do espago geografico;

e Urbana e rural: modos de vid‘a..

Brasil:

e Localizagdo com mapas;

e Hidrografia;

o Vegetacio;

o Fauna e Flora;
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e Populacio;

e Industria;

e Comércio;

e Divisdo politica do Brasil;
e Divisdo regional.

O conteudo, acima transcrito, apresenta palavras como “tecnologias™, “produgio”,
“espago geografico”, que fazem parte da tradicdo da Geografia Académica Critica, mas com
uma visdo diferenciada, iniciada por Santos (ano da publicagdo), uma vez que esse autor
assume serem a “técnica” e os sistemas por €la engendrados os elementos centrais para o
entendimento do ““espago geografico™.

As tecnologias, assim como as formas de produgo capitalistas, acabam por gerar as
desigualdades e contradi¢des sociais dentro do espago geogrifico, as quais, por seu turno,
refletem-se nas organizagdes espaciais.

Segundo Moraes (1995), Milton Santos afirma claramente que: “(...) a organizagio do
espago ¢ determinada pela ‘tecnologia’, pela cultura e pela organizagdo social da
sociedade.”(p. 124). Ou seja, nessas analises, a tecnologia ¢ um bem que pertence a uma
minoria da sociedade, que acaba dominando uma maioria por deter categorias essenciais a
organizagio espacial, 4 produgdo de capital e a divisdo do trabalho.

2.3. - O viés ambiental dentro da Geografia Académica

Segundo Santos”, essa corrente académica divide-se em trés ramos primordiais:

pensadores com Visao ideolégica sobre o tema; pensadores com visdo apenas econdmica do

mesmo; e outros se preocupando apenas com planejamentos topicos, como, por exemplo, a

preservagio da Amazdnia ou a recuperagdo do Tieté.

% In: “A Questdo do Meio Ambiente: Desafios para a constru¢do de uma perspectiva transdisciplinar”. Anales
de Geografia n° 15. Madrid: Universidade Complutense de Madrid, 1994.
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Para o autor, tais formas de trabalho acabam levando essa corrente a um reducionismo,
pois hd uma demasiada preocupagéo com o controle do trabalho intelectual e com a retirada,

do circuito produtivo, de porgdes dos territorios nacionais para sua preservagao.

Santos ainda afirma que a visdo ideoldgica tem uma for¢a muito grande, que vem a
ser a imagem vinculada pelos meios de comunicac&o, o que acaba neutralizando o significado

de certos conceitos sobre o tema. Essa imagem € motivada principalmente pela emogio e pelo

discurso, deixando de lado as praticas sociais que deveriam ser importantes para esse trabalho.
Sendo assim, essa visdo torna a natureza uma estratégia politica, enquanto se oculta a histéria
da relagdo homem-natureza.

Pode-se notar, entdo, a ndo participagdo do autor nessa corrente, para o qual as
solugdes aos problemas ambientais s6 virdo através da elaboragdo de uma visdo
contextualizada e técnica que inclua todos os aspectos da vida e todos seus atores, uma vez
que toda a vida, inclusive a natural (que é uma segunda natureza tecnicizada), é subordinada a
técnica. O autor argumenta existir indiferenga, por parte dessa corrente, no que diz respeito a
relagdo dos sistemas técnicos com o meio que os acolhe - seja ele material ou natural.

Continua afirmando que os agravos a0 meio ambiente sdo agravos & vida do homem,
portanto, torna-se necessaria 4 compreenséo do processo evolutivo entre a historia - ruptura
do homem com seu entorno, num processo de mecanizagdo para dominag¢do do mesmo - ¢ a
vida do planeta na busca de solugdes aos problemas ambientais.

Como ocorreu, em nivel académico, com um grande ntimero de ciéncias, o viés
ambiental também invadiu a geografia. Podemos encontrar enquanto marcas, nos objetivos,

palavras como “natureza”, “preservagio”, “conservagdo”, “qualidade de vida”, “responsavel”,

“ambiente preservado e sauddvel”, que sdo utilizadas na corrente ambiental, cujos autores se

preocupam com 0 estudo da compreensdo, da manutengdo ¢ da ruptura do equilibrio do meio
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ambiente natural pelo social. Tomam, para tanto, as perspectivas dos estudos ambientais como
centrais em suas pesquisas e agdes, a0 passo que, no pensamento de Santos, 0 ambiente esta
submetido aos ditames da técnica e seus sistemas que, conforme ja vimos, juntamente com a
sociedade acabam produzindo uma segunda natureza. Na perspectiva ambiental, esses
sistemas normalmente ndo estio no centro das andlises, importando a Geografia Académica
muito mais o entendimento das dindmicas ambientais, e das agdes humanas sobre a natureza,
entre elas dominagdo, destruigo, conservagio e preservaggo.'’

Também entendem que a natureza acaba sempre sendo apropriada pela sociedade, que,
por sua vez, acaba sempre transformando a natureza, que passa assim a ser humanizada a
partir da organizagdo espacial humana. Essa apropriagdo advém do trabalho exercido pelo
homem, que possui contradi¢Ses e desigualdades, por isso as transformagGes na natureza
também sdo desiguais e dependentes dos interesses sociais gerados de acordo com o processo
histérico — dai sua ocorréncia em diferentes partes do mundo no decorrer dos séculos.

Para entendermos o que tem levado a degradagio ou destruigio da natureza €
importante entendermos o processo de formagido € transformagéo (social) da mesma, para que
assim tomemos uma postura critica em relagéo ao tema ambiental. Se ndo fizermos isso, nossa
postura serd apenas radical e modista.""

Entretanto, essas preocupagdes com meio ambiente natural e qualidade de vida, que
objetivos desse planejamento, talvez mostrem certa despreocupago com a justica

marcam 0S

social, indicando distanciamento de uma visio mais critica e politizada e aproximagdo de

perspectivas menos engajadas socialmente.

10 of SANTOS, 1994.
' Idem
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Objetivos:

e Reconhecer e comparar o papel da sociedade e da natureza na construgao de diferentes
paisagens urbanas e rurais;

e Conhecer e compreender algumas das conseqii€ncias das transformagdes da natureza
causadas pelas agdes humanas, presentes na paisagem local e em paisagens urbanas e
rurais;

e Reconhecer semelhangas e diferengas entre os modos de vida das cidades e do campo
relativas ao trabalho, as construgdes e moradias aos habitos cotidianos, as expressdes
de lazer e cultura;

e Reconhecer o papel das tecnologias, da informagio, da comunicagdo e dos transportes

na configuragédo de paisagens urbanas e rurais e na estruturagéo da vida em sociedade;
>
Valorizar uso refletido da técnica e da tecnologia em prol da preservacio e

conservacio do meio ambiente e da manutengdo da qualidade de vida;

Adotar uma atitude responsavel em relagdo ao meio ambiente reivindicando, quando

possivel, o direito de todos a uma vida plena num ambiente preservado e saudavel
As preocupagdes com o meio ambiente natural, isto é, com uma primeira natureza ndo

humanizada, podem ser vistos também nos conteidos a partir de vocdbulos como “fauna e

flora” etc.
Conteudo
Sdo Paulo:
e Sio Paulo nomundo;
e Sgo Paulo no Brasil;
e Sio Paulo na regido Sudeste;

e Formas de trabalho em S3o Paulo;



Café chega a Sdo Paulo;

Imigrantes;

Agricultura;

Pecuaria;

Industria;

Comércio;

Autoridades do estado de Sdo Paulo;

Simbolos do estado de Séo Paulo.

A populagdo do estado de Séo Paulo;

As paisagens urbanas e rurais, suas caracteristicas e relagoes;
O papel das tecnologias na produgdo do espago geografico;

Urbana e rural: modos de vida.

Brasil:

Localizagdo com mapas;
Hidrografia;

Vegetagdo;
Fauna ¢ Flora;

Populagéo;

Industria;

Comércio;

Divisdo politica do Brasil;

Divisgo regional.

18
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2.4.- A Geografia Cultural.

Segundo Claval (1999), a Geografia Cultural foi criada no inicio do século XX. Nessa
corrente possibilista sdo os elementos da cultura material que caracterizam uma area,
definida como drea cultural - dai advém uma certa comparag¢@o com a corrente académica
regional. A area cultural seria resultado do trabalho de sociedades diferentes com base em
sua diversidade cultural.

Essa Geografia Académica Cultural do inicio do século XX, sendo uma geografia
humana, tem como objetos de estudo:

e as paisagens, que sdo quadros mais ou menos congelados, sendo que a

sociedade, que produz a cultura, estd sempre em movimento;
e areparti¢do dos homens e de suas atividades e obras no planeta;

e ¢ a area cultural, tentando explica-la através das formas de exploragdo e

transformagio com que os grupos se inserem no ambiente.
Nessa corrente, o olhar do gedgrafo deve estar voltado para:

e a associagdo entre os grupos e territdrios que organizaram e vivem;

e 0s espacos de intercomunicagéo;

e como os grupos vencem e reforgam, para se proteger, seus obsticulos;

Segundo o livro “Geografia Cultural: um século (2)” para Denis Cosgrove e Peter

Jackson (2000) foi a partir da década de 1970 que esta corrente sofreu um processo de

renovagdo tentando uma aproximagdo e até uma cooperagdo com a geografia social,
2

do assim a ter como temas chaves as relagdes entre as culturas dominantes e
passan

bordinadas; a especiﬁcidade de cada cultura; e as tensdes entre elas e a idéia de
subordi ;

paisagem como texto.
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“Uma possivel definigdo desta ‘nova’ geografia cultural seria:
contempordnea e historica (mas sempre contextualizada e
apoiada na teoria); social e espacial (mas ndo reduzida a
aspectos da paisagem definidos de forma restrita); urbana e
rural; atenta a natureza contingente da cultura, as ideologias
dominantes e as formas de resisténcia. Para esta ‘“nova”
geografia, a cultura ndo é uma categoria residual, mas o meio
pelo qual a mudanga social é experienciada, contestada e

constituida(...).” (COSGROVE e JACKSON, 2000, p. 16).

Assim sendo, a essa nova geografia cultural corresponderia uma geografia humana,
cujos objetos de estudo seriam:

e uma paisagem continua, terreno fértil e especifico, ancorada na histdria

(constituida pela estrutura espacial). Essas paisagens, objetos da Geografia
Cultural, que sdo quadros mais ou menos congelados, sendo que a sociedade,
que produz a cultura, estd sempre em movimento;

e o conceito de paisagem seria, ele proprio, um modo especial de compor,
estruturar e dar significado a um mundo externo, cuja historia fosse entendida
em relagio a apropriagio material da terra, as qualidades simbdlicas da
paisagem, que produzem e sustentam seu significado social'?;
paisagem como imagem cultural, que representa e simboliza tudo o que
circunda o ser humano e pode ser estudada por vérios meios (pintura, escrita,

filmes, objetos humanos ou naturais), sendo que esses meios revelam

12 cf. CLAVAL, 1999.
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significados atribuidos pelos grupos humanos as areas e lugares, permitindo
relaciona-los a outros aspectos e condi¢des da existéncia humana;

e a paisagem como texto, visto se configurar como simbolos e signos e ser
levada a metodologias mais interpretativas, tais como a lingiiistica e a
semiodtica, em que é tida como um documento social;

e a agdo humana sobre o ambiente natural e o equilibrio ecoldgico, tentando
explica-la, através das formas de exploragdo e transformagdo com que os
grupos se inserem no ambiente, problemas com os quais lida a atual Geografia
Cultural Verde;

e as culturas das classes trabalhadoras, das subculturas, da classe média e das
classes consumidoras interpretando seus significados contempordneos em
termos dos contextos materiais especificos, uma vez que a cultura se torna um
meio pelo qual as pessoas podem transformar o cotidiano do mundo material
num conjunto de simbolos significativos, ao qual ddo sentido e atrelam
valores';

o adequar os estudos culturais ao subcapitalismo, reconhecendo que as culturas
sdo contestadas politicamente.

Para a Geografia Cultural, o peso da cultura é decisivo em todos os dominios:
e na concepgdo de seu ambiente, sociedade € mundo;
e na atribuigio de significado aos lugares;

e nas técnicas adotadas para dominar, deixar produtivo e agradavel o meio;

e no seu know-how;

e nos elos que estruturam e legitimam os conjuntos sociais;

13 cf. CLAVAL, 1999.
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e nos mitos, nas religides e nas ideologias que ddo sentido a vida e o contexto
onde se realizam.

O planejamento estudado guarda marcas especificas da Geografia Cultural, que tem se
preocupado ndo s6 com técnicas e utensilios (construgGes, moradias) que transformam e
modelam a paisagem, mas também com os habitos cotidianos da sociedade e suas expressdes
de lazer e cultura. Claval (1999), citando La Blache, aponta o conjunto das técnicas e dos
utensilios relativos ao trabalho, as constru¢des e moradias, aos habitos cotidianos, as
expressdes de lazer e cultura, que os homens fabricam transformando o contexto onde vivem,
em fungdo de tornd-lo mais de acordo com suas necessidades e mais passivel de exploragio,
configurando assim o espago onde vivem.

A expressdo “modos de vida” pode ser comparada a expressdo “gé€neros de vida”
utilizada pela geografia académica da Franga, em especial a produzida por Vidal de La
Blache. Segundo Claval (1999), os géneros de vida conferem identidade aos grupos sociais,
assim como a elaboragdo de suas paisagens - cidades e campo - reflete a organizagio social do
trabalho.

Palavras como “sociedade”, “natureza”, “paisagens”, “urbanas” e “rurais” ou “cidade”
e “campo”, sdo marcas da geografia académica cultural e estio presentes no primeiro
objetivo. Remetem & mediagdo entre 0 homem e a natureza, a qual ndo ¢ mais direta e sim
uma relagdo com o meio artificial, criado pelo proprio homem ou controlado pelo mesmo
(plantagdes de florestas, pastagens e culturas ‘para o uso humano)'?. Essa relagdo

sociedade/natureza constréi paisagens urbanas (cidade) e rurais (campo), as quais sdo também

objetos de estudo da Geografia Académica Cultural, pois nelas podemos ver marcas das

14 Cf. CLAVAL, 1999.
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atividades produtivas da adaptag@o do homem ao mundo (relagdo homem/natureza) e entender
a cultura do passado e do presente.
Ja dentro da renovagdo da Geografia Cultural, podemos encontrar também certas
marcas, nos objetivos, tais como:
e “paisagens urbanas e rurais™: a paisagem € o principal objeto de estudo da

Geografia Cultural, e palavras como urbana e rural sdo aspectos que definem

essa “nova” Geografia Cultural;

e “adotar uma atitude responsivel em relagio ao meio ambiente” e
“transformagdes da natureza causadas pelas agGes humanas”: as agdes humanas
sobre 0 ambiente natural também s3o objetos de estudo uma vez que elas

ocorrem mediadas pelas “sensibilidades™ presentes nas diversas culturas;

e “estruturacdo da vida em sociedade”: ha uma preocupagéo muito grande da
Geografia Cultural com os elos que estruturam e legitimam os conjuntos

sociais.
Objetivos:
e Reconhecer e comparar o papel da sociedade e da patureza na construgdo de diferentes

paisagens urbanas e rurais;

Conhecer e compreender algumas das conseqiiéncias das transformagdes da natureza

causadas pelas acSes humanas, presentes na paisagem local e em paisagens urbanas e

rurais;

Reconhecer semelhangas e diferengas entre os modos de vida das cidades e do campo,

relativas ao trabatho, as construgdes e moradias aos habitos cotidianos, as expressdes

de lazer e cultura;
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e Reconhecer o papel das tecnologias, da informagdo, da comunicagio e dos transportes

na configuracdo de paisagens urbanas e rurais e na estruturac@o da vida em sociedade;

e Valorizar uso refletido da técnica e da tecnologia em prol da preservagio e
conservagdo do meio ambiente e da manutengdo da qualidade de vida;

e Adotar uma atitude responsavel em relacdo ao meio ambiente reivindicando, quando

possivel, o direito de todos a uma vida plena num ambiente preservado e saudavel.

Nos contetidos, encontramos os termos “urbanas (cidade)” e “rurais (campo)”, que sdo
afins 4 Geografia Académica Cultural, inclusive tidos por essa corrente como éreas culturais.
Da mesma forma, encontramos referenciais, como “imigrantes” e “simbolos”, que sdo
oriundos da cultura, que também ¢é um objeto de estudo da Geografia Cultural, em que urge
preocupagdo com o estudo dessas formas de organizacdo social, com os simbolos por elas

produzidos e com 0s significados gerados, ou até incutidos, na sociedade, por esses simbolos.

Contetudo
Sédo Paulo:
e Sio Paulo no mundo;
e Sio Paulo no Brasil;
e Sio Paulo na regido Sudeste;

e Formas de trabalho em Sio Paulo;

e Café chega a Séo Paulo;

e Imigrantes;
e Agricultura;

e Pecuaria;

e Industria;



Comércio;

Autoridades do estado de Sdo Paulo;
Simbolos do estado de Séo Paulo.

A populagdo do estado de Sdo Paulo;

As paisagens urbanas e rurais, suas caracteristicas e relagoes;

O papel das tecnologias na produgdo do espago geografico;

Urbana e rural: modos de vida.

Localizagdo com mapas;
Hidrografia;

Vegetacio;

Fauna e Flora;

Populagéo;

Industria;

Comércio;

Divisdo politica do Brasil;

Divisdo regional.
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3- Tentativa de um novo caminho.

Nesta parte do trabalho, buscarei apontar as minhas escolhas em relagdo a uma
geografia académica critica, bem como minha postura enquanto professora, apresentando uma

outra proposta de a¢do pedagégica no ensino de geografia.

Segundo Moraes (1995), essa nova Geografia que surge a partir da década de 70 ¢
denominada de Geografia Critica. Apresenta varias vertentes e diferentes opinides, pela
quantidade de autores que tentam representa-la e até mesmo a construir. Sua unidade, mesmo
com geobgrafos de diferenciadas orientagdes, advém do fato de que todos apresentam uma
perspectiva popular, uma perspectiva da transformacgo da ordem social, reconhecendo que a
realidade social e espacial € contraditoria e injusta e que o conhecimento geografico é uma
arma para combater toda essa realidade. E buscam juntos uma geografia mais generosa,
politizada e que se preocupe com a formagéo de um espago mais justo, organizado em fungio

dos interesses humanos.

A partir dessa nova visdo dentro da geografia, tento, através do meu trabalho, buscar
novos caminhos que auxiliem a EMEF “Estudante Ximena Coelho Pereira” a trabalhar com
essa nova geografia. Como constante no texto “Cinco Eixos Orientadores de Praticas
Educativas Escolares voltadas a iniciar reflexdes sobre o espago nos primeiros quatro anos do

Ensino Fundamental”, redigido por grupo de professores da disciplina “Teoria pedagégica e

produgdo do conhecimento em Geografia (PROESF/FE/Unicamp), tenho também “(..)o
desejo de um ensino que, em vez de somente dizer o que existe no espago geogrdfico, busque
fazer com que o espago ‘salte aos olhos’ de alunos e professores, passe a inquietd-los, gere

‘estranhamentos’, diuvidas, estimulando a curiosidade, a colocagio de perguntas (...) e a

construgdo de interpretagdes’.
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Com este trabalho, procuro auxiliar professores e alunos a se tornarem produtores do
espago onde vivem, a tomarem a geografia ndo como algo ja dado, mas que € produzido pela
interagdo professor/aluno/sociedade. Com esse prop6sito me propus a realizar um trabalho
pedagdgico distinto do listado no Planejamento, voltado para a 1* Fase do Ciclo II do Ensino
Fundamental, com meus proprios alunos, cuja faixa etria variava entre 9-14 anos, na EMEF
“Estudante Ximena Coelho Pereira”, em Cosmoépolis/SP.

O trabalho a que me propus foi realizado num periodo de aproximadamente dois
meses, em que pretendia abordar cinco assuntos que ja faziam parte do planejamento da
escola (formas de trabalho em Sdo Paulo, agricultura, pecudria, industria e comercio), porém,
articulei-os em torno de num s6 eixo tematico - “O trabalho no estado de Sdo Paulo”. Mesmo
assim, sempre me preocupei em explorar a realidade do aluno, mostrando-lhe ser a realidade
social e espacial contraditéria, o que é importante a formagdo de um espago mais justo e
organizado em fung&o dos interesses humanos.

Quanto ao tema trabalho, apontei para o cariter social do mesmo, seu carater
histérico, desigual - dominio desigual da técnica, desigualdades nas oportunidades de
trabalho, desigualdades de classe.

Pensando como educadora inserida num contexto curricular tradicional, realizei esse
trabalho distinto de acordo com o que descrevi acima. Entretanto, € importante lembrar que,
para a elaboragdo de um curriculo ou mesmo de um planejamento anual, os profissionais da
educagdo acabam sempre se¢ deparando com duas perguntas:

e 0 que os (as) alunos (as) devem saber?;

e 0 que os (as) alunos (as) devem ser?.
E, ao respondé-las, quando da elaboraggo do curriculo, acabam diante de uma relagio

direta de poder, concernente i selegdo do que € melhor e pior dentro dos conhecimentos que
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compordo o mesmo. Semelhantemente, acabam se deparando com uma relagdo direta de

formacdo de identidade do individuo, que, neste caso, serdo os alunos.

Ressalto que, em vista do que evitei durante a realizagdo desta atividade, essas duas

perguntas e suas conseqiiéncias foram imprescindiveis ao desenvolvimento do trabalho.

Quanto 2o que evitei reproduzir junto os alunos, destacam-se as seguintes posturas

pedagogicas:

1. ‘nfo me restringi tdo somente ao planejamento ‘didatico e segmentado, que ndo mostra
a realidade do espago geografico dentro do Estado de Sdo Paulo, pois, quando penso
em trabalho, devo estar ciente de que existem varios fatores fazendo parte dos outros
contetidos do planejamento que também compdem o trabalho como um todo; isto €,

sem eles (sociedade, matéria prima, méquinas, etc), ndo existiria 0 mesmo;

2. evitei ser tdo tradicional quanto ao curriculo; ndo me apropriei do poder de decidir
sobre os conteidos e a forma de transmissdo dos mesmos, sempre me lembrando do
duplo questionamento ja referido, bem como levando em consideragdo os interesses €

experiéncias dos alunos, isentando o processo de medigdes da eficiéncia discente € de

rétulos aos alunos;

3. procurei, em todo momento, estabelecer uma interface entre geografia académica e

geografia escolar, sem hierarquizagio entre ambas, visando as contribuigdes advindas

desse intercimbio ao trabalho proposto;

4. evitei trocar com os alunos apenas informagdes conceituais, como feito por muitos

profissionais da drea, lembrando-me de que a geografia é uma ciéncia produtora de

conhecimento;
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afastei-me da postura detentora de poder de decisdo sobre o futuro de meus alunos,
lembrando que, dependendo dos conteudos € da forma de transmissdo dos mesmos,

posso estar interferindo em escolhas futuras deles;

ndo atrelei ao ato de ensinar a finalidade de cumprir exigéncias para a vida futura de
meus alunos;

evitei transmitir crengas e valores que nos fazem ver os arranjos sociais e culturais
dominantes deturpadamente como bons e desejaveis;

ndo me propus a ensinar uma geografia neutra, isenta de qualquer comprometimento
politico e social;

evitei produzir um conhecimento universalista, conceptual e abstrato.

Quanto ao que produzi com os alunos:

1.

2.

3.

N
!

4.

diagnostiquei o que os alunos sabiam — conhecimento prévio -, através das
informagdes, tanto orais, como escritas € ilustradas, que me trouxeram, para depois
iniciar qualquer tipo de trabalho, assim criando oportunidades para que pudessem
escolher os conteudos e as formas de transmissdo dos mesmos;

despertei nos alunos o interesse pela geografia, mostrando-lhes que sao produtores
tanto do espago geografico quanto da histéria da cidade e do Estado onde vivem;
despertei-lhes o senso critico (interpretar e pensar), a divida, a curiosidade, a

observagdo, a andlise e, principalmente, a vontade de questionar — o que,

: conseqilentemente, resulta na aquisigéo cada vez mais intensa de conhecimento;

tentei fazé-los compreender o espago produzido pela sociedade (desigualdades,
contradigdes, produgdo € apropriagdo da natureza), mostrando-lhes que a realidade

social e espacial é contraditoria e que, através da geografia e do estudo do espago

geografico, eles poderiam observa-la e até modifica-la;
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5. adquirimos conhecimentos juntos, pois todo ser humano € capaz de produzir
conhecimento, nio importando sua idade;

6. trabalhamos os conteudos de forma totalizante (envolvendo sociedade e natureza), e
ndo fragmentada, assim tentando poder chegar mais perto da realidade do espago
geografico, que € global e totalizadora;

7. tiramos o maximo proveito da diversidade de teorias geograficas académicas contidas
no planejamento;

8. trabalhamos uma geografia viva, que discute e questiona' a realidade presente dos

povos e investiga suas contradi¢des, sempre numa perspectiva espacial e participante
do processo histérico;

9. levamos sempre em consideragdo o carater histérico, ético e politico das relagSes
sociais;

10. exercitamos habilidades democraticas de discussdo, participagdo € questionamentos,
abrindo espagos para ouvir e considerar os anseios, desejos e pensamentos uns dos
outros.

A partir de agora, apresento o plano para este trabalho, desenvolvido nos meses de
maio e junho do ano de 2004:

Plano: O trabalho no Estado de Sdo Paulo.

ks

Duragio: aproximadamente 2 meses.

12 AULA: 11/05/2004.
e Utilizagdo de fotos (figuras) que possam trazer algum tipo de informagdo sobre

o tema, pesquisadas pelos préprios alunos. Imagens que eles considerem como

representativas da idéia de trabalho;
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Pedir para que classifiquem essas figuras de acordo com categorias escolhidas
por eles (em dupla);

Escrita de narrativas sobre o que os alunos consideram trabalho na sala de aula,

inclusive baseadas nas classifica¢oes feitas com as figuras (em dupla).

2* AULA: 18/05/2004.

Socializagdo das narrativas produzidas, em casa, sobre o tema, com a ajuda dos
proprios pais (baseadas inclusive no proprio trabalho dos pais ou da sociedade
com que convivem) e produgio de uma nova narrativa baseada nas

informagdes contidas nas narrativas produzidas anteriormente (em dupla);

classificacio das mesmas fotos de acordo com categorias determinadas por

mim.

3* AULA: 25/05/2004.

discussdo das dividas da aula passada: trabalho remunerado ou ndo, trabalho
privado ou publico;

O que é o trabalho especializado? Como essas formas de trabalho se
especializam dentro da nossa sociedade? Isso através da definicdo de
especializagdo do dicionario Aurélio e com o uso dos cartazes produzidos em

sala de aula, para tentar chegar a uma concluséo coletiva sobre o assunto;

Produgdo de desenhos a partir do que foi discutido em aula.

4* AULA: 02/06/2004

e Término das atividades da aula anterior.

52 AULA: 09/06/2004
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e Pequeno texto para conceituar conteido a aula anterior sobre especializagdo do
trabalho (produzido por mim com o auxilio das respostas as questdes da aula
anterior sobre o assunto);

e Relatorio sobre a aula;

e Para casa: pesquisa sobre especializagio do trabalho dentro do territério de Sdo
Paulo.

6* AULA: 13/06/2004

e Construgio de um mural informativo, a partir do material pesquisado em casa
sobre o assunto estudado, a ser colocado na escola, parél que os demais alunos
conhegam o trabalho.

Observacio: todas as narrativas serdo produzidas a partir do conhecimento prévio do

aluno sobre o tema e também das conclusdes a que chegaremos no decorrer das aulas. Todo

trabalho sera realizado em grupo.



33

4- Minha vivéncia em sala de aula.

Nesta parte do trabalho, relato os ocorridos durante a agio pedagdgica proposta,
analisando, entre parénteses, certas ocormréncias ¢ seus resultados. Esse relatorio consta a
seguir e farei esse relato no presente, em forma de didrio.

No dia 04/05/2004, iniciei o desenvolvimento do projeto. Em minha sala de aula - 12
Fase do Ciclo II do Ensino Fundamental -, pedi oraimente para que os alunos trouxessem, na
aula seguinte, figuras ou fotos que, para eles, representassem trabalho. Disse que poderiam
ser coletadas de jornal, revista, livro etc. Coloquei o mesmo recado na lousa e disse que estava
pedindo naquele dia, para que eles tivessem quatro dias para procurar; ou seja, nio haveria
motivo para esquecer ou nao trazer o material.

Perguntei se haviam entendido e todos balangaram a cabeca, concordando. Entdo, eu
perguntei “o que é trabalho?”, e um aluno respondeu “¢é de ciéncias, matematica”. Procedi a
intervencdo, dizendo que néo era daquele tipo que irlamos procurar figuras; em seguida, outro
aluno disse “é de pedreiro”. Concordei e disse que era um bom exemplo.

No dia de iniciarmos as atividades planejadas (11/05/2004), separei as criangas em
duplas - onze duplas ao todo -, mas apenas as que haviam trazido as figuras. As demais
ficaram separadas numa fileira e em algumas carteiras do fundo realizando outra atividade de
mesmo tema (agi dessa forma, para que quem ndo houvesse Irazido o material se
conscientizasse de sua importdncia na realizagdo seqiiencial das atividades do projeto, e
para que, a partir de entdo, ndo esquecesse mais ou deixasse de procurar ou de cumprir os
combinados). Percebi que, no geral, estavam muito agitados e falantes (em fungdo, supus, de

que muitos ndo haviam trazido o material e acabaram dispersando a classe como um todo;

portanto, deveria ter mudado a data e feito num dia em que todos estivessem com o

material).
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Avisei que pegassem as fotos, desenhos ou figuras que trouxeram de casa, e tentassem
classifica-las (ou separé-las) conforme o tipo de trabalho. Perguntei quem teria uma idéia de
como separa-las, entdo, o siléncio foi geral. Depois de algum tempo, o Wagner (aluno)
sugeriu “um cara trabalhando de bombeiro e eu tiver outra foto de um cara trabalhando de
bombeiro eu coloco junto”. Pude verificar que, antes disso, eles estavam apenas preocupados

em saber se eu daria papel para eles poderem comegar a colagem.

Pedi que fizessem a classificagdo delas em cima da mesa antes de entregar o papel.
Que observassem as figuras e tentassem agrupé-las pelo tipo de trabalho. Passei de duplé em
dupla entregando as folhas para que comegassem as colagens, explicando eventuais dividas e

dando dicas. Mas pedi que tentassem se esforgar e realizar a atividade por si s0s.

Percebi que alguns tiveram muita facilidade e outros, menos. Quando disse para
colarem as figuras e tentarem nomear os grupos, houve troca de informagdes entre duplas;
algumas duplas tentaram fazer sozinhas e outros mais individualmente do que em dupla

(talvez um remanejamento entre duplas fosse necessdrio, ja que nem todos estdo sabendo

trabalhar em grupo).

Como algumas duplas apresentaram dificuldades, recolhi os trabalhos das duplas que
ja haviam terminado e, todos juntos, socializando, terminamos as classificagdes que ndo
haviam sido feitas ainda, discutimos e até modificamos as classificagbes que ja estavam
prontas. E percebi que assim ficou mais claro para todos o que poderia ter sido feito. Mas,
mesmo assim, algumas diividas surgiram: “posso colocar pintor com pedreiro?”, “posso
colocar bombeiro com policial e médico?”, “lenhador combina ou ndo com fazendeiro?”.
Mais duvidas e muitas solugdes surgiram a partir dessa socializagdo, de que todos

participaram, e politicamente resolveram todos os problemas (uma das maiores riquezas
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dessa socializagdo é que todos puderam participar, inclusive quem ndo havia trazido
material, o que facilitou a participagdo deles nas atividades seguintes).

Quando percebi que essa atividade passou a ser desinteressante e eles passaram a falar
todos ao mesmo tempo, formei duplas com os alunos que ndo haviam trazido o material, mas
que participaram da socializaggo. Entfo, pedi para que todas as duplas produzissem narrativas
com o tema “o que vocés consideram como trabalho?”, num tempo de vinte minutos para sua
realizagdo (determinei um tempo mdximo para o término da atividade, porque a dificuldade
maior com essa classe é que eles gastam muito tempo para realizar qualquer atividade e
escrevem muito pouco, ndo conseguindo expressar na forma escrita o que pensam).

Para casa, pedi para que produzissem narrativas sobre o tema trabalho, que pedissem
ajuda dos pais € que poderiam ser baseadas inclusive no proprio trabalho dos pais ou da
sociedade com que convivem (familia, vizinhos, comunidade, igreja etc).”

Iniciamos, no dia 18/05/2004, as narrativas. Pedi que se agrupassem novamente nas
mesmas duplas da semana anterior € pegassem as narrativas que produziram em casa com
ajuda dos pais, enquanto entreguei as narrativas que eles produziram na semana anterior.
Muitos ndo fizeram as narrativas em casa, entdo, como fazer o texto final? (Percebi que
minha estratégia, da aula anterior, de ndo deixar quem ndo havia trazido as figuras
participar da atividade, para incentivar a responsabilidade com o material, ndo surtira

nenhum efeito, pois a maioria dos que ndo haviam trazido as figuras ndo trouxe as

narrativas também).

Antes de eles comegarem a atividade, comentei um pouco sobre as narrativas

produzidas anteriormente, pois as levara para casa para apontar quais eram os conhecimentos

contidos nas mesmas. Nas narrativas, pude encontrar conhecimentos como: melhor e pior

15 ANEXO 3.
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emprego; salario maior e menor; a fun¢do social do emprego; importincia de se ter um
salario: sustento, pagar dividas, sobrevivéncia; idéia de que todos tém direito a emprego;
importancia de todos trabalharem; “coisa” de adulto; desgastante; desemprego (fome,
mendigos, catadores de lixo) (Percebi que nossa aula e nossas narrativas se voltaram mais
para o lado critico da Geografia,isto é, os alunos se preocupam muito em reivindicar os
direitos as e das diversas formas de trabalho). E pedi para que comentassem mais sobre os
tipos de trabalho existentes para entdo comegarmos a trabalhar.

Minha inten¢do era que eles socializassem as narrativas feitas em casa'® e
produzissem um texto final composto pelos conhecimentos importantes que estavam inseridos
nas trés narrativas, as duas feitas em casa com a ajuda dos pais e a produzida com a dupla na
semana anterior. Entretanto, fiquei muito chateada com eles quando percebi que queriam
copiar trechos das trés narrativas para juntar € formar a narrativa final. Entdo, expliquei que
ndo era isso quE €u queria, mas sim que usassem os conhecimentos, contidos nas anteriores,
para fazer uma narrativa nova e conclusiva daquela tltima aula. Também percebi que eles
tinham muitos materiais e, mesmo assim, escreveram muito pouco nesta iltima narrativa (jd
disse que limito o tempo da realizagdo das atividades porque eles conversam muito e perdem
muito tempo, mas levantei a hipétese de que esta limitag@o de tempo pode ter contribuido
para terem escrito tdo pouco).

Depois que todos entregaram, demos inicio 4 segunda atividade, em dupla também,
que consistia em classificar as figuras das formas de trabalho nas categorias determinadas por *
mim, mas baseadas nas classifica¢des que eles haviam feito na aula anterior (levei pra casa as

folhinhas com as classificagdes feitas por eles e selecionei dezoito categorias de classificag¢do

de tipos de trabalho; como havia diversas categorias e muitas parecidas umas com as outras,

1s ANEXO 4
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resolvi fazer uma reclassificagdo. Essa forma de trabalho por classificagdes e divisdes, alids

é tipica da Geografia Regional).

Na seqiiéncia, colei os cartazes com as categorias na parede e dei liberdade para que

eles andassem pela classe e colassem as figuras onde achassem correto. Muitos tiveram

dificuldade em saber onde colar, entdo vinham me perguntar e eu tentava dar dicas, mas

mesmo assim, ap0s todos terem colado, restaram algumas figuras, que tivemos que socializar

e em que nos detivemos uma a uma até encontrarmos um cartaz no qual fosse classificada

Muitas dessas profissoes, notei, eram um pouco desconhecidas para eles - dai a dificuldade

em classifica-las. Sdo elas:

fonoaudiologia: de inicio, muitos disseram “assisténcia médica”, entdo partimos para a
seguinte;

pedagio: foi problematico, pois disseram “policia”, depois “construgéo civil”, ento,
ap6s um pequeno debate, todos preferiram colocar em comércio, € isso porque um
aluno disse “professora, aquele funcionario estava vendendo a passagem para que o
veiculo circule pela estrada” e todos concordaram;

cozinha de um restaurante: primeiramente, alguns disseram “comércio, professora”,
entretanto, um deles interveio dizendo “ndo, séo servicos domésticos™; ao final, apos
uma pequena discussdo, concluimos que seria melhor colar em comércio;

eletricista: “industria”, disse um aluno; outro disse “constru¢do civil”, mas, no final
2

+ soncordaram em colar na construgdo civil = ¢inbora tivéssemos concluido que poderia

ser colado em ambos;

a figura de um homem fazendo jéias: falaram industria, mas depois pensaram melhor e

colocaram em artesanato, por acharem que ele estava fazendo pega por pega, portanto

ndo poderia ser uma produgdo industrial;
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e orquestra sinfdnica: ndo tinham a menor idéia, entdo perguntei “o que os musicos
sd0?” e disseram “artesanato”; depois “profissionais de beleza; como ndo teve jeito,
tive que intervir orientando que seria melhor observarem trés cartazes que estavam na
parede da esquerda, onde estaria a categoria que incluiria os musicos; entdo, disseram
“artistas”;

mecanico: de antemdo disseram comércio e, como todos concordaram, resolvi ndo
intervir, porque ja estavam falando muito e a0 mesmo tempo; pude, aqui, concluir que
a atividade estava ficando chata e cansativa.

Durante a realizagdo dessa atividade, surgiram algumas duvidas: “qual trabalho era
remunerado e qual ndo?”, “o que significa remuneragdo?”, “o que € um trabalho publico € um
privado?”. Pedi para que procurassem essas dividas em livros, perguntassem aos pais e
familiares etc. € me trouxessem respostas € exemplos para essas perguntas e davidas na aula

seguinte.

Iniciamos a aula do dia 25/05/2004 discutindo as diuvidas que surgiram na aula

anterior e que haviam sido pesquisadas”:
e Trabalho remunerado: um aluno citou “é quando se ganha para trabalhar” € o Jodo

Victor, outro aluno, deu ao mesmo exemplo a definicdo de “trabalhar na firma”.

Questionei 0 que era uma firma e ndo souberam responder, entdo dei o exemplo da

Usina Ester, em Cosmopolis, como sendo uma firma (percebi que eles utilizam

conceitos cujos significados muitas vezes desconhecem).

Trabalho ndo remunerado: o Lucas disse “é um trabalho ndo pago” e deu exemplo do

catador de papeldo; entdo questionei a classe sobre isso € um aluno falou “eu vendo

papeldo e ganho dinheiro”. Chegamos a conclusio de que catador de papeldo € um

1” ANEXO 5.
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trabalho remunerado. Pedi novamente que me dessem um exemplo de trabalho ndo
remunerado e um aluno disse “professora, dona de casa ndo ¢é ?”, outra aluna deu outro
exemplo “os escravos”. Apos este ultimo exemplo, fiz uma pergunta “sera que existem
outros trabalhos ndo remunerados com pessoas que ndo sdo escravos ou donas de
casa?” e disseram que sim. O Wagner deu o exemplo de “pessoas que ajudam a
socorrer acidentes, chegam as pessoas para ajudar que ndo tem esse trabalho, mas
ajudam as outras pessoas” € 0 Allan deu outro de “alguém que trabalha sem querer
ganhar salario” e “pessoa que trabalha pra levar pessoas para outra cidade, levar para o
médico sem ser remunerado”. Perguntei se na escola ja havia tido esse tipo de
trabalho, entfio disseram “que todo sdbado eles vém na escola fazer aula de caraté e os
treinadores ndo cobram da gente”. Disse para eles tratar-se de trabalho voluntario.
“Vocés ja viram pessoas que vdo ajudar no asilo?”. E disseram que a catequese faz
isso: eles juntam roupas e vdo visitar os velhinhos. Entfo, eles descobriram que, em
alguns sdbados, fazem trabalho ndo remunerado. Como eles disseram da catequese,

perguntei se as catequistas recebiam para trabalhar. Eles disseram que néo, que era

trabalho ndo remunerado e que elas estavam la porque queriam.

Trabalho piiblico: um aluno disse “¢ o trabalhador que trabalha na prefeitura como o
lixeiro”. Questionei se publico € s6 quem trabalha na prefeitura: “em que outro lugar
pode ser trabalho publico além da prefeitura?” Responderam: “no Cosmopolitano,
professora” (um clube esportivo da cidade); expliquei que era um clube privado.
Disseram “o dono no governo”. Pedi para que explicasse melhor e ele disse “no
entdio perguntei “quem trabalha para o presidente da repiblica é

governo do pais”,

funcionério publico?”. Eles disseram que sim. E o Paulo acrescentou dizendo que o

trabalho nos estados e municipios também € piblico. Pedi entdo exemplos: do governo
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federal eles citaram os deputados, do governo estadual, a policia civil ¢ do governo

municipal (cidade, prefeitura), o motorista do caminhéo de lixo.

e Trabalho privado: um aluno leu em seu caderno “trabalho privado nio é piblico,
qualquer outro tipo de trabalho”. Para que me explicassem melhor, disse que ndo
entendera. Disseram que “trabalho privado ndo € publico, ndo se destina ao povo, é

quando a gente trabalha numa firma”. Entéo, perguntei: “se eu trabalho numa fazenda,

ndo é trabalho privado?” Disseram-me que sim € deram-me outros exemplos “no sitio,
na chécara, escolas particulares, restaurantes, caminhoneiros, mercearias, padarias,
bares, mercados, mecinicos” (@ maioria de seus exemplos faz parte de sua vivéncia
didria e trata-se de conhecimentos que as criangas ndo sabem que possuem ou mesmo

que sao conhecimentos. Eu mais tarde conclui que poderia ter deixado isso mais claro
a eles).

Perguntei se havia alguma duvida e me disseram que ndo. Percebi que estava tudo bem
e comecei a falar sobre a especializagdo do trabalho (achei interessante falar sobre
especializagdo, porque, quando pedi para que separassem e classificassem as figuras sobre
trabalho, na verdade estdvamos pensando sobre esse tema, que é bem atual e muito

relacionado a Geografia Critica). Peguei um dos cartazes produzidos nas aulas anteriores e

comecei a explicar e a questionar o enfoque por que optara.

Iniciei dizendo “esse cartaz foi classificado por vocé€s como saude; nele temos o
dentista e o médico. O dentista sabe fazer o que o médico faz? E um médico vai saber fazer o

que o dentista faz?”. Eles responderam ndo as duas perguntas. Disse que era entdo ali que

entrava a especializagio do trabalho. Perguntei: “quem saberia me dizer o que € a

especializagdo do trabalho através de tudo o que lemos e conversamos?” Um aluno disse:
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“especializagio do trabalho é cada um que se especializa, que faz seu trabalho, s6 que ele nio

tem experiéncia do outro trabalho”.

Pedi outro exemplo fora da area médica para saber se realmente eles tinham entendido
e o Lucas disse “quando uma firma ta trabalhando numa érea ai ela se muda para outra, ela
ndo vai saber fazer o servigo” (esse exemplo estd relacionado com as empresas que prestam
servigo na REPLAN — Refinaria de Paulinia, onde muitos pais trabalham e é um exemplo que
faz parte do cotidiano do aluno). Entdo falei que isso acontecia pela especializagio do

trabalho. Deram seguidamente outro exemplo: “o motorista de carro ndo vai saber dirigir um

avido porque ndo fez o curso”.

Para continuar questionando e, quem sabe, produzindo mais conhecimento, perguntei:
“E vocés fazem idéia por que isso acontece? Por que a sociedade ou a industria deixam que
isso aconteca?” Um aluno disse “as indistrias deixam isso para arrumar mais funciondrios
para a empresa”. Indaguei: “Mas a empresa ganha dinheiro tendo muitos funcionarios, nio &
melhor ter menos? Entdo por que isso acontece?”; ao que um respondeu: “Porque um néo
sabe o setor do outro”. Continuei perguntando “o que vocés acham disso, por que uma pessoa
néo faz a fungdo da outra?” Um aluno disse “porque uma pessoa néo aprendeu o trabalho da
outra, ela aprendeu o que queria”. E “por que uma pessoa ndo aprende o trabalho da outra?”

Lucas disse que “o dono da empresa coloca naquele setor e ele se especializa naquele setor e

ele s6 vai para outro setor se ele se especializar”.
Alguns acabaram achando que a especializagdo acontece porque as pessoas que nio se

especializam em vérias areas escolheram determinada édrea ¢ ndo fazem outra especializac@o.
Outros, que ela acontece porque a empresa encaminha a pessoa para trabalhar em “tal” area e
2

nio da liberdade para o funciondrio trabalhar em vdrias areas, ou mesmo mudar para outra. Eu

ainda acrescentei que muitas vezes as pessoas ndo tém liberdade de escolha quanto a area a
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seguir, ou por ndo ter dinheiro para estudar, ou por imposi¢do do empregador (ou ela faz

aquele trabalho ou ¢ mandada embora).

Seguindo a aula, pedi para que fizessem uma narrativa contendo duas questdes

(através das pergunias tentei orientar um caminho a seguir para realizar a narrativa, pois

eles estavam escrevendo pouco nas narrativas anteriores, parecendo que o tema estava muito

amplo e eles ndo estavam sabendo desenvolver,; acabei voltando a trabalhar a geografia de

uma forma tradicional, visto que, naquele momento, parecia mais produtivo):

1. O que é trabalho especializado? 18,

5. Como essas formas de trabalho se especializam dentro da nossa sociedade?'’

E um descnho20 englobando tudo o que nos ja adquiriramos de conhecimentos nessas

{iltimas aulas sobre o tema “trabalho”(vim a perceber mais tarde que ndo utilizara o desenho

de uma forma proveitosa).

No dia 02/06/2004, disse que iriamos ler um texto ( produzido a partir das narrativas

da aula anterior) que eu trouxera, produzido por mim com a ajuda deles, sobre especializagfio

do trabalho. «“Q legal é que eu 0 copiei do jeito que estava nas narrativas de vocés. Vamos

supor que eu usei o da Bruna, ndo sei se eu use1 0 dela ou n3o, € apenas um exemplo, mas, se

eu usei, copiei do jeito que estava 14, entdio, se tinha erro eu copiei com o erro. Por qué?
2

Porque depois, em portugués, vamos estar adequando o texto 4 norma culta da lingua. Eu ja

pensei nas duas coisas, certo? Entdo vamos ler; ndo é pra arrumar nada, ndo € pra tirar sarro
de nada. E pra prestar atengdo na leitura que vai ser feita, que é sobre especializagdo do

trabalho e depois 2 gente vai fazer no caderno (comegou uma conversa paralela de alguns

alunos da classe). Vamos ouvir, vamos €screver no caderno um pequeno relatorio” (minha

-
18 ANEXO 6

9 1dem.

2 ANEXO 7
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inteng¢do, com o texto, foi mostrar que eles podem produzir conhecimento, s6 que eu deveria
de inicio jd ter deixado isso mais claro para eles).
“Bom, a primeira coisa a fazer ¢ a leitura silenciosa do texto entregue” (fazemos isso

com lodos os textos trabalhados em aula). Agora vou fazer a leitura oral do texto e algumas

questdes sobre 0 mesmo; prestem atengdo:

“Q que é trabalho especializado?

E quando uma pessoa se dedica a uma determinada fungdo em seu local de trabalho e a
exerce com muito éxito (...)”.

Perguntei: “O que € exercer uma fungdo com muito éxito? Vocés entenderam essa
frase que eu escrevi no texto?” e os alunos responderam “ndo”. Disse: “E quando uma pessoa
se dedica a uma determinada fung@o” e “o que é isso, o que significa?”. Eles responderam “se
dedica a um trabalho”. Afirmei “isso se dedica algum tipo de trabalho, em seu local de
trabalho, que pode ser uma prefeitura, uma industria, agricultura etc.” Entéo questionei “o que

¢ exercer uma fun¢io, um trabalho com muito éxito?” E o Wagner respondeu: “é se dedicar,

fazer ela direitinho, né?”
Continuei entfio a ler “(...) mas quando € incumbida de realizar outra fungo acaba ndo
tendo preparo para isso(...)” e perguntei “o que eu quis dizer com isso?”. Um aluno disse

“uma pessoa trabalha numa mesma firma, s6 que dai ele vai, ele ta trabalhando num local, dai

o chefe dele manda ele pra outro local dai ele ndo € preparado para o outro local”. Questionei

novamente “€ 0 que acontece?” E outro aluno concluiu, dizendo “ele acaba, né, fazendo o

servigo errado”.

«y/ou continuar a leitura, agora dos exemplos que vocés deram pra mim:

Trabalho especializado € um trabalho em que a pessoa ja tem especialidade. Ex: o

dentista faz curso € fica especializado, o bombeiro faz curso e fica especializado(...)”. E
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M [13 . - . .
comentei que “o que eu achei interessante nesta frase ¢ que especificou bem que a pessoa tem

que estudar pra ter uma especializagéo, pra ter um trabalho especializado”.

Continuando a leitura:

«“Trabalho especializado é, Por exemplos, uma Pessoa que trabalha de médico, uma
pessoa que trabalha de dentista, um médico nao comssssegue fazer o trabalho do dentista,

nem um Bombero comssegue fazer o trabatho do policial civil. Diferencializa¢do, do trabalho

de uma pessoa para outra, por exemplo, 0 motorista de moto taxi e o caminhéo de lixo; se os

motoristas de caminhdo de lixo ndo tiverem carteira, perdem o caminhdo. O médico ¢ o

dentista trabalham no mesmo local, mas o dentista ndo sabe fazer o trabalho do médico e o

médico ndo sabe fazer trabalho do dentista”.

Apos a leitura das frases feitas por eles, continuei lendo o texto:

«Como essas formas de trabalho se especializam dentro da nossa sociedade? Essas

formas de trabalho se especializam através da divisdo do trabalho no local de trabalho(...)”. E

resolvi perguntar “o que quer dizer isso?”. E o siléncio foi total. Entdo, intervindo perguntei

se “dentro de uma firma ou dentro de uma industria tem uma pessoa que sabe fazer todos os

servigos”. Todos 05 alunos concordaram dizendo “ndo”. Questionei, entdo, “por que nio? Por

que o trabalho foi 0 qué?”. Vérios alunos responderam: “dividido”. Expliquei que “isso € que

quer dizer divisdo do trabalho”. E “se eu fosse fazer uma faculdade pra aprender a fazer tudo,

teria como? Teria que estudar mais anos; pra conseguir me especializar em tudo, ia ser uma

vida toda estudando. Vou ler, agora, 0 exemplo que eu coloquei na folha e que foi feito por um

de vocés e eu achei interessante:

«Egsas formas de trabalho se especializam dentro da nossa sociedade porque nds

. . 113 . . . e -
escolhemos”. E expliquei que “o que O aluno quis dizer, que tem essa especializagdo ou
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divisdio do trabalho, porque a propria sociedade, o préprio homem, escolhe uma determinada

area e nio escolhe outra”. Perguntei: “o que vocés acham?”

Deixei essa pergunta em aberto e pedi que fizessem um relatério sobre a aula daquele
dia. Levei os relatorios para casa, fiz uma leitura dos mesmos e pude perceber que, apesar de
escreverem pouco, os principais conceitos e conhecimentos haviam sido adquiridos e que

estavamos seguindo uma forma mais critica de construir a Geografia.

Para finalizar o projeto, pedi para que desenvolvessem, em duplas, pesquisas sobre

_dezesseis cidades do Estado Sao Paulo, entre elas: Regido Metropolitana de Campinas,

Regido Metropolitana de Sao Paulo, Bauru e Santos.

Iniciei a aula dizendo que cada dupla da classe iria pesquisar (em livros, jornais,

internet) uma das dezesseis cidades, selecionadas por mim, dentre tantas do Estado:

«“\océs precisardo pesquisar um pouco sobre a histéria da cidade e sobre as formas de
trabalho existentes nela (englobando agricultura, pecudria, comércio, industria, e as relagdes
sociais ai envolvidas). Para decidir qual dupla vai ficar com qual cidade, vamos fazer um

sorteio. Vocés irdo apresentar o produto final deste projeto em forma de cartaz, que sera

apresentado oralmente para seus colegas e depois exposto na sala de aula”.

Fizemos os sorteios das cidades e perguntei “alguma davida?”; um aluno chamado
Wagner ergueu a mio e perguntou “quando sera o dia da entrega do produto final?”. Respondi

- que seria para dali a duas semanas. Imediatamente reclamaram do curto prazo para a

realizagdo do trabalho e de ter que fazé-lo em casa. Resolvi, portanto, dizer que teriam a aula

da semana seguinte para trazer material e desenvolver o trabalho em sala de aula.

No dia estipulado para inicio do desenvolvimento do trabalho em classe13/06/2004,

iniciei a aula perguntando, de forma geral, “vocés trouxeram o material, para podermos
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desenvolver o trabalho?” Nio responderam. Entdo, percebi que muitos ndo haviam trazido o
material. Entretanto, alguns me disseram que o trabalho ja estava em casa pronto.

Para continuar a aula, separei a sala em duplas. Passei atividades diferenciadas para
quem ndo havia trazido o material e resolvi dar uma atengéo maior aos alunos que iriam
aproveitar aquela aula para o desenvolvimento do trabalho. Orientei-os no sentido de que néo
queria uma cépia daquele material, dizendo que selecionassem os conhecimentos mais
importantes e colocassem-nos no cartaz. Também orientei para que procurassem figuras que o
ilustrassem, e como deveria ser sua estética (acho muito importante trabalhar tal questdo com
essé faixa etdria, pois se transmite uma nog¢do maior de organizacdo e beleza — estética -para
o trabalho, no que eles possuem muita dificuldade).

No desenvolver da aula, um aluno me perguntou “mas o que devo colocar de escrito

no cartaz?””; entdo resolvi passar de grupo em grupo ¢ orienta-los nesse sentido, pedindo para
que lessem o material e fossem grifando o que achavam mais importante, que depois eu

conferiria. Em especial nesse momento me deparei com problemas, pois eles estavam

acostumados a apenas a copiar o que ja estava pronto, de um livro ou revista, por isso ndo
queriam ler os textos e ter o trabalho de neles selecionar os conhecimentos mais importantes.

Durante toda a aula, percebi que, dentre os grupos que trouxeram material, poucos se
dispuseram a fazer o que pedira. Procurei ndo os forgar a fazer uma atividade que acharam

muito dificil e procurei atender da melhor forma os grupos que tentaram realiza-la

(compreendi, afinal, que todo esse projeto fora novidade para eles, pois normalmente

trabalham nesse colégio de uma forma mais tradicional).

Finalmente, chegado o dia da apresentacdo, montamos a mostra colocando os cartazes

na parede (todos os grupos trouxeram o trabalho, isso foi muito bom e peculiar). Cada grupo

apresentou da sua forma sua produgo (alguns mais timidos, outros menos, alguns muito
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interessantes e completos e outros menos), enquanto os demais alunos e eu orientdvamos os

participantes quanto ao que estava interessante no trabalho, o que poderia ter sido feito de

outra forma e também lhes faziamos perguntas.

No geral, os trabalhos estavam muito bons e continham, normalmente, dados fisicos

das cidades, sua historia e, o principal, as formas de trabalho desenvolvidas pela sociedade

(na verdade, os trabalhos ficaram com uma divisdo bem tipica da Geografia Regional, mas

com textos permeados de visdes criticas em relagdo ao assunto proposto).

Percebi também que os grupos que ndo tinham trazido material para desenvolver o
trabalho em classe, na semana anterior, simplesmente providenciaram copia do que constava
no material pesquisado. Os demais grupos, embora nio em sua totalidade, realizaram um

trabalho mais proprio, realmente selecionando os conhecimentos que acharam mais

importantes.
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5- Conclusiao.

5.1- Até onde pude chegar.

Com esta monografia, pude me aproximar com maior criticidade das varias correntes
que formam a histéria do pensamento geografico, observando em que intensidade e de
qual(is) forma(s) elas ainda estdio presentes no dia-a-dia escolar, onde se desenvolveu o

presente estudo. Sobretudo constatei, na pratica, que essas diversidades, ao invés de

atrapalharem, muitas vezes acabam enriquecendo os conhecimentos produzidos em sala de

aula, otimizando, pois, 0 processo de ensino € de aprendizagem como um todo.

Quanto ao projeto realizado, afirmo que foi deveras proficuo, tanto para mim quanto
para 0s meus alunos, porque produzimos, construimos e reconstruimos conhecimentos juntos.

Conseguimos, assim, obter crescimentos € avangos de ordem conceitual — no tocante ao tema

escolhido e a geografia de uma forma geral - € pessoal - quanto a questoes de relacionamento,

notadamente no respeito a opinido € ao conhecimento de outrem. Os alunos passaram a

questionar criticamente e de forma mais auténoma e habitual, o que em muito me favoreceu

no levantamento de conhecimentos prévios ¢ de dividas e na colocagdo de minhas

intervengdes pedagégicas, enquanto expunham seus conhecimentos, geograficos ou néo.

Conseguimos entio (re)pensar e chegar a novas conclusdes, contextualizando esses conceitos,

utilizados por muitos discentes sem terem nogdo do significado conceitual que carregam.

Trabalhando em grupo de forma efetiva e produtiva, a aula se deu de maneira menos

monétona, passivel de mobilizagdes mais naturalmente efetivadas.

Entretanto, alguns dos objetivos ndo foram atingidos; o que, alids ja se deve esperar.

Infelizmente, nem todos 0s alunos foram pontuais com o material, o que prejudicou de certa

forma algumas aulas como também o crescimento deles. Da mesma forma, nem todas as

atividades foram interessantes para a sala toda, provavelmente porque o tema foi escolhido
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por mim; dai poder me arriscar a deixé-los escolher um tema numa préxima oportunidade.
Consegui, ainda assim, que eles expusessem sem maiores problemas seus conhecimentos na
forma oral, a0 passo que na forma escrita ainda hé defasagens a serem superadas. Quanto a
mim, deveria ter deixado de uma forma mais explicita o fato de que eles (alunos) possuem,

sim, conhecimentos e ter realizado um trabalho realmente efetivo com os desenhos
produzidos a partir do tema.

Quanto a geografia trabalhada nesse projeto, poderiamos dizer que ela se aproxima das

proposi¢des da Geografia Critica, como por exemplo quando percebi que nossas aulas e

nossas narrativas se voltaram mais para 0 lado critico da Geografia. E, quando falamos e

escrevemos sobre especializagdo, acabamos discutindo um tema intrinsecamente relacionado

a essa mesma corrente. No entanto, quando trabalhei com as formas de trabalho cristalizadas

pelos alunos, reconhecendo e classificando elementos, utilizamos métodos usuais da

Geografia Regional. O mesmo se deu em relagdo aos trabalhos finais do projeto, os quais

ficaram com uma divisdo tipica da Geografia Regional, embora os textos apresentassem

visGes mais criticas com relagdo ao assunto proposto.

Ja quando propostas as perguntas como forma de orientagio para realizar a narrativa,

acabamos voltando a trabalhar a geografia de uma forma tradicional, mas que, para o

momento, pareceu-me mais viavel.

Percebemos, pois, com esse estudo, que ndo nos aproximamos de duas das correntes

presentes no planejamento da escola: a Geografia Cultural e a Ambiental. Provavelmente

pelos seguintes motivos:

e falta de direcionamento da professora para os temas dessas duas correntes
2

relacionados a trabalho, no desenrolar das aulas;
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falta de embasamento tedrico mais profundo por parte da professora sobre

essas correntes;
nas discussdes feitas em classe, propostas pelos alunos, ndo houve o

surgimento de temas relacionados a tais correntes.

witt:
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7- Anexos.

ANEXO 1: Quadro Curricular

DIRETORIA DE ENSINO DE LIMEIRA
ESCOLA: EMEF Est. Ximena Coelho Pereira
CURSO: Ensino Fundamental — 13 3 82 séries

TURNO: MANHA E TARDE
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ANO: 2003
MUNICIPIO: Cosmépolis

MODULO: 40 semanas / ano

CARGA HORARIA DE 12 A 72 SERIES: 1000 HORAS/ANO

CARGA HORARIA DE 82 SERIE: 1040 HORAS / ANO

ANO LETIVO / SERIE / NUMERO DE AULAS

BASE NACIONAL COMUM ~ TOTAL

Ciclo | Ciclo i Ciclo 11l Ciclo IV
LEGISLACAO COMPONENTES 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010
CURRICULARES f5fase | 2° fase | 1°fase | 2" fase | 1fase | 2%fase | 1%fase | 2°fase
Ciclo! | Ciclol | Cicloll | Cicloll | Ciclolll | Ciclolit } Ciclo IV | Ciclo IV
LINGUA PORTUGUESA 9 9 8 8 6 6 6 8
2 c
S HISTORIA 2 1 1 2 2 2 2 2
(U]
=
o GEOGRAFIA 1 2 2 1 2 2 2 2
1
S s CIENCIAS E PROGRAMA DE
2 g SAUDE 3 3 3 3
— (@] x ,
A %) CIENCIAS FISICAS E
S 3 BIOLOGICAS E PROCGRAMA DE 3 3 3 3
N P-4 SAUDE
w o )
3 g _MATEMATICA 7 7 8 8 6 6 6 6
N |£|D_| faoan
;? < EDUCACAO ARTISTICA 2 2 2 | 2 2 2 2 2
o
=z EDUCAGCAO FISICA 1 1 1 1 2 2 2 2
I
<
- CARGA HORARIA o5 | 25 | 25 | 25 | 23 | 23 | 23 | 23
B PARTE Lingua Estrangeira
TH DIVERSIFICADA ,m‘é’t'é"é 2 2 2 2
T PARAGRAFO 5° | — =ZNSING
GO 26
~ DO ARTI RELIGIOSO 1

PARTE DIVERSIFICADA - TOTAL
CARGA HORARIA

TOTAL DA CARGA HORARIA

25 25 25 25 25 25 | 25 26




ANEXO 2: Planejamento

Objetivos:

Reconhecer e comparar o papel da sociedade e da natureza na construcio de diferentes
paisagens urbanas e rurais;

Conhecer e compreender algumas das conseqiiéncias das transformagdes da natureza
causadas pelas agSes humanas, presentes na paisagem local € em paisagens urbanas e
rurais;

Reconhecer semelhangas e diferengas entre os modos de vida das cidades e do campo,

t

relativas ao trabéllho, as construgdes e moradias aos habitos cotidianos, as expressdes
de lazer e cultura;

Reconhecer o papel das tecnologias, da informag3o, da comunicagdo e dos transportes
na configuracdo de paisagens urbanas e rurais e na estruturagéo da vida em sociedade;
Valorizar uso refletido da técnica e da tecnologia em prol da preservagéo e
conservagio do meio ambiente e da manutengio da qualidade de vida;

Adotar uma atitude responsavel em rela¢cdo ao meio ambiente reivindicando, quando

possivel, o direito de todos a uma vida plena num ambiente preservado e saudavel.

Conteudos:

S3o Paulo:

Q3o Paulo no mundo;

S30 Paulo no Brasil;

Sio Paulo na regido Sudeste;
Formas de trabalho em Sdo Paulo;

Café chega a Sdo Paulo;

Imigrantes;



Agricultura;

Pecudria;

Industria;

Comércio;

Autoridades do estado de Sdo Paulo;

Simbolos do estado de Sdo Paulo.

A populagio do estado de Sdo Paulo;

As paisagens urbanas e rurais, suas caracteristicas e relagdes;
O papel das tecnologias na produggo do espago geografico;

Urbana e rural: modos de vida.

Brasil:

Localizagdo com mapas;
Hidrografia;

Vegetagdo;

Fauna e Flora;

Populagéo;

Industria;

Comércio;

Divisdo politica do Brasil;

Divisdo regional.



ANEXO 3: Narrativa
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ANEXO 4: Narrativa
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ANEXO 5: Narrativa
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ANEXO 6: Narrativa
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