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RESUMO

Os instrumentos cartograficos estdo presentes em varios momentos da vida
cotidiana e escolar e, para saber usé-los, os alunos devem aprender a ler os mapas.

Este trabalho € a apresentagdo, organizagdo e discussio da pesquisa
qualitativa realizada com professores e alunos de Geografia das 5* € 6® séries do Ensino
Fundamental, designada — Projeto Cartografia no Ensino Fundamental/2001 -
PROCAREF/01 - no municipio de Campinas — SP, que objetivou analisar a percepgdo e
uso que estes fazem da Cartografia durante as aulas, bem como verificar se existem ou nio
diferengas em fungdo do tipo de dependéncia administrativa das instituigdes escolares —
publica ou particular. A pesquisa abrangeu ao todo 12 unidades escolares.

O principal instrumento de coleta de dados foi um questiondrio aberto,
aplicado aos professores e alunos, com questdes relativas ao objeto de investigagdo e suas
consideragdes sobre o uso da Cartografia no ensino da Geografia. Ap6s a pesquisa de
campo realizou-se um estudo qualitativo onde efetuou-se a analise do conteido das
respostas para emergéncia de categorias de andlise dos enfoques e temas manifestos por
professores e alunos.

Os resultados da investigagdo permitiram concluir que ndo existem
diferengas significativas entre as respostas de alunos e professores. Ambos afirmam que
trabalham com mapas e maquetes para localizagdo, observagdo ¢ construgdes de mapas
simples por meio de sobreposi¢des. Quanto as diferentes instituigdes pesquisadas (publicas

e particulares) ndo existem distingdes entre elas no que se refere ao trabalho cartogréafico.

Palavras-chaves: Cartografia — Geografia — Ensino Fundamental.
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APRESENTACAO

Mapa: representagdo, em superficie plana
e escala menor, dum terreno, pais, territorio elc.
Lista descritiva; relagdo.

A caracterizagdo acima é o modo como muitos véem os mapas. Apenas
como a representagdo de um terreno ou pais. Ora, essa € a defini¢do presente no Diciondrio
Aurélio, entdo esta correta! Mas € s6 iss0??

Nio!! O mapa é mais! Ele é comunicagio! LACOSTE j4 disse: MAPA E
PODER!! A partir de um mapa é possivel conhecer lugares, tragar caminhos, estratégias de
guerra. Sera entdo que ele € apenas a representagdo?

Um mapa nos permite visualizar as informagdes que ndo sdo visiveis a
alguns olhos. E possivel mostrar ndo apenas territérios, relevos, climas... mas também
desigualdades, tragar mapas da fome, da seca, de renda etc.

E facil! E s6 coletar informagdes e zap... num segundo eu distribuo as
informagdes pelo mundo. Ops, mas como mapear? Isso ¢é tarefa para cartégrafos, para os
especialistas em mapeamento digital. Nunca nos ensinaram a fazer mapas. Sé sabemos
copia-los.

No Ensino Fundamental, vemos os professores dando a seus alunos a digna
tarefa de fazer mapas. Mas eles fazem? E assim que eles fazem: acham o mapa mais bonito
de um livro (vale Enciclopédia, Atlas velho do Avé — mas tem que tomar cuidado, pois
umas coisas, coisas poucas, mudaram no mundo, € 0 mapa pode estar desatualizado!).

Depois de escolhido o mapa, tem que copiar com muito cuidado — pro
contorno sair igual. Ai copia-se as capitais (tem que fazer letra pequena, sendo ndo cabe!),
e se pinta, algumas vezes a professora fala as cores, outras eles mesmos escolhem, mas tem
que combinar, pra ficar bonito!!

Mas isso ndo é mapear, isso é copiar! A tarefa de mapear € quando temos
uma informagéo qualquer e queremos espacializd-la. Ver por exemplo, como € a produgdo
e consumo de alimentos pelo mundo. Isso é mapear. A partir das informagdes, criamos
classes de valores, selecionamos cores degradées e espacializamos essa informagio, dando
cores mais fortes para valores altos e claras para baixos. Quando fazemos isso, podemos
depois comparar os dois dados. Serd que quem mais produz ¢ quem mais consome??

Interessante, ndo é?



Infelizmente isso ndo ¢ ensinado no Ensino Fundamental. Os alunos saem
das escolas vendo o mapa como o Aurélio define — representagdo de terreno, pais... E

pouco, muito pouco...

Vendo o mapa como poder, que permite ao aluno ser um cidaddo mais
consciente, capaz de ler muitas informagées que ndo sdo ditas, resolvemos estudar o papel
da Cartografia na disciplina de Geografia.

Uma duavida sempre foi constante em nossa pesquisa: por que, se 0 mapa €
tdo importante, ele ndo € ensinado em sala? Veja, eu disse que ele ndo é ensinado, pois
apresentado ele é diversas vezes.

Sabe quando o professor quer dar uma aula mais chique? Entdo. Ele vai 14
no armdrio, pega um belo mapa e prega na lousa. Talvez ele nem o utilize, mas ele fica I4.
Enquanto ele fala, os alunos ficam olhando... olhando... olhando... para o mapa, pois é s6 o
que podem fazer...

Serd que o mapa ndo deixa de ser ensinado, pois como vimos ¢ mais facil
enganar quem ndo sabe ler? LACOSTE j4 dizia que o mapa é poder, e que o poder estd nas
maos de quem sabe ler um mapa. Nossos alunos ndo sabem. Xii, eles ndo tém a forga...

Na busca de um ensino mais prazeroso e consciente, aquele que da poder
aos alunos para que ndo se deixem enganar por belas cores, belos mapas (outro dia fui a
uma exposi¢do de mapas antigos — da época do descobrimento do Brasil - , e 14 tinha um
mapa em que o desenhista representou o Brasil cheio de montanhas. Nossa, mas eram
tantas montanhas que era impossivel alguém morar ali. Sabe por que ele fez isso? Para
vender! E. Segundo a descrigdo do mapa, na época de sua elaboragio, as pessoas gostavam
de mapas cheios de montanhas e rios. Entdo o desenhista fez isso. Encheu o Brasil de
montanhas. Poucos iriam poder conferir mesmo!). Pensando sobre isso, decidimos
pesquisar o ensino da Cartografia, buscando formas de ensinar aos alunos a lerem e
interpretarem os mapas.

Devemos evitar que nossos alunos sejam enganados por ndo serem capazes
de verificar e saber que aquela informagéo representada no mapa € falsa ou que dissimula a
realidade.

Por favor, nédo interpretem que eu julgue que a Geografia deva ser esquecida
em favor de um ensino de Cartografia. Longe de mim! Penso que, como ferramenta de
trabalho do gedgrafo, ela pode ser melhor aproveitada em sala de aula, do que como

simples ilustragéo.

X1V



Pudemos constatar que o ensino da Cartografia aflige professores e alunos e
tentamos, de forma modesta, contribuir para que essas anglstias sejam minimizadas.

Nos primeiros capitulos, discutimos o papel da Cartografia no ensino de
Geografia. Apresentamos, a partir de vérios tedricos, a definicdo dos instrumentos
cartograficos e sua importincia, como eles podem auxiliar professor e aluno na
compreensdo do espago; o porqué da relagdo da Cartografia / Geografia ser vista, ainda,
como desnecessdéria para alguns professores e pesquisadores.

Na Segunda Parte caracterizamos nossa pesquisa, seus objetivos e
procedimentos, para na Terceira Parte tratarmos especificamente dos sujeitos
entrevistados. Nessa, a andlise é voltada para o material obtido em campo nas entrevistas
com professores e alunos.

Por fim, na Quarta Parte apresentamos as consideragdes finais, o que
concluimos com a pesquisa e como o ensino poderia ser realizado para ser mais atraente

para o alunado.
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INTRODUCAO

Este trabalho consiste na apresentagédo, organizagdo e discussdo de pesquisa
empirica realizada com professores e alunos de Geografia das 5* e 6* séries, no municipio
de Campinas, ao longo do segundo semestre do ano de 2001. Seu objetivo foi o de analisar
a percepgdo e uso que professores e alunos fazem da Cartografia durante as aulas, bem
como verificar a existéncia ou ndo de distingdes neste uso em fungdo do tipo de
dependéncia administrativa (publicas e particulares) das escolas. O projeto foi nominado
de PROCAREF/01 — Projeto Cartografia no Ensino Fundamental — ano de 2001.

Optou-se pelo estudo da Cartografia no ensino de Geografia pois é um tema
amplamente discutido nas leituras realizadas, mas ainda com diversos aspectos a serem
pesquisados e de agrado pessoal desta autora..

Entendendo o mapa como poder, vé-se a necessidade de ensina-lo no Ensino
Fundamental e Médio. A partir da compreensdo do poder representado por ele, os alunos
serdo capazes de interpretar e ver quais informagdes sdo verdadeiras ou ndo, como um
mapa pode ser utilizado para enganar as pessoas que ndo sdo alfabetizadas
cartograficamente.

O tema € relevante na medida em que os resultados desta pesquisa podem
esclarecer alguns pontos para pratica docente tais como: sensibilizar professores para a
importancia do contetdo cartogrifico no desenvolvimento da leitura critica de mapas pelos
alunos; alerta-los para o fato de que a Cartografia auxilia o aprendiz a entender o espago
onde vive e a relaciond-lo com outras realidades; que ¢ através de atividades de construgdo
de mapas que se forma um leitor critico e ndo por meio de cépias e pinturas.

Esta pesquisa pode levar professores € comunidade escolar & compreensdo
da real importancia da Cartografia no cotidiano escolar ¢ no dia-a-dia.

Sua relevancia estd, ainda, no esclarecimento que poderad trazer aos
individuos da sociedade em geral que um dia freqiientaram a escola, lhes revelando como
as pessoas desenvolvem maior ou menor facilidade na leitura de mapas e cartas que, em
parte, ¢ fruto da posigdo dos professores frente ao ensino de Cartografia nas aulas de
Geografia. Desta pesquisa podem surgir, ainda, possiveis caminhos que visem a superagéo
das dificuldades cartograficas de alunos e professores levando a eles a leitura critica e

consciente dessa fonte de informagao.



PARTE I

REPENSANDO O PAPEL DA CARTOGRAFIA NO
ENSINO DE GEOGRAFIA: DISCUSSOES TEORICAS

O Soldado e a Moga que Ri.J. Vermeer [16__]



CAPITULO I
DISCUSSOES TEORICAS

A Geografia estuda o espago geografico. Para isso, conta com recursos
auxiliares que facilitam o estudo e compreensdo dos diferentes espagos. Um desses
recursos € a Cartografia.

A Cartografia estd presente em varios momentos de nossas vidas. Quando
queremos ir a um lugar e ndo sabemos como chegar, consultamos um mapa; quando vamos
sair de férias e queremos saber qual a melhor estrada, consultamos um mapa etc. Had mapas
com diferentes tipos de informagdes: mapas de turismo, mapas de planejamento, mapas
rodovidrios, mapas geolégicos, mapas teméticos efc.

Segundo SIMIELLI (1999, p. 94) “os mapas nos permitem ter o dominio
espacial e fazer a sintese dos fenomenos que ocorrem num determinado espago”. Ou seja,
compreendendo o mapa, o entendimento fica mais fécil, adquire-se consciéncia de onde se
vive ou de como aquele espago € representado.

Se a Cartografia esta atrelada a Geografia ndo € possivel que ela seja
ignorada durante o processo de ensino-aprendizagem dessa area do conhecimento.

Mapas, cartas, plantas sio os documentos que a Geografia dispde para
revelar um espago desconhecido ao aluno, para que ele possa entender e visualizar que os
lugares ndo sdo iguais. Isso, entretanto, s6 ocorrerd se ele participar do processo de
construgdo de mapas.

Ai é que surge o problema. Como os professores trabalham com a
Cartografia durante as aulas? Acreditam estar permitindo ao aluno participar do processo
de construgdo? Ou o transformaram num copiador/pintor de mapas?

Os mapas sdo utilizados em sala de aula apenas para localizagdo de
fenomenos e lugares; sem se chegar a leitura critica, onde se correlacione mapas de
diferentes lugares, mostrando a relagdo entre eles. Deste modo ndo se forma alunos
capazes de compreender e ler as informagdes mapeadas.

GEBRAN (1990, Anexos, p. 19), em dissertagdo de mestrado, vivenciou

vérias situagdes que ilustram momentos de copia/pintura:

“a professora distribui aos alunos dois mapas
mimeografados, fazendo algumas explicagbes sobre os
mesmos e orientando na pintura dos mapas, irclusive

(8]



dZ‘-'iendo que os alunos poderdo pintar os mapas da cor que
g’ Serem, dando destaque ao estado de Séo Paulo e d capital

rasilia (..) os alunos passam a copiar o texto da lousa e a
iAo mapas e hd um certo acompanhamento pela
profésSora,,.

SILVA (199, P. 30) também viveu situagdes como essa em sua dissertagdo
de mestrado: “distribuiu q cqdg aluno uma cépia xerografada do mapa com espagos em
aberto em que deveriam ser escritos g nomes dos estados e capitais relacionando-os com
as suas respectivas siglas”,

Afora a coordenagio motora e capacidade de copiar informagdes, que
habilidades essas tarefas desenvolvem no aluno? E necessario que o aluno atue no processo
de construgdo de mapas para em seguida ser capaz de Ié-los. CASTROGIOVANNI citado
por SILVA (1999, p.101) reforga esta necessidade:

“a agdo para que o aluno possa entender a linguagem
cartogrdfica ndo estd em colorir ou copiar contornos, mas
em construir representagdes a partir do real proximo ou
distante. Somente acompanhando e executando cada passo
do processo pode-se familiarizar com a linguagem
cartogrdfica”.

Mas infelizmente a Geografia veiculada na escola ndo tem possibilitado ao
aluno a compreensdo do espago geografico. SOUZA e KATUTA (2001, p. 34) afirmam
que essa Geografia dé a falsa impresséo de que possibilita ao aluno entender e conhecer
diferentes realidades ao falar dos rios; climas; vegetagdo; populagdo; capitais efc. Porém

ndo estd permitindo o entendimento da légica da territorialidade dos lugares construidos

pelo homem.
Os mapas, que podem auxiliar nesse entendimento, continuam a ser

trabalhados na escola apenas como o desenho do Brasil; dos Estados; das cidades; dos rios;
relevos efc., simplesmente como uma ilustragdo da aula pendurada no quadro negro. O
aluno muitas vezes nem manuseia um mapa, apenas observa o que consta no livro didético,
sem qualquer significado para ele, pois ndo trabalhou com a simbologia cartogréfica para
que veja, leia e saiba que os mapas nada mais sdo do que outra forma de comunicago.
Além de pouco utilizados durante as aulas, quando o sdo, isso ocorre de

forma estatica, sem interagdo com o aprendiz. O mapa traz uma informagdo pronta, que o



professor rapidamente explica e parte-se para c6pia, pintura ou atividades de completar,
ndo levando o aluno a refletir sobre as informagdes.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de Geografia de 5* a 8 série
(1998, p. 77 e 78) pregam que a alfabetizagdo cartogrifica devera se desenvolver desde os

primeiros anos da escolarizagdo, enfatizando esse trabalho no terceiro ciclo (5* e 6° série):

“A alfabetizagdo cartogrdfica compreende uma série de
aprendizagens necessdrias para que os alunos possam
continuar sua formagdo nos elementos da representagdo
grdfica ja iniciada nos dois primeiros ciclos para
posteriormente trabalhar com a representagdo cartogrdfica”.

“Neste momento o aluno em processo de alfabetizagdo
cartogrdfica ja pode aprofundar seus conhecimentos em duas
dimensées. A primeira trata da leitura de mapas, porém uma
leitura critica, ou seja, que analisa e ultrapassa o nivel
simples da localizagdo dos fenomenos. A segunda dimenséo
trata do aluno participante do processo como mapeador
consciente”.

Os PCNs afirmam que o aluno neste ciclo deve ultrapassar a simples
observagdo e localizagdo de fendOmenos; que deve atuar na construgdo de mapas. Ora, ndo é
escrevendo e lendo que compreendemos o funcionamento da Lingua Portuguesa, seus
codigos e padrdes? Por que com Cartografia ndo se trabalha também a alfabetizag¢do?
Como um aluno que nunca fez um mapa, nunca soube como funciona a escala pode
simplesmente por observar compreendé-lo; como pode entender que cabe em uma folha de
papel, por exemplo, um pais como o Brasil?

O aluno vai a escola para aprender a ler, escrever, contar, ¢ deve ir também
para aprender a ler mapas, tornando-se um leitor consciente. E através da agdo de mapear ¢
nio com cépias ou pinturas; que o aluno iniciard o entendimento cartografico. Sobre esse

aspecto, PEREIRA (1996, p. 53) propde que:

“a alfabetizagdo, para a Geografia, somente pode significar
que existe a possibilidade do espago geogrdfico ser lido e,
portanto entendido. Pode (ransformar-se, portanto a partir
disso, em instrumento concreto do conhecimento. Mais do
que isso, o espago geogrdfico pode transformar-se em uma
janela a mais para possibilitar o desvendamento da
realidade pelo aluno”.



E importante ressaltar, como SOUZA ¢ KATUTA (2001) que o fato de
dominar nogdes, habilidades e conceitos de orientagdo e localizagdo geografica, ndo sdo
suficientes para fazer do aluno um leitor de mapas, do espago geografico. E preciso que a
isso se some um conjunto de conhecimentos, informagdes, para que ele seja capaz de
entender os contetidos dos mapas e construir um entendimento geografico da realidade.

Para isso o professor precisa saber trabalhar com a Cartografia. O professor
também precisa dominar os contetidos geograficos e cartograficos, entender que sdo
necessarios para o aluno compreender o espago total. Quando ele trabalha esses conceitos
para o aluno ler e usar mapas estd permitindo que o aprendiz se aproprie de conteudos e

conceitos para refletir sobre sua realidade. Isto, para SOUZA e KATUTA (2001, p. 61)

“auxiliara no desenvolvimento do aluno como ser humano,
pois, ao aprender e elaborar raciocinios sobre determinadas
realidades concretas, ele passa a adquirir condigdo para que
sua autonomia intelectual se construa gradativamente, o que,
por sua vez, constituird seu desenvolvimento integral "

Como afirma CARVALHO (In: SOUZA e KATUTA 2001, p. 49):

“por tudo o que ja dissemos, o importante é que se tenha
claro o que se quer ensinar e quais os objetivos desse ensino.
Queremos que se enquadre a Geografia como ciéncia do
espago, que o discute, explica-o e, desvendando seus
mistérios, fornece elementos para sua modificagdo e
aprimoramento .

Percebe-se, entdo, a importincia que a Cartografia tem no processo de
compreensdo e entendimento do espago geogréfico, e para que isso ocorra, 0 professor ndo
pode deixar de refletir sobre o ensino e seus objetivos: ele quer formar pessoas conscientes
da realidade ou meros repetidores de conceitos?

Faz se necessario que o docente tenha consciéncia do que realmente € a
Cartografia e como ela pode ser trabalhada em sala de aula, saindo da rotina de simples
copias e pinturas, para a reflexdo e mapeamento, possibilitando aos alunos compreender
que os instrumentos cartograficos também sdo fontes de informagdo e que muitas vezes
representam de forma mais clara os fatos geogréficos do que um texto.

A seguir, discute-se entdo as definigdes propostas por alguns autores para a

Cartografia, e como eles sugerem que seu ensino possa ser efetivado na sala de aula.



CAPITULO 11
O QUE E CARTOGRAFIA E COMO PODE SER SEU ENSINO

Antes de aprofundar a discussio sobre Cartografia no ensino de Geografia é
relevante que algumas defini¢des sejam apresentadas para que o leitor compreenda o
significado de conceitos que constantemente aparecem neste trabalho.

SOUZA e KATUTA (2001, p. 55) falam da dificuldade que existe em se
definir a Cartografia. Eles dizem ndo existir uma, mas varias defini¢des possiveis. Dentre

as apresentadas pelos autores, encontra-se a de ALEGRE que define Cartografia como:

“Lato sensu, a Cartografia é a ciéncia ou o método de fazer
mapas. E o mapa é a representagéo da superficie da Terra,
mediante certa escala, e esta superficie da Terra é o campo
de estudo da Geografia. Assim, a Cartografia representa o
que a Geografia estuda’”.

Para o IBGE, em seu Glossério Cartogréfico, a Cartografia

“é um conjunto de estudos e operagdes cientificas, técnicas e
artisticas que, tendo como base os resultados de observagdes
diretas ou a andlise de documentag¢do ja existente, visa a
elaboragdo de mapas, cartas e outras formas de expressdo
grdfica ou representagdo de objetos, elementos, fenémenos e
ambientes fisicos e socioeconémicos, bem como sua
utilizagdo ",

Para SOUZA e KATUTA (2001, p. 56)

“a Cartografia é arte, método e técnica de representar a
superficie da Terra e seus fenomenos. Ressaltamos que, como
arte, entendemos a qualidade plastica (estética) da
representagdo, da utilizagdo das cores, tramas, o tragado;
como (écnica, a precisdo de seus tragados e de suas
informagdes; como método, pela sua possibilidade de
reflexdo, andlise e interpretagdo da qualidade das
informagdes cartografadas”.

Os principais instrumentos cartograficos sdo mapas, cartas, maquetes ¢

croquis.



Ainda segundo o IBGE, o mapa ¢ a

“representagdo no plano, normalmente em escala pequena,
dos aspectos geogrdficos, naturais, culturais e artificiais de
toda a superficie (Planisfério ou Mapa-Mundi), de uma parte
(Mapas dos Continentes) ou de uma superficie definida por
uma dada divisao politico-administrativa (Mapa do Brasil,
dos Estados, dos Municipios) ou por uma dada divisdo
operacional ou setorial (bacias hidrogrdficas, dreas de
protegdo ambiental, setores censitdrios)”.

E carta, de acordo com o Glossdrio Cartogrdfico do IBGE,

“é a representagdo de uma porg¢do da superficie terrestre no
plano, geralmente em escala média ou grande, oferecendo-se
a diversos usos, como por exemplo, a avaliagdo precisa de
distancias, diregdes e localizagdo geogrdfica dos aspectos
naturais e artificiais, podendo ser subdividida em folhas, de
Jorma sistemdtica em consondncia a um plano nacional ou
internacional”.
Para SIMIELLI (1996, p. 11) “o mapa tem uma linguagem ou se
caracteriza por ter uma linguagem grdfica, portanto, tem que se dar condigdes para que o
aluno tenha possibilidade de ler graficamente”. Para propiciar isso, o professor deve fazer
uma pré-selegdo dos mapas que utilizaré em sala de aula, separando os que seus alunos sdo
capazes de ler, fornecendo a eles subsidios para que sejam habilitados a realizar tal tarefa.
Segundo PASSINI (1994, p. 23) mapa € “a representagdo simbdlica de um
espago real, que se utiliza de uma linguagem semidtica complexa: signos, projecdo e

escala. E um simbolo que representa o espago geogrdfico, de forma bidimensional e

reduzida”. Para ela (1994, p. 26), a leitura de um mapa nada mais ¢ do que

“a compreensdo da linguagem cartogrdfica, decodificando
os significantes através da legenda, utilizando cdlculos para
a reversdo da escala, chegando as medidas reais do espago
projetado e conseguir a informagdo do espago representado,
visualizando-o".

O mais importante € obter as informagdes do espago representado. O que
aquele mapa diz? Qual a informagdo que ele deseja passar ao leitor? O mapa deve sempre

responder as questdes: O qué? Onde? Por qué? Quanto? Quando?



Outro autor que apresenta definigdo para mapas é BODOLAI (In: SOUZA e
KATUTA, 2001, p. 111). Segundo ele mapa é

“um contrato que é um documento de concorddncia a
respeito da natureza e da distribui¢do dos fenémenos no
espaco. O mapeamento é um esfor¢o ndo para eliminar um
ponto de vista, mas para socializd-lo, e até mesmo
convenciond-lo... Quando um mapa é usado, o reverso do
processo de confec¢do do mapa se realiza. A razdo informa a
percepgado e torna o campo da visdo significativo”.

Para SOUZA e KATUTA (2001, p. 116)

“o mapa oferecera maior possibilidade de explicagées, ou
explicitara maior quantidade de informagées de uma dada
realidade, que poderado servir de subsidio para entendimento
de determinadas territorialidades, dependendo do leitor do
mapa, de seus conhecimentos previamente elaborados (..) E
por isso que apenas a alfabetizagdo cartogrdfica, concebida
como ‘aprendizagem do alfabeto cartogrdfico’, ndo propicia
que alunos e professores leiam mapas” (destaques do
original).

A maquete, como apresentada por SIMIELLI (1999, p. 105) é uma
representagdo tridimensional; e o croqui “é uma representagdo esquemadtica dos fatos
geogrdficos (...). Nao é uma acumulagdo de signos, mas a escolha amadurecida de

elementos essenciais que se articulam na questdo tratada”.

Na figura reproduzida a seguir, SIMIELLI sintetiza como pode estar

estruturado o ensino da Cartografia.



FIGURA 1. Cartografia no ensino de Geografia. Elaborado por SIMIELLI, M. E. R., 1994,

Mapas Mentais

v

REPRESENTACOES CARTOGRAFIA
GRAFICAS >
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CARTAS (representagdo
PLANTAS tridimensional)
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(representagdo
bidimensional)
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cartograficas) individual ¢ criatividadc)
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USUARIO: LOCALIZACAO E USUARIO: ENTENDIMENTO
ANALISE CORRELACAO E PARTICIPACAO NO
SINTESE PROCESSO DE CONFECCAO

l

l

ALUNO LEITOR
CRITICO

ALUNO MAPEADOR
CONSCIENTE

FONTE: SIMIELLI. M. E. R., 1996, p. 30.

De acordo com SIMIELLI, a partir da 5* série deve-se trabalhar em dois
eixos com a representagdo cartogréfica. Esses eixos sdo interdependentes e devem ocorrer
momentos de simultaneidade entre eles na sala de aula. No primeiro eixo, ela sustenta que
o trabalho deve se dar com produtos cartograficos ja elaborados, tendo no final do processo
um aluno leitor critico de mapas, que ndo usa mapas apenas para localizagdo de
fendmenos.

O fato de trabalhar com produtos cartogréaficos ja elaborados permite ao
aluno ter contato com produtos de maior qualidade técnica e rigor nas reprcsentagdes,

simbolos e convengdes cartograficas.



Nesse eixo o aluno deve, com mapas pré-elaborados, localizar e analisar
fendmenos; relacionar duas, trés ou mais ocorréncias e analisar, correlacionar aquele
espago e sintetizar as informagdes.

No segundo eixo, SIMIELLI indica que o aluno deve participar do processo
de construgdo de mapas para se tornar um aluno mapeador consciente. Nesta fase trabalha-
se com as imagens bi e tridimensionais — maquetes e croquis. A diferenga dessa fase para a
anterior, € que nesse momento, serd o aluno que selecionara as informagdes essenciais e
fard sua representag@o escolhendo os melhores simbolos e escalas. E isso — selecionar e
correlacionar informagdes — o obriga, de acordo com SIMIELLI, a ir sistematizando e
estruturando essas informagges.

De acordo com ela (1999, p. 108), é importante se trabalhar cada vez mais a
Cartografia em sala de aula “pois ela facilita a leitura de informagdes para os alunos e
permite um dominio do espago de que sé os alfabetizados cartograficamente podem
usufruir”.

Outros autores enfatizam a necessidade do professor conhecer como se
desenvolve a nogdo de espago na crianga. Segundo eles, com a compreensdo de como os
alunos vdo desenvolvendo essa nog¢dio, e como o desenho infantil evolui; os docentes
poderdo trabalhar com os instrumentos cartograficos de modo a valorizar e estimular o
desenvolvimento dessa nogdo, permitindo que seus alunos tenham real consciéncia do que
estdo fazendo, tornando o ensino da Cartografia e também da Geografia mais fécil e

agraddvel. Esse aspecto serd tratado no capitulo a seguir.
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CAPITULO III
COMO A CRIANGCA APREENDE A NOCAO DE ESPACO

As pesquisas sobre Cartografia e seu ensino estdo organizadas em trés linhas
gerais de acordo com SOUZA (1994, p.96):

“* Metodologia de ensino: discute os problemas sobre a dificuldade de leitura de mapas;
elabora técnicas de aprendizagem que facilitem a construgdo dos conceitos
cartograficos e geograficos para formar alunos leitores de mapas.

%* Técnicas de comunicag¢do cartogrdfica: discute a teoria da comunicagdo visando a
produgdo de mapas e a énfase as diferentes técnicas de representagio cartogréfica.

%+ Teoria da aprendizagem: reflete sobre aprendizagem da leitura de mapas, que ganhou
destaque com os trabalhos de Jean Piaget na Psicologia Genética.

E sobre esta linha de pesquisa que se tratara neste capitulo.

ALMEIDA e PASSINI (1991) afirmam que as primeiras relagdes espaciais
que a crianga estabelece sdo relagdes espaciais topolégicas elementares; relagdes que se
ddo no seu espago préximo, tendo como referenciais elementares: dentro, fora, ao lado, na
frente, atras, perto, longe etc.

Embora essas relagdes ndo envolvam referenciais precisos de localizag@o,
elas sdo a base para o trabalho geogréfico e cartografico sobre o espago, pois € a partir

delas que se desenvolvem as nogdes de fronteiras, limites, drea urbana:

“A localizagdo geogrdfica constréi-se a medida que o sujeito
se torna capaz de estabelecer relagdes de vizinhanga (o que
estd ao lado), separagdo (fronteira), ordem (o que vem antes
e depois), envolvimento (o espago que esta em torno) e
continuidade (a que recorte do espago a drea considerada
corresponde), entre os elementos a serem localizados”
(ALMEIDA e PASSINI, 1991, p. 33).

Baseada em Piaget, OLIVEIRA (1978) sustenta que a construg¢do do espago
inicialmente se prende ao espago sensdrio-motor, ligado a percep¢do e motricidade que
supde interagdo entre crianga e seu meio-ambiente; em seguida passa a ser representativa,
coincidindo com o aparecimento da imagem e do pensamento simbdlico. Processa-se a

reconstrug¢do, nio mais a partir de atividades sensério-motoras, mas intuigdes elementares
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relacionadas as relagdes topoldgicas. A Gltima etapa € a operatdria que se processa através

de reconstrugdes sucessivas, sendo a primeira concreta e a segunda formal.

PASSINI (1994) afirma também que o espago sensério-motor se constrdi
desde o inicio da existéncia da crianga, ela percebe seu corpo € o espago, mesmo que
inconscientemente. O espago perceptivo se constréi seguindo as relagdes topoldgicas (em
cima, embaixo, a frente, atrds, esquerda, direita efc.) para evoluir para as relagdes
projetivas (pontos de vista) e euclidianas (relagdes de medidas métricas). O espago para a
crianga € o que ela vivencia, sendo organizado no nivel da agio e do comportamento.

PASSINI (1994) aponta ainda trés fases para o desenho espontineo da
crianga, que segundo ela, pode auxiliar na compreensdo de como o professor devera
trabalhar a nogdo de espago e sua representagdo com seus alunos:

% Incapacidade sintética (3-4-5 anos): representagdo intencional, porém n3o parecida
com o objeto real. Primeiro ela imagina o que representar e executa em movimentos
graficos. Nessa fase aparecem as nog¢des de vizinhanga, as mais elementares das
relagdes espaciais.

“* Realismo intelectual (6-9 anos): ocorre transparéncia, exagero de detalhes e falta de

L)

nogdo de perspectiva. Ela desenha o que sabe e ndo o que vé. As relagdes topoldgicas

sdo respeitadas (vizinhanga, separagdo, proximidade, exterioridade, interioridade).

*

¢ Realismo visual (9-10 anos): tem cuidado com perspectivas, proporcionalidades,
medidas e distancias; espago projetivo (preocupagdo com as posigdes reais das figuras)
e euclidiano (conservagdo das distancias). Entre percep¢do e representagdo grafica, ha
o momento da representagdo imaginada, onde pode haver perda de alguns detalhes e
exagero de outros.

Tendo conhecimento de como evolui o desenho da crianga, a atividade de
alfabetizagdo cartografica € facilitada, pois conhecendo a fase de desenvolvimento de seus
alunos, o professor podera agir de maneira a enriquecer a construgiio da nogado de espago.

No quadro a seguir, PASSINI (1994, p. 39) mostra a relagdo entre os
estagios, as relagdes espaciais ¢ os elementos cartogrdficos que o aluno é capaz de

compreender em cada estdgio de desenvolvimento.



QUADRO 1. Operagdes Mentais Preparatérias para a Leitura Eficiente de Mapas. Elaborado por
PASSINI, 1994.

Periodos do Operacdes mentais Relagdes construidas Elementos
desenvolvimento cartograficos
e Proporcionalidade Relagdes espaciais e Escalas
e Horizontalidade euclidiana ¢ Coordenadas
L *  Vertcalidade Geogrificas
Estagio mte.rmediério e Conservagdo de forma Relagdes espaciais e Projegdes
;l:r;:::ratér 10 para 0,  Coordenagdo de pontos de | projetivas cartogréficas
vista ¢ Orientagdo
e Descentragdo espacial geografica
®  Orientagdo do corpo
Operatoério * Inclusido/exclusdo Relagdes espaciais e Limites/fronteiras
* Interioridade/exterioridade | topoldgicas
e Proximidade
e  Ordem
e Vizinhanga
Pré-operatério e  Fungdo Simbodlica Relagdo e Simbolos/legenda

significante/significado

FONTE: Elaborado e organizado por Elza Yasuko Passini. (PASSINI, 1994).

PASSINI (1994, p. 39) ressalta que

“como mapeadora, a crianga deve iniciar a sua prdtica com
mapas topologicos através da sua agdo e percepgdo: o
espago sensorio-motor. Os mapas projetivos e euclidianos,
com a wtilizagdo de distancias, redugdes proporcionais e a
leitura de signos — ‘o mapa de adulto - precisam de algumas
estruturas, pois as nogdes de proporcionalidade, perspectiva
e abstragdo de signos sdo melhor compreendidos por
crian¢as em idade de pensamento formal” (destaques do
original).

PASSINI (1994, p. 40) aponta que no periodo pré-operatdrio, ja é possivel
trabalhar a relagdo significante/significado, pois a crianga ja compreende simbolos e
legendas na leitura de mapas.

No periodo operatdrio, através das estruturas que levam a compreensdo da
proximidade, ordem, vizinhanga, interioridade/exterioridade, inclusdo/exclusdo, o aluno
constréi relagdes espaciais topol6gicas que facilitam a compreensdo de limites e fronteiras,
assim como organiza¢do do espago.

J4 no periodo intermedidrio a crianga conscgue coordenar pontos de vista,
conservar formas, descentrar espagos e construir relagdes projetivas, passando a ter
possibilidades de ler e compreender projegdes cartograficas e perceber a orientagio

geogréfica presentcs nos mapas.




Ao construir nogdes de proporcionalidade, horizontalidade, verticalidade, as
relagdes espaciais euclidianas podem ser construidas € a crianga pode comegar a entender
escalas, coordenadas geogréficas e entio poderd ler mapas euclidianos e projetivos, os
mapas murais e de Atlas.

Ainda sobre a apreensdo pela crianga da nogdo e representa¢do do espago,
RUFINO (1996, p. 95) aponta que

“neste sentido, consideramos que a representagdo do espago
geogrdfico constitui-se de operacdes mentais cujo processo
ndo é fragmentado e certamente se inicia pela compreensdo
simbdlica do mundo, pelas relagdes espaciais topolégicas
locais, pelas relagdes projetivas e euclidianas. Através da
percepgdo espacial a crianga passa da representagdo grdfica
para a representagdo cartogrdfica do espago vivido, assim
como passa da constru¢do da nog¢do de espago para o
conceito de espago geogrdfico”.

Segundo OLIVEIRA (1978, p. 39) o professor ao apresentar o mapa ao
aluno, ndo considera o desenvolvimento mental dos aprendizes, especialmente em termos
de constru¢do do espago. Mas, o professor tendo conhecimento de como ocorre a
apreensdo da nogdo de espago pela crianga, poderd desenvolver seu trabalho da maneira
correta, apresentando instrumentos cartograficos adequados a idade de seus alunos,
oferecendo subsidios para que evoluam.

Para ela os primeiros mapas cartograficos a serem manipulados pelos
alunos, devem ser, portanto, pré-mapas (gravuras, fotos), pois ndo sdo seletivos e
apresentam pequeno grau de abstragdo.

Essa area de pesquisa — ligando Geografia a Psicologia, ainda é muito
discutida, pois o professor corre o risco de valorizar por demais 0 mapa, ¢ esquecer que na
verdade ele é apenas um instrumento a mais no trabalho diario. A Geografia apresenta uma
série de conteidos que devem ser trabalhados € os instrumentos cartogréficos podem
auxiliar no ensino de tais conteudos, nunca esgoté-los.

Sera feito, agora, um pequeno retrospecto do desenvolvimento da Geografia

na escola, para tentar compreender porque alguns docentes ainda sdo receosos com o

trabalho cartografico em sala de aula e porque apresentam dificuldades nesse trabalho.



CAPITULO IV
A CARTOGRAFIA NA GEOGRAFIA ESCOLAR

Para a Geografia o conhecimento do espago € o caminho para a autonomia
dos individuos. PEREIRA (In: FRANCISCHETT, 1997, p. 17) afirma que “a missdo
quase sagrada da Geografia no ensino é alfabetizar o aluno na leitura do espago em suas
diversas escalas e configuragoes”.

Normalmente os mapas sdo utilizados nas aulas de Geografia como
ilustragcdes, sem se trabalhar a simbologia cartogridfica que possibilita sua leitura e

compreensdo. De acordo com FRANCISCHETT (1997, p. 2) o resultado disso

“é o preconceito de professores e alunos em relagdo aos
mapas, que em vez de té-los como auxilio na vida cotidiana,
os tém como empecilho que atormenta nas ‘provas’ de
Geografia e satisfaz ao professor que ainda vé o mapa como
um instrumento para reprovar o aluno” (destaque do
original).

O estudo da linguagem grafica contribui ndo apenas para que os alunos
compreendam e utilizem essa ferramenta basica da Geografia, mas também desenvolve
capacidades relativas a representagdo do espago. A compreensdo do mapa em si ja traz
uma mudanga na capacidade do aluno pensar e conceber o espago.

A Cartografia possibilita sintetizar informagdes, estudar situagdes, expressar
conhecimentos, sempre envolvendo a idéia de espago e sua organizagdo.

Um dos grandes problemas, no que se refere a Cartografia no ensino € que
muitos alunos e professores /éem pouco nos mapas. Segundo OLIVEIRA (1978) o mapa
nio é visto como forma de comunicagdo, como alternativa de representagdo espacial de
variaveis que podem ser manipuladas para tomar decisdes e resolver problemas; ele ainda €
visto como recurso visual que o professor utiliza para ensinar ¢ que o aluno deve observar.

Por outro lado SOUZA e KATUTA (2001, p. 13) demonstram que por
causa da preocupagio excessiva com informagdes cartograficas houve supervalorizagdo do
alfabeto cartografico e de idéias que afirmavam que se o aluno sc apropriasse desse

alfabeto, seria um bom leitor de mapas. Mas,
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“a principal finalidade desse instrumento no ensino de
Geografia ndo é dar aulas de Cartografia, de mapas, mas
desencadear raciocinios para o entendimento do espago
geogrdfico ou para o entendimento da forma de organizagdo
territorial de diferentes sociedades” (SOUZA e KATUTA,
2001, p. 115 - destaques nosso).

Os usudrios — professores e alunos — devem utilizar mapas para estabelecer
raciocinios geograficos buscando compreender a territorialidade produzida pelas
sociedades. Para isso, como ja colocado, é preciso que ocorra a aprendizagem de
habilidades e conceitos importantes para a leitura de mapas, ultrapassando a simples
reproducdo. Além do mais, para ler um mapa, ndo € necessario apenas o conhecimento do
alfabeto cartogréfico. E preciso saber conceitos e informagdes ligadas ao tema que o mapa
representa.

O uso de mapas no ensino de Geografia ¢ imprescindivel e o professor deve
ser preparado para o trabalho com esse instrumento. E impossivel que um professor que
ndo seja leitor e mapeador, seja capaz de ensinar seus alunos a sé-los.

SOUZA e KATUTA (2001, p. 130) afirmam que

“a subnutilizagdo (sic.) do mapa no ensino de Geografia
parece ser algo comum, e isso pode ser explicado por vdrios
fatores que vdo desde a falta de habilidade do professor, ma
qualidade dos documentos cartogrdficos, preconceito em seu
uso dada uma compreenséo enviesada do que seria a tdo
propalada Geografia Critica, falta de condigdes materiais
(auséncia de locais para expd-los, auséncia de mapas de
escalas variadas e/ou ndo atualizados, dificuldade em seu
acesso), ndo compreenséo da importdncia da sua utilizagdo,
entre outros”.

A importancia da Cartografia no ensino de Geografia ja foi amplamente
discutida por diversos autores e em vérios momentos do desenvolvimento desta ciéncia. E
essa relagdo — Cartografia x Geografia — nem sempre foi trangiiila. Em alguns momentos,
para alguns autores, a Cartografia foi vista como desnecesséria, sendo descartada do ensino
de Geografia.

Para alguns teéricos de 1970, época da “Renovagdo da Geografia
Brasileira”, a Cartografia ndo contribuia para o ecntendimento da rcalidade, e foi

desprezada. SOUZA e KATUTA (2001, p. 124) apontam que um dos motives disso foi o



fato de que, para esses, pensar em Cartografia, dedicar-lhe importancia junto a ciéncia
geografica, comprometia a conduta de pesquisador-docente. Era como se a posigdo
politico, tedrico-metodolégica, pudesse ser abalada e nio ser mais identificada como
marxista de esquerda, portanto, libertdria e democratica.

A Cartografia era vista como associada a um ensino tradicional de
Geografia a que os professores deveriam abandonar. Sobre os instrumentos cartograficos
caiu o desprezo e preconceito, pois 0 viam como linguagem que representava a dominagao.
A Cartografia foi associada ao poder estatal. Passou-se a crer que para “fer e exercer”
posi¢es criticas a Geografia ndo precisasse mais dos conhecimentos técnicos e
cartograficos.

De acordo com FONSECA (1999, p. 70) a Cartografia também acabou se

perdendo, deixando de cumprir seu verdadeiro papel para a Geografia, porque

“a autonomia indesejdvel da cartografia em relacdo a
Geografia ora se enveredando no interior das técnicas
modernas irrefletidamente, ora surgindo apenas como um
complemento do texto, empobrece seu papel de linguagem
urdidora de conhecimentos”.

Segundo ele, a Cartografia ¢ a linguagem da simultaneidade de relagdes que
¢ o espago geografico; tendo assim um papel fundamental na representagdo espacial —
explicando essa simultaneidade de fendmenos.

Essas sucessivas mudangas e debates em torno do objeto e método da
Geografia como ciéncia repercutiram no Ensino Fundamental. De modo positivo, ja que
foram um estimulo para inovagdo e produgdo de novos modelos didaticos, e também
negativo, pois a rapida incorporagdo de mudangas produzidas pelo meio académico
provocou a produgdo de inimeras propostas didaticas, descartadas a cada inovagdo
conceitual e, principalmente, sem que existissem agdes concretas para que realmente
atingissem o professor em sala de aula, que sem apoio técnico e tedrico, continuou e
continua, a ensinar a Geografia apoiando-se apenas na descrigdo de fatos baseando-se
quase exclusivamente no livro didatico.

Muitos professores, que nesse momento de discussdo cursavam graduagdo
na Universidade, ndo tiveram uma boa formagdo cartografica, pois a Cartografia era mal

vista por alguns, ndo sendo necessario ensind-la nos cursos de formagdo. Scm saber como



trabalhar os instrumentos cartograficos em sala de aula, hoje eles os t€ém como empecilhos,

pois ndo sabem como utilizi-los de maneira correta.

A partir de agora, tratar-se-4 de apresentar a pesquisa empirica realizada
com professores e alunos de Geografia, do municipio de Campinas; mostrando como os
contetdos e instrumentos cartograficos sdo trabalhados em sala de aula. Considerando-se
que existem inimeras pesquisas na drea de ensino de Cartografia deve-se registrar, ainda,
que a comunidade escolar continua apresentando dificuldades para desenvolver

satisfatoriamente esse conteudo.
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A arte de mapear segundo a arte de escrever...

O MAPA

Ganhei um mapa do Mateus. Um mapa-miindi. Imenso, obra da National Geographic. Grande,
como convém a um mapa-mindi. Abri o distinto em cima da mesa de jantar. Pousou solene. E olhei para
ele.

Claro que eu jd tinfa olkado para vdrios mapa-miindis (ou seriam mapas-mindi?). Olhado. Mas
nunca tinha parado para observar mesmo. Pra valer. ®ra preencher este espago aqui, é preciso muita dgua
e muita terra.

A primeira coisa que descobri é que o miindi tem acento. Fui percebendo aquelas coisas 6bvias,
como se chegar a América do Sul perto da Africa, encaixa direitinfio. Talvez venha dai a histéria da
Mama Africa. Porque abraga mesmo. Acolfie gostoso.

Viajando, percebe-se que a mesma hora aqui do Brasil é a mesma hora de um bom pedago da
branquissima Antdrtida. Aqui em Sdo Paulo, agora, é a mesma fora em Geleira de Base. Deve ser de [d
que vem o nosso frio. Passa pela Argentina antes, que é s6 para os me-te-o-ro-lo-gis-tas (consegui?)
afinmarem que "vem ai uma frente fria da Argentina" Deve ser por isso que o brasileiro ndo engole o
argentino. Porque toda vez que faz frio, é coisa da Argentina, de argentino. & como se eles fizessem de
maldade mesmo.

E essa mesma fora, agora por exemplo, é a mesma [i na Groenlindia. Vocé jamais poderia
imaginar uma coisa dessa, eu sei.

A /'lf'ica, por exemplo, ndo é mais a mesma. Mudaram o nome de quase tudo. Tudo bem que
aqueles paises tinham que se libertar dos ingleses, dos belgas, franceses e portugueses. Mas precisava
mudar o nome? Quer nome mais bonito de pais do que Congo Belga? E de uma sonoridade quase musical.
E musical africano, claro, com o congo batendo o ritmo. E belga. Eu ndo sei bem por que, mas tudo que é
belga eu jd acho legal. Vocé ji viu alguma coisa belga, ruim? Belga ndo enche o saco de ninguém. Nao da
o minimo trabalho. Nao cria caso. E aquele candrio belga que o seu pai tinha na gaiola?

Olhando assim a uma certa distincia, dd para perceber que ndo é s6 a Africa que se encaixa na
América do Sul, ndo. Se puxar a Europa toda muito bem puxadinka, ajusta ld com Nova York,
Atravessa o Tejo e estd em Manhattan.

As dez ilhas de Cabo Verde fariam parte de Cuba. Provavelmente meu amigo, o escritor
Germano Almeida, seria ministro da cultura de Fidel (ou jd o teria derrubado?).

E o Alasca, fein? Quer coisa mais fora do caminho do que o Alaska? Pra ir a lugar nenfium
passa pelo Alaska. Ninguém faz escala ld. Nio deve nem ter hotel. Além de fora de lugar, fica fora do

proprio pais. Ou seja, ndo dd para sair do Estado de Alaska nem para ir para os Estados Unidos.



O Trdpico de Capricérmio que, quem diria, passa afi pertinfio de Sorocaba, passa também pelo
deserto de Kalahari, no Botsuana, ali mesmo, em cima da Africa do Sul Seguindo em frente, rasga a
Austrdlia pelo meio. E depois continua por muita dgua até chegar a Samoa onde cruza com Tonga.
Cidade que ficou famosa quando o Vinicius e o Toquinko fizeram a Tonga da Mironga do Kabuleté.
Segundo o Toquinko, Mironga e Kabuleté seriam duas cidades no sul africano que sdo tdo pequenas que
ndo tem no mapa-mindi. Mas em mapas s6 do sul da Africa, pode procurar que tem: Mironga e
Kabuleté. Por isso a milsica ndo ser tropical e sim capricomiana.

Fui [d para o cantinho da Riissia ver se achava Vladivostok, Quem é que nunca quis conquistar
VladivostoR com seus exércitos de pldstico em plena WAR? Ali, a gente estava a um passo de invadir os
Estados Unidos pelo Alaska. Ah, por isso que o Alaska foi comprado pelos americanos. Agora ficou
claro, olhando aqui no mapa. E o War dava a dica. Jogo de americano, é claro.

Td [i Uberaba, onde nasci. E ndo estd Lins (Mateus!!!). Mas também ndo estd Linz, onde
nasceu Hitler, da Austria.

Aquela Europa tdo apertadinfia, tdo pequena. Aquela Itdlia que conquistou o mundo todo.

Fui ver direitinfio onde ficava Marrakesh. Td (G, pra i de Casablanca e antes de Agadir, um
Sfilme e uma novela.

Achei Bangladesh, do guru, e Liverpool do Paul; do John e do George. Existe a cidade.

Vontade braba de viajar.

Atenas, a illia de Creta, Woodstock, Beirute, Damasco, Alexandria. Td tudo (4. E s procurar e
achar.

E ver, talvez tardiamente, que o mundo existe mesmo. Td na nossa cara e a gente insiste em ndo
olhar para ele. E olfar, infelizmente olhar, cada vez mais, pra gente mesmo.

Acho melhor a gente viajar mais...

(Mdrio Prata)



PARTE II
PROCEDIMENTOS DE PESQUISA
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CAPITULO V
OBJETIVOS

O objetivo desta pesquisa é analisar a percepgdo e os usos da Cartografia
nas 5% e 6° séries do Ensino Fundamental. Para tanto, professores e alunos, do municipio de
Campinas — SP., no ano de 2001, foram questionados sobre como utilizam esse
instrumento durante as aulas, assim como desdobramentos, em especial na receptividade
dos alunos em atividades com mapas. Procura-se identificar qual a concepgdo dos
diferentes professores, das diferentes instituigdes de distintas dependéncias administrativas
(publica e privada) sobre a Cartografia.

A pesquisa busca, ainda, compreender como a postura do professor frente a
Cartografia influencia o interesse do aluno por essas atividades, e até que ponto essa

postura esta desenvolvendo uma atitude de leitor critico de mapas.

Objetivos especificos:

v" Indagar professor e aluno para identificar até que ponto eles tém ciéncia da importancia
da Cartografia para a vida cotidiana;
v Conhecer o que pensam os alunos sobre a Cartografia/Geografia, para saber como eles

gostariam de trabalhar esses contetidos em sala de aula;

AN

Identificar os recursos cartograficos utilizados pelos professores em sala de aula;
v" Buscar formas alternativas, mais significativas e criticas, para que o professor possa

trabalhar a Cartografia em sala de aula.
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CAPITULO VI
MATERIAIS E METODOS

Foram selecionadas, inicialmente, vinte e duas escolas sendo dez estaduais;
quatro municipais € oito particulares, que oferecem o Ensino Fundamental (5" e 6° séries).
Essas escolas se localizam em bairros que margeiam a Rodovia Dom Pedro I, incluindo
bairros e distritos de diferentes niveis sdcio-econdmicos.

Esta regido foi escolhida pois estd em franco desenvolvimento na cidade de
Campinas e oferece heterogeneidades de realidades sdcio-econdmicas. A seguir pode-se
observar o mapa de Campinas, com destaque aos bairros onde se localizam as escolas

pesquisadas (Mapa 1).

Mapa 1. Mapa de Campinas com destaque para os bairros onde se localizam as instituigdes
pesquisadas. 2002.

UTB's Pesquisadas:
1. Vale das Gargas/ Village
w & Campinas
s Jaguariina 2. Guard

4. Bario Geraldo

7. Real Parque

11. Vila Padre Anchieta
40. Sousas

42. Joaquim Egidio
222. Parque Imperador

Morungaba

Legenda
Monte-Mor Via Anhanguera D Unidades Territoriais Basicas
D UTB's pesquisadas
Indaiatuba : —— Rodovias

Rod. Santos Dumont 2

9 0 ] 18 Miles

[Fonte Base Digital de Campinas: Lucas Melgaco.

Fonte das informagdes cartografadas: PROCAREF/01.
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A pesquisa se dividiu em duas fases: pesquisa de campo e anélise dos dados
coletados. O periodo de tempo destinado a pesquisa de campo foi de cinco meses nos quais
foram realizadas visitas as escolas para realizagdo de entrevistas/questionarios com
professores de Geografia. Elas visavam esclarecer a formagdo, onde se formou, tempo de
formagdo, tempo de trabalho; tipo de instituigio que j& trabalhou; se participa de
palestras/oficinas para atualizar seus conhecimentos cartograficos e metodol6gicos; se
utiliza Cartografia nas aulas e se julga isso necessirio, em que momentos, com que
objetivos, como utiliza; por que a Cartografia é importante para Geografia efc. (ver Anexo
4).

Realizou-se também entrevistas/questiondrios com alunos das 5* e 6° séries,
para identificar em que tipo de instituigdo ja estudaram; se ja reprovaram; qual a matéria
preferida e por que; se sentem prazer ao trabalhar com mapas, plantas, maquetes nas aulas
de Geografia; o que julgam ser mais interessante nas aulas de Geografia; o que julgam ndo
ser necessario nessas aulas; se ja construiram mapas, maquetes sozinhos ou com o auxilio
de pais e professores € em que situagdo; se é comum durante as aulas, pintar, copiar,
completar mapas; se utilizam mapas no dia-a-dia e para qué etc. (ver Anexo 3).

As questoes em ambos os questionarios eram abertas, com possibilidade dos
sujeitos se expressarem livremente sobre o que sabem, pensam e sentem sobre a
Geografia/Cartografia.

Nos capitulos a seguir, sdo apresentados os dados, as anélises e sinteses dos

resultados obtidos no trabalho de campo com professores € alunos.
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A arte de mapear segundo a arte de escrever...
O MAPA CIRCULAR DO MUNDO

Anastaso Malbaf, colecionador de mapas antigos, foi abordado numa Gvraria da Rue de Rivoli,
entre a Rue de L'Echelle e a Place des Pyramides no mapa de ®aris, por um homem mal vestido e
malcuidado que [he ofereceu um mapa circular do mundo, de origem catald, do século 15. Anastaso
Malbaf disse que 56 existiam dois mapas circulares do mundo de origem catald e que ele sabia onde
estavam os dois. Existe um terceiro, disse o homem, e eu o tenho na minha casa. £ um mapa estranfio,
disse o homem, o meu tesouro, pois além de trazer informagdes praticas para viajantes e navegadores e
mostrar o mundo conhecido na época, nele também aparece a localizagdo do Paraiso - que, por sinal; fica
na Africa Oriental. Esforcando-se para que o entusiasmo ndo aparecesse na sua cara, pois um terceiro
mapa circular do mundo de origem catald seria um achado extraordindrio, e wvaliosissimo, Anastaso
Malbaf perguntou se poderia examinar o mapa para se certificar da sua autenticidade e o homem disse
que lhe dania seu enderego. Pediu papel e caneta a um funciondrio da livraria e comegou a fazer um
mapa, dizendo que sua casa ficava "na cidade vellia" Desenfiou quatro ruas tortuosas que se cruzavam,
colocou o nome de cada rua, a localizagdo da sua casa numa das esquinas, o nimero da casa, 79, e
quando ia dizer o nome da cidade. "Fica em..." - subitamente arregalou os ollos, levou a mdo ao peito e
caiu. O préprio Anastaso Malbaf acompanfiou o homem na ambulincia - Rue de Rjvoli, Rue des
Pyramids, Rue St. Honoré, Rue des Halles, Boulevard Sebastopol, Place du Chatelet, depois a ponte até
0 JHotel-Dieu na Ile de la Cité -, mas nada pode ser feito por ele. O fiomem morreu no hospital Coragdo.
Teve um tinico momento de lucidez antes de morrer, quando disse a palavra "Amaloi’, e que Anastaso
Malbaf achou melhor ndo aproveitar para perguntar em que cidade do mundo ficava a sua casa. O
fhomem ndo tinha documentos. ®Passaporte, nada.

Nem carteira. Anastaso Malbaf ficou com o mapa que o fiomem segurava na mdo quando caiu.

Na livraria, ndo sabiam nada sobre o fiomem. Ele nunca tinha sido visto ali, antes. Seu sotaque
era dificil de localizar, talvez Europa Central Alguém conhecia as ruas que ele desenharano papel? Sua
casa ficava na esquina da Krapas com a Movale. Mas onde ficavam a Krapas e a Movale? Ninguém
sabia.

Anastaso Malbaf recorreu a todos os seus amigos, de diversas nacionalidades.

Os nomes "Krapas" e "Movale" significavam alguma coisa para eles? "Movale® ndo é o nome
daquele poeta da... Ndo, ndo, aquele é Novalis. Ninguém conseguia localizar as ruas do mapa. "Fica na

cidade velha", dissera o fiomem. Mas quase todas as grandes cidades do mundo tém a sua didade velha. ‘E



quem garantia que a casa do homem ficava numa cidade grande? ®Podia ser na parte velha de uma cidade
pequena. Mas qual? Em que pais? Em que hemisfério?

O homem reconfiecera Anastaso Malbaf na fvrania. Logo, tinha alguma ligagdo com o mundo
dos colecionadores de mapas antigos, ou se informara sobre Anastaso Malbaf no mundo dos
colecionadores. Mas uma descrigdo do hiomem entre os colecionadores de ®aris sé provocou perplexidade.
‘Um sotaque da Europa Central era comum entre colecionadores, mas ninguém reconheceu seu aspecto
fisico, sua roupa puida, seu ar de indigente. E, afinal - perguntaram a Anastaso Malbaf -, o que era
mesmo que ele estava vendendo?

Anastaso Malbaf ndo disse. O terceiro mapa circular do mundo de origem catald seria dele, s6
dele, nem que ele tivesse que arrombar a casa de mimero 79 na esquina da Krapas com Movale para
consegui-lo - depois de descobrir onde ficava a esquina da Krapas com Movale, no mundo. Localizar o
terceiro mapa circular do mundo de origem catald passou a ser uma obsessdo para Anastaso Malbaf. Ele
esqueceu seus mapas antigos e comegou a colecionar, furiosamente, mapas atuais das cidades do mundo,
que examinava minuciosamente, tentando encontrar a esquina abengoada, o endereco da sua felicidade, o
®araiso. Mas foi folheando casualmente uma revista sobre agrimensura na sala de espera de seu dentista
que Anastaso Malbaf viu o nome "Kapras" e quase teve um desfalecimento. Kapras, engenheiro checo,
inventor de um mecanismo qualquer usado na medi¢do de terras. Ndo foi fdcil conseguir mais
informagoes sobre Kapras. Ele ndo era conhecido nem entre os checos de Paris, nem entre os
agrimensores. Mas Anastaso Ma[Eaf persistiu na sua irwestiga;:d'o e, exatamente seis meses d'epois do seu
encontro com o misterioso estranfio na Gvraria da Rue de Rjvoli, desceu de um trem na estacdo de
Kfadna, a poucos quildmetros de Praga, entrou num tdxi e disse para o motorista: "Krapas com Movale!"
Quando o motorista disse que ndo conhecia a rua que homenageava um dos fillios mais ilustres de
Kfadna, provavelmente o tinico filho ilustre de Kladna? Era na cidade velha. Toca para a cidade velha,
ordenou Anastaso Malbaf, que jd sentia o cheiro do terceiro mapa circular do mundo de origem catald, ao
motorista. E quando o motorista desdobrou um mapa para consullar e pediu desculpas porque o mapa
era antigo ¢ talvez ndo tivesse os nomes novos das ruas da cidade velhia, Anastaso Malbaf explodiu
outra vez, sem se dar conta do que dizia. Malditos mapas antigos! O motorista finalmente encontrou a
rua Kapras, mas nenhuma rua Movale fazia esquina com a Kapras. Apoplético, Anastaso Malbaf
mostrou ao motorista o mapa feito pelo estranfio na livraria, com o nome de quatro ruas. O motorista
encontrou as outras duas ruas no seu mapa obsoleto e descobriu porque ndo encontrara a Movale: no
mapa ela ainda se chamava Lenine. Comegou a descrever o trajeto que fariam, tragando-o com o dedo no
mapa - vou pela Avenida Kennedy até a ... mas for interrompido pelo impaciente Anastaso Malbaf. Nao
interessa! Vamos! Vamos!

Quem abriv a porta do nitmero 79 da Rua Kapras foi um homem mal-encarado.



'Quem é vocé?'} perguntou o homem, como se pedisse uma razdo minima para Anastaso Malbaf
existir. ®or cima do seu ombro Anastaso Malbaf viu uma mulker sair da cozinfia com uma expressdo de
esperanga e medo no rosto, seguida por um garoto e por outro homem mal-encarado. Anastaso Malbaf se
identificou e disse que estava ali para pegar o mapa circular do mundo de origem catalii que comprara do
dono da casa. "Por quanto?", quis saber o mal-encarado. Um milkdo de dolares, disse Anastaso Malbaf-
"Ro-ro!"; disse o mal-encarado. 'Onde estd Gregor?", perguntou a mulker. "Ele ndo estd aqui?", perguntou
Anastaso Malbaf. Dei-lhe o cheque ha seis meses, ele disse que estaria aqui para me entregar o mapa.
Entre, disse o homem mal-encarado.

Nao! Gritou a mulher. Eles sdo da Amaloi! Mas Anastaso Malbaf, que ndo tinfia como saber
que a Amaloi é a mdfia checa que ficara com a_familia de Gregor como refém enquanto ele fora a ®aris
tentar vender seu tesouro, o terceiro mapa circular do mundo de origem catald, entrou.

Anastaso Malbaf estd na casa de Gregor, acompanfado da sua mulhier e do seu fillio, e dos dois
homens da Amaloi. Ndo adiantou ele dizer que também fora enganado por Gregor, que Gregor fugira com
seu dinheiro sem se tmportar com a sua familia ¢, pior, sem [he entregar o mapa. Os homens mal-
encarados da Amaloi ndo deixam ele sair da casa. Concordaram em esperar por Gregor uma semana, ndo
mats do que uma semana, pois jd esperaram seis meses. Se em uma semana Gregor ndo aparecer com 0
milhdo de dolares, sua mullier, seu fillo e Anastaso Malbaf serdo acorrentados a cama de ferro do quarto
do casal e a casa serd incendiada. Anastaso Malbaf passa o tempo respondendo as perguntas do filho de
Gregor sobre ®aris, mostrando num mapa de Paris onde fica a sua casa, o Trocadero, o Canal Saint
Martin, a Rue de Rjvoli... E, ds vezes, Anastaso Malbaf pede para ver o terceiro mapa circular do
mundo de origem catald, que a mulker de Gregor guarda numa cémoda de pernas arqueadas. Fica
olhando o mapa, com um meio sorriso triste nos ldbios. E o sorriso fica mais triste quando o seu dedo,

depois de percorrer carinfiosamente todo o mundo conhecido do século 15, chega ao Paraiso.

Luis Fernando Verissimo

(O Estado de Sdo Paulo, 3 de dezembro de 2000)

28



PARTE III

OS SUJEITOS PESQUISADOS

Mulher em Azul. J. Vermeer [16__]



CAPITULO VII
AS ESCOLAS

Para selegdo das escolas utilizou-se a relagdo das Diretorias de Ensino Leste
e Oeste de Campinas (dados referentes a agosto de 2000). Dessa relagio, selecionou-se
apenas as instituicdes que ofereciam 5* e 6* séries e que se localizavam em bairros as
margens da Rodovia D. Pedro I, chegando-se ao total de vinte e duas escolas.

Apresentou-se as escolas pesquisadas cartas de solicitagdio para realizagdo
da pesquisa juntamente com 0s questionarios (ver Anexos 1-2).

Das vinte e duas escolas selecionadas visitou-se dezenove. O conjunto das
escolas que efetivamente responderam aos questiondrios é constituido por doze
instituigdes, sendo: oito estaduais, trés particulares € uma municipal. O total de 12 escolas
pesquisadas corresponde a 55% do total de instituigdes selecionadas inicialmente.

O fato de trés escolas ndo terem sido visitadas deve-se a falta de tempo para
aplicagdo dos questionarios. As escolas levaram um tempo maior do que previsto para
aplicagdo dos questiondrios (em média, 15 dias para autorizar a pesquisa €
aproximadamente um més para entregar os questionarios).

Duas instituigdes particulares se recusaram a participar da pesquisa
alegando que o fim do ano letivo estava proximo e que a pesquisa atrapalharia as aulas;
uma se recusou alegando que ndo possuia as séries a serem pesquisadas; outra
simplesmente ndo se justificou. Além dessas, uma escola municipal alegou ndo trabalhar
Cartografia com os alunos nessas séries. Uma escola estadual e uma particular ndo
responderam a solicitagao.

Apenas duas escolas permitiram que os questionarios fossem aplicados por
nés. As demais preferiram que o professor aplicasse ¢ depois entregasse, alegando que
poderiam aproveitar momentos vagos na aula sem atrapalha-la.

A maioria dos professores apresentava dividas sobre como os questionarios
seriam usados, se seu nome apareceria; muitos reclamavam que a Academia s6 usa a
escola e nunca da retorno sobre a pesquisa. Diante das duvidas, foi esclarecido a eles que
nomes de escola, professor e alunos ndo seriam especificamente citados, explicando os
objetivos da pesquisa e o uso que se faria do questiondrio.

Ao mesmo tempo em que s¢ apresentavam receosos também se mostravam

satisfeitos por terem sido procurados e motivados quanto ao tema da pesquisa, muitos
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revelaram ter dificuldades ao trabalhar com mapas, em criar atividades interessantes para o
aprendizado.

Nas escolas particulares, com excegdo de duas, onde a Coordenagdo nos
recebeu, o contato foi estabelecido via telefone, levando um tempo ainda maior para
autorizagdo ¢ efetivagdo da pesquisa (levando dois meses entre o primeiro contato e a
entrega dos questiondrios).

Nas escolas em que os questionérios foram aplicados por nés, notou-se a
dificuldade do professor em controlar as salas, em geral com mais de 35 alunos
espremidos em um pequeno espago. Nossa presen¢a tumultuou ainda mais a aula, mas
mesmo assim, todos os alunos apresentaram entusiasmo em responder aos questiondrios,
reclamando apenas do nimero de questdes (12 ao todo). Nessas situagdes, notou-se
também que alguns preferiram discutir com colegas sobre o que responder, formulando
respostas coletivas; outros pediam-nos para ndo mostrar o questionario ao professor.

Na entrega dos questiondrios, todos os professores estaduais vieram pedir
para desconsiderar as brincadeiras dos alunos, demonstrando receio quanto a interpretagéo
dos dados (haja vista que muitos alunos criticaram professores ou deixaram perguntas em
branco). Ja nas escolas particulares, a Coordenagdo dizia que as respostas dos alunos
pareciam terem sido formuladas por um adulto.

Para facilitar a interpretagdo dos dados, classificou-se as escolas pelo tipo de
dependéncia administrativa, sendo atribuida a letra E para as escolas estaduais; M para
municipais e P para particulares; apés isso elas foram numeradas. Essa classificagdo sera
mantida em toda interpretagdo dos dados. Nio serd explicitado o cédigo correspondente a

cada escola para manter o anonimato dos sujeitos pesquisados.
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QUADRO 2. Escolas inicialmente selecionadas para participarem do PROCAREF/01 realizado no
municipio de Campinas, SP, no segundo semestre do ano de 2001.

N°. | Escola Dependéncia Administrativa: | Bairro Participa¢do:
1| Profa. Eunice V.R. Navero Estadual Pq. Impcrador Sim

2 | Prof. Francisco Alvares Estadual Bardo Geraldo Sim

3 | Edson L.L. Souto Municipal San Martin Ndo visitada

4 | Francisco B. Leme Estadual Joaquim Egidio Sim

5 | Profa. Dora M.C. Kanso Estadual Village Campinas | Sim

6 | Prof. Uacury R. de A. Bastos | Estadual Carlos Gomes Ndo visitada

7 | Padre José N.V. Ehenberg Municipal Jd. Sdo Marcos Nio visitada

8 | Prof. Dulce B. do Nascimento | Municipal Bardo Geraldo Sim

9 | Profa. Angcla C. Zakia Municipal Sousas Nio concordou
10 | Dr. Tomas Alves Estadual Sousas Sim

11 | Bardo Geraldo de Rezende Estadual Bardio Geraldo Sim

12 | Prof. Messias G. Teixeira Estadual Nova Aparecida | Sim

13 | Miguel V. Cury Estadual V. Pd. Anchicta Nio respondeu
14 | Prof. Hilton Federici Estadual Bardo Geraldo Sim

15 | Apice Colégio Particular Barlo Geraldo Niio tem 5° e 6"
16 | Esc. Comunitéria de Camp. Particular Jd. Notre Dame Nio respondeu
17 | Colégio Integral Particular Alphaville Nio concordou
18 | Colégio Notre Dame Particular Jd. Notre Dame Nio concordou
19 | Colégio Objetivo Particular Bardio Geraldo Nio concordou
20 [ Colégio Photon Particular Pq. Imperador Sim

21 | Colégio Rio Branco Particular Bardo Geraldo Sim

22 | Escola do Sitio Particular Bardo Geraldo Sim

FONTE: PROCAREF/01

Pela tabela abaixo, verifica-se quais escolas entregaram os questiondrios, a

quantidade de cada série e o total entregue:

TABELA 1. Escolas que responderam a pesquisa, discriminadas por dependéncia administrativa, com
as quantidades de questiondrios (em n° absoluto) respondidos (professores e alunos) por séries e totais.
Campinas, SP, 2001.

Escola: Professor: Alunos 5" série: Alunos 6* série: Total Alunos:
El I 23 25 48
E2 1 36 32 68
E3 1 0 19 19
E4 1 33 32 65
E5 | 48 32 80
E6 1 29 36 65
E7 0 26 24 50
ES8 0 24 33 57
Ml 1 0 0 0
P1 1 15 28 43
P2 1 35 24 59
P3 1 12 12 24

Total 10 281 297 578

FONTE: PROCAREF/01

Apesar de nio ter sido possivel realizar a pesquisa em todas as escolas

pretendidas, conseguiu-se abarcar um universo significativo de alunos e professores,

obtendo-se ao todo 578 questionarios de alunos e 10 de professores.

32




CAPITULO VIII
OS PROFESSORES

Os dados obtidos com professores foram organizados em quadros
apresentados a seguir. Dos 12 professores que participaram da pesquisa, apenas 10
responderam os questiondrios pessoais, sendo que 1 respondeu o seu, ndo aplicando nos
alunos o respectivo questionario.

Para organizagdo dos dados optou-se pela construgdo de quadros para
melhor visualizagdo e comparagéo das respostas.

Pode-se verificar no Quadro 3 que a quase totalidade' dos professores
pesquisados € do sexo feminino, sendo a maioria da faixa etdria 40-55 anos. Nota-se que
esses professores possuem significativa experiéncia profissional — cerca de 2/3 possui mais
de 15 anos de formagédo e experiéncia no magistério. Entre eles, cerca de 2/3 possui curso
de licenciatura em Geografia, sendo 70% formados por Universidades Particulares. Ha
ainda um professor que possui apenas o Ensino Médio apresentando menor tempo de
experiéncia profissional — 9 anos.

Pode-se realgar também o fato de que os professores apresentam tempo de
formagdo e de exercicio do magistério semelhantes, o que pode indicar que poucos deles

exerceram outra atividade que ndo o magistério.

! Neste trabalho, sera utilizada a mesma convengdo da “Pesquisa SBG/MEC”, 1981, para padronizagio dos

dados, conforme segue:

Quase totalidade: entre 91 e 100%
Grande Maioria: entre 71 € 90%
Cerca de 2/3: entre 61 ¢ 70%
Maioria: entre 51 ¢ 60%

Cerca de 1/3: entre 30 e 35%

1aioria absoluta: qualquer porcentagem superior a 50%
Maioria relativa: qualquer porcentagem inferior a 50%, mas superior a de qualquer outro item considerado.
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QUADRO 3. Caracterizagio dos professores, segundo sexo, idade; séries em que lecionam e turno;
nimero de alunos por escola; se lecionam em outras escolas; participa¢do em palestras e/ou cursos
para atualizar conhecimentos; formagio; tempo de formacio e de exercicio do magistério e se
cursaram alguma disciplina sobre Cartografia em sua graduagio. Campinas, SP, 2001.

Prof. [ Sexo / | Séries N® de|Leciona em | Participacio em [ Formadoem: |Tempo  de | Disciplina
Idade: [em que | alunos |outras palestras  c/ou formagiio /|sobre
leciona/ | nessa escolas: oficinas para tempo de | cartografia
turno: escola: reciclar os co- magistério: |na
nhecimentos: graduacio:

El F-43 [5*a7*/ |250 Estaduais Nio Ciéncias Sociais | 17 anos / 15 | Nenhuma
tarde (UFRS) anos

E2 F-—- |5"a8/|--- Nio Raramente Geografia 15 anos / 12| Sim
manh3 e (Univ. de | anos
tarde Marilia)

E3 F-51]5a 8 /260 Estaduais Nio Geografia e |31 anos / 31 | Cartografia,
tarde Estudos Sociais | anos Geografia

Fisica c
outras.

E4 F-32 |5, 6" e|-- Nio Sim Ensino Médio |9 anos / 9|Aulas de
7 anos Cartografia
manha

ES F-46 |5 a 8 e|350 Particulares | Sim, os que a| Gcografia 22 anos / 22 | Cartografia
EM/ Dirctoria de | (PUCCAMP) anos
manh3 e Ensino oferece.
tarde

E6 F--- |5 a8 /[150 Estaduais Nio Geografia (PUC | 28 anos / 15 | Cartografia
manhd SP) anos

M1 |[(F-49 |5 6° 1*|550 Estaduais ¢ Sim, os quc a| Geografia ---/25 anos | Cartografia I,
a 4 / municipais | Diretoria de | (PUCC) ITelll
tarde e Ensino oferece.
noile

Pl M -—|5" a8 /(200 Particulares/ | Atividades Geografia 15 anos/ 17| Cartografia

35 manhi municipais | desenvolvidas (PUCCAMP) anos
pclas editoras

P2 F-56|5"¢ 6" /|260 Nio Atividades Geografia 30 anos / 35| Cartografia
manhd ¢ descnvolvidas (PUCCAMP) anos
tarde pelas editoras

P3 F-42 |5,6"c7*|--- Estaduais Sim, os que a| Ciéncias Sociais | -- /20 anos | Nio.

/ manh3 escola ou afc Histéria
Diretoria de | (PUCC c¢ Fac.
Ensino oferecem. | Plinio A. do

Amaral)

FONTE: PROCAREF/01

Pelo expresso em suas respostas nota-se que quando questionados sobre a

participagdo em cursos, palestras e oficinas para atualizarem conhecimentos, a grande

maioria disse ndo participar ou participar apenas dos cursos oferecidos pela Diretoria de

Ensino ou das atividades desenvolvidas pelas Editoras. A causa para isso pode ser a

excessiva carga de trabalho.

A maioria dos professores trabalha em ({inico periodo, mas possui em torno

de 200 alunos, fato que deve tomar o restante do dia com corregdes e planejamentos. Fora

isso, a grande maioria trabalha em outras cscolas, as vezes de outro tipo de dependéncia




administrativa, o que dificulta ainda mais a participagdo em cursos que n3o sejam os
oferecidos pela Diretoria, uma vez que para esses eles sio dispensados do trabalho.

Indagados sobre qual institui¢do realizaram sua formagdo a grande maioria
afirmou ter se formado em Universidades Privadas (em especial a PUCCAMP). E quando
questionados sobre disciplinas de Cartografia em sua graduagdo, a grande maioria afirma
ter cursado alguma matéria a esse respeito. Infelizmente, ndo se obteve nenhuma resposta
afirmando ter cursado disciplinas de Cartografia aplicadas ao ensino.

Segundo PONTUSCHKA (1996) o professor de Geografia deve dominar o
conhecimento geogréfico a ser ensinado, ter conhecimentos na 4rea de psicologia de ensino
e aprendizagem; histéria da educagédo, histéria da disciplina geogréafica; de linguagem e
métodos a serem utilizados em sala de aula; sendo, portanto, sua participagdo em palestras,

cursos e oficinas de aperfeicoamento valorizada e ocorrer com maior freqiiéncia.

QUADRO 4. Definigdes de Cartografia apresentadas pelos entrevistados. Campinas, SP, 2001.

Prof.: | Defini¢iio apresentada para Cartografia

El Registro de um detcrminado espago como um clemento que transforma uma dada realidade (4rea)
em mapas, fotos efc., que serd utilizado posteriormente para identificagdo, localizaglo, representa¢do
de um determinado momento®.

E2 Maneira dos alunos aprenderem a se localizar, orientar-sc no cspago. E através do estudo
cartogrifico que eles aprendem a “ler” os mapas.

E3 Necessaria ao estudo da Geografia, que quando se faz, se usa ou se estuda os mapas ¢ grificos,
estamos fazendo uso da Cartografia.

E4 Cartografia ¢ uma mancira de vocé conhecer o Brasil, outros pafses sem viajar, apenas usando a
imaginagdo e o contato com os mapas (destaque nosso).

ES Uso da cartografia como instrumento de localizagdio no dia-a-dia dos alunos, desenvolvimento do
raciocinio l6gico.

E6 Recurso préximo, eficiente, interessantc que temos para entender, compreender ¢ nos localizarmos
no nosso espago, como também diante do mundo.

M1 Estudo das diversas formas de representar a superficie terrestre e scus componentes em um papel,

para isto utilizamos a escala. Seu objetivo ¢ a representagdo da Terra ou de parte dela. A
representacdo cartogréfica exige vdrias etapas.

P1 A partir da cartografia poder viajar ¢ entender a relagdio entre os seres bi6ticos ¢ abidticos, conhecer
culturas, povos, atividades ccondmicas, através de mapas e scus desdobramentos.
P2 Complementagdo da Geografia. Com ecla, os alunos adquirem: nogdo de localizagdio espacial,

orientacgdo, lateralidade, interpretagdo, anilise, construgdio ¢ representagdio gréfica, interpretagio de
legendas, proporgdo e escala entre recalidade e o mapa.

P3 Forma de represcntar a paisagem (espago geogréfico) em que vivemos.

FONTE: PROCAREF/01

Pelo que os professores expuseram, a Cartografia € registro de um
determinado espago; maneira de conhecer lugares; instrumento de localizagdo, maneira de
aprender a se localizar, orientar-se no espago; forma de poder viajar e entender as relagdes

entre os seres, culturas efc.; complemento da Geografia; estudo das diversas formas de

* As repostas dos entrevistados foram transcritas na integra, sem corregdes de Portuguds.
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representar a superficie terrestre e seus componentes; forma de representar a paisagem, o
espago geografico.

Nota-se que eles ndo definem o que ¢ Cartografia. Eles ressaltam sua
importédncia e utilidade: identificagdo, localizagdo, orientag@o (isso € expresso pela grande
maioria dos professores). Ou seja, a grande maioria ndo tem seguranga sobre o que € a
Cartografia. Como ja exposto, Cartografia, é a representagdo da superficie da Terra,
tornando possivel espacializar informagdes. Ela representa o que a Geografia estuda.

Os professores demonstram ter clareza sobre a utilidade da Cartografia e sua
importancia para a Geografia (Quadro 5). Ressaltam que ela € linguagem visual simples,
onde se consegue condensar véarios fendmenos e regides para melhor visualizagdo. Os
professores voltam a falar sobre sua utilidade para conhecimento, localizagdo, orientagdo,
sele¢do de pontos a serem estudados; falam também sobre sua importéncia no dia-a-dia das
pessoas, para compreender o mundo, na compreensdo de mapas turisticos, rodovidrios,
politicos ezc.

Eles demonstram conhecimento sobre as utilidades da Cartografia, mas ndo
possuem uma definigdo clara sobre o que ela €. E possivel inferir entdo que ndo tendo
clareza sobre o que realmente ela significa, eles ndo conseguem utilizd-la da maneira
correta em sua pratica pedagodgica.

QUADRO 5. Utilidades da Cartografia para a Geografia e para o cotidiano das pessoas segundo os
professores. Campinas, SP. 2001.

Prof. | Utilidades:

El Localizagdo, seleg@o de espagos de interesse para o estudo. Para obter informagdes pela observagdo ¢
entdo transmitir.

E2 | Através dos mapas, o estudo da Geografia fica mais simples, ilustrativo, as pessoas conscguem obter
maiores informagdes, de forma mais rdpida através dessa leitura.

E3 | E importantissima para a compreensdo da Geografia, compreender melhor o mundo.

E4 | Conhecer regides, saber falar dos Estados, conhecer seu pais, saber se localizar dentro do mundo.

ES | Orientagio, localizagio desenvolvimento da capacidade de pensamento. I fazer a lcitura do mundo.

E6 Linguagem visual simples, que tem a finalidade de nos oricntar ¢ situarmos em lugares desconhecidos.
E para o cotidiano das pessoas, as listas telefonicas tém contribufdo muito.

M1 |O mapa é um importante instrumento comumente utilizado pelas pessoas para localizar, informar e
orientar. Conseguimos rcunir dados dentro de um mesmo espago ¢, assim visualizar, através da
cartografia, o espaco geogréfico.

Pl Relacionar, interpretar, preparar, conhecer, viajar.

P2 Para a Geografia, através da Cartografia, isto ¢, dos mapas, fazemos uma sintese dos fendmenos que
ocorrem no espago geografico. No cotidiano, os mapas trazem informagdcs turisticas, rodovidrias,

politicas, efc.

P3 Procuro mostrar para meus alunos que a Geografia ¢ a Cartografia cstio em toda parte.
Conhecendo/entendendo mapas/relevo fica mais fécil utilizar melhor os recursos naturais (localizagio

também é abvio).

FONTE: PROCAREF/01




QUADRO 6. Finalidades para as quais materiais cartogrificos sio utilizados na sala de aula segundo
os entrevistados. Campinas, SP, 2001.

Utilizados para: Professores que utilizam para esse fim:
Ilustrar o assunto estudado (localizagdo, representagdo de|El, E2, E3, E4, ES, E6, M1, P1, P2, P3.
fendmenos, lugares).
Atividades com os alunos para completar ou pintar os mapas E2, E3, E6, M1, P1, P2, P3.
Auxilio para maior reflexdo sobre o tema (anélise critica de|El, E2, E4, ES, E6, M1, P1, P2, P3.
varios mapas que representem aspectos diferentes do mesmo
fendmeno/lugares).

Confecgdo junto com os alunos a partir de suas discussdes em | El, ES, E6, P1.
sala

FONTE: PROCAREF/01

Pelos Quadros 6 e 7 observa-se a maneira como os professores trabalham
com materiais cartograficos em sala. Todos afirmam apresentar mapas, plantas e outros
para ilustrar o assunto estudado. Alguns dizem fazer questionamentos sobre as
informagdes que estes apresentam, para realizar a cépia através de sobreposigdes de
mapas prontos em livros ou Atlas. Com o Atlas, citado por alguns, eles realizam atividades
de localizagdo, orientagio, interpretagdo. Nenhum professor comentou sobre o ensino da
leitura de mapas, sobre como trabalham com os alunos pontos bésicos da Cartografia: o
ensino das cores utilizadas, da legenda, escala etc. O professor M1 € o tinico a afirmar que
trabalha com virios tipos de representagdo.

O professor P1 diz usar o Geoatlas para explicar a utilizagdo, as cores, tipos
de mapas, mas depreende-se que se trata mais de uma explicag@o sobre como manusear o
Geoatlas do que uma alfabetizagdo cartogréfica propriamente dita.

Os professores utilizam-se de materiais cartograficos, mas fica a pergunta:
os alunos aprenderam a decodificar os simbolos € o que representam? Foi-lhes explicado
porque o uso de determinadas cores? Eles foram alfabetizados para a Cartografia?

LACOSTE (1988, p. 38) afirma que “Cartas, para quem néo aprendeu a lé-
las e utilizd-las, sem duvida, ndo tém qualquer sentido, como ndo teria uma pdgina escrita
para quem nio aprendeu a ler”. A simples observagdo de um mapa ou cOpia desse com
papéis vegetais ndo estd ajudando a formar leitores cartograficos criticos, estd apenas
desenvolvendo a coordenagio motora dos alunos.

E necesséario que aprendam a ler os mapas. Somente a partir do momento
em que forem alfabetizados cartograficamente € que serdo capazes de compreender as
informagdes do mapa. As pesquisas que discutem a apreensao da nogdo de cspago mostram

que os alunos pesquisados poderiam ir além da localizagdo e observagiio, podendo fazer

correlagdes e andliscs.
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Alguns professores ressaltam ainda que a escola ndo possui materiais, ou

que estes sdo insuficientes, desatualizados. Porém ndo se notou diferengas significativas no

material que escolas publicas e particulares disponibilizam para seus professores. Também

ndo se pode afirmar que haja diferenga na maneira como professores destes dois tipos de

escolas trabalham com esses materiais em sala.

QUADRO 7. Descrigio do trabalho com Cartografia em sala de aula, materiais utilizados ¢ oferecidos
pelas escolas, de acordo com os professores. Campinas, SP, 2001.

Prof. | Descrigdo: Materiais que | Materiais que a escola oferece:

utiliza:

E1l Apresentamos mapas, globos, plantas, guias de |Mapas, plantas, | Mapas “velhos”; plantas de rua.
rua. Fazemos questionamentos sobre as [ maquetes,
informag¢des que cada um pode nos passar, o que ¢ | fotografias.
comum, o que € diferente.

E2 Utilizacdo de Atlas Geografico. Os alunos fazem | Mapas, plantas, | Mapas, Atlas, globo terrestre.
mapas utilizando papel vegetal e fazendo | maquetes.
sobreposigdes, onde eles interpretam os dados
obtidos.

E3 | Graficos e mapas sdo usados constantemente.|Mapas, maquetes, | Mapas, Atlas (adquirido no fim do
Trabalho muito com o Atlas e na confecgdo de | fotografias. ano), globo terrestre.
mapas.

E4 Os mapas sempre sdo feitos de acordo com o tema | Mapas, maquetes. | Mapas, xerox de vérios mapas, Cd-
abordado em sala. Eles sdo um complemento da Rom, livros, globos.
matéria e assuntos vistos no dia-a-dia.

ES Trabalho com o mapa como instrumento de|Mapas, plantas, | Colegdo de mapas politicos e fisicos de
localizagdo, fazendo os alunos perceberem que ele | fotografias todos os continentes e uma colegdo de
deve ser usado na prética de suas vidas. Levo os | (inclusive aéreas). | mapas temdticos do Brasil, assim como
alunos a construirem seus proprios mapas, os mapas politico-administrativos do
colocando os diferentes temas e assuntos na forma pais, planta do municipio ¢ distrito de
cartogréfica. Sousas, mapas histdricos, Atlas.

E6 Na 5° série desta escola nao trabalhei com mapas ¢ | Mapas, fotografias. | Alguns mapas, globo lerrestre flsico.
sim ligeiramente com plantas. Na 6* série,
estudamos com mapas primeiramente Brasil-
politico e posteriormente Regides do Brasil.

M1 |Desenho em uma folha de papel a sua mesa, | Mapas, plantas, | Mapas
primeiro vista de frente e depois de cima; | maquetes,
observagio das plantas (anincio de jomnal); | fotografias.
localizagiio do bairro na sua cidade, orientagdo do
aluno dentro da sala de aula ou em um mapa pelos
pontos cardeais e colaterais, fotografias, relagdo
campo-cidade ¢ outros. .

P1 | Todos os alunos possuem “Geoatlas”, o que|Mapas,  plantas, | Mapas fisicos ¢ politicos; globos, fotos
facilita muito as atividades propostas, que vio | cartas topogréficas, | aéreas, cartas topogréficas.
desde o aprendizado de utilizagdo, indice, tipos de | maquetes,
mapas, as cores, legenda, escala. fotografias

(inclusive aéreas).

P2 Todo o contetdo dos capitulos ¢ complementado | Mapas, plantas, | Mapas, globo, trabahos em disquete
com a localizagio espacial em mapas ou a|carlas topogrificas, {ou c¢d em cartografa para uso em
interpretagdo de graficos e tabelas. Outras vezes, | maquelcs, multimidia.
em trabalhos sobre Estudo do Meio ou | fotografias, graficos
interdisciplinares, ¢ pedido que os alunos|e tabelas.
localizem o assunto em questdo, através de mapas.

P3 Em geral, interpretamos e analisamos mapas ¢ Mapas, plantas, | Mapas ¢ Atlas.
esporadicamente construimos mapas e maquetes | carlas topogréficas,

(em sala) ¢ s vezes, eles constrocm em casa € | maquelcs,
explicam para os colegas. fotografias.

FONTE: PROCAREF/01
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QUADRO 8. Afinidades, problemas e dificuldades com o trabalho cartogrifico em sala de aula e no
cotidiano dos professores. Campinas, SP, 2001.

Prof.: | Afinidade: Dificuldade:

El O trabalho com escalas, conceitos
basicos como vertical, horizontal, altura,
largura, direita, esquerda, dentro, fora,

representagio.
E2 Aprecio o trabalho com mapas Dificuldade em  obter trabalhos
cartograficos da regido de Campinas.
E3 Adoro trabalhar com mapas. Sem eles o estudo da
Geografia ficaria vago.
E4 Poucos materiais disponiveis aos
alunos.

ES Nio sinto problemas com o trabalho da Cartografia,
porque os alunos gostam e sentem interesse em reproduzir
lugares.

E6 Sempre trabalhei com os mapas, acho-os indispensivel e
enriquecedor, embora hoje haja inimeros recursos de
informagdes, os alunos sempre apresentam curiosidades
interessantes, buscando a nossa explicagdo.

M1 Consigo administrar bem todos os recursos da cartografia
em sala de aula.

P1 A sintonia entre Geografia e Cartogralia deve ser afinada.
P2 A Cartografia é fundamental e complementar 4 Geografia.
P3 Os alunos gostam muito de atividades praticas ¢ o livro | Andlise de mapas ¢ gréficos.
adotado valoriza muito essas atividades.
FONTE: PROCAREF/01

Os professores expressam gostar do trabalho com a Cartografia, que ele ¢
indispensdvel a Geografia e que os alunos também se interessam por atividades

cartogréficas, ndo apresentando dificuldades.
Ressalte-se que 40% disseram ter dificuldades com a Cartografia. Esse valor

¢ muito alto! A professora El diz ter dificuldades em conceitos bésicos como escalas,

lateralidade, posig#o; os outros disseram ter dificuldade em obter materiais ¢ em analisar os

mapas e graficos.
Pode-se inferir que essas dificuldades sejam resultado da formagdo

deficiente dos professores, no que se refere a Cartografia; pois dificuldades com escala,

posicdo, analise de mapas etc., ndo deveriam persistir nos docentes de Geografia, uma vez

que sdo nogdes basicas.




QUADRO 9. Dificuldades apresentadas pelos alunos com o trabalho cartogrifico, segundo os
professores. Campinas, SP, 2001.

Prof.: | Dificuldades:

El Depende da disposi¢do dos alunos, que geralmente é muito baixa para o trabalho em sala de aula.

E2 Muitos alunos ndo gostam de trabalhos com mapas, ¢ isto estd relacionado com a dificuldade em
obter materiais.

E3 Alguns encontram muita dificuldade.

E4 A maioria gosta das aulas de cartografia e se desempenham bem. Os que apresentam dificuldade é
que nunca haviam tido contato com mapas.

ES A maioria se mostra receptiva, pois eu coloco a cartografia como um instrumento de lugar,
localizagdo, muito préxima da realidade do aluno.

Eé Depois de sanadas as duvidas, a maioria dos alunos é receptiva, até mesmo os mais rebeldes. Creio
€u por ser uma maneira mais préxima de entender a localizagdo, a representagdo dos fendmenos e a
teoria.

M1 Ha um grande envolvimento na execugdo das atividades de construgdo, leitura e interpretagdo de
mapas, com significagdo de alguns simbolos utilizados na representagdo do espago.

P1 Os alunos ndo mostram dificuldade, porque de modo geral tem se trabalhado a partir do cotidiano,
localidade, ampliando seu espago e suas necessidades.

P2 Normalmente leciono para as 5° e 6* séries onde a maioria dos alunos gosta de trabalhar com mapas ¢
gréficos, pois ainda sdo curiosos com as novidades.

P3 Eles sdo receptivos, pois todos gostam de aulas priticas. O dificil € faze-las sempre préticas.

FONTE: PROCAREF/01

Cerca de 2/3 dos professores dizem que seus alunos ndo apresentam
dificuldades pois se interessam pelas atividades cartograficas. Mas 1/3 deles afirmam que
seus alunos tém dificuldades no trabalho com mapas, porém ndo explicitam quais sdo
essas. Essa dificuldade dos alunos, possivelmente, estd relacionada ao modo como a
Cartografia é trabalhada em sala de aula, ndo possibilitando aos alunos realizar o processo

de mapeamento para compreender como ela funciona e para qué serve.

A grande maioria afirma ja ter construido maquetes, plantas ou mapas com
seus alunos. Porém a reclamagio de um professor chama atengdo quando ele afirma que
ndo desenvolveu esse tipo de trabalho porque a grade curricular das escolas disponibiliza
apenas duas aulas semanais para Geografia, 0 que ndo permite um trabalho desse tipo. Este
fato realmente dificulta o trabalho pratico, pois esse exige um tempo maior para sua
elaboracdo e efetivagdo, fora o fato do curriculo a ser cumprido ser muito extenso,

impossibilitando muitas vezes o professor ousar dedicar parte maior do tempo escolar para

trabalhos praticos.




QUADRO 10. Comentérios dos professores a respeito da construgio de magquetes, plantas ou mapas
com os alunos. Campinas, SP, 2001.

Prof. | Comentarios:

El Este ano tem apresentado sérios problemas que nos tém impedido de desenvolver um trabalho que
exija maior dedicagdo dos alunos. Temos algumas atividades marcadas para o Gltimo bimestre.

E2 | Com as 5" séries fizemos a planta da casa e da sala de aula vista de vérios dngulos.

E3 | Construimos para representar o espago geografico

E4 | Uso com o objetivo de localizagdo, de exemplificagdo, para se orientarem dentro do plancta em que
vivem.

E5 |Ja desenvolvi os trabalhos acima com os objetivos de representagdo de temas, lugares estudados em
sala de aula. A maior dificuldade em desenvolver este tipo de trabalho é o pequeno nimero de aulas
de Geografia, apenas duas aulas semanais para um programa bastante longo.

E6 |Com os alunos ndo. A grade curricular das escolas confere apenas duas aulas semanais de Geografia.
Para esse tipo de trabalho, precisaria de muito tempo e as classes s3o numerosas. Porém, tenho plena
certeza que os alunos iriam adorar.

M1 |Para que eles identifiquem que os elementos que compdem o espago, podem scr representados por
simbolos ou cores e que estes tém um significado através da legenda.

P1 Representar seu espago, principalmente fisico e as adaptagdes humanas, e sobre as teorias geol6gicas
(tectdnicas), erosdo, formagdo dos solos, estruturas.

P2 | Trabalho muito com maquetes, principalmente para a visualizagdo tridimensional, de relevo das
regides do Brasil, para que os alunos compreendam como ocorreu a ocupagdo do espago pelos
homens. Esse trabalho é complementado com mapas ou plantas.

P3 Para concretizar o conhecimento adquirido teoricamente.

FONTE: PROCAREF/01
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Realgando os dados gerais dos professores, observa-se que:

A quase totalidade é do sexo feminino, sendo que a maioria tem entre 40-55 anos;
Cerca de 2/3 tem mais de 15 anos de formagdo e experiéncia no magistério;
A maioria trabalha em tinico periodo, em mais de uma instituigdo, tendo na escola

pesquisada em torno de 200 alunos;
Cerca de 2/3 tem curso de licenciatura em Geografia, sendo que 70% s@o formados por

Universidades Particulares (em especial, PUCCAMP);
A grande maioria nio participa de cursos e palestras para atualizar conhecimentos;

No momento de definir a Cartografia eles ressaltam suas utilidades (identificagdo,
localizagdo, orientagdo efc.) € ndo a definem;

Quanto a descrigdo do proprio trabalho, afirmam apresentar aos alunos mapas, plantas
efc. para ilustrar o assunto estudado, fazendo questionamentos sobre as informagGes;

realizando depois copias sobrepostas de mapas prontos;
Dos pesquisados 40% disseram ter dificuldades no trabalho cartografico (conceitos

como escala, lateralidade, posigdo, anilise de mapas e gréficos efc.);

Segundo 2/3, seus alunos ndo apresentam dificuldades em atividades cartogrificas;

A grande maioria afirma ja ter construido mapas e maquetes com scus alunos.
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Pelo exposto, presume-se que ndo existem diferengas significativas no uso
dos instrumentos cartograficos nas diferentes instituigies de ensino. Os professores
continuam utilizando mapas como ilustragdes de aulas; algo inerte que deve ser observado
e descrito, ndo exigindo a reflexdo, comparagéo com outros materiais ¢ dados sobre o que
diz o mapa.

Eles demonstram dificuldade em definir Cartografia e pensar em utilidades
que ndo localizagdo e orientagdo. Pode se afirmar que ndo desenvolvem um trabalho que

leve o aluno a refletir sobre os mapas, realizar correlagdes e sinteses sobre informagdes ai

presentes.
Os materiais disponiveis para o trabalho dos professores também ndo

diferem significativamente entre os tipos de instituigdes. Enquanto nas escolas piblicas
existem mapas, globos, Atlas; as escolas particulares afirmam possuir, além desses,

fotografias aéreas e material multimidia.

Nenhum professor falou sobre alfabetizagdo cartogrifica e porque se
preocupar com ela. Conclui-se entdo, que eles continuam a ver o mapa como ilustragdo,

sem entender e mostrar aos alunos que eles sdo forma de comunicagdo, expressdo das

diferengas entre lugares; ocorréncia de fenémenos efc.
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CAPITULO IX
OS ALUNOS

A pesquisa abrangeu ao todo 578 alunos (51,2% do sexo feminino e 48,3%
do masculino; 0,5% ndo identificou seu sexo) das 12 escolas que participaram da pesquisa.
A grande maioria pertence a rede estadual.

Quanto a idade, nota-se que grande maioria dos alunos entrevistados (456)
situa-se na faixa dos 11-12 anos, principalmente com 12 anos (255) conforme se observa
na Tabela 2.

TABELA 2. Idades dos alunos discriminadas por série ¢ sexo (em nimero absoluto), com totais.
Campinas, SP, 2001.

Idade 5" Série 6" Série Total
Feminino Masculino Nio respondeu Feminino Masculino _ Nio respondeu

0 1 0 0 0 0 1 2
10 2 0 0 0 0 0 2
11 99 88 2 7 5 0 201
12 47 26 0 94 88 0 255
13 6 7 0 37 52 0 102
14 1 2 0 2 10 0 15
15 0 0 0 0 | 0 1

Total 156 123 2 140 156 1 578

FONTE: PROCAREF/01

A grande maioria dos alunos (73%) registrou ja ter estudado em outras
unidades escolares — destes, 75% sdo alunos estaduais e 67% particulares. Acredita-se que
esse niimero ¢ alto devido a nova organizagdo das escolas estaduais, separadas por tipo de
ensino (Fundamental Menor, Fundamental Maior), que obriga os estudantes a mudarem de
escola quando passam da 4* para 5* série. Nas instituigdes particulares isso pode estar

associado ao prego das mensalidades, local de residéncia dos pais ou formagdo desejada

para os filhos.
Observa-se também que a grande maioria dos estudantes (90%) afirma ndo

. ;e 0
ter reprovado nenhuma série, como se pode visualizar na Tabela 3. Apenas 10% afirmam

terem sido retidos em algum momento, sendo que destes, a maioria relativa (3,8%) foi

reprovada na 2° série apenas uma vez.

O baixo indice de reprovagdo ndo significa necessariamente que todos os
alunos foram capazes de serem aprovados, haja vista a politica educacional empregada no
Estado de Sdo Paulo, de progressio continuada, onde o aluno ndo fica retido na série caso

nio tenha um bom aproveitamento, sendo submetido apenas & recuperagao paralela.



TABELA 3. Reprovag¢des dos alunos (em nimero absoluto e porcentagem) e séries em que ocorreram,
discriminadas por sexo, com totais. Campinas, SP, 2001.

Série/vezes Feminino Masculino Nio identificado Total
N° % N° % N° % N° %
Nenhuma 276 47.8 241 41,7 3 0,5 520 90
1%1 5 0,8 4 0,7 0 0 9 1,5
1%2 1 0,2 0 0 0 0 1 0,2
2%1 8 1,4 14 2,4 0 0 22 3,8
242 1 0,2 3 0,5 0 0 4 0,7
3%1 4 0,7 3 0,5 0 0 7 1,2
4%1 0 0 7 1,2 0 0 7 1,2
42 0 0 1 0,2 0 0 1 0,2
51 0 0 2 0,3 0 0 2 0,3
6%/1 1 0,2 1 0,2 0 0 2 0,3
2%/1 e 3*/1 0 0 1 0,2 0 0 1 0,2
4°/1 e 5%/1 0 0 1 0,2 0 0 1 0,2
2%/1 4%/1 e 6"/1 0 1 0,2 0 0 1 0,2
Total 296 51,2 279 48,3 3 0,5 578 100

FONTE: PROCAREF/01

Quando perguntados sobre qual era sua matéria preferida (Tabela 4), a

maioria relativa dos entrevistados (19%) apontou Matematica, sendo destes 7,3% do sexo

feminino e 11,5% do masculino.

Outras sete disciplinas foram apontadas, sendo elas: Educagdo Fisica (11%);

Ciéncias e Geografia com 10% cada; Educagdo Artistica (7,4%); Historia (6,6%);

Portugués (6,2%) e Linguas (Inglés/Alemdo) com 4,7%.

A Geografia foi apontada por 10% dos alunos entrevistados. Porém, se a

esse total adicionar-se as respostas em que ela aparece combinada com outras disciplinas,

esse valor salta para 16,2%. Quanto a0 sexo, 0S que escolheram a Geografia sdo 7,1%

meninas € 9% de meninos.

Os motivos que levaram os alunos a apontarem a Geografia sdo:

Aula bem dada;

Facil de entender, aprender;

Gosta do assunto;

Exige muito trabalho;

Gosta da metodologia da professora;
Gosta do professor;

Gosta do assunto;

R %N X AN %5 5 N %

Trabalha com mapas;

O principal motivo foi trabalhar com mapas, citado por 17 aluros.
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A seguir pode-se observar algumas respostas dos estudantes que corroboram
os dados acima:
“Geografia. Porque nés fazemos de tudo um pouco: pintura,
texto, trabalhos etc.” (questionario n°® 6 — E4).

“Geografia porque as aulas sdo divertidas e cada dia
aprendemos mais coisas novas e o professor é bem legal”.
(questiondrio n° 28 — P1).

“Matematica e Geografia. (..) Geografia porque eu acho
que a professora explica bem”. (questiondrio n° 2 — P2).

TABELA 4. Disciplinas preferidas dos estudantes discriminadas por sexo (em numero absoluto e
porcentagem), com totais.Campinas, SP, 2001.

Matéria Feminino Masculino  Niio respondeu Total
N % N° % N° % N %
1. Ciéncias 31 53 27 46 0 0 58 10
2. Ed. Artistica 23 4 19 33 1 0,2 43 14
3. Ed. Fisica 26 44 37 64 0 0 63 11
4. Geografia 23 4 35 6 0 0 58 10
5. Histéria 23 4 15 25 0 0 38 6,6
6. Informética 1 02 0 0 0 0 1 02
7. Linguas: Inglés/Alemdo 16 28 1l 1,9 0 0 27 4,7
8. Matemadtica 42 13 67 11,5 1 0,2 1o 19
9. Portugués 19 33 17 29 0 0 36 6,2
10. ED? 0 0 1 02 0 0 1 02
Combinagdes em que aparece Geografia 18 3,1 17 3 1 0,2 36 6,2
Combinagdes de 2 ou 3 matérias s2 9 21 36 0 0 73 12,6
Combinagdes de 4 ou mais matérias 12 2 T 12 0 0 19 33
Todas 9 15 4 07 0 0 13 22
Nenhuma 0 0 1 0,2 0 0 1 0.2
Nio respondeu 1 02 0 0 0 0 1 02
Total 296 51,2 279 483 3 0,5 578 100

FONTE: PROCAREF/01

* A disciplina ED foi indicada por um aluno da rede particular, porém nio se identificou a disciplina a que cle

se referia.

4
)



TABELA 5. De'scrft;:‘i.o acerca das aulas de Geografia segundo os alunos (em nimero absoluto e
porcentagem) discriminados pela dependéncia administrativa das escolas, com totais. Campinas, SP,

2001.

Descrigio Estadual Particular  Total

N % N % N %

'1. S@o raras 8§ 18 0 0 8 14
2.Construir mapas simples (pintar, completar) 49 108 0 0 49 85
3. Confeccionar um novo mapa sobre o assunto 5 LI 1 08 6 1
4. Aula expositiva sobre contetidos, com exercicios e copias 48 10,6 5 4 53 9,2
5. Trabalho com mapas (localizagdo, observagio em mapas painéise 31 68 55 436 86 15
do livro didatico)
6. Trabalhos individuais e em grupos 1 02 0 0 1 02
8. Apenas citou contetdos® trabalhados 102 226 8 63 110 19
Combinagdes em que aparece o item 2 30 66 8 63 38 66
Combinagdes de 2 ou mais procedimentos 24 53 26 206 50 86
Néo trabalha com mapas 19 42 0 0o 19 33
Nao respondeu (em branco ou falou sobre outro assunto) 135 299 23 182 158 273

Total

452 100 126 100 578 100

FONTE: PROCAREF/01

Antes de analisar estes dados, ¢ interessante citar algumas respostas dos

alunos a esse respeito:

“A professora manda nds tirarmos os mapas em papéis
vegetais, colocarmos em cima de outro mapa e localizar
alguma coisa”. (questiondrio n° 60 — E2).

“Minha aula de Geografia é muito gostosa. Nas aulas de
mapas é interessante, porque desenhamos mapas, pintamos e
completamos com o nome de cada estado e capital”.

(questiondrio n°® 64 — E2).

“Nés observa muito o mapa, a professora explica e nds
aprendemos ainda mais". (questionario n° 3 — E3).

“Nas aulas de Geografia a professora da mapas para a gente
copiar e passa o nome do mapa e depois ela passa as cores
do mapa e a gente pinta. No meu caderno de mapas lem sete

mapas”. (questiondrio n° 16 — E4).

“O professor pega os Atlas e fala para a gente escrever as
capitais e os estados, ou sendo fala pra nos resumirmos os
textos do livro de Geografia. Toda aula é isso”. (questionario

n° 54 — ES).

“Minhas aulas de Geografia siio boas. Quando nos mexemos
com mapas (no Geoatlas) foi bem legal porque eu aprendi

4 Contetdos especificos citados: mapa-mindi; Brasil, estados ¢ regidcs; paralelos ¢ m?ndmnos; lallluc?c,
longitude, fusos hordrios; tropicos, sistema solar; conlinenles; €spago geogrifico; sociedade; cconomia;

paisagem; placas tcctbnicas entre outros.
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como localizar o mapa, como usar os indices e a partir de
agora acho que posso conseguir qualquer informagdo no
Geoatlas”. (questionério n° 4 - P1).

“Nas aulas de Geografia, as vezes a professora usa mapas
para dar uma explicagio melhor. Nessas aulas nds usamos
mapas mas nunca fizemos um em aula de Geografia”.
(questionario n° 2 - P2).

Quanto as respostas dos alunos, infelizmente confirma-se que o mapa nio é
utilizado como forma de comunicagio e sim como ilustragdo. O aluno da escola P1 disse
ser capaz de conseguir qualquer informagdo no Geoatlas, ndo nos mapas, ele estd
reproduzindo a fala de seu professor. Os alunos demonstram que s6 treinam pintura e copia
e ndo a Cartografia e seu entendimento.

Excluindo os alunos que ndo responderam ou falaram sobre outro assunto, é
possivel perceber na Tabela 5 que a maioria relativa (19%) apenas citou contetidos
trabalhados, quando se pediu que descrevessem as aulas de Geografia, ressaltando as
atividades com mapas (isso ocorreu com maior intensidade nas escolas estaduais — 22,6%
contra 6,3% das escolas particulares). Esses contetidos estdo citados em nota de rodapé e
presume-se que se referem a contetidos que o professor recorreu a0 mapa durante as aulas.

A atividade mais comum apontada por 15% dos alunos € construir mapas
simples — pinta-los, completa-los (fato observado quando se soma o item 2 da Tabela 5
com as combinagdes em que ele aparece — 8,5% e 6,6% respectivamente); outro item
citado (também 15%) é o trabalho com mapas (localizagdo, observagdo em mapas de
painéis e livros didaticos).

E interessante notar que nesse aspecto existe diferenga entre escolas
estaduais e particulares. Dos alunos estaduais, 17,4% citam a atividade de construir mapas
simples (pintar, completar) como mais comum; porém esse item € citado apenas por 6,3%
dos alunos particulares. J4 trabalhar com mapas apenas para localizagdo € observagdo ¢
apontado por 44% dos alunos particulares (maior valor relativo deste tipo de instituigdo)

contra 7% das escolas estaduais.
Os dados sinalizam que enquanto nas escolas estaduais € mais comum pintar

e completar mapas ou ter apenas aulas expositivas; nas escolas particulares € mais comum

trabalhar para localizagdo e observagdo.



Dos 3,3% dos estudantes que afirmam nido trabalhar com mapas, todos
pertencem a rede estadual, ou seja, presume-se com isto que todas as escolas particulares
pesquisadas utilizam mapas em suas aulas ao contrario das escolas estaduais.

TABELA 6. Atividades preferidas nas aulas de Geografia (5* e 6" séries) de acordo com os estudantes

(em nimero absoluto e porcentagem) discriminados pelo tipo de dependéncia administrativa das
escolas, com totais. Campinas, SP, 2001.

Mais gosta Estadual Particular Total
N° % N° % N° %
1. Responder questionarios 14 3,1 0 0 14 2,4
2. Copias e leituras 35 1,7 2 1,6 37 6,4
3. Cita contetidos trabalhados® 17 38 8 6,3 25 44
4. Trabalhar com maquetes e mapas 181 40 23 18,2 204 353
5. Do modo de ensinar do professor 28 6,2 21 17 49 85
6. Fazer ligGes, trabalhos, provas 33 7,3 8 6,3 41 7,1
7. Gosta do professor 9 2 18 14,3 27 4,7
8. Quando o professor esta calmo 1 0,2 1 0,8 2 0,3
9. Aulas praticas 0 0 5 4 5 0,8
Combinagdes em que aparece o item 4 21 4,6 4 32 25 43
Combinagdes de 2 ou mais atividades 5 1,1 11 8,7 16 2,7
Gosta de tudo 37 8,2 10 7,9 47 8,1
Nio falou sobre Geografia 44 9,7 12 9,5 56 9,7
Néo respondeu 21 4,6 1 0,8 22 38
Nao gosta da aula 6 1,3 2 1,6 8 1,4
Total 452 100 126 100 578 100

FONTE: PROCAREF/01

Observando as Tabelas 6 e 7 constata-se quais as atividades preferidas dos
alunos e quais as que eles menos se interessam (menos gostam).

A maioria relativa dos estudantes (39%) aponta o trabalho com mapas como
atividade preferida. Ao mesmo tempo 10% afirmam ser esta a atividade que menos lhes
interessa. Outros 8,5% gostam do modo de ensinar do professor ¢ outros 4,7% apontam
gostar do professor. Nesse item nota-se concorddncia entre alunos das escolas estaduais e
particulares, o que indica que as atividades cartograficas chamam a atengdo do alunado.

No que se refere a atividade menos interessante, a que apresentou o maior
indice de m4 receptividade foram copias e leituras, apontadas pela maioria relativa dos
alunos — 23,8%. Outros 11,4% afirmam ndo gostar de fazer ligdes, trabalhos € provas.

Esses dados podem ser confirmados pelas respostas abaixo:

“A professora é uma pessoa legal, mas na matéria ficamos
com questdes sem corrigir, trabalhos sem ser enlregues,
médias injustas”. (questiondrios n° 47 — E2).

S Conteiidos preferidos: Brasil, suas regides, Estados ¢ capitais; clima; rclevo; dgua; sistema solar; gucrras;
fuso horério entre outros.
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“Eu gosto muito de fazer mapas. (Menos gosto de)
Questiondrios” (subentendido). (questionarios n° 6 — E4).

“Eu gosto porque ela sabe explicar e se torna mais fécil
entender Geografia. Eu ndo gosto porque ela ndo usou mapa
nada disso e ndo usou o Globo nada s6 o livro”.
(questiondrios n° 9 — E6).

TABELA 7. Atividades que menos interessam aos alunos nas aulas de Geografia (5* e 6* séries)
distribuidas pelos entrevistados (em nimero absoluto e porcentagem), segundo a dependéncia
administrativa das institui¢des em que estudam, com totais. Campinas, SP, 2001.

Menos gosta Estadual Particular Total
N° % N° % N° %
1. Responder questiondrios 28 6,2 5 4 33 5,7
2. Cépias e leituras 115 254 23 182 138 238
3. Cita conteudos trabalhados® 15 3,3 5 4 20 34
4. Trabalhar com mapas 46 10,2 11 8,7 57 9,8
5. Modo de ensinar do professor 3 0,7 3 24 6 1
6. Fazer li¢des, trabalhos, provas 48 10,6 18 14,3 66 11,4
7. Ndo gosta do professor 7 1,5 1 0,8 8 1,4
8. Quando o professor fica nervoso 23 5,1 5 4 28 48
9. Néo gosta da aula/matéria 8 1,8 14 11,1 22 3,8

10. Nédo trabalhar com mapas 4 0,9 1 0,8 5 0,8

11. Nao gosta da sala de aula 3 0,7 0 0 3 0,5

12. Aulas préticas 0 0 2 1,6 2 0,3

Combinagdes em que aparece o item 4 2 0,4 0 0 2 0,3
1

2 ou mais atividades 0,2 2 1,6 3 0,5
Gosta de tudo 38 8,4 12 9,5 50 8,6
Nao falou sobre Geografia 50 11,1 13 10,3 63 10,8
Nio respondeu 61 13,5 11 8,7 72 13
Total 452 100 126 100 578 100

FONTE: PROCAREF/01

TABELA 8. Outras matérias que utilizam mapas em suas aulas segundo os estudantes discriminados
por tipo de dependéncia administrativa das institui¢des (em nimero absoluto e porcentagem), com

totais. Campinas, SP, 2001.

Matérias Estadual Particular Total
N° % N° % N° %

1. Ciéncias 2 0,4 I 0,8 3 0,5
2. Histéria 338 74,8 68 54 406 70,2
3. Portugués 2 0,4 0 0 2 0,3
4. Educagio Artistica 3 0,6 5 4 8 1,4
5. Educagdo Fisica | 0,2 0 0 1 0,2
Combinagdes que aparecem a Historia 16 3,5 26 206 42 7,3
Outras combinagdes 5 1,1 21 16,6 26 4,5
Todas 1 0,2 1 0,8 2 03
Nenhuma 74 16,4 2 1,6 76 13,1
Nio respondeu 10 2,2 2 1,6 12 2,1
Total 452 100 126 100 578 100

FONTE: PROCAREF/01

% Contetidos citados: densidade demogréfica; ciclo da dgua; escala numérica; equinocio; fuso hordrio;
recursos naturais; graficos; Brasil e regides entre outros.
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A matéria mais citada pelos alunos quanto a usar mapas em suas aulas fora
Geografia (Tabela 8) foi Histéria com 70,2%. Se a esse valor somarmos as diferentes
combinagdes em que € citada, esse sobe para 77,5%. Registre-se que 13% dos alunos
afirmam que nenhuma disciplina fora Geografia utiliza mapas, sendo estes quase
exclusivamente das escolas estaduais.

Um aluno coloca que as outras matérias que utilizam mapas sdo:
“Matemadtica: escala (medidas); Histria (coisas antigas onde estdo?)". (questionario n° 2
— P3). Poder-se-ia supor que nas escolas particulares hé maior interdisciplinaridade entre as
matérias, € que isto fica claro aos alunos. Porém, apenas um aluno ressaltou este ponto, o

que € muito pouco para permitir qualquer tipo de conclusdo como essa.

TABELA 9. Distribuigdo das principais atitudes e procedimentos diddticos adotados pelos professores
de Geografia, segundo os alunos conforme dependéncia administrativa (em nimero absoluto e
porcentagem), com totais. Campinas, SP, 2001.

Trabalho com Mapas: Estadual Particular Total
N° % N° % N° %

1. Pinta-los 23 5,1 2 1,6 25 4,3
2. Completé-los 5 1,1 0 0 5 0,8
3. Copia-los 24 53 0 0 24 4,1
4. Fazer seus pr6prios mapas 10 2,2 0 0 10 1,7
5. Observa-los 56 12,4 30 23,8 86 15
6. Outro’ 0 0 2 1,6 2 0,3
Combinagdes em que aparece o item 4 28 6,2 3 24 31 54
Combinagdes em que aparece o item 5 146 32,3 67 532 213 37
2 ou 3 procedimentos 47 10,4 7 55 54 92,3
4 ou mais procedimentos 91 20,1 15 12 106 18,3
Todos procedimentos acima 2 0,4 0 0 2 03
Nd&o trabalha com mapas 18 4 0 0 18 3,1
Ndo respondeu 2 0,4 0 0 2 0,3
Total 452 100 126 100 578 100

FONTE: PROCAREF/01

Apresentou-se aos alunos 7 procedimentos didaticos quanto aos mapas:
pinta-los; completa-los; copié-los; fazer seus proprios mapas; observa-los; ndo trabalha
com mapas ou outro (explicite); e pediu-lhes que marcassem 0s mais comuns em suas

aulas de Geografia. Os resultados estio reunidos na Tabela 9.

O procedimento mais comum, apontado por 15% € observar mapas. Esse
valor salta para 52% se somarmos o total das combinagées em que aparece a observagdo de

mapas (44,7% de alunos estaduais e 77% de alunos particulares).

7 Outro: legenda-los, analisd-los e interpretd-los efe.

50



Pintar e copiar sdo citados por 4,3 e 4,1% respectivamente, sendo que se
referem a 10% dos alunos estaduais e 1,6% particulares. Quanto a fazer seus proprios
mapas 7% responderam que este € o procedimento mais comum (8,4% dos alunos
estaduais e 2,4% dos particulares).

Nio se nota diferengas nesse ponto entre as instituigdes de acordo com os
alunos. Para eles, a atividade mais comum ¢ a simples observagdo de mapas.

Saliente-se que a quase totalidade dos alunos de uma dada escola particular
apresentou a mesma resposta neste item, incluindo em suas combinagdes o item “outro =
analisd-los e interpretd-los”. Pressupde-se que esta tenha sido formulada em conjunto com

o professor devido ao alto grau de incidéncia excepcionalmente nessa instituigdo.

TABELA 10. Utilidades dos mapas e maquetes para a disciplina de Geografia, segundo os alunos de
diferentes escolas discriminados por dependéncias administrativas (em nimero absoluto e
porcentagem), com totais. Campinas, SP, 2001.

Utilidade Estadual Particular Total

N° % %o N° %

Z

1. Localizagéo de cidades, estados, paises etc. 98 21,7 4l 325 139 24,1
2. Representagdo do relevo, clima, ruas etc. 14 3,1 2 1,6 16 2,7
3. Desenhar, copiar, observar 9 2 5 4 14 24
4. Se orientar 10 22 3 2,4 13 2.2
5. Conhecer sobre outras regides, lugares 58 12,8 6 48 64 11,1
6. Tirar nota 14 3,1 0 0 14 24
7. Facilitar o entendimento 64 14,1 17 13,5 81 14
8. Soltar a imaginagdo 3 0,6 0 0 3 0,5
9. Aprender a fazer mapas ¢ maquctes 1 0,2 0 0 1 0,2
Combinagdes em que aparece o item 1 42 93 36 286 78 13,5
2 ou mais utilidades 13 3 5 4 18 3,1
Nio soube explicar/ falou sobre outro assunto 62 13,7 4 3,2 66 11,4
Nio tem utilidade 4 0,8 0 0 4 0,7
Nao respondeu 60 133 7 5,5 67 11,6
Total 452 100 126 100 578 100

FONTE: PROCAREF/01

Esta talvez tenha sido a pergunta mais dificil para os alunos. Somando-se 0s
que n3o souberam explicar ou falaram sobre outro assunto aos que ndo responderam,

chegar-se-a a 23% do total de entrevistados.

A maioria relativa (37,6%) disse que a utilidade dos mapas para a Geografia
é localiza¢do de cidades, Estados, Paises efc. 11% afirmam que eles auxiliam a conhecer
sobre outras regides e lugares. Mais uma vez, as opinides dos alunos das escolas estaduais
e particulares ndo diferem: localizagdo ¢ a principal utilidade para 31% dos alunos

estaduais e 61% dos alunos de instituigdes particulares.



Apesar de infimo, vale ressaltar que para 0,7% dos alunos estaduais
pesquisados, 0s mapas e maquetes ndo tém utilidades paraas aulas de Geografia.

Quando se repetiu a pergunta para o dia-a-dia, hd uma confirmagdo. A
maioria relativa ndo respondeu ou ndo soube explicar (39%). A utilidade mais citada
continua sendo localizagdo, com 38%; seguido por conhecer sobre outras regides e lugares
(9%). Mais uma vez, 1% disse que eles ndo tém utilidade no dia-a-dia ou sdo pouco
usados. Esses dados podem ser observados nas Tabelas 10 e 11 e nas respostas expostas a
seguir.

“Eles servem para entender melhor nosso espago

geogrdfico”. (questiondrio n° 3§ — El)

“Os mapas o ajudam a encontrar cidades a maquete para
vocé conhecer o lugar”. (questiondrio n° 24 — E2)

“A maquete e os mapas servem geralmente para
conhecermos o nosso pais, mas o pais de oulras pessoas
saber onde ficam. No dia-a-dia o mapa nem a maquete tem
quase utilidade”. (questiondrio n® 6 — E4)

“Para pér em exposigdo nas datas comemorativas da nossa
escola”. (questionério n° 41 — E4)

“Nés ficamos sabendo mais sobre as capitais e os Estados. E
as localizagdes das regides, estados, capitais, cidades, rios,
pragas, ruas, mares, divisdes dos hemisférios, é melhor para
nos localizarmos”. (questiondrio n° 54 — E5)

“Néo serve para nada sé para encher o saco”. (questionario
n°36 — E6)

“Eles servem para sabermos sobre economia, clima, regides

etc., também tem como utilidade principal ajudar na
localizagéo das pessoas”. (questiondrio n® 1 - P3)
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TABELA 11. Utilidades dos mapas e maquetes para o dia-a-dia segundo os alunos distribuidos (em

nimero absoluto e porcentagem) por tipo de dependéncia administrativa das escolas, com totais.
Campinas, SP., 2001.

Utilidades Estadual Particular Total
N % N° % N° %
1. Localizagdo de cidades, Estados, Paises etc 98 21,7 46 365 144 25
2. Representagdo do relevo, clima, ruas 11 24 0 0 11 2
3. Desenhar, copiar, observar 2 0,4 0 0 2 0,3
4. Se orientar 12 2,6 5 4 17 2,9
5. Conhecer sobre outras regides, lugares 46 10,2 6 4,8 52 9
6. Facilitar o entendimento 22 49 6 4,8 28 5
7. Saber fazer mapas 3 0,6 0 0 3 0,5
Combinagdes em que aparece o item 1 45 99 32 254 M 13,3
2 ou mais utilidades 7 1,5 4 3,2 11 1,9
E pouco usado/ ndo tem utilidade 6 13 0 0 6 1
Nio respondeu 134 29,7 23 18,2 157 27,1
Ndao soube explicar/falou sobre outro assunto 66 146 4 32 70 12,1
Total 452 100 126 100 578 100

FONTE: PROCAREF/01

TABELA 12. Dificuldades encontradas no trabalho com materiais cartogrificos pelos estudantes (em
nimero absoluto e porcentagem) das instituigdes de diferentes dependéncias administrativas, com
totais. Campinas, SP, 2001.

Dificuldades Estadual Particular Total
N° % N° % N° %
1. Cita um contetdo especifico’ 5 1Ll l 08 6 1
2. Construgdo, feitio de mapas ¢ maquetes 20 44 3 24 23 4
3. Compreender a explicagdo do professor 10 22 0 0 10 1,7
4. Comparar, completar mapas 4 08 l 08 s 08
5. Copiar, desenhar, pintar mapas 21 4,6 2 6 23 4
6. Localizar o que ¢ pedido, memorizar 13 3 11 8,7 24 4,2
7. Falta de criatividade, paciéncia para faze-los 4 08 2 6 6 1
Combinagdes de 2 ou mais dificuldades 3 06 2 1,6 5 08
Nio tem dificuldade 322 71,5 101 80,0 424 T34
Nio explicita a dificuldade 25 55 2 1,6 27 4,6
Nio respondeu/ Ndo trabalha com mapas 24 5,3 ! 0.8 25 44
Total 452 100 126 100 578 100

FONTE: PROCAREF/01

Como se vé na Tabela 12, a maioria absoluta afirma ndo ter dificuldades no
trabalho cartogréfico (73%), isto corresponde a 71,5% dos alunos das escolas estaduais €
80% dos alunos das instituigdes particulares. Dos alunos particulares, 8,7% afirmam que a
dificuldade é no momento de localizar o que é pedido, memorizar a localizagdo de cidades,
fendmenos efc.: “Ndo tenho muita nogdo de onde se localizam as coisas no mundo’.

(questionério n° 20 — P1). Enquanto para os alunos estaduais, a maior dificuldade € no

momento de copiar, desenhar e pintar mapas (4,6%).

¥ Conteudos apontados: distancias; continentes; escalas; legendas, sistema solar entre outros.
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Note-se que apenas 1% falou sobre conteiidos cartogréficos (escalas,

distancias, legendas) como sendo sua principal dificuldade.

TABELA 13. Afinidades dos alunos com o trabalho cartogrifico e respectivas causas destas (em

nimero absoluto e porcentagem), com totais. Campinas, SP, 2001.

Afinidades Nio Nido Nio Sim Total
respondeu trabalha
N % N° % N % N % N %

1. Ajuda na nota 0 0 0 0 0 0 5 08 5 08
2. E chato/complicado 38 66 0 0 0 0 1 02 39 68
3. Aprende a localizar lugares 0 0 0 0 0 0 37 64 37 64
4. Sai da rotina das aulas 0 0 0 0 0 0 64 11,1 64 11,1
5. Conhece os lugares 0 0 0 0 0 0 24 42 24 4,2
6. E facil, legal, interessante 0 0 0 0 0 0 127 22 127 22
7. Porque tem que copié-los, pinta-los, 9 16 0 0 0 0 25 43 34 6
observé-los
8. Trabalha com representagdo (simbolos, 0 0 0 0 0 0 19 33 19 33
escalas)
9. Usa a criatividade 0 0 0 0 0 0 38 66 38 6,6
10. Facilita a aprendizagem 0 0 0 0 0 0 83 143 83 143
Combinagdes de 2 ou mais itens 0 0 0 0 0 0 23 4 23 4
Nio diz porque 24 4,1 0 0 0 0 41 7,1 65 11,2
Naio trabalha com mapas 0 0 0 0 6 1 0 0 6 1
Nao respondeu 0 0 14 2.4 0 0 0 0 14 24
Total 71 123 14 2,4 6 1 487 84,3 578 100

FONTE: PROCAREF/01

Na Tabela 13 sdo apresentadas as causas da afinidade ou ndo dos alunos

com o trabalho cartogréfico. A maioria absoluta (84%) diz gostar de trabalhar com mapas

principalmente porque: facilitam a aprendizagem (14,3%); saem da rotina das aulas (11%);

aprende a localizar lugares (6,4%); usa a criatividade (6,6%) e simplesmente porque €

facil, legal, interessante (22%).

Dos entrevistados 12,3% afirmam ndo gostar de trabalhar com mapas

porque é chato e complicado (6,6%); tem que copid-los, pinté-los, observé-los (1,6%), e

4,1% ndo dizem porque ndo gostam.

“Mapas sim, porque é uma forma de eu entender melhor o
que se refere. E mais facil trabalhar com mapas do que
textos” .(questionario n° 64 — E2)

“Nédo porque ndo tenho paciéncia de fazé-los". (questiondrio
n° 11 - E3)

“Sim. Porque é um trabalho que desenvolve a coordenagdo
motora da crianga, e ainda aprendemos a trabalhar com isto
e se um dia precisar localizar uma cidade e um pais”.

(questionario n° 6 — E4)



“Nao porque ndo me ajuda em nada”. (questionario n° 72 -
EB)

“Ndo, porque as atividades que recebemos com mapas é
observar, completar ou pintar, e eu detesto isso”.
(questionario n° 10 — P1)

Percebe-se que na maioria das vezes, a causa da ndo aceitagdo do trabalho
cartografico pelos alunos ndo se refere aos contetidos propriamente, mas sim 3 maneira

como eles sdo trabalhados pelos professores em sala de aula.

TABELA 14. Construgdo ou nio de mapas e maquetes individualmente, segundo os estudantes (em
nimero absoluto e porcentagem) discriminados pela dependéncia administrativa das instituigdes, com
totais. Campinas, SP, 2001.

J4 construiu Estadual Particular Total
N° % N°® % N° %
Sim 201 44,5 61 48,4 262 453
Sim (mapas) 60 13,3 9 7,1 69 12
Sim (magquetes) 62 13,7 22 17,5 84 14,5
Sim (mapas e maquetes) 25 59 19 15,1 44 7,6
Nio 95 21 15 12 110 19
Nio respondeu 9 2 0 0 9 1,6
Total 452 100 126 100 578 100

FONTE: PROCAREF/01

TABELA 15. Motivos que levaram os alunos a construir seus proprios mapas e maquetes (em nimero
absoluto e porcentagem), com totais. Campinas, SP, 2001.

Para que Nio Construiu  Construiu para__Niio respondeu  Total
N° % N° % N° %o N %
1. Localizar um lugar 0 0 I 0,2 0 0 1 02
2. Para a escola (atividades, exposigdes) 0 0 366 63,3 0 0 366 63,3
3. Para si, para aprender mais 0 0 6 1 0 0 6 1
4, Para tirar nota 0 0 46 8 0 0 46 8
5. Para um amigo 0 0 1 0,2 0 0 1 02
Combinag¢des em que aparece o item 2 0 0 7 12 0 0 7 1,2
Nio lembra 0 0 1 0,2 0 0 1 02
Nunca construiu 110 19 0 0 0 0 110 19
Nio respondeu 0 0 31 4,4 9 16 40 7
Total 110 19 459 79,4 9 1,6 578 100

FONTE: PROCAREF/01

Quando indagados se ji construiram seus préprios mapas € maquetes

(Tabela 14), a grande maioria (79%) respondeu que sim, sendo destes — 14,5% maquetes;

12% mapas, 7,6% ambos e 45,3% ndo disseram o que construiram. Registre-se que 19%

disseram nio ter construido, sendo 16,4% das escolas estadualis.
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Os motivos que os levaram a construir mapas e maquetes (Tabela 15)
revelam que a maioria absoluta construiu para a escola (atividades e exposigdes). Apenas

0,2% construiu para localizar lugar ou para amigos.

TABELA 16. Distribuicdo das sugestdes dos alunos para melhorar as aulas de Geografia, de acordo
com o tipo de dependéncia administrativa das escolas (em nimero absoluto e porcentagem), com
totais. Campinas, SP, 2001.

Sugestdes Estadual Particular Total
N % N° % N° %

1. Fazer perguntas da matéria dada 7 1,5 0 0 7 1,2
2. Falar mais sobre um conteuido especfﬁco9 9 2 1 0,8 10 1,7
3. Estudar mais com mapas e maquetes 66 14,6 7 5,5 73 126
4. Ndo trabalhar com mapas 1 0,2 1 0,8 2 0,3
5. Mais trabalhos (individuais e em grupos) 21 46 6 438 27 4,7
6. Mais aulas praticas/ estudo do meio 18 4 14 11,1 32 5,5
7. Diminuir a quantidade de copias 19 42 4 32 23 4
8. Aula mais dindmica 34 7,5 | 0,8 35 6,1
9. Trocar o professor 7 155 0 0 7 1,2
10. Usar recursos audiovisuais 10 22 2 1,6 12 2,1
I1. Aceitar a ajuda dos alunos 3 0,6 0 0 3 0,5
12. Melhorar o comportamento dos alunos 14 3,1 3 24 17 29
13. Mais cépias 0 0 1 0,8 1 0,2
Combinagdes em que aparece o item 3 25 55 8 63 33 57
2 ou mais sugestdes 34 715 10 79 4 16
Sdo interessantes ndo precisam mudar 77 17 33 2,2 110 19
Nio respondeu 107 24 35 278 142 24,6
Total 452 100 126 100 578 100

FONTE: PROCAREF/01

Apos todas as questdes pediu-se aos alunos que sugerissem atividades ou

atitudes para melhorar as aulas de Geografia.
A sugestio mais citada foi trabalhar com mapas e maquetes (12,6%

expressaram essa opinido); contra 0,3% que sugerem que ndo s trabalhe com eles. Além

desses 5,5% sugerem que se realizem mais aulas praticas e estudos do meio. A isso se

soma 6% que sugerem aulas mais dindmicas.
Do total entrevistado, apenas 19% dizem que suas aulas sio interessantes e

que ndo é preciso mudar. Os que deixaram de responder essa questdo correspondem a

24,6% do total dos entrevistados.
As sugestdes ndo se referem apenas a atitudes do professor. Dos

entrevistados, 2,9% apontam que é necessario melhorar o comportamento dos alunos.

® Contetidos citados: dgua; luz; bandeiras; continentes; guerras; outros paises; recursos naturais; relevo entre

outros.
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“As aulas de Geografia sdo importantes para entendermos
sobre o espago geogrdfico, e poderiam ser melhores se nio
ficasse —> giz, lousa, caderno, giz, lousa, caderno..”.
(questionario n° 38 - E1)

“Ndo gosto muito delas pois acho que a professora trabalha
de uma maneira cansativa. Acho que os professores de
Geografia deveriam criar uma maneira de que os alunos se
interessassem mais pela matéria”. (questiondrio n°11 - E3)

“Legal, mas estd faltando Atlas na escola e espero que o

governo mande Atlas para a minha escola”. (questionario n°
15-E3)

“Pra falar a verdade é irritante, porque parece mais aula de
Portugués do que Geografia, porque toda aula o professor
manda a gente ler o texto e resumir, ler e resumir ndo explica
nada, NADA, NADA!!l E impressionante uma coisa dessas,
eu acho que deveria dar atividades fora do conteiido do livro,

n° 54 — ES)

“Nés copiamos muito, ndo acho que isso me ensine algo
sobre Geografia”. (questiondrio n°20 - P1)

Realgando os tragos predominantes dos alunos pesquisados pelo

PROCAREF/01, pode-se elaborar o seguinte perfil:

Tém entre 11-12 anos;

A grande maioria (452 — 78%) pertence 4 rede estadual de ensino;

Dos 578 entrevistados, 51,2% ¢ do sexo feminino e 48,3% do masculino, sendo que
0,5% ndo se identificou;

A grande maioria — 73%, ja estudou em outras escolas;

A quase totalidade — 90% afirma nunca ter reprovado. Dos 10% que reprovaram a
maior incidéncia foi na 2* série;

A atividade mais comum nas aulas de Geografia, no que se refere a mapas € a
construgdo de mapas simples (pintar, completar, copiar). Porém isso difere entre as
escolas estaduais e particulares. A atividade mais comum nas instituigdes privadas €
trabalhar apenas para localizago e observagio;

A matéria preferida da maioria relativa ¢ Matemitica. A Geografia foi apontada por

16,2% dos alunos, sendo que 7,1% sio meninas e 9% sao meninos.
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A atividade preferida dos estudantes ¢ trabalhar com mapas e maquetes. E as atividades
menos interessantes sdo copias e leituras;

7

*+ Outra matéria que utiliza mapas é Historia;

<+ De acordo com eles, os professores utilizam mapas para localizagdo de cidades,

estados, paises e fendmenos em suas aulas;

\J
o

1% disse que os mapas ndo t€m utilidade na Geografia bem como no dia-a-dia;

*

% A dificuldade dos alunos ¢ no momento de localizar o que é pedido, memorizar a

localizagdo de cidades, fendmenos;

/
0.0

A maioria absoluta dos entrevistados diz gostar de trabalhar com mapas e maquetes

porque sdo faceis, legais, interessantes; facilitam a aprendizagem e saem da rotina das

aulas;

% A grande maioria ja construiu seus proprios mapas ¢ maquetes, principalmente para a
escola (atividades, exposi¢des);

¢ Apenas 19% dos estudantes se mostram satisfeitos com suas aulas de Geografia. Do

restante, 12,6% disseram que as aulas poderiam ser melhores se utilizassem mais

mapas € maquetes.

Por tudo que foi exposto, pode-se concluir a grande maioria dos alunos
realmente ndo apresenta dificuldade no trabalho com mapas. Eles demonstram gostar de
trabalhar com instrumentos cartograficos.

E interessante ressaltar a dificuldade apresentada por eles no que se refere a
apontar as utilidades da Cartografia tanto para Geografia quanto para o dia-a-dia. Este fato
pode estar relacionado com a dificuldade que os préprios professores tém para definir
Cartografia. Eles véem os mapas apenas como instrumentos para localizar paises, cidades
etc.; para conhecer sobre outras regides. Alguns nem sequer véem utilidades para a
Cartografia.

Nio poder-se-ia esperar outro tipo de resposta uma vez que eles utilizam os
mapas e maquetes s6 com essas finalidades. Acredita-se que caso 0s professores
trabalhassem com a Cartografia para ensinar aos alunos, primeiramente, 0 mapeamento,
evoluindo até a correlagdo e sintese, talvez eles tivessem uma visdo diferente.

Podemos dizer entdo que a postura que o professor tem frente a Cartografia
em sala de aula, influencia diretamente o comportamento dos alunos perante esses

materiais.

N
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A arte de mapear segundo a arte de escrever..
Os Mapas

Olhei de novo a tela do Vermeer. O nome diz quase nada: “Mullier lendo uma carta”. De fato,
para aqueles que s6 véem o que os olhos véem, é 56 isso que estd ld. De pé, uma mullier grivida, de perfif
bata azul, ¢ uma carta. Os ldbios estdo entreabertos e o rosto ifuminado por um sutilissimo, quase
imperceptivel, sormiso. Ao fundo um enorme mapa da Europa e da Costa da Africa, que toma toda a
parede.

As telas sdo como os sonhos. Nelas nada é acidentall Aquele mapa ndo estd ali por acidente. O
pintor ali o colocou por alguma razdo. Na verdade, é a luz de sombra que ilumina a luz brilhante que
ilumina a carta.

O que diz o mapa?

Ndo conhego nenfiuma mulher que tenha permitido que um mapa de tal porte tomasse uma
parede inteira da casa. Quadros, pratos e posters decoram muito mais. Mas aquele mapa ndo era s6 um
mapa. Isso ndo estd dito na tela. Ha muitas coisas que os pintores ndo conseguem dizer. Coisas que eles
56 podem sugerir, na esperanga de que o observador sensivel veja o que ndo pode ser pintado. O essencial é
invisivel aos olhos. O que se vé nada é comparado ao que se imagina.

Imaginei que aquele mapa havia sido um presente de amor. Mais precisamente: de um amor que
se preparava para a partida. Pois ndo é isso que o quadro estd dizendo - que o fiomem que ela ama é um
marinheiro que estd longe, muito longe de casa, num lugar indefinido daquele mar imenso? Sim, ele
deveria partir no dia seguinte. Mas ndo queria partir. Precisava deixar com aquela mullier que ele amava
um pedago dele mesmo. E, de fato, assim fizera: ela estava gravida. Isto o pintor pode mostrar. No

abrago de amor ele dissera: “Fico dentro de vocé!”

Mas isso ndo lhe 6astava. Ele queria mais. Da distancia, ele saberia sempre onde ela estava.
Mas, e ela? Como saberia? Foi entdo que pensou no mapa. Comprou-o trouxe-0, Ah! Estranfio presente
aquele! Abriu o mapa e os dedos foram desenfiando rotas, indicando portos, marcando tempos. Aqueles
seriam os caminhos de sua auséncia. Assim, quando ela sentisse saudades dele, seus dedos de mulher
gravida poderiam acariciar aquele mapa, como se ele fosse o corpo dele. Sdo muitos os possivets nituats
eucaristicos: “Isto é o meu corpo”.

Feliz a nossa linguagem em que a palavra carta tem duplo sentido. Enquanto ndo chegasse a
carta ela poderia se consolar com a carta. Quando a separagdo acontece, 0s espagos enlre os amanles se
tomam mapas. O pintor Wesley Duke Lee, faz alguns anos, fez um traballio a que deu o nome de

Cartografia Animica: a alina é um mapa. Gostei da idéia. E imaginei que os primeiros mapas ndo _foram
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feitos pelo interesse numa descrio cientifica e abstrata dos espagos. Os primeiros mapas devem ter sido
instrumentos de amor: sinais numa casca de drvore indicando o lugar do encontro. Até hoje é assim: s6
que usamos enderegos e niimeros de telefone no lugar dos sinais numa casca de drvore.

Os mapas, na sua condicdo mais profunda so os desenhos que fazemos sobre o espago vazio
para tomnar a separagdo menos dolorosa. Quando minka mae morreu — ela era uma velhinfa de 93 anos
de idade -, meu irmdo me contou que ele idava com a sua auséncia imaginando-a caminfiando pelos
espagos siderais.

Estd dito ld em O Pequeno Principe. Chegara a fiora dele voltar para o seu pequeno mundo.
Afinal de contas, no seu asterdide, havia um cameiro e uma rosa, que o aguardavam. Mas o seu novo
amigo sofria com a separagdo. Ele queria que o principezinfo ficasse. Foi preciso que o pequeno principe
[he explicasse:

“As pessoas tém estrelas, que ndo sdo as mesmas. Para alguns, as estrelas sdo guias. Para outros,
elas ndo passam de pequenas luzes. Para os sdbios, elas sdo problemas a serem resolvidos. Mas todas
essas estrelas sdo mudas. Tu, porém, terds estrelas como ninguém... Quando olhares para o céu, de noite,
porque habitarei uma delas, porque numa delas estarei rindo, entdo serd como se todas as estrelas te
rissem. E tu terds estrelas que sabem rir! Teus amigos ficario espantados vendo-te somir enquanto olfias
para o céu. E tu explicards: ‘Sim, as estrelas, elas sempre me fazem rir'. E eles te julgardo maluco...”

Assim sdo meus mapas. Olhio para vastos espagos. Identifico rios, montanfias, mares, cidade.
Nao me dizem coisa alyuma. Nao me produzem nenfium riso. Mas hid uns poucos lugares que brilham
como estrelas. Sdo [ugares onde moram pessoas que eu amet. Ou lugares onde eu fui feliz, vi a beleza,
experimentei o amor. Cada um tem um mapa que é 5o seu. Imagino que, terminada a leitura da carta, a
mulher voltou-se para o mapa e se pos a sornr enquanto as maos iam deslizando pelos mares, continentes,
cidades... Alguém que visse messe estado de éxtase concluiria que ela fiavia enlouquecido. E
compreensivel: somente os amantes sabem que os mapas facilmente se transformam em corpo. Basta, para

isso, que a despedida acontega...

Rubem Alves
(In: Tempo e Presenga, nov/dez. 1995)
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CAPITULO X
CONCLUSOES

ApOs a apresentagdo e analise dos dados obtidos em campo, conclui-se que
ndo existem diferencas significativas nas respostas dos alunos e professores. Ambos
afirmam que trabalham com mapas e maquetes para localizagdo, observagdo e construgdes
simples por meio de sobreposigdes.

Como os professores apontam, a grande maioria dos alunos realmente ndo
apresenta dificuldade no trabalho com mapas. Vale ressaltar as dificuldades apresentadas
pelos aprendizes para apontar as utilidades da Cartografia tanto para Geografia quanto para
o dia-a-dia. Este fato possivelmente esté relacionado com a dificuldade que os préprios
professores tém para definir Cartografia.

Os professores ressaltam a importincia da Cartografia no ensino de
Geografia, vendo-a como uma técnica de representagdo do objeto de estudo da Geografia -
o espago geografico. Os alunos também dizem gostar de Cartografia, que ela é facil e
interessante, porém, nos parece que ao se referirem a Cartografia, o que lhes vém & mente é
pintar € copiar em vez de: inserir, analisar e refletir sobre as informagdes presentes nos
mapas.

Segundo professores e alunos a situagdo ndo ¢ animadora. Os professores
reclamam do tempo que tém (apenas duas aulas semanais) que € pouco para realizarem
atividades mais trabalhadas, ou ousarem ministrar um contetido inovador. Os alunos dizem
que as aulas sdo muito expositivas, com copias e leituras em excesso.

Quanto as diferentes instituigdes pesquisadas - estaduais, municipais e
particulares — os resultados néo sinalizam diferengas entre elas no que se refere ao trabalho
cartografico. Todas utilizam os mapas como ilustragdes de suas aulas, algo inerte que deve
ser observado e interpretado, sem reflexdo, comparagao e discussdo. A preocupagdo € que

o aluno observe, memorize a localizagdo de pafses, fendmenos e copie 0 mapa para

novamente observa-lo.
Nio se pode negar que os alunos utilizam mapas em suas aulas de

Geografia, mas esse trabalho ndo possibilitou, ainda, a conscientizagdo da importdncia e
utilidade dos mapas para o dia-a-dia, como eles lhes podem auxiliar, pois ainda ndo foi
mostrado aos aprendizes a possibilidade de utilizd-los no cotidiano como forma de

comunicagfo e representagdo das desigualdades espaciats.



Conclui-se entdo que a postura adotada pelos professores frente 3
Cartografia em sala de aula influencia diretamente o aluno, pois as dificuldades
apresentadas pelos primeiros ao responder questdes como definicdo e utilidades da
Cartografia foram reproduzidas nos questionérios do alunado.

Infelizmente se percebeu que os professores ndo estio formando leitores ¢
mapeadores criticos, cidaddos conscientes capazes de ler o espago e compreender a
totalidade das relagdes que se ddo entre eles e o mundo.

Os alunos precisam sair da escola, capazes de ler um mapa, entendendo o |
que esta sendo transmitindo, enxergando-o como uma forma de comunicagdo — porém isso
ndo ocorre. O que se percebe € que, para muitos deles, os mapas ndo tém utilidade fora das
aulas de Geografia e, nestas, sua utilidade é simplesmente localizar fenmenos e lugares.

Os contetidos de Geografia continuam a ser trabalhados de modo estanque,
sem ligagdo com o cotidiano, como algo que deve ser memorizado para avaliagGes. A
escola continua incapaz de criar situagdes que fagam o aluno refletir, ler, interpretar
situagdes; compreender desigualdades e contradigies que o espago apresenta. Ela estd
distante da vida dos alunos e a Geografia, que poderia criar a consciéncia de como os fatos
que ocorrem pelo mundo afetam o seu lugar, sua vida, continua simplesmente ensinando
fatos fisicos ou mesmo econdmicos e politicos sem refletir o porque da realidade ser da
forma como € e néo de outra, porque surgem desigualdades e diferengas entre os lugares.

E preciso urgentemente que o professor seja preparado para o trabalho com
a Cartografia e Geografia. Isto ndo significa que o ideal seja transformar as aulas de
Geografia em aulas de Cartografia. Significa que o professor precisa ser capaz de ensinar
seus alunos a lerem mapas, a compreenderem seus simbolos, a serem capazes de entender
que ali est4 uma representagdo do espago geografico.

O professor precisa ousar, buscar sair da rotina de cpias € pinturas — ponto
este muito criticado pelos alunos. Como bem diz um aluno entrevistado “ndo creio que
isso me ensine muita coisa sobre a Geografia”. E ndo ensina mesmo! E necessirio sair da
mesmice de textos prontos e postos na lousa para copiarem. Esse tempo pode ser

aproveitado com discussdes e reflexdes junto aos alunos.
Por tudo isso, conclui-se entdo que ndo existem diferencas significativas no

uso dos instrumentos cartograficos nas diferentes instituigdes de ensino. E os materiais
disponiveis para o trabalho dos professores também ndo diferem significativamente entre

as instituicdes.
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Lamentavelmente esta pesquisa nio apresentou um panorama positivo da
situagdo do ensino de Geografia.

Faz-se necessdrio que se reflita e que se leve ao professor de Geografia do
Ensino Fundamental e Médio, informagdes ¢ contetdos atualizados sobre as pesquisas
neste campo de estudo, permitindo que ele tenha contato, veja outros caminhos possiveis
para o trabalho cartografico. Esta deve ser uma das responsabilidades das Universidades,

bem como preparar melhor o professor para o trabalho cotidiano em sala de aula.

Convém ressaltar algumas limitagdes deste trabalho. O universo pesquisado
¢ constituido, em sua maioria, por escolas estaduais, o que pode distorcer os resultados
finais. Se o universo pesquisado fosse mais abrangente, ou se o nimero de escolas
participantes, publicas e particulares, fosse maior e mais equilibrado, o resultado final
poderia ser diferente.

Podemos apontar alguns caminhos para que o professor possa utilizar a
Cartografia de modo a formar alunos criticos. Diversos autores ja véem se preocupando
com isto e trazem idéias para subsidiar o professor ao trabalhar esses conceitos.

ALMEIDA & PASSINI (1991) apresentam diversas sugestdes em seu livro,
desde o mapeamento do préprio corpo, da sala de aula; do prédio da escola, evoluindo até
o entendimento do mapa municipal e outros lugares. Fora essas atividades, o trabalho com
bissolas, a posigdo do sol, globos, fotos, maquetes, varetas, cartas enigmaticas ajudardo no
desenvolvimento da linguagem cartogréfica.

SIMIELLI também vem trabalhando com a questio do ensino da
Cartografia, criando vérios materiais e desenvolvendo teorias que auxiliam o professor.

E necessério salientar que o trabalho com a alfabetizagdo cartogréfica ndo se
limita ao professor de Geografia. Ele deve ter inicio nas séries iniciais e continuar até o fim
da formagdo escolar. E deve ser um trabalho integrado com outras disciplinas para que o

aluno seja capaz de compreender todos os conceitos importantes para a Cartografia e qual

sua utilidade.



A arte 4 Mapear segundo a arte de escrevef...

(Montagem a partir de textos dp Mario Pratq

(O Mapa, 2000 Luis Fernando Verissime (O Mapa
gircular do Mundo, 2000), Ry e Alves (05

Mapas, 1995) ¢ afinos pesquisados).
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ANEXOS

Anexo 1. Carta entregue a dire¢do das escolas.

Cidade Universitaria “Zeferino Vaz", -- de 2001.

A Diregao da Escola:

Prezado(a)s Senhore(a)s:

Meu nome é Gabriela Regina Caldeira Pereira, sou aluna regular do
6° Semestre do curso de Geografia da Universidade Estadual de Campinas,
bolsista do CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico), e desenvolvo pesquisa de iniciagio cientifica orientada pelo
Professor Doutor Carlos Alberto Lobdo Cunha.

A pesquisa versa sobre o papel desempenhado pelo conteldo
Cartografia na disciplina de Geografia no Ensino Fundamental. _Para a
realizagdo desta conto com sua colaboragdo autorizando-me a aplicar um
questiondrio aos alunos de 52 e 6% séries e respectivos professores de
Geografia. )

Ressalto que o nome da escola, do professor e dos alunos nao serao
referidos especificamente em momento algum da pesquisa que co_n!a_bﬂua
um total de vinte e dois (22) estabelecimentos de ensino no municipio de
Campinas. Esclareco, ainda, que ap6s a concluséo V. Sa. receber_a um
exemplar da monografia final com os dados levantados e propostas finais.

Desde ja agradego sua atengéo e colaboragao.

Prof. Dr. Carlos Alberto Lobao Cunha Gabriela Regina C. Pereira
(orientador)
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Anexo 2: Carta entregue aos professores pesquisados

Cidade Universitaria “Zeferino Vaz”, --de 2001.

Prezado(a) Senhor(a) Professor(a) de Geografia:

Meu nome €& Gabriela Regina Caldeira Pereira, sou aluna regular do
6° Semestre do curso de Geografia da Universidade Estadual de Campinas,
bolsista do CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico), e desenvolvo pesquisa de iniciagdo cientifica orientada pelo
Professor Doutor Carlos Alberto Lobao Cunha.

Solicito sua participagdo em minha pesquisa que versa sobre o papel
desempenhado pelo contetdo Cartografia na disciplina de Geografia no
Ensino Fundamental. Para a realizagao desta conto com sua colaboragéo
respondendo ao questionario em anexo.

Sua participagéo é fundamental pois é por meio de suas respostas e
das respostas de seus alunos que realizarei minha investigagéo.

Ressalto que o nome da escola, do professor e dos alunos nao serao
referidos especificamente em momento algum da pesquisa que contabiliza
um total de vinte e dois (22) estabelecimentos de ensino no municipio de
Campinas. Esclarego, ainda, que apds a conclusdo V. Sa. recebera um
exemplar da monografia final com os dados levantados e propostas finais.

Contando com sua participagdo e colaboragdo agradego

antecipadamente.

Prof. Dr. Carlos Alberto Lobao Cunha Gabriela Regina C. Pereira
(orientador)
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Anexo 3: Questiondrio aplicado aos alunos das 5 e 6® séries.

Questiondrio alunos 5° e 6° séries

Escola: Série:
Bairro:
|dade: Sexo:

1. Ja estudou em outras escolas? Quais:

2. Jareprovou? Qual série e quantas vezes?

3. Qual sua matéria preferida? Por que?

4. Descreva suas aulas de Geografia (ressaltando as atividades com mapas).

5. O que vocé mais gosta nessas aulas? E o que menos gosta?

6. Em quais outras matérias os professores usam mapas durante as aulas?

7. Quando vocé trabalha com mapas nas aulas de Geografia é mais comum

() pinta-los ( ) fazer seus proprios mapas () outro
( ) completa-los ( ) néo trabalha com mapas
( ) copia-los ( ) observa-ios
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8. Quais as utilidades dos mapas, maquetes para a Geografia e para o dia-a-dia?

9. Vocé tem alguma dificuldade ao trabalhar com mapas, maquetes? Quais?

10. Vocé gosta de trabalhar com mapas, maquetes? Por que?

11. Vocé ja construiu suas proprias maquetes e mapas? Quando? Para qué?

12. Escreva o que pensa sobre suas aulas de Geografia, apresentando sugestoes para

torna-las mais interessantes.
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Anexo 4: Questiondrio aplicado aos professores de Geografia

Questionario Professores

Nome (opcional): Sexo: Idade:
Escola: Bairro:
Séries em que leciona nesta escola: Turno:

Numero de alunos que possui nesta escola:

e-mail ou telefone para contato:

Formado em: ( ) Ensino Médio Graduagao em:

Instituicdo onde realizou sua graduagso:

Tempo de formagao: Tempo de experiéncia no magistério:

1. Leciona em outras escolas? Quais?
()ndo ( )estaduais ( ) particulares ( ) rurais () municipais

2. Como o(a) senhor(a) define Cartografia para seus alunos?

3. Quais as utilidades da Cartografia para a Geografia e para o cotidiano das pessoas?

4. Em sua graduag&o havia alguma disciplina que tratasse sobre cartografia? Qual?

5. Descreva o seu trabalho com a cartografia em sala de aula.

6. Que tipos de materiais cartograficos utiliza em suas aulas:

() mapas () cartas topogréficas () fotografias
(

( ) plantas ( ) maquetes } oulos
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7. Esses materiais s&o utilizados em suas aulas para:

() ilustrar o assunto estudado (localizag&o, representagéo de fendmenos, lugares)

() atividades com os alunos para completar ou pintar os mapas

( ) auxilio para maior reflexdo sobre o tema (analise critica de varios mapas que
representem aspectos diferentes do mesmo fenomeno/lugares)

( ) confecgéo junto com os alunos a partir de suas discussdes em sala

8. Adota algum livro didatico nas 5° e 6 séries? Qual?

9. Quais materiais pedagégicos cartograficos o(a) senhor(a) dispée em sua escola para

utilizar em suas aulas?

10. O (A) Senhor(a), como educador(a), faz pesquisas, participa de palestras, oficinas

para atualizar seus conhecimentos cartograficos e metodolégicos? Quais?

11. Qual sua afinidade com o trabalho com mapas? Enfrenta algum problema, dificuldade

no trabalho da cartografia em sala de aula e no cotidiano? Exemplifique.

: 3 e
12. Durante as aulas os seus alunos apresentam alguma dificuldade, averséo ao uso d

. ) aria
Instrumentos cartogréaficos, ou se mostram receptivos ? Como o(a) senhor(a) explicari

isto?

13. Ja construiu maquetes, plantas ou mapas com seus alunos? Com que objetivos? Se

nao, por que?
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