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RESUMO

A fim de ampliar os estudos desenvolvidos no campo das relagfes de ensino, esta pesquisa
pretendeu, a partir da teoria histdrico-cultural, compreender a dindmica da relagdo
professor/aluno e o processo de construcédo coletiva do conhecimento, reforgando a importancia
dos modos de interacdo e de didlogo. Como objetivo principal, pretendeu-se compreender de
qgue maneira as relacGes de ensino implicam a producdo social de sentidos e a construgédo
coletiva de conhecimento nas condicdes de ensino remoto emergencial impostas pela pandemia.
Os objetivos especificos do trabalho foram: a) compreender o contexto em que se desenvolvem
as atividades pedagogicas e as relacdes e interacdes que se estabelecem; b) apresentar e analisar
0 processo de construcdo de sentidos pela crianca nas interagdes verbais e c) descrever e analisar
o funcionamento discursivo das criangas no processo de construcao coletiva de conhecimento.
Em conformidade com a teoria historico-cultural, optou-se por utilizar o método histérico-
genético, além dos pressupostos tedricos da pesquisa qualitativa. Como processo metodologico
de pesquisa neste trabalho, incluiu-se a pesquisa de campo, realizada com uma turma de 5° do
Ensino Fundamental |, da rede publica de Campinas, sendo que a construcdo dos dados
aconteceu de maneira remota, através de observagdes, com anotacGes em diario de campo,
registros fotogréficos, audio e video gravados, além de uma entrevista semiestruturada,
realizada com a professora. Para realizacdo da andlise dos dados coletados, objetivou-se
concentrar a discussdo nos seguintes eixos tematicos: 1. contexto escolar em tempos de
pandemia; 2. construcéo coletiva do conhecimento: relagdes discursivas em foco e 3. a dindmica
das relagdes de ensino. Os resultados apresentados revelam a importancia de entendermos as
relagbes de ensino enquanto espaco de elaboracdo e de (participa)acdo dos sujeitos, que
garantem os processos de significacdo e a construcdo do conhecimento através de praticas
discursivas, mediadas pela linguagem, permitindo a constituicdo da crianga enquanto sujeito
social e individual, que aprende e se desenvolve.

Palavras-chave: Perspectiva histérico-cultural. Relagdes de ensino. Mediacgdo. Perspectiva
discursiva. Ensino remoto emergencial.



ABSTRACT

In order to expand the studies developed in the field of teaching relationships, this research
aimed, based on historical-cultural theory, to understand the dynamics of the teacher/student
relationship and the process of collective knowledge construction, reinforcing the importance
of modes of interaction and dialogue. The main objective was to understand how teaching
relationships involve the social production of meanings and the collective construction of
knowledge in the emergency remote teaching conditions imposed by the pandemic. The specific
objectives of the work were: a) to understand the context in which pedagogical activities and
relationships and interactions are developed; b) to present and analyze the process of meaning
construction by children in verbal interactions; and c) to describe and analyze the discursive
functioning of children in the process of collective knowledge construction. In accordance with
historical-cultural theory, the historical-genetic method was chosen, in addition to the
theoretical assumptions of qualitative research. As a methodological research process in this
work, field research was included, carried out with a 5th grade class of elementary school, in
the public school system of Campinas, and data collection occurred remotely through
observations, with notes in a field diary, photographic, audio, and video recordings, as well as
a semi-structured interview conducted with the teacher. To analyze the collected data, the
discussion focused on the following thematic axes: 1. school context in times of pandemic; 2.
collective construction of knowledge: discursive relationships in focus; and 3. the dynamics of
teaching relationships. The results presented reveal the importance of understanding teaching
relationships as a space for the elaboration and action of subjects, who ensure the processes of
signification and the construction of knowledge through discursive practices mediated by
language, allowing for the constitution of the child as a social and individual subject who learns
and develops.

Keywords: Historical-cultural perspective. Teaching relationships. Mediation. Discursive
perspective. Emergency remote teaching.



LISTA DE IMAGENS

Imagem 1 - Leitura deleite realizada por uma aluna ............cccccveveiieieeie i 44
Imagem 2 - Continuacdo da leitura deleite.........ccoviieieeiiiie e 44
Imagem 3 - Atividade de reflexdo sobre o uso das palavras muito, muita, muitos, muitas ....45
Imagem 4 - Realizacdo da atividade "Desafio dos quadrados™ ............cccceevevvereiiieinese s, 45
Imagem 5 - Escrita coletiva do convite para 0 Show de Talentos...........ccccccovveveieeieereseenne. 46
Imagem 6: - Leitura do poema "ZUm-ZUM-=-ZUM"™ ..........cceceivieieereseeseesie e seesre e e eeesneeseas 47
Imagem 7 - Atividade de escrita realizada por uma aluna através do celular ......................... 67
Imagem 8 - Exposicao da atividade realizada pela professora..........c.cccocvvvevvevccieiecieseee, 78
Imagem 9 - Exposicao da atividade para 0S alUNOS............cccveiveieiiiesieere e 86
Imagem 10 - Explicacdo da professora através da plataforma Paint..........c.ccccccevievieiininennnne. 90

Imagem 11 - Elaboragao do teXt0 COIELIVO ..........eiiiiiiiicieec e 101


file:///C:/Users/User/Desktop/11ISABELLA_dissertacao%20final+Ana%20%20-%20revisao%20jeff%20FINAL.docx%23_Toc136979213
file:///C:/Users/User/Desktop/11ISABELLA_dissertacao%20final+Ana%20%20-%20revisao%20jeff%20FINAL.docx%23_Toc136979214
file:///C:/Users/User/Desktop/11ISABELLA_dissertacao%20final+Ana%20%20-%20revisao%20jeff%20FINAL.docx%23_Toc136979215
file:///C:/Users/User/Desktop/11ISABELLA_dissertacao%20final+Ana%20%20-%20revisao%20jeff%20FINAL.docx%23_Toc136979216
file:///C:/Users/User/Desktop/11ISABELLA_dissertacao%20final+Ana%20%20-%20revisao%20jeff%20FINAL.docx%23_Toc136979217
file:///C:/Users/User/Desktop/11ISABELLA_dissertacao%20final+Ana%20%20-%20revisao%20jeff%20FINAL.docx%23_Toc136979218
file:///C:/Users/User/Desktop/11ISABELLA_dissertacao%20final+Ana%20%20-%20revisao%20jeff%20FINAL.docx%23_Toc136979219
file:///C:/Users/User/Desktop/11ISABELLA_dissertacao%20final+Ana%20%20-%20revisao%20jeff%20FINAL.docx%23_Toc136979220

LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Planejamento SEMANAL ..........c.ccoveiiiieiieii sttt e e 51
Figura 2 - Imagem utilizada para realizacdo da atividade..............cccccevveeveeieiic i 77
Figura 3 - Resolucdo do exercicio no chat pela aluna............ccccocovviieieiiiccecc e 79
Figura 4 - Descri¢do do modo de resolucdo utilizado pela aluna..........c.ccceecevvevveiciieinenne 81
Figura 5 - Panfleto de materiais escolares utilizado para realizacdo da atividade .................. 85
Figura 6 - Resposta da aluna Fra ao eXerciCio PropoStO.........cccccevvevieiieeseesesee e eseesee e 86
Figura 7 — Elementos para construgdo do texto COletiVO...........cccevveveiieiicie e 95

Figura 8 - Escrita completa do texto coletivo "Um dia inesquecivel” ............ccccoevveveinenen. 106


file:///C:/Users/User/Downloads/ISABELLA_dissertacao%20_revisao%20pos%20defesa_FINAL.docx%23_Toc139450077
file:///C:/Users/User/Downloads/ISABELLA_dissertacao%20_revisao%20pos%20defesa_FINAL.docx%23_Toc139450083

LISTA DE QUADROS

Quadro 1- Atividades desenvolvidas no periodo de observagéo

Quadro 2 - Organizacdo dos dados empiriCoS.........ccevviverreannens



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Busca na base de dados SCIEIO ..........ccvieiiiieiciii e 19
Tabela 2 - Busca na base de dad0S CapES ........cueiveieiieiieiesiese e et 19
Tabela 3 - Busca na base de dadosS BDTD .......ccocuiiiiiiciiiii e 19
Tabela 4 - Busca na base de dados SBU ........c.c.coouiiiiiiiiiiiic et 20

Tabela 5 - Resultado geral encontrado a partir das bases de dados utilizadas ......................... 20



LISTA DE SIGLAS

CAPES Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CEP Comité de Etica em Pesquisa

IPEA Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada

GPPL Grupo de Pesquisa Pensamento e Linguagem

TALE Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

TCLE Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TDICs Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao

PNAD Continua Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua



SUMARIO

1 INTRODUGAD........oiiceieeeeeee ettt sttt ettt ettt en sttt en s 16

2 PERSPECTIVA HISTORICO CULTURAL: DESENVOLVIMENTO, LINGUAGEM E

RELACOES DE ENSINO ..ottt sttt ssses s st s s ssnss s ssssn s ssnsanansas 23
2.1 O desenvolvimento humano a partir da teoria histérico-cultural ..............ccccoevevernennee. 23
2.2  Linguagem e processos de SigNIfiCaCa0..........ccuevveieeiierieiie e 27
2.3 Uma perspectiva discursiva sobre as relacfes de ensino..........ccccccevvveveiieeneerieseene 31

3 PERCURSO METODOLOGICO E CONTEXTO DA PESQUISA EM TEMPOS DE

PANDEMIA ..ottt sttt ettt st e s e et st e e be st e e ne et e 37
3.1 Decisdes teOrico-metodOIOQICAS ........ccvviieiieeieiie et 37
3.2 O comeco de uma 1onga trajEtOria .......cccuerveiieiierieiie et 39
3.3 Panorama do percurso da pesquisa de CAMPO.......cc.erveruerierierieririeeieniesre e 42

331 ATUMA da Margarioa ........ccooeeeiiriiisisieie e 43
3.3.2  CONSrUGAD A0S QAUDS .....cvveveenietestesieete sttt 50
3.4 Organizagao € construGao A0S A0S ..........eiererierieiieriesie s 52
3.5 Fazendo pesquisa reMOLAMENTE... .....cveieeiiiiciie ettt 56

4 PENSANDO AS RELACOES DE ENSINO DIANTE DA PANDEMIA DA COVID-19

........................................................................................................................................... 60

4.1 Contexto escolar em tempos de PANAEMIA .........cevrirriirierenierie e 61
4.2  Construgéo coletiva do conhecimento: relagdes discursivas em foco ............c.c...... 75
4.3  Adinamica das relacdes de ENSINO ........c.cceiieiieiiiic e 94
CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt ses sttt sn s 109

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..o e ee e e e erees e 112



16

1 INTRODUCAO

A proposta apresentada neste trabalho de pesquisa se desdobra de trabalhos
realizados anteriormente, desde o Trabalho de Concluséo de Curso da graduagdo em Pedagogia,
que se direcionou para pesquisas no campo da teoria historico-cultural através de estudos
realizados sobre o desenvolvimento da linguagem oral na Educacéo Infantil, percurso que sera
melhor apresentado adiante.

Pensando na trajetoria académica e na familiaridade com estudos na area da
Psicologia Educacional, esta pesquisa buscou analisar as relagdes de ensino a partir de uma
perspectiva discursiva, compreendendo as interacdes verbais enquanto praticas sociais e
dialdgicas, tendo a linguagem como constitutiva do sujeito e das rela¢6es sociais, fundamentada
pela teoria histdrico-cultural.

A fim de ampliar os estudos que tém sido desenvolvidos no campo da perspectiva
discursiva, optou-se por compreender esse processo para além das classes de alfabetizacdo,
atentando-se para as demais salas do Ensino Fundamental I. Neste trabalho em especial, o olhar
se volta para uma turma de 5° ano da rede publica de Campinas-SP, que foi submetida ao ensino
remoto emergencial, em decorréncia da pandemia da Covid-19.

Como objetivo principal, buscou-se compreender de que maneira as relagdes de
ensino implicam a producdo social de sentidos e a construcdo coletiva de conhecimento nas
condicdes de ensino remoto emergencial impostas pela pandemia, sendo os objetivos
especificos: a) compreender o contexto em que se desenvolveram as atividades pedagdgicas, as
relagOes e interacOes que se estabeleceram, b) apresentar e analisar o processo de construcao de
sentidos pela crianca nas interacdes verbais e ) descrever e analisar o funcionamento discursivo
das criancas no processo de construcdo coletiva de conhecimento.

Tendo em vista 0s objetivos acima citados, esta pesquisa procurou ressaltar a
relevancia das atividades pedagogicas que proporcionam o didlogo e a interacdo entre os
sujeitos, enquanto atividades privilegiadas nas relag0es de ensino, que permitem a comunicagéo
e expansao de ideias, pensamentos, sentimentos e opinides, e que atuam também como
constitutivas do sujeito e do processo de construgcdo de conhecimento.

A escolha do tema da pesquisa se deu através das dificuldades encontradas por mim,
professora e pesquisadora, diante das realidades expostas por minha pratica pedagdgica em uma

sala de aula do 2° ano do Ensino Fundamental I, juntamente do interesse pelos estudos sobre a
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linguagem, que surgiram na graduag&o e se consolidaram no t&o sonhado trabalho de concluséo
do curso de Pedagogia.

Em janeiro de 2018, iniciei um levantamento de estudos na area da linguagem,
baseados na perspectiva historico-cultural, para formular meu trabalho de concluséo de curso?,
no qual procurei observar as praticas pedagdgicas que permeavam a Educacao Infantil no que
diz respeito ao desenvolvimento da linguagem oral com criangas de 4 e 5 anos. Diante da
realizacéo do trabalho e considerando o campo de pesquisa observado, pude compreender que
grande parte das atividades pedagogicas consideravam o desenvolvimento da oralidade como
um processo natural e inato. Na contramdo desta perspectiva, pude, através das analises e do
referencial tedrico abordado, justificar a importancia de se estabelecer atividades significativas
e contextualizadas no campo da oralidade, pensando de que maneira essas atividades
contribuiam para o desenvolvimento das capacidades discursivas da crianca, bem como o papel
do professor enquanto mediador deste processo.

Porém, em abril de 2019, quando tive a oportunidade de ingressar em uma escola
particular como professora regente de uma turma de 2° ano, me deparei com uma infinidade de
desafios. Eu sentia muita dificuldade em promover didlogos construtivos em colaboracdo com
os alunos diante de diversos assuntos, sentia que as criangas estavam limitadas a responder
apenas o que era perguntado, ndo expandindo os diadlogos na busca de novas descobertas, nem
se dispondo a expor suas opinides, seja por meio da fala ou do texto escrito. Ao mesmo tempo
em que eu desejava abrir espacos para discussde, também me deparava com atitudes pelas quais
eu limitava a participacdo dos alunos, muitas vezes decorrente da necessidade, que eu
acreditava existir, de manter a ordem e o siléncio em sala. Nesse contexto, comecei a questionar
de que maneira minha pratica pedagdgica impulsionava (ou ndo) possibilidades de
funcionamento da linguagem e o desenvolvimento dos alunos.

Em sala de aula, € muito comum nos depararmos com algumas situaces que sao
constantemente reproduzidas e que demandam reflexdo e questionamento para que a tarefa de
ensinar possa ser redimensionada. De que maneira o professor enxerga a participacdo do aluno
no processo de ensino-aprendizagem? O aluno é visto apenas como ouvinte ou participa
ativamente dos didlogos que promovem a constru¢do do conhecimento social de maneira

coletiva? Como os questionamentos dos alunos e seus modos de elaboracéo indicam formas de

1O trabalho de conclusio do curso de Pedagogia, intitulado: “O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM
ORAL EM PRATICAS PEDAGOGICAS SIGNIFICATIVAS” (2018), foi realizado sob orientacéo da Profa.
Dra. Eliete Aparecida de Godoy e encontra-se disponivel na biblioteca da Pontificia Universidade Catolica de
Campinas.
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reflexd@o sobre a realidade e como o professor age diante do que eles dizem? Como o professor
dialoga com seus alunos e constréi novas possibilidades para sua préatica pedagogica, rompendo
com a reproducdo ideoldgica?

Considerando os aspectos discursivos como cruciais no processo de producéo de
sentidos pelas criangas — conforme argumenta Vigotski - e no estabelecimento de relagdes de
ensino que oportunizam ao aluno expressar suas ideias e opinides, pretende-se pensar praticas
pedagdgicas que valorizem o diadlogo e que permitam as criangas encontrar, no ambiente
escolar, um espaco para se expressarem, tendo a linguagem como processo reflexivo e
constitutivo.

A fim de situar esta pesquisa no campo das producdes cientificas, procurando
estabelecer relacOes e apresentar lacunas sobre o tema em questao, realizou-se o levantamento
bibliografico nas bases de dados: a) Scielo (Scientific Electronic Library Online); b) Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD); c) Catalogo de Teses e Dissertagdes da
Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior); d) Sistema de
Bibliotecas da Unicamp (SBU).

As buscas foram delimitadas num periodo de dez anos, tendo como objetivo obter
dados sobre as publicagdes entre os anos de 2011 a 2021 referentes ao tema da pesquisa. Tais
publicacdes incluiram teses, dissertagdes, artigos cientificos e livros, disponiveis on-line ou
n&o, escritos em portugués, inglés ou espanhol.

O levantamento bibliografico realizou-se em diferentes etapas, em um primeiro
momento optou-se por selecionar pesquisas a partir dos seguintes descritores: 1. relacbes de
ensino, 2. ensino-aprendizagem, 3. educacdo em pandemia e 4. ensino remoto, sendo que alguns
deles sofreram pequenas alteracbes durante as buscas a fim de restringir os resultados
encontrados. Também utilizamos o refinamento de resultados disponivel nas plataformas e, em
alguns casos, fez-se o uso do operador booleano AND. Em seguida, os textos foram
selecionados a partir dos titulos, depois pela leitura dos resumos e, posteriormente, foi realizada
uma leitura integral dos textos escolhidos, buscando selecionar aqueles que poderiam agregar
aos estudos desenvolvidos nesta pesquisa.

As tabelas a seguir apresentam as bases de dados utilizadas e os resultados obtidos
a partir do uso dos descritores, seguido da quantidade de publicacdes selecionadas inicialmente
pelo titulo.



Tabela 1 - Busca na base de dados Scielo
SCIELO
TERMO Resultados Selecionados pelo titulo

Rela¢des de ensino AND 8 1

teoria historico-cultural
Ensino-aprendizagem 100 1
Educacéo em pandemia 58 6
Ensino remoto 28 5
Total 194 13

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela 2 - Busca na base de dados Capes

Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes

TERMO Resultados Selecionados pelo titulo
Relacdes de ensino AND 104 5
Vigotski
Ensino-aprendizagem 114 1
AND teoria historico-
cultural
Educacdo em tempos de 19 2
pandemia
Ensino remoto 11 2
emergencial
Total 248 10

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela 3 - Busca na base de dados BDTD

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

TERMO Resultados Selecionados pelo titulo
Relagdes de ensino 14 0
Ensino-aprendizagem 15 0
Educacéo e pandemia 5 2
Ensino remoto 23 1
Total 57 3

Fonte: Elaborado pela autora
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Tabela 4 - Busca na base de dados SBU

Sistema de Bibliotecas da Unicamp

TERMO Resultados Selecionados pelo titulo
Rela¢des de ensino 20 2
Ensino-aprendizagem 10 0
AND teoria historico-
cultural
Educacédo em pandemia 18 1
Ensino remoto 61 6
Total 109 9

Fonte: Elaborado pela autora

Na tabela abaixo, foram agrupadas as informacdes referentes ao resultado total de
publicacBes encontradas nas bases de dados, a quantidade de publicacdes selecionadas a partir
dos titulos, em seguida, aquelas que foram selecionadas através da leitura dos resumos e que,

consequentemente, resultaram na realizacéo da leitura integral.

Tabela 5 - Resultado geral encontrado a partir das bases de dados utilizadas

Base de dados Resultados Selecionados Selecionados
pelo titulo Através do
resumo
Scielo 194 13 4
Capes 248 10 4
BDTD 57 3 1
SBU 109 9 1
Total 608 35 10

Fonte: Elaborado pela autora

A partir do levantamento bibliografico realizado, foi possivel perceber relativa
dificuldade em encontrar publicacGes que pudessem agregar aos estudos desenvolvidos neste
trabalho. Apesar de apresentarmos uma consideravel quantidade de publicagcdes encontradas
através dos descritores escolhidos, pode-se perceber que a quantidade de publicacdes
selecionadas para leitura integral foi pequena. Além do fato de que estudos relacionados aos
termos “ensino remoto” e “educacdo em pandemia” ainda estdo sendo produzidos e publicados,

dada a recente vivéncia que tivemos diante das condicfes de isolamento social impostas pela



21

pandemia da Covid-19, que teve seu inicio no ano de 2020. Vale ressaltar que, devido a
pandemia, a pesquisa encaminhou-se para outros rumos, sendo necessario ser realizada
remotamente, por esse motivo, o levantamento bibliografico ocorreu durante o periodo de
construcdo e elaboracdo dos dados.

Em funcéo disso, a leitura dos textos selecionados a partir do resumo foi realizada
apos o periodo de qualificacdo e demonstrou que: (i) as pesquisas selecionadas a partir dos
descritores “educagdo em pandemia” e “ensino remoto” apresentaram questoes relevantes com
relacdo ao contexto escolar durante o periodo de isolamento social e de agravamento da
pandemia, ressaltando aspectos como: a auséncia de politicas publicas educacionais, as
dificuldades de acesso ao ensino remoto e a maximizacao dos problemas de condi¢des basicas
de vida, sendo que apenas um dos textos escolhidos evidenciou a importancia do protagonismo
estudantil, mas ndo abordou questdes referentes as dificuldades impostas pelo ensino remoto
emergencial; (i) dentre os textos selecionados a partir do descritor “relagdes de ensino”, dois
deles baseavam-se na perspectiva histérico-cultural e abordavam a questdo das relacfes de
ensino como um aspecto central para pensar 0s processos de ensino-aprendizagem, sendo que
0 terceiro texto escolhido abordou de maneira enfatica a importancia da relacdo entre
afetividade e conhecimento, atentando-se para a relacdo entre desenvolvimento e
aprendizagem; (iii) por fim, o texto selecionado a partir do descritor “ensino-aprendizagem”
abordou duas questdes em destaque: 0 conceito de emocdo e 0s processos de ensino-
aprendizagem. Tal pesquisa ocorreu a partir de uma analise de artigos cientificos que
evidenciavam a incidéncia da emocdo em praticas pedagdgicas.

Além de situar a pesquisa no campo cientifico, o levantamento bibliografico e a
leitura dos textos enfatizaram a necessidade de abordarmos a tematica das relagdes de ensino,
levando em consideracdo as implicagdes do ensino remoto emergencial, em contexto de
pandemia, ja que que a quantidade de artigos publicados no referido periodo, sobre o tema
escolhido, ainda é reduzida e nenhum dos trabalhos direcionou-se para 0s mesmos rumos desta
pesquisa.

Em diadlogo com os estudos realizados pelo Grupo de Pesquisa Pensamento e
Linguagem, no qual a pesquisadora encontra-se inserida, e levando em consideracdo o
dramatico contexto ao qual fomos submetidos, nos ultimos dois anos, espera-se que a presente
pesquisa possa ampliar o repertorio de conhecimento tedrico/préatico referente a questdo das
relaces de ensino, pensando os espacos de partilha, didlogo e elaboracdo como aspectos
cruciais para o desenvolvimento humano e para o processo de construcdo e elaboragdo de

conhecimento, a fim de superar praticas pedagogicas alicercadas em teorias naturalistas e
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inatistas, de modo que a sala de aula seja vista como um ambiente para além da exposicao de
contetdos disciplinares, mas como oportunidade de promover o desenvolvimento infantil de
maneira integral.

Levando em consideracao o contexto histérico no qual o estudo foi desenvolvido,
espera-se também que a pesquisa contribua, de modo significativo, para questionarmos a
relevancia do ensino remoto enquanto alternativa ao trabalho pedagogico, problematizando as
implicacdes e consequéncias deste modelo.

Deste modo, neste capitulo introdutério, buscou-se apresentar um breve panorama
da relacdo entre a pesquisadora e 0 tema de pesquisa abordado, bem como os objetivos e
inquietagBes que resultaram no desenvolvimento deste trabalho, além do levantamento
bibliogréafico realizado e as consideracdes apontadas a partir da leitura dos textos selecionados.

No segundo capitulo, serdo apresentados os pressupostos tedricos da pesquisa, que
permitiram discutir os principais conceitos que serdo abordados durante a anélise dos dados,
sendo eles: relagcbes de ensino, apropriagcdo, mediacdo, linguagem, interagcdo, perspectiva
discursiva e elaboracéo coletiva de conhecimento.

No terceiro capitulo, sera exposto o percurso metodoldgico e contexto de realizacao
da pesquisa empirica. Apresentaremos as decisfes tedrico-metodoldgicas, o panorama do
percurso da pesquisa, contextualizando sua realizacdo dadas as condi¢des impostas pela
pandemia da Covid-19, que fez com que a pesquisa fosse realizada remotamente. Além disso,
apresentaremos também o processo de construcéo e organizacdo dos dados.

No quarto capitulo deste trabalho, exibiremos os recortes do periodo de observacao
que foram selecionados para realizacao da analise, bem como os eixos de analise construidos —
1. contexto escolar em tempos de pandemia; 2. construcao coletiva do conhecimento: relagdes
discursivas em foco e 3. a dindmica das relacdes de ensino — a fim de trazermos reflexdes e
proposicdes sobre as analises, levando em conta o referencial da teoria historico-cultural.

Por fim, o ultimo capitulo apresentara as consideragdes finais deste trabalho de
pesquisa, as apreensdes e 0s questionamentos sobre a educacgéo e as relagdes de ensino, em

condig&o de ensino remoto emergencial.
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2 PERSPECTIVA HISTORICO CULTURAL: DESENVOLVIMENTO, LINGUAGEM
E RELACOES DE ENSINO

2.1 O desenvolvimento humano a partir da teoria histérico-cultural

Diante do contexto revolucionario da época em que viveu, Vigotski buscava
construir uma nova psicologia, que superasse as concepg¢des teoricas que predominavam
naquele periodo. De um lado, havia uma psicologia baseada nas concepg¢des naturalistas e
inatistas, preocupada com 0s avangos quantitativos, do outro lado, havia uma psicologia
mentalista, baseada em uma perspectiva descritiva e subjetiva dos sujeitos.

Partindo desses pressupostos, Vigotski buscou por “[...] uma abordagem
alternativa, que possibilitasse uma sintese entre as duas abordagens predominantes naquele
momento” (OLIVEIRA, 1995, p. 23). O que a autora denominou como sintese diz respeito ao
processo dialético de interacdo entre ambas as abordagens, o que implica a transformacéo e
elaboracdo de uma nova concepcdo, denominada como teoria histérico-cultural do
desenvolvimento humano. Essa concepgdo tinha como principio buscar compreender o
funcionamento do psiquismo humano, “e foi na incansivel busca de compreensdo de uma
dialética materialista historica que Vigotski chegou a conceber a ideia de que fungdes psiquicas
e relacdes sociais sdo dois aspectos da mesma realidade ou condi¢do humana” (SMOLKA,
2021, p. 5).

Vigotski dedicou-se a explicitar que o desenvolvimento humano néo est4 dado, mas
se constitui nas relagcdes sociais que o ser humano estabelece com a cultura e “consiste de
mudancas internas do que € dado pela natureza no desenvolvimento, natural do
comportamento” (VIGOTSKI, 2021, p. 79). Desta forma, compreendemos que as funcGes
psiquicas superiores, caracteristicas do comportamento tipicamente humano, correspondem a
transformacdes das funcdes elementares, ou seja, o desenvolvimento cultural produz
transformac0es qualitativamente significativas no comportamento natural.

A relacdo estabelecida por Vigotski entre os aspectos bioldgicos e culturais é
determinante para a compreensdo de sua teoria psicologica, pois, ao contrario do que muitos
acreditam, o autor ndo descarta a origem bioldgica do desenvolvimento humano, mas defende
a ideia de que ambos os aspectos estdo relacionados, de modo que ““a sociabilidade humana nao
é simplesmente dada pela natureza, mas assumida pelo homem que procura formas variadas de

concretiza-1a” (PINO, 2000, p. 54). Para ele, a teoria psicologica deve compreender como o ser
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bioldgico se constitui enquanto ser historico e social, ou seja, é necessario entender os meios
pelos quais as funcBes elementares, atraves da cultura, transformam-se em funcgdes superiores.

Nesse sentido, Luria (1979) é quem nos ajuda a compreender tais modos, tendo em
vista que, para ele, as especificidades do comportamento humano “devem ser procuradas na
forma histérico-social de atividade, que esté relacionada com o trabalho social, com o0 emprego
de instrumentos de trabalho e com o surgimento da linguagem” (LURIA, 1979, p. 74). A
atividade humana deve ser entendida em funcdo das condicBes concretas de vida, o
desenvolvimento €, nessa perspectiva, 0 processo de apropriacdo das formas culturais de
atividade, logo o funcionamento do psiquismo humano baseia-se nas formas culturalmente
construidas pela sociedade.

Pino (2000) também enfatiza que a passagem da ordem biologica para a ordem
cultural se d& através da atividade simbolica, ou seja, através dos usos que o sujeito faz dos
signos que estdo dispostos pela cultura, estabelecendo com o mundo relagdes que deixam de
ser diretas e passam a ser mediadas. O autor ainda destaca que 0s signos, tal “como 0s
instrumentos técnicos, eles se interpdem entre 0 sujeito e o objeto da sua acdo; mas,
diferentemente deles, agem, ndo sobre as coisas, mas sobre as pessoas, sobre 0s outros e sobre
si mesmos” (PINO, 2000, p. 57), por isso a natureza psicoldgica do ser humano se constitui
através das relagGes sociais que 0 sujeito estabelece, pois é através dessas relacbes que suas
funcdes psiquicas superiores se desenvolvem, constituindo o funcionamento mental humano.

O fato de Vigotski afirmar que o ser humano se constitui através das relagdes sociais
implica compreender que, de modo geral, "[...] a relacdo entre as fungbes psicoldgicas
superiores foi outrora relacdo real entre pessoas. Eu me relaciono comigo tal como as pessoas
relacionaram-se comigo" (VIGOTSKI, 2000, p. 25). E é exatamente essa relacdo que constitui
a lei geral do desenvolvimento humano, que marca a teoria historico-cultural, ou seja, a partir
do contato com o outro e de sua acdo no mundo, o0 sujeito se apropria dessas relacdes,
constituindo suas estruturas mentais, elaborando suas fungdes psiquicas. Desse modo, a
passagem do plano interpsicoldgico para o intrapsicolégico envolve relages pessoais mediadas
simbolicamente e implicam a constituigdo de sujeitos Unicos e singulares (OLIVEIRA, 2019).

O desenvolvimento é, assim, entendido como um processo relacional, no qual
individuo e meio estdo constitutivamente inter-relacionados. Deste modo, compreender a
questdo do meio no desenvolvimento infantil € muito mais do que entender sua forma de
estruturacdo, diz respeito ao estudo do "seu papel e o significado de sua participacéo e influéncia
no desenvolvimento da crianga” (VIGOTSKI, 2018b, p. 73).
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Para Vigotski, a relacdo que o sujeito estabelece com o meio é dindmica, na medida
em que as mudancas que ocorrem no processo de desenvolvimento modificam a influéncia que
0 meio exerce sobre a crianca. Aspectos que pareciam inalterados podem sofrer mudancas
significativas de acordo com a etapa do desenvolvimento no qual o sujeito se encontra.

A maneira como cada crianca vivencia determinada situagdo € que nos permite
compreender como o meio é capaz de influenciar seu desenvolvimento. De acordo com
Vigotski (2018b, p. 78), "a vivéncia é uma unidade na qual se representa, de modo indivisivel,
por um lado, 0 meio, 0 que se vivencia - vivéncia esta sempre relacionada a algo que esta fora
da pessoa -, e por outro lado, como eu vivencio isso". Para além das especificidades do meio, a
vivéncia diz respeito as especificidades do individuo e & forma como elas transformam a relagdo

entre a crianca e o ambiente. Com isso,

chegamos a conclusdo de que o meio ndao pode ser analisado como um
ambiente imovel e externo em relacdo ao desenvolvimento, mas deve ser
compreendido como mutével e dindmico. Assim, de certa forma, a situagdo
influencia a crianga, direciona o seu desenvolvimento. Contudo, tanto ela
guanto seu desenvolvimento se modificam, se tornam outros. (VIGOTSKI,
2018b, p. 83)

Sendo assim, defendemos a ideia de que, sem a participacdo nas relagdes sociais,
esse sujeito ndo seria capaz de desenvolver aspectos caracteristicos da humanidade, pois é pela
mediacdo do outro que a crianca € capaz de acessar 0 que a sociedade e a cultura construiram
historicamente. A cultura age através das relacbes sociais e € através da mediacdo dessas
relagcbes que o sujeito se desenvolve. Logo, as relagdes que passam a ser estabelecidas entre
organismo e meio tornam-se mais complexas.

Nesse processo de mediacdo, o0 sujeito passa a significar o mundo através da
perspectiva do outro, mas sob um novo prisma, “o que ¢ internalizado das relagdes sociais nao
sdo as relagdes materiais, mas a significacdo que elas tém para as pessoas. [...] € pelo outro que
0 eu se constitui em um ser social com sua subjetividade” (PINO, 2000, p. 66).

Deste modo, entendemos que:

0 desenvolvimento ndo segue para a socializacdo, mas para a individualizacéo
de funcbes sociais [...] Toda a psicologia do coletivo no desenvolvimento
infantil estd sob nova luz: geralmente perguntam, como esta ou aquela crianga
se comporta no coletivo. N6s perguntamos: como o coletivo cria nesta ou
naquela crianca as funcdes superiores? (VIGOTSKI, 2000, p. 28-29)
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Esse processo de conversdo das relacdes sociais em funcBes psiquicas é um
processo extremamente dinamico e complexo, pois as significagdes que sdo atribuidas pelos
sujeitos, a partir das relacfes que sdo estabelecidas com o outro, nunca sdo as mesmas, variam
de acordo com a significacdo pessoal, visto que “estas adquirem o sentido que lhes da o
individuo” (PINO, 2000, p. 68), garantindo o que Pino (2000) denomina de coeréncia entre o
mundo publico e privado. O que foi uma relacdo de influéncia sobre os outros torna-se, depois,
um meio de influéncia sobre si.

Portanto, concluimos que, nessa perspectiva, o desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores ocorre num processo dialético entre a origem bioldgica e as relacdes
socioculturais, entre a passagem da ordem natural para a ordem cultural, ao passo que a crianga
comeca a se apropriar das relac6es sociais.

O processo de apropriacdo constitui-se como um dos aspectos fundamentais da
teoria histdrico-cultural do desenvolvimento humano, sendo considerado essencial ao
desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores. Apesar de apresentar-se como “um
sindnimo perfeitamente equivalente a internalizacdo [...] esta permeado por outras significaces
importantes, que trazem outras implicagdes conceituais” (SMOLKA, 2000, p. 28). Baseado no
materialismo histérico-dialético, o termo pode ser utilizado para referir-se ao processo de
producdo e uso de instrumentos, que implicam na transformacdo mutua do sujeito e do objeto
com o qual ele se relaciona. O conceito de apropriacdo, segundo Smolka (2000), esta
relacionado a questdo do pertencimento, a questdo da participacdo do sujeito nas praticas sociais
e aos diversos modos de participacdo que se apresentam, que permitem que a crianca se
constitua como ser social e individual.

Para Smolka (1992), Bakhtin nos ajuda a compreender o processo de apropriacao
ao focalizar seus estudos no encontro das mdaltiplas vozes que ecoam na dindmica dialdgica.
Bakhtin:

nos fala do processo de apreensdo de ‘palavras alheias’ que se tornam
‘palavras proprias alheias’, até serem transformadas em ‘palavras proprias’ no
movimento de constitui¢do da consciéncia individual. Nesse sentido, podemos
falar do processo de ‘apropriacdo’ como um movimento singular de
transformacéo da fala social em ‘propriedade privada’. (SMOLKA, 1992, p.
331)

A passagem da ordem natural para a ordem cultural ndo ocorre de maneira passiva,
0 processo de apropriacdo implica a participacdo ativa das criangas na producdo de sentidos,
onde hd um movimento efetivo de (participa)acdo. Logo, a palavra do outro passa a atuar como



27

mediadora do processo de autorregulacao, ou seja, a linguagem assume um lugar extremamente
importante para o desenvolvimento humano, ao passo que deixamos de olhar para a fala do
outro e passamos a tentar compreender quais os impactos dessa fala na vida do sujeito que com
ele se relaciona, desse modo “a fala assume o comando; torna-se a ferramenta cultural mais
utilizada; enriquece e estimula o pensamento e, por meio dela, a mente da crianca é
reestruturada, reconstruida” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 213).

Quanto as significagbes que vao sendo elaboradas e construidas, essas estdo
relacionadas as posi¢cGes que 0s sujeitos ocupam nas praticas sociais. O principal aspecto
transformador do comportamento humano, ou seja, aquilo que torna o comportamento do ser
humano complexo, é necessariamente mediado pela cultura e pelas relagBes sociais, 0
desenvolvimento ocorre nesse processo de transformacoes dialéticas.

Em contato com a cultura e atraves das relacdes que estabelece com mundo e com
0 outro, os individuos produzem sentidos e se apropriam dos signos. Esse processo permite que
0 ser humano opere mentalmente sobre 0 mundo, redimensionando sua experiéncia concreta,
reforcando a ideia de que é pela interacdo social que a crianca passa a significar as relagdes que
estabelece com o mundo e com outro, trazendo para si os significados que foram construidos
na historia pela humanidade. Deste modo, compreendemos que a diversidade de experiéncias
que a crianga estabelece com o meio influencia de maneira significativa o processo de
significacéo.

Posto isso, ressaltamos a ideia de que as caracteristicas tipicamente humanas
resultam das interacdes dialéticas entre o ser humano e o meio, ou seja, na medida em que a
crianga estabelece relagdes e desenvolve as fungdes psiquicas, ela passa a se constituir enquanto
sujeito social, enquanto personalidade social.

2.2 Linguagem e processos de significacdo

Vigotski, em suas pesquisas experimentais, procurou compreender a relacdo entre
0 desenvolvimento da linguagem e do pensamento de maneira inter-relacionada, superando as
abordagens idealistas da época. Em seus estudos sobre o desenvolvimento das funcGes
psiquicas superiores, Vigotski partiu do pressuposto de que “o processo de desenvolvimento
dessas funcdes ndo consiste fundamentalmente no fato de que dentro de cada uma delas se
produza uma mudanca, mas em que a mudanga é o nexo inicial entre elas” (VIGOTSKI, 1999,
p. 105). Desse modo, ndo sao as fungdes que se alteram, mas as relagdes que séo estabelecidas

entre elas criam nexos que ndo eram previstos no nivel anterior do desenvolvimento. Para o
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autor, ocorre a dissociagéo das relagdes iniciais estabelecidas entre as funcdes, fazendo surgir
uma nova conexdo, constituindo o que Vigostki denominou como um novo sistema.

A chave para a compreensao do processo de desenvolvimento da linguagem e do
pensamento foi encontrada na maneira de analisar ambos os fenémenos. Superando métodos
de andlise pela decomposic¢do dos fatores, Vigotski prop6s uma anélise que parte das unidades
em direcdo ao todo, no qual o significado da palavra é tido como reflexo da unidade entre

pensamento e linguagem, de modo que:

o significado da palavra sé é um fendbmeno do pensamento na medida em que
0 pensamento esta relacionado a palavra e nela materializado, e vice-versa: é
um fenémeno de discurso apenas na medida em que o discurso esta vinculado
do pensamento e focalizado por sua luz. E um fendmeno do pensamento
discursivo ou da palavra consciente, é a unidade da palavra com o pensamento.
(VIGOTSKI, 20183, p. 398)

Ao assumirmos o pressuposto vigotskiano de que o significado da palavra € a
unidade entre pensamento e linguagem, passamos a compreender a linguagem para além do seu
aspecto funcional, enquanto instrumento de comunicacao, a linguagem torna-se um fenémeno
complexo, constitutivo da consciéncia humana. A palavra ganha, nesse contexto, o estatuto de
signo e passa a ser compreendida como um aspecto do psiquismo humano, na medida em que
atua como “meios de atividade interna, dirigidos para o controle do individuo, modificando as
proprias operagdes psicologicas e nao o objeto sobre o qual incidem” (SMOLKA, 1995, p. 11).

Nos estudos de linguagem elaborados pelo Circulo de Bakhtin, podemos
redimensionar a questdo da palavra enquanto signo ideologico, como aquele que “[...] reflete e
refrata outra realidade que se encontra fora dos seus limites. Tudo o que € ideoldgico possui
uma significagdo: ele representa e substitui algo encontrado fora dele, ou seja, ele ¢ um signo”
(VOLOCHINOV, 2018. p. 91), disso compreende-se que todo enunciado expressa uma
dimensdo avaliativa, um posicionamento social, ndo h& enunciado neutro, por isso todo signo é
ideologico, na medida em que carrega consigo posicdes e significados (FARACO, 2009).

De acordo com Smolka (1995), o aspecto constitutivo da linguagem esta
relacionado a significacdo, que diz respeito ao processo de producdo de signos e sentidos,
possibilitando que a linguagem transcenda o carater instrumental e se caracterize como
atividade especificamente humana. Na dindmica das relaces e interacdes, mediadas pela
linguagem, dialogos védo sendo construidos e elaborados e, no exercicio do uso da lingua, a

palavra vai sendo significada, ao passo que o sujeito se relaciona com o outro, mediado pelo
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signo. A linguagem é destacada como elemento fundante na constitui¢éo do psiquismo humano
e passa a atuar como modo de interacdo e meio de regulacdo da agdo humana.

Desse modo, entendemos que a fala do outro exerce uma funcdo extremamente
complexa no desenvolvimento psiquico do sujeito, pois, através da linguagem, a crianca € capaz
de se apropriar do repertério historico e cultural constituido pela sociedade. Nesse processo de
apropriacgéo, a crianga ndo assume simplesmente para si 0 que o outro disse, mas passa a operar
mentalmente através da palavra do outro, trazendo mudancas significativas para o seu
comportamento, ampliando ainda mais sua atuacdo no campo simbolico. Por esse motivo,
buscamos dar énfase a linguagem como mediadora das relagdes que se estabelecem entre 0s
sujeitos e como constitutiva dos mesmos, pois 0s processos de significacdo, que caracterizam
0 comportamento humano, emergem no campo das relagdes sociais, a partir dos didlogos que
vao sendo construidos e elaborados.

Ao encontro das ideias de Vigotski, o Circulo de Bakhtin também afirma que “o
signo surge apenas no processo de interagdo entre consciéncias individuais. [...] uma
consciéncia s6 passa a existir como tal na medida em que é preenchida pelo contetdo
ideologico, isto €, pelos signos, portanto apenas no processo de interagdo social”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 95). Logo, enfatizamos a ideia de que a consciéncia humana se
forma através do signo, na medida em que o sujeito estabelece relagbes com o outro,
organizados em uma coletividade. Nesse processo, ao se apropriar da fala do outro, o sujeito é
capaz de converter a fala em acdo. Fora das relacdes sociais, seria impossivel que o sujeito se
constituisse enquanto ser social e individual.

Sendo assim, entendemos que o processo de apropriacdo da linguagem depende da
participacdo do sujeito em préaticas sociais permeadas pelo trabalho de linguagem e com a
linguagem, tendo em vista que estes modos de participacdo implicam modos de constituicao da
consciéncia humana. As posicdes que sdo ocupadas pelos sujeitos dentro das préaticas sociais
também influenciam seus modos de acdo e participacdo, estabelecendo diferentes formas de
interacdes.

E nesse sentido que as aproximagdes entre Vigotski e o Circulo de Bakhtin foram
de extrema importancia para nossa compreensao sobre 0 aspecto constitutivo da linguagem,
sendo, justamente, a concepcao de linguagem, abordada por ambos os autores, que permitem

tais aproximagoes.

Na sua construcdo teorica, Vygotski consistente e insistentemente aponta para
(o que temos chamado de) dimenséo discursiva, sem, contudo, caracteriza-la.
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Apesar do seu pressuposto basico de que o significado emerge na interaco
social, Vygotski ndo chega a analisar os processos de significacdo (14) onde
eles se produzem, ou seja, nas relacBes dialdgicas. E Bakhtin (1981, 1984)
quem privilegia, tedrica e metodologicamente, as relaces dialégicas como
lugar de analise e producéo de significacdo. (SMOLKA, 1993, p. 9)

Articulamos, nesta pesquisa, 0S pressupostos teoricos de ambos os autores, na
tentativa de compreender o campo das relagdes discursivas e dialdgicas e o que tem sido
produzido, a partir da linguagem, pelas criancas nos momentos de interacdo social,
considerando que é no campo das interacfes que 0s Signos passam a emergir.

Ao discorrermos sobre a questdo do signo enquanto palavra, tratamos de
compreender também a intrinseca relacdo entre significado e sentido, dois aspectos sumamente
importantes ao processo de significacao.

De acordo com Vigotski (2018a):

O sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos psicoldgicos que ela
desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido é sempre uma formagao
dindmica, fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada. O
significado é apenas uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no
contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e
exata. Como se sabe, em contextos diferentes a palavra muda facilmente de
sentido. O significado, ao contrério, € um ponto imdvel e imutavel que
permanece estavel em todas as mudancas de sentido da palavra em diferentes
contextos. (VIGOTSKI, 2018a, p. 465)

A relacdo que se estabelece entre sentido e significado ndo se constitui de maneira
isolada, mas se organiza a partir de uma relacdo dialética que, nas palavras de Gées e Cruz
(2006, p. 39) integram o processo de significacdo. Vigotski concebe que o processo de
significacdo, que é um aspecto fundamental “[...] para a compreensdo da dindmica dos
significados da linguagem verbal” (GOES; CRUZ, 2006, p. 32), ocorre em um contexto
coletivo e ndo estd descolado do sentido, que mesmo sendo apropriado pela consciéncia
individual é resultado de um processo social. A palavra pode incorporar diversos sentidos de
acordo com o contexto em que esté inserida, por isso dizemos que o sentido é inesgotavel, “[...]
cada palavra vai adquirindo gradualmente outros matizes, outras nuances semanticas, que se
transformam em novo significado da palavra na medida em que se vao constituindo e se
condensando” (VIGOTSKI, 2018a, p. 472), conforme o sujeito participa das praticas sociais.

Portanto, neste trabalho, buscamos olhar para a linguagem na dinamica das

interacOes pessoais, através de seu uso nas praticas sociais, sendo aquela que possibilita a
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crianga agir, conhecer, nomear e refletir, dentro da coletividade, contribuindo para sua formagao

enquanto sujeito histérico e social.

Nesta concepc¢do, 0 homem ndo é simplesmente produto das circunstancias,
mas (agente que) transforma as circunstancias e se transforma (se produz)
nesta atividade. De maneira talvez mais pertinente hoje, dizemos que o
homem produz linguagem, e se produz simultaneamente na/pela linguagem.
Neste trabalho social e simbolico de producdo de signos e sentidos, a
linguagem ndo é s6é meio e modo de (inter/oper)acdo, mas é também produto
historico, objetivado; é constitutiva/constituidora do homem enquanto sujeito
(da e na linguagem). (SMOLKA, 1995, p. 14)

Nessa dialética relacdo entre as concepcdes teoricas de Vigotski (2018a), do Circulo
de Bakhtin (VOLOCHINOV, 2018) e de Smolka (1993; 1995) sobre a quest&o da linguagem,
buscamos enfatizar, nesta pesquisa, a necessidade de um trabalho pedag6gico que entenda a
importancia do trabalho de/com linguagem e que valorize o estabelecimento de relagdes

dialdgicas e discursivas, tendo como principio a relevancia do papel constitutivo da linguagem.

2.3 Uma perspectiva discursiva sobre as relagdes de ensino

Partindo do pressuposto tedrico de que o desenvolvimento humano é um processo
historico e cultural, ressaltamos a ideia de que o ser humano é um ser social, que se desenvolve
a partir das relagdes que estabelece com o outro e com 0 mundo. Desse modo, entendemos que
“um bebé aprende a ser humano na relagdo com os outros homens. Ele vai se apropriando,
tornando proprios, de si mesmo, os modos culturais de acdo, a partir das condi¢bes concretas
de vida e das relagdes que se estabelecem” (SMOLKA et al., 2007, p. 8), consequentemente,
reforcamos a ideia de que é a partir dessas relacdes que o sujeito se apropria dos modos de acdo
no mundo e do conhecimento historicamente produzido pela humanidade.

Del Rio et al. (2022) reforcam que, segundo a teoria histérico-cultural:

Os genes asseguram a base do edificio funcional neurol6gico, mas nao a
construcdo das chamadas fungfes superiores, que somente se alcanca de
maneira adequada se a cultura e a educagdo cumprem bem seu compromisso.
Ou seja, o fato humano néo esta garantido pelos genes, nem pela cultura, mas
pelos genes e a cultura conjuntamente. (DEL RIO et al., 2022, p. 6)

Em consonancia com o que 0s pressupostos teoricos de Vigotski nos apontam, Del
Rio et al. (2022) ressaltam a ideia de que o desenvolvimento humano ocorre através da relagéo

dialética entre os genes e a cultura, enfatizando a noc¢do de desenvolvimento cultural abordada
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por Vigotski, reforgando o fato de que a crianga se desenvolve como tal a partir do contato e da
relagdo que estabelece com o outro, com o mundo e com a cultura. Nesse contexto, a escola e
a educacdo surgem como fatores extremamente importantes para 0 processo de
desenvolvimento da crianga, ja que, para Vigotski (2018b, p. 87), “o meio se apresenta no papel
de fonte de desenvolvimento. Ou seja, desempenha ndo o papel de ambiente, mas de fonte de
desenvolvimento”, logo passamos a compreender o papel da educacdo como sendo
indispensavel, uma vez que a escola assume funcdo primordial para o desenvolvimento e a
aprendizagem das criancas.

Nas palavras de Vigotski (2018b), o meio se apresenta como fonte de
desenvolvimento porque nele encontramos formas mais elaboradas do comportamento humano,
sendo necessario a presenca de relacfes intencionalmente mediadas. Deste modo, ressaltamos
a importancia das relacbes de ensino no processo de desenvolvimento e aprendizagem das
criancas, pois se 0 ensino ndo for capaz de provocar o desenvolvimento, consequentemente as
criangas estardo cada vez mais longe de se apropriar do que consideramos como caracteristicas
especificamente humanas.

A fim de superar as concepcdes tedricas de sua época, Vigotski dedicou-se a
apresentar uma nova visao sobre a relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem, partindo da
ideia de que o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, sendo, justamente, sua nogéo de
desenvolvimento um aspecto extremamente importante para pensarmos sua concepcao de
aprendizagem.

Ao encontro disto, Oliveira (1995) retoma que:

[...] aaprendizagem ndo é fruto apenas de uma interagdo entre o individuo e o
meio. A relacdo que se da na aprendizagem é essencial para a prépria
definicdo desse processo, que nunca ocorre no individuo isolado.

E interessante mencionar que o termo que Vygotsky utiliza, na lingua russa,
para se referir a esse processo é obuchenie, que significa algo como ‘processo
de ensino-aprendizagem’ e inclui sempre aquele que aprende, aquele que
ensina e a relagdo entre essas pessoas. (OLIVEIRA, 1995, p. 56)

Ao nos apropriarmos do conceito de relagdes de ensino, buscamos enfatizar a ideia
de que os processos de ensino-aprendizagem S0 processos que se constituem na dindmica das
relagOes e das interagcdes de modo dialético, de maneira ndo linear ou hierarquica, onde quem
assume a posi¢do daquele que aprende e/ou ensina pode ser tanto a crianga, quanto o adulto

professor, dando énfase a intrinseca relacdo entre ensino-aprendizagem que se configura a partir
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das relagdes interpessoais, refreando a ideia de que estes processos ocorrem de maneira isolada
e/ou arbitraria.

Para Vigotski, a interacdo da crianca com 0 meio, mediada intencionalmente pelo
outro, é que determina relacdes efetivas de ensino-aprendizagem nas quais a crianga se constitui
e se transforma, assim como constitui e transforma a cultura. Portanto, entende-se que tais
relagBes ndo se configuram de maneira passiva, mas ocorrem através de um processo dialético,
reflexivo e constitutivo, que inclui o educador e o educando como protagonistas das relacfes
de ensino.

Como Smolka (2012) argumenta:

A relagdo de ensino parece se constituir nas interagdes pessoais. Mas a tarefa
de ensinar é instituida pela escola, vira profissdo (ou missdo). Sera que vira
mesmo profissdo? A tarefa de ensinar, organizada e imposta socialmente,
baseia-se na relacdo de ensino, mas, muitas vezes, oculta e distorce essa
relacdo. [...] da forma como tem sido vista na escola, a tarefa de ensinar
adquire algumas caracteristicas (é linear, unilateral, estética) porque, do lugar
em que o professor se coloca (e é colocado), ele se apodera (ndo se apropria)
do conhecimento; pensa que 0 possui € pensa que sua tarefa é precisamente
dar o conhecimento a crianga. Aparentemente, entdo, o aprendizado da crianca
fica condicionado a transmissdo do conhecimento do professor. (SMOLKA,
2012, p. 38-39)

A concepc¢do de uma perspectiva discursiva sobre as relacbes de ensino surge da
necessidade de compreender o processo educacional e as relacfes interpessoais a partir de uma
perspectiva que compreende a importancia dos processos de interacdo de maneira dialética.
Levando em consideracdo a concep¢do de linguagem que apresentamos anteriormente,
ressaltamos a ideia de que, ao tratar do aspecto discursivo, entendemos que é na linguagem e
através dela que as relagdes de ensino se realizam, é a partir dos processos de significacdo que
elas se constituem como tal.

Um dos principais estudos que marcou as pesquisas desenvolvidas no campo da
perspectiva discursiva surgiu em 1987, com a publicacdo da tese de doutoramento de Ana Luiza
Bustamante Smolka, intitulada “A alfabetizagdo como processo discursivo”. Smolka (1987)
trouxe, em suas producdes, uma nova visdo reformulada sobre a alfabetizacdo, baseada nos
pressupostos tedricos de Vigotski e Bakhtin, indagando as teorias que se encontravam
enraizadas nos espagos escolares, com o objetivo de compreender os problemas que estavam
relacionados ao processo de alfabetizacdo. Surgiu, por parte da autora, a necessidade de
entender quem eram 0s sujeitos da aprendizagem e como eles aprendiam, dando énfase ao

dialogo e as interacOes, na tentativa de ndo fragmentar as relagdes entre ensino-aprendizagem.
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No contexto da perspectiva discursiva, uma nova concepcao sobre a linguagem
passou a ser considerada e surgiu um novo olhar sobre as préprias relagdes de ensino que se
constituiam no ambiente escolar, no qual “[...] a constru¢ao de conhecimentos ¢ concebida
como processo constituido nas relagBes sociais, implicando o fundamento interpessoal e a
linguagem” (GOES, 1995, p. 23). Ou seja, 0 processo de construcio de conhecimento implica
um processo efetivo de relagdes entre o eu e o outro, de forma que os modos de participacdo do
outro sd@o meios significativos para estabelecer modos de elaboracdo sobre o proprio
conhecimento.

Partindo dos pressupostos da teoria historico-cultural e da concep¢do de uma
perspectiva discursiva, podemos compreender o processo de ensino-aprendizagem como aquele
gue esta intrinsecamente relacionado com a participacao do sujeito no meio sociocultural, ndo
se referindo apenas a aprendizagem, nem somente ao ensino, mas se constituindo como um
processo global de relacdes interpessoais, atravessadas pelos papéis sociais e pelas posicoes
ocupadas em sala de aula (OLIVEIRA, 2002). Portanto, a participacdo e a apropriacdo do
individuo das praticas sociais constituem-se como fatores essenciais, pois € a partir dessas
relacBes que se estabelecem socialmente, que a crianca vai se apropriando das experiéncias
construidas ao longo da histéria da humanidade.

Ao encontro de tais ideias, Goulart (2020) ressalta que:

A dimensdo discursiva dos processos de ensino e de aprendizagem
compreendem relagdes com as experiéncias de vida dos sujeitos, com seus
valores. N&o basta providenciar um contexto para as unidades de trabalho,
textos, conceitos ou categorias. O discurso é concebido como o ponto de
partida tedrico-metodoldgico para conceber modos de ensinar. (GOULART,
2020, p. 65)

A interacdo verbal torna-se aqui um recurso privilegiado para o estabelecimento das
relagbes de ensino, servindo ao desenvolvimento do intelecto e, consequentemente, as
capacidades de elaboracdo da crianca, que se encontram nos aspectos discursivos e dialdgicos
da linguagem. Para Smolka (2017), a esfera discursiva manifesta-se nas “[...] intrinsecas
relacBes entre o desenvolvimento humano e a linguagem como produto/producéo historica
constitutiva desse desenvolvimento” (SMOLKA, 2017, p. 32) e a dimensdo dialdgica
apresenta-se como um aspecto crucial, ligado ao construto da discursividade, pois nos permite
analisar a linguagem em movimento, sob a 6tica de quem a produz e daqueles que estdo em
interlocucdo com este. Exige também da atividade pedagdgica uma abertura para o didlogo e

para a consolidacdo de relagcdes interpessoais, visto que essa troca entre oS sujeitos que
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participam da atividade é fundamental & elaboracéo do conhecimento e & construgao de sentidos

pela crianga.

Na interacdo entre individuos, ha um jogo constante entre o ja dado e 0 novo;
ou seja, o individuo para conseguir interagir socialmente, deve partir de algo
ja dado, conhecido, e, a partir disso, ou em resposta a isso, construir seu
enunciado, gerando um evento singular e irrepetivel [...]. (SANTOS, 2015, p.
26)

Dentro desta perspectiva, o olhar do professor para os alunos € também um
diferencial, “na dindmica da sala de aula, as criangas e os jovens se sentindo confirmados como
pessoas, afirmam-se, dizendo as suas palavras, falando sobre o que sabem, evidenciam 0s
géneros do discurso que conhecem, se abrindo para novas apropriagdes” (GOULART, 2020, p.
62). Logo, o conhecimento vai sendo construido e o sujeito vai se constituindo simultaneamente
enguanto ser historico e cultural, entendendo e estabelecendo seu lugar dentro da coletividade.
Nesse contexto, o professor é tido como agente fundamental no processo de mediacdo das
relagdes que se desenrolam no espaco escolar, proporcionando situagdes em que:

[...] o conhecimento possa circular sem hierarquizacdo ou linearidades, em
que as interagOes discursivas em sala, entre as criangas, entre estas e a
professora ou outros membros da escola, possibilitem o desenvolvimento de
capacidades linguisticas, cognitivas, de valores, dentre outras, como afirma
Goulart (2011). (CORAIS, 2018, p. 114)

Desta forma, compreendemos a intervencdo pedagogica enquanto um processo
intencional e deliberado, que implica as relacGes que a crianca estabelece com o meio social e
com os outros. A teoria histérico-cultural aponta a mediacdo pedagdgica como aspecto

importante, como um principio tedrico central que permite:

a interpretacdo das acbes humanas como social e semioticamente mediadas,
mesmo quando essas a¢cdes ndo implicam a presenca visivel e a participacao
imediata do outro. [...] A nocdo de mediacdo articulada a significacao, isto é,
a natureza semidtica da mediagdo, distingue mais especificamente a
perspectiva vygotskiana de outros enfoques tedricos em psicologia.
(SMOLKA; NOGUEIRA, 2008, p. 83)

Portanto, o olhar do professor sobre o aluno deve basear-se num principio
relacional, segundo o qual a crianca é entendida como alguém que se produz por meio dessas
relacfes e que também é produtor da mesma, agente interativo no processo de ensino e nas

relagdes que se configuram.
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A escola, enquanto instituicdo formal, deve ser vista como um espaco de diélogo e
abertura, capaz de promover relagdes de maneira a contribuir para a formacdo da crianca
enguanto sujeito social, inserido em determinada cultura e contexto historico, como agente que
transforma e se transforma a partir dessa relagdo. Como afirma Goulart “a escola € o espago em
que aprendemos sobre 0 mundo e sobre a agdo dos homens no mundo. Espaco de vida publica,
coletiva, em que cada integrante se recria, conhecendo e renovando possibilidades e limites”
(GOULART, 2020, p. 40). A escola é o ambiente oportuno para promover o desenvolvimento
dos alunos e “assim, viabilizar ndo s6 o acesso, mas a participacdo efetiva das pessoas nas
praticas culturais torna-se uma necessidade inclusive de abertura para novas possibilidades”
(SMOLKA et al., 2007, p. 35), novas possibilidade de conhecer, agir, pensar e transformar o
mundo.

Aqui, ainda importa ressaltar que, diante das condigdes impostas pela pandemia da
Covid-19 e da necessidade de adequagdes no campo da educacédo, tendo em vista a tentativa de
transferéncia do espaco fisico escolar para uma plataforma virtual, tornou-se ainda mais
necessario pensar como as condi¢des de isolamento social implicaram transformacgdes no
processo de ensino-aprendizagem e como as relacfes de ensino passaram a ser constituidas
nesse contexto. Portanto, se diversos estudos tém problematizado a fungdo social da escola “[...]
abre-se, neste momento, um espago outro para se investigar as especificidades das relacoes de
ensino [...]” (DIAS; SMOLKA, 2021, p. 233), dadas as condi¢des na qual estas relagdes
aconteceram (ou ndo) e que ainda trardo consequéncias significativas e, talvez, imensuraveis.

Por fim, concluimos que os pressupostos tedricos até aqui apresentados tendem a
atender aos objetivos desta pesquisa levando em consideracdo os conceitos tedricos que serao
posteriormente apresentados durante a analise dos dados.

No préximo capitulo, dedicamo-nos a apresentar o percurso metodolégico e o
contexto da pesquisa, levando em conta as decisdes tedrico-metodoldgicas, 0s procedimentos
utilizados, o processo de construcdo e organizacdo dos dados coletados e o contexto histérico

de realizacdo da pesquisa.
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3 PERCURSO METODOLOGICO E CONTEXTO DA PESQUISA EM TEMPOS DE
PANDEMIA

3.1 Decisdes tedrico-metodoldgicas

Pensar a metodologia de pesquisa a partir da teoria historico-cultural implica
compreender dois fatores extremamente importantes ao desenvolvimento da pesquisa: objeto e
método de estudo. Vigotski, em suas diversas obras, dedicou-se a explicitar e compreender a

importancia da escolha do método para o processo de investigacao:

Os caminhos da cognicdo, ou o proprio método, colocam-se para a
investigacao cientifica como meios necessarios para atingir um conhecimento
critico, um conhecimento mais verdadeiro sobre a realidade humana, que sera
justo aquele que permita efetivamente transforméa-Ia, ndo em qualquer direcéo,
mas em uma que promova maior emancipa¢do humana. (DELARI, 2011, p.
2)

Entender o campo de atuacao da pesquisa em educacao significa compreendé-lo em
todas as suas interfaces, significa abranger todo o carater social e cultural que esta incorporado
em determinado contexto, sendo, também, fundamental para compreender as especificidades
das pesquisas que se desenvolvem nesta area, entendendo a atividade investigativa enquanto
processo de construcdo e reconstrucdo do conhecimento, que busca pela transformacdo da
realidade.

Sabemos que, na teoria histérico-cultural, a relacdo entre o objeto e 0 método de
pesquisa possui extrema importancia. Para Vigotski, “a busca pelo método se converte em uma
das tarefas de maior importancia da investigacdo. O método é, nesse caso, a0 mesmo tempo
premissa e produto, ferramenta e resultado da investigacdo?” (VYGOTSKY, 1931/1996, p. 28,
traducdo nossa), devendo adequar-se ao objeto de estudo.

O proprio conceito de desenvolvimento cultural, para Vigotski, esta atrelado ao
modo de funcionamento da investigacdo, que nos ajuda a pensar o0 método de maneira a
considerar os diversos aspectos da realidade durante a observacdo. De acordo com Delari (2011,
p. 6), “[...] € importante destacar que a questao do método tem duplo aspecto na psicologia de

Vigotski e seus colaboradores, € sempre algo pertencente tanto ao campo tedrico-filosofico

2 “La busqueda del método se convierte en una de las tareas de mayor importancia de la investigacion. El
método, en este caso, es al mismo tiempo premisa y producto, herramienta y resultado de la investigacion”.
(VYGOTSKY, 1931/1996, p.28).



38

quanto ao da prética de investigagdo cientifica”, ou seja, € 0 proprio método que permite a
articulagdo entre a teoria e a pratica.

Apesar das diversas nomenclaturas utilizadas por Vigotski para denominar o
método de pesquisa abordado pela teoria histdrico-cultural, nesta dissertacdo, optamos por

empregar o termo histdrico-genético, atualmente utilizado por diversos estudiosos da &rea,

a analise histdrico-genética implica, portanto, uma compreensdo de como a
crianca opera de modo a provocar o desenvolvimento por meio de uma
intervencao pedagdgica intencionalmente orientada. Aqui reside a proposta de
Vigotski de construcdo do método investigativo, em processo, em movimento.
E aqui também reside a extrema importancia desse processo investigativo
relacionado ao trabalho educacional. (SMOLKA et al., 2021, p. 1378)

Em consonéncia com o método de pesquisa, € preciso compreender que, “estudar
algo historicamente significa estuda-lo em movimento. Est4 é a exigéncia fundamental do
método dialético® (VYGOTSKY, 1931/1996, p. 67, tradugdo nossa), entendendo o campo
empirico como um meio dindmico e mutavel.

Ao delimitar a escolha do objeto de estudo desta pesquisa buscou-se problematizar
as atividades pedagdgicas e as relagdes de ensino que se constituem no ambiente escolar,
ambiente que se transformou na sala de aula virtual na plataforma do Google Meet*. Diante
deste novo cenario empirico, surge a necessidade de compreender o objeto de investigacdo em
uma condicdo concreta jamais vivida anteriormente. A necessidade de isolamento social, por
conta da crise sanitaria da Covid-19, fortaleceu um novo contexto educacional, o chamado
“ensino remoto emergencial”. Embora o foco desta pesquisa ndo fosse analisar o ensino remoto,
tal situacdo acabou se impondo, tornando-se circunstancia para o desenvolvimento do trabalho.

Se a preocupacao com as praticas pedagdgicas voltadas para a producao do discurso
infantil era emergente, com a consolidacdo do ensino remoto emergencial, tornou-se ainda mais
necessario pensar as implicacGes de préaticas pedagdgicas que enfatizam o discurso no professor
que fala e na crianca que apenas escuta e responde o que Ihe € perguntado, pois sabemos que a
prépria dindmica do ensino remoto dificulta processos interacionais e praticas que possibilitam
a participacao efetiva dos alunos.

Desta forma, temos como objetivo geral: compreender de que maneira as relacfes

de ensino implicam a producdo social de sentidos e a construcdo coletiva de conhecimento nas

3 “Estudiar algo histéricamente significa estudiarlo en movimiento. Esta es la exigencia fundamental del método
dialéctico”. (VYGOTSKY, 1931/1996, p.67)

4 Adiante, discorremos mais detalhadamente sobre as condicdes concretas vivenciadas pelos alunos que
participaram da pesquisa.
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condigdes de ensino remoto emergencial impostas pela pandemia. Levando em consideragéo
0s objetivos especificos: a) compreender o contexto em que se desenvolvem as atividades
pedagdgicas e as relacOes e interacdes que se estabelecem; b) apresentar e analisar o processo
de construcdo de sentidos pela crianga nas interacOes verbais; e c) descrever e analisar o
funcionamento discursivo das criangas no processo de construgdo coletiva de conhecimento,
optou-se por utilizar a abordagem qualitativa, buscando compreender e analisar o contexto no
qual os participantes estavam inseridos como um aspecto crucial ao desenvolvimento da
pesquisa e analise dos dados.

Além dos aspectos acima citados, a investigacdo qualitativa apresenta cinco
caracteristicas cruciais que a define (BOGDAN; BIKLEN, 1999), sendo elas:1. o investigador
é tido como instrumento principal e o ambiente natural é a fonte direta dos dados; 2. a
investigacao é necessariamente descritiva; 3. a pesquisa busca enfatizar mais o processo do que
o0 produto da investigacdo; 4. a analise dos dados costuma ocorrer de maneira indutiva e 5. a
perspectiva dos participantes é considerada de maneira significativa.

Esta pesquisa se insere nessas caracteristicas, buscando situar determinada
populacdo, procurando compreender caracteristicas especificas do grupo estudado, neste caso,
as relagdes de ensino em uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental 1, em condig&o de ensino
remoto emergencial.

O processo metodolégico de pesquisa incluiu o levantamento bibliografico
referente ao referencial tedrico abordado, baseado na leitura de artigos cientificos, teses,
dissertacdes e livros, e a pesquisa de campo. A construcdo dos dados aconteceu através de
observacdes, com anotacGes em diario de campo, registros fotograficos, audio e video gravados,
além de uma entrevista semiestruturada, que foi realizada com a professora alguns meses apos
0 periodo de observacéo.

Com relacdo a analise, este €, para Vigotski (2018a), outro fator fundamental no
desenvolvimento da pesquisa, pois a forma de analisar pode implicar a exclusédo de qualquer
possibilidade de se encontrar a solugdo correta para determinada questdo, por esse motivo é
necessario que a anélise seja feita levando em consideragdo trés aspectos fundamentais: a) é
necessario analisar o processo; b) o modo de analisar deve ser explicativo e ndo descritivo; c)
a analise deve considerar a génese do processo (DELARI, 2011), proporcionando maior rigor
na apresentacao e interpretacao dos dados.

3.2 O comeco de uma longa trajetéria
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Pensar o campo de pesquisa € pensar infinitas possibilidades de estudos e contextos,
é mergulhar em um mundo de descobertas e se dispor a se reinventar constantemente, e foi
nesse cenario de reinvengdes que essa pesquisa nasceu.

Em um primeiro momento, a pesquisa foi delineada pelo desejo de adentrar no
campo empirico, uma escola publica, localizada no municipio de Campinas-SP, muito
conhecida pelo brilhante trabalho que desenvolve baseado nos pressupostos teodricos da
pedagogia freinetiana. Porém, com o ingresso no curso de pds-graduacdo, vieram as
adversidades impostas pela crise sanitaria da Covid-19 e, a partir de entdo, fez-se necessario
repensar a trajetoria da pesquisa em suas diversas esferas.

Como seria esse novo contexto de vida pelo qual o mundo inteiro estava passando?
Como seria pensar a pesquisa nesse novo cenario? Alias, que campo de pesquisa seria esse?
Que sentido teria a pesquisa diante desse “novo normal” ¢ o que ha de normal nisso tudo?
Muitos questionamentos surgiram, muitas duvidas e angustias. Foram dois anos repensando e
reformulando, dessa vez dando novos passos para que a pesquisa pudesse, enfim, decolar.
Diante deste cenario, muitas mudangas se instalaram, incluindo o fechamento das escolas e com
ele uma nova estratégia de ensino, ou pelo menos, a tentativa de uma nova estratégia: o ensino
remoto emergencial.

No dia 27 de marco de 2020, a Prefeitura Municipal de Campinas anunciou que a
Rede Municipal de Ensino adotaria 0 Ambiente Virtual de Aprendizagem como forma de
manter as atividades escolares mesmo diante do isolamento social. A Secretaria Municipal de
Educacdo também se colocava a disposicdo para entregar “[...] equipamentos e acesso a
tecnologia 4G, de forma gradual”®. Nesse momento, a sociedade se via diante de um novo
problema, a questdo do acesso aos recursos tecnolédgicos e a esse novo modo de aprender. No
dia 22 de maio de 2020, a Prefeitura Municipal de Campinas anunciava o inicio da entrega de
chip de internet aos alunos para acesso a plataforma virtual Google Sala de Aula. A noticia
previa a entrega desses chips, que poderiam ser utilizados em tablets ou celulares, para cerca
de 21.400 alunos, matriculados no Ensino Fundamental | e 11 e Educagdo de Jovens e Adultos®.

Entre os meses de maio de 2020 a abril de 2021, as matérias oscilaram entre a
possibilidade do retorno presencial das aulas e 0 seu adiamento: “Volta as aulas na rede
municipal estd prevista para o dia 8 de setembro”; “Escolas municipais retomam aulas
presenciais no dia 8 de fevereiro”; “Aulas presenciais na rede municipal sdo adiadas para o dia

1° de margo”; “Aulas presenciais voltam em 1° de margo se cidade estiver na fase amarela”;

5 Link da noticia: < http://www.campinas.sp.gov.br/noticias-integra.php?id=38356>.
® Link da noticia: < http://www.campinas.sp.gov.br/noticias-integra.php?id=38669>.


http://www.campinas.sp.gov.br/noticias-integra.php?id=38356
http://www.campinas.sp.gov.br/noticias-integra.php?id=38669
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“Prefeitura adia volta as aulas presenciais na rede municipal para abril”; “Aulas presenciais
seguem suspensas até 11 de abril em Campinas”; “Novo decreto autoriza escolas retomarem
atividades a partir do dia 19”; até que, por fim, em abril de 2021, nos deparamos com a seguinte
noticia “Escolas Municipais retomam aulas presenciais nesta segunda, dia 26”.

Compreender a questdo da educacéo, diante de uma crise sanitaria mundial, tornou-
se um assunto crucial, bem como pensar as consequéncias dessa mudanga para a vida de
professores e alunos que foram, inevitavelmente, alastrados para o caos. Professores de diversas
redes e institui¢Oes tiverem que lidar com o exaustivo trabalho de se adaptar a um novo modelo
de ensino, além da tentativa de elaborar e planejar atividades que atendessem as demandas de
todos os alunos. Foi necessario pensar e repensar formas de organizacao e acesso, bem como
lidar com as incansaveis tentativas de retorno presencial e com a falta de organizacéo e
planejamento da Secretaria de Educacdo com relacdo aos professores, ja que as mudancas eram
constantes e chegavam quando menos se esperava, em que nada parecia ser o que exatamente
era.

Além dos professores, os alunos e suas familias foram completamente impactados
pela avalanche de mudancas que se instauravam, além de transpor o espaco da sala de aula para
dentro de casa, o deslanchar das atividades pedagdgicas foi totalmente comprometido, pais,
avos, irmaos, amigos e vizinhos passaram a ocupar o lugar do professor e 0 acesso a um ensino
de qualidade tornou-se cada dia mais distante.

O contexto inicial de desenvolvimento da pesquisa surgiu da necessidade de
compreender as relacdes de ensino, dando énfase a producdo social de sentidos dos alunos,
levando em consideracdo a andlise dos espagos de interacdo e didlogo proporcionados pelo
ambiente escolar. Porém, devido a pandemia da Covid-19, surge, para a pesquisa, um novo
espaco de analise, um novo campo empirico, sendo ele a sala de aula virtual do Google Meet.

O projeto de pesquisa ja havia sido aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa’
(CEP) no segundo semestre de 2020, mas dados os encaminhamentos da pandemia, levando em
conta o alto indice de mortes e contaminag&o, nos vimos diante de um cenério que ndo mudaria
tdo rapidamente. Disso, surgiu a necessidade de dar andamento a pesquisa, mesmo que de
maneira remota e, depois de muitas idas e vindas, o projeto finalmente se concretizou e, em

abril de 2021, deu-se inicio ao processo de coleta e construgdo de dados.

" NUmero do CAAE: 38287520.8.0000.8142
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3.3 Panorama do percurso da pesquisa de campo

Como dito anteriormente, a escolha do campo de pesquisa ocorreu de maneira
sistematica a partir do contato com professoras da rede publica de Campinas, que trabalhavam
com as turmas de 3°, 4° e 5° ano. A preferéncia pelas turmas de 4° e 5° ano se deu, inicialmente,
pela primeira proposta elaborada do projeto de pesquisa, que partia da necessidade de
compreender o desenvolvimento da linguagem oral e escrita para alem das classes de
alfabetizacdo, conforme a perspectiva discursiva e os estudos da linguagem, tendo em vista o
desenvolvimento enquanto processo gradual, ou seja, considerando que a linguagem continua
a se desenvolver mesmo depois do periodo de alfabetizacao.

Porém, ap6s algumas leituras realizadas durante as disciplinas cursadas e as
diversas discussdes que ocorreram em torno do projeto de pesquisa, houve a necessidade de
reformularmos a proposta inicial, incluindo também o novo contexto social e as possibilidades
de organizacgdo do trabalho pedagodgico que se instauravam devido a pandemia da Covid-19.
Desse modo, o projeto de pesquisa passou a focalizar as relagdes de ensino, pensando a
linguagem em seu carater constitutivo, na tentativa de compreender de que maneira as relagdes
de ensino, que se constituem no ambiente escolar, em contexto de ensino remoto, implicam,
através da linguagem, meios/modos de producdo de sentidos pelos alunos.

Depois de pensar e repensar como seria 0 processo de construcdo de dados, tendo
optado por realizar a pesquisa remotamente, buscou-se entrar em contato com professoras que
trabalhavam em escolas que estavam oferecendo encontros via Google Meet. Apesar de toda
rede publica se organizar para disponibilizar acesso e recurso tecnoldgico a todos os alunos,
foram poucas as escolas, ousaria dizer, as turmas, que tiverem condicGes de dar continuidade
as aulas remotamente.

Diante deste momento de tantas impossibilidades e incertezas, entramos em contato
com a professora Ana®, a qual eu tive a oportunidade de conhecer em uma disciplina que
cursamos no primeiro semestre do mestrado, eu como aluna regular, ela como aluna especial.
Ana era doce, gentil e muito dedicada ao trabalho, era daquelas professoras com quem todo
aluno desejaria ter aula pelo menos uma vez na vida. Nos momentos de partilha, ela sempre
contava um pouco das experiéncias pedagogicas que vivia e realizava no chdo da escola pablica.
Ouvi-la falando de Freinet, educador do qual ela se apoiava e se inspirava, foi se tornando cada

vez mais inspirador. Mantive contato com ela, pois, além de admird-la como pessoa e

8 Nome ficticio.
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profissional que era, Ana lecionava em uma turma de 5° ano, com a qual eu tinha interesse em
realizar a pesquisa de campo. E foi nesse contexto que a consultei sobre a possibilidade de
realizar a pesquisa com sua turma, mesmo que de maneira remota.

Ana foi receptiva e, logo de inicio, se disp0s a participar da pesquisa, abrindo 0s
espacos da sua aula para que eu pudesse construir os dados da dissertacdo. Conversamos,
planejamos, entrei em contato com a coordenadora, tive meu projeto questionado e, depois de
longos trés meses, finalmente dei inicio ao processo de coleta dos dados da pesquisa empirica.
Finalmente, fui recebida de bracos abertos, mesmo que fisicamente distantes, pela turma do 5°
ano da professora Ana, composta, inicialmente, por 19 alunos® e, carinhosamente, chamada

Turma da Margarida®.

3.3.1 A Turma da Margarida

Os alunos j& haviam iniciado as aulas quando comegamos 0 processo de construcao
dos dados, no més de abril de 2021. Naquele periodo, os encontros ocorriam pela plataforma
Google Meet, cinco dias na semana, sendo uma hora de aula por dia. As segundas-feiras, os
alunos se encontravam com as professoras especialistas que davam aulas de inglés, arte e
educacdo fisica e, nos demais dias da semana, as aulas eram lecionadas pela propria professora
Ana.

No inicio do processo, passei a participar dos encontros as tercas, quintas e sextas-
feiras, pois as quartas eu ainda estava cursando uma disciplina do programa de p6s-graduacéo.
As aulas aconteciam das 9h as 10h da manha, em alguns dias ultrapassava-se em alguns minutos
o0 horério, mas a professora sempre procurava cumprir o periodo de uma hora/aula para que ndo
sobrecarregasse 0s alunos.

Com o retorno semipresencial das escolas, no més de maio de 2021, os encontros
pelo Google Meet foram alterados para as tergas, quartas e quintas-feiras, das 11h ao meio dia,
logo passei a realizar as observacdes apenas as tercas e quintas. Durante todo inicio de aula, a
professora se colocava muito receptiva com os alunos, sempre perguntava se alguém tinha
alguma leitura para fazer ao grupo, ou se tinham alguma novidade para contar. As leituras

variavam entre leituras de texto livre, que eram escritos pelos proprios alunos a partir de temas

® Inicialmente, pois, durante o periodo de coleta de dados, uma nova aluna foi agregada a turma e, de acordo com
relatos da professora, a turma terminou o ano com um total de 24 alunos.
10 A fim de preservar a identidade dos alunos, 0 nome da turma foi alterado.
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e assuntos diversos, e leituras deleite, que eram leituras realizadas pelos alunos ou pela

professora a partir de uma historia ou de um texto escrito por algum autor.

Imagem 1 - Leitura deleite realizada por uma aluna

Imagem 2 - Continuag&o da leitura deleite
Fonte: Acervo da pesquisadora

Além dessas leituras realizadas diariamente, a professora também realizou algumas
atividades especificas durante as aulas, que foram redigidas, transcritas e selecionadas para
realizacdo da analise dos dados.

Sem pretenséo de tornar a descri¢cdo exaustiva, abaixo discorremos, brevemente,
sobre algumas das atividades realizadas, a fim de situar o leitor na dindmica do trabalho

pedagogico realizado pela professora, mesmo em condicdo de ensino remoto emergencial.
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Imagem 3 - Atividade de reflex&o sobre o uso das palavras muito, muita, muitos, muitas

7 Reflexao sobre as palavras e corregao do texto d | & Compartibar
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10- Amanda tem M\ \T73 paciéncia.

Fonte: Acervo da pesquisadora

A atividade de reflex&o sobre o uso das palavras muito, muita, muitos e muitas
surgiu a partir da necessidade dos alunos durante uma atividade em que eles estavam
escrevendo um convite coletivo para uma outra turma. Durante a escrita do convite, uma das
alunas sugeriu escrever a seguinte frase: “estamos muito ansiosos”. Apos a sugestao da colega,
uma outra aluna questionou a professora se 0 correto ndo seria “muitos ansiosos”, ja que as
palavras estamos e ansiosos encontravam-se no plural. A professora deixou que os alunos
discutissem e levantassem hipoOteses a respeito do uso da palavra muito e muitos e,
posteriormente, prop6s a realizagdo da atividade de reflexdo da escrita, exposta acima, na
tentativa de sistematizar a explicacdo sobre as diversas possibilidades de uso das palavras muito,

muita, muitos e muitas.

Imagem 4 - Realizacdo da atividade "Desafio dos quadrados”
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Fonte: Acervo da pesquisadora
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A atividade denominada “Desafio dos quadrados” foi proposta pela professora e
realizada coletivamente com os alunos através do Microsoft Paint, um software muito utilizado
para a criacdo de desenhos. A dindmica foi constituida a partir das diversas contribuicdes dos
alunos, que foram surgindo no decorrer da atividade, instigados pela professora. O objetivo era
encontrar, a partir do desenho de um quadrado, outras possibilidades de formacgédo de novos

quadrados.

Imagem 5 - Escrita coletiva do convite para o Show de Talentos

11/05/2021]
0la, amigos do 52 ano A, tudo bem?

Nos, alunos do 52 ano B, queremos
convida-los para um evento. Pensamos em
nos encontrar para um show de talentos.

Para esse show de talentos as
apresentacdes podem ser: uma leitura, um

Detalhes da reunidgo A ° ada O ! 1\J
eventar a méo

Fonte: Acervo da pesquisadora

A atividade, ilustrada acima, corresponde a escrita coletiva de um convite para o
Show de Talentos, um evento que seria realizado remotamente, no final do semestre, em
conjunto com uma outra turma do 5° ano, da mesma escola. Para a realizacdo da atividade, a
proposta era que, coletivamente, os alunos elaborassem o convite, tendo a professora como
escriba. Através da fala dos alunos, ou da escrita no chat, a professora ia discutindo as diversas
sugestdes e propondo ao grupo para que tomassem a melhor decisdo sobre o que e como

escrever.
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Imagem 6: - Leitura do poema "Zum-zum-zum"
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Fonte: Acervo da pesquisadora

Uma outra atividade elaborada pela professora foi a resolugdo da operagéo
matematica proposta pelo poema “Zum-zum-zum”, retirado do livro Poemas Problemas da
autora Renata Bueno (2020). Apo6s a leitura do poema, a professora deixou que os alunos
resolvessem o problema em seus cadernos para que, posteriormente, compartilhassem com o
grupo. Além de trabalhar com as no¢des matematicas, a atividade possibilitou que questbes
referentes a estrutura do género textual poema fossem também discutidas coletivamente.

Através do panorama de atividades apresentado acima, percebemos que, mesmo
diante das dificuldades de acesso e dos equipamentos utilizados pelos alunos, a professora se
esforcava para propor atividades que fossem possiveis de se fazer com os recursos oferecidos
e que também tivessem um cunho interativo, para que os alunos pudessem participar juntos,
interagindo uns com 0s outros.

O quadro a seguir sintetiza as principais atividades realizadas durante todos os dias
em que ocorreram as observagdes, bem como a quantidade de criancas que frequentaram os

encontros on-line nos dias determinados.
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Quadro 1- Atividades desenvolvidas no periodo de observacao

DATA ATIVIDADES NUMERO DE CRIANCAS
QUE ACESSARAM

15/04 Multiplicacdo com emoji Sem informagdo™!
16/04 Bingo da tabuada Sem informacao
20/04 Escrita coletiva do e-mail Sem informacdo
22/04 Correcdo coletiva do texto livre da aluna Ama Sem informacao
23/04 Brincando com bolha de sabao 09

04/05 Desafio dos quadrados 06

11/05 Escrita coletiva do convite para o Show de Talentos 07

18/05 Brincadeira do puxa palavra 11

21/05 Resolucao de operagcdes matematicas e criacdo de 08

uma situacdo problema pelos alunos
25/05 Estruturagdo do “texto livre coletivo” 09
27/05 Resolucdo da operagdo matematica a partir do poema 05

“Zum zum zum”

01/06 Escrita do “texto livre coletivo” 08

08/06 Escolha do titulo do “texto livre coletivo” e 08
apresentacdo da situacdo problema com um panfleto
de material escolar

10/06 Escrita coletiva de um bilhete 08

15/06 Resolucdo da situacdo problema a partir do uso de 09
um panfleto de material escolar

22/06 Criacéo e resolucao de problemas criados pelos 07
alunos
24/06 Continuacéo da atividade envolvendo a criagdo e 07

resolucdo de problemas criados pelos alunos

30/06 Reflexdo da escrita sobre o uso de muito(a) e Sem informacéo
muitos(as)

01/07 Show de Talentos 5° ano A e 5° ano B 18

06/07 Encerramento (Gltimo encontro pelo Google Meet 06

antes do recesso escolar)

Fonte: Elaborado pela autora

1 As datas em que a quantidade de acesso consta como “sem informacdo” referem-se aos dias em que a
pesquisadora participou dos encontros, mas ndo realizou a contagem.
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Com relagdo a quantidade de criancas que acessavam a plataforma, é possivel
percebermos que ha uma consideravel oscilagdo nos nimeros apresentados, sendo que 0s
valores correspondem a menos da metade da turma. Sem contar que, nessas circunstancias,
havia uma grande dificuldade em dar continuidade a participacdo das criangas nas propostas
oferecidas pela professora, pois aquelas que acessavam em um determinado dia, podiam ou néo
ser as mesmas que acessariam nos dias seguintes, demonstrando também que 0 acesso aos
recursos tecnologicos ndo correspondia a participacdo dos alunos nos encontros.

Procurando obter um melhor contato com 0 campo de pesquisa e seus respectivos
sujeitos, baseando-se na investigacdo qualitativa, optou-se por utilizar a pesquisa participante
como modo de insercdo da pesquisadora no campo empirico, facilitando maiores aproximacdes
entre a investigadora e 0s sujeitos da pesquisa.

Para Bogdan e Biklen (1999), estabelecer o modo como a participacdo do
pesquisador vai ocorrer é fundamental para o desenvolvimento da investigacdo, € necessario
que se entenda o lugar que se ocupa tendo em vista os objetivos da pesquisa, considerando que
“ser-se investigador significa interiorizar-se o objetivo da investigacdo, a medida que se
recolhem os dados no contexto. Conforme se vai investigando, participa-se com os sujeitos de
diversas formas” (BOGDAN; BIKLEN, 1999, p. 128).

Na tentativa de atender aos critérios da pesquisa participante, durante todo o periodo
da coleta de dados, a pesquisadora assistiu as aulas junto com a professora, sempre com a
camera aberta. Na medida do possivel, interagia com os alunos e auxiliava a professora em
determinadas atividades, como tirando fotografias, organizando a turma para que todos
conseguissem falar, participando das interacdes e brincadeiras, quando solicitada.

Devido as limitagdes do proprio modelo de ensino remoto, a participacdo da
pesquisadora foi restrita, o que dificultou o acesso e 0 contato com 0s sujeitos, bem como
possiveis trocas entre 0s participantes e a pesquisadora. Além da auséncia do contato fisico,
poucos eram 0s alunos que abriam as cameras, sendo que a maioria optava por escrever no chat
ou por abrir apenas o microfone para falar. Porém, apesar das condicGes e restricGes, importa
ressaltar que, diante deste contexto catastrofico, o chat do Google Meet tornou-se um espago
viavel e potente de interacéo e, em diversos momentos, serviu de instrumento pedagogico para
a realizacdo de atividades, sendo uma das unicas formas de estabelecer contato com a maioria
dos alunos.

No que diz respeito a relagdo entre pesquisadora e a professora, cabe ressaltar que

se estabeleceu uma enorme parceria. Além das trocas durante as aulas, ambas mantinham
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contato via WhatsApp, por onde conversavam sobre alguns ocorridos durante as aulas ou sobre
possiveis propostas de atividades para a turma.

Segundo relatos da professora Ana, durante o periodo de observacéo, as trocas de
feedback com a pesquisadora foram muito positivas para ela, pois, mesmo diante de todo
contexto de desafios e dificuldades impostas pela pandemia, o encontro entre a pesquisadora e
a professora permitiu a criacdo de grandes aproximacoes. Posteriormente, iSso tornou-se um
fator relevante para o processo de analise dos dados, o qual necessitou de um olhar cauteloso,

na tentativa de ndo misturar aproximacoes pessoais com importantes questdes da pesquisa.

3.3.2 Construcéo dos dados

Nos primeiros sete encontros com a turma, dediquei-me a tentar conhecé-los e a
compreender os modos de funcionamento que operavam naquele novo modelo de ensino que
se instaurava.

Além das dificuldades de compreender o campo empirico, muitas davidas e
guestionamentos foram surgindo nesse momento. O projeto tinha sido escrito, reescrito,
reelaborado e finalmente estava pronto, mas era como se eu ndo soubesse por onde comegar. O
que especificamente olhar? O que anotar? Como anotar? Como ndo perder de vista tantos
detalhes que por ali percorriam? Nas palavras de Smolka (2017, p. 24), é “na (con)fusdo de
imagens, ideias e afetos que busco (re)elaborar os sentidos dos dizeres e das palavras (ja) ditas.
Nesse (in)tenso movimento de sentimentos contraditérios, vivencio a constituicdo dramética do
‘ser escrevente’”.

Foram sete encontros acompanhados com muita atencdo na tentativa de observar o
maximo, de capturar a esséncia dos momentos e anotar tudo o que era possivel. Pensando a
condicdo intrinseca a situacdo, optou-se por utilizar o recurso “Documentos Google”,
disponivel no Drive da plataforma do Google, como instrumento de registro, que se configurou
como o proprio diario de campo.

A escolha por esse recurso ocorreu devido a dificuldade em acompanhar as
situagbes vivenciadas na dinamica do ensino remoto emergencial, que exigiam de mim,
enquanto pesquisadora, uma certa cautela em pensar 0 que e como escrever, mas também uma
certa eficiéncia e rapidez em captar os minimos detalhes das situacdes observadas nesse
contexto remoto. O tempo de observacdo também se configurou como um grande empecilho.

O fato de os encontros serem realizados apenas durante uma hora fez com que o modo de
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registro atendesse a essa demanda, tornando mais dificil a realizacdo das anotacbes das
situacOes observadas.

No diario de campo, foi possivel registrar alguns recortes de fala dos alunos e da
professora em interacdo, bem como algumas impressdes e sentimentos que foram surgindo
durante a coleta de dados com relagdo a dindmica das atividades pedagogicas, ao
comportamento dos alunos, aos recursos utilizados e aos modos de acdo dos sujeitos
envolvidos. Aos poucos, fui me adaptando ao contexto e a dindmica das aulas, a professora
Ana sempre me enviava o planejamento semanal para que eu pudesse ter ideia do que seria
trabalhado, o que permitia que eu fosse para o encontro sabendo o que seria abordado, ja que

eu ndo conseguia acompanhar as aulas diariamente.

Figura 1 - Planejamento semanal

X- ENCONTROS

PELO GOOGLE

MEET DIAS 45 \

1 E 6 DE MAIO, ‘
AT

L) Pauta: 7

2

_ 04/05 - roda de conversa,
leitura, atividade de raciocinio
matematico;
05/05 - roda de conversa,
leitura, correcéo de atividades
da Plataforma; .
06/05 - roda de conversa,
leitura, atividade de producgao
de texto coletivo. X

5 X ” /
' A presenca de todos é muito

___IN importante! § &
Fonte: Acervo da pesquisadora

Passados 0s sete encontros, conversei com a professora para que pudéssemos
finalmente iniciar a gravacdo das aulas. Conversamos com as criangas, e iniciamos o envio do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que deveria ser assinado pelos
responsaveis, e 0 Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), assinado pelos alunos,
através do Google Formulario, procurando facilitar a0 maximo o acesso para 0S pais e
responsaveis. Ana se comprometeu a enviar um audio para os responsaveis pelos alunos, atraves
do WhatsApp, na tentativa de tornar aquela burocracia mais “tranquila”, mas ndo houve

tranquilidade. A dificuldade de comunicacdo com os pais, e até mesmo com as proprias
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criancas, tornou o processo muito mais complicado do que deveria ser e depois de muito esforco
conseguimos os treze TCLE’s e TALE’s'2 assinados e entregues.

Depois de ter os termos assinados, iniciaram-se as gravacgdes de audio dos encontros
on-line, pois dada a configuracdo do Google Meet e o fato da maioria dos alunos permanecerem
com as cameras desligadas, acabei optando por néo realizar gravacdes de video. A gravacgdo de
video pela plataforma Meet apresentou-se como um grande obstaculo no decorrer da pesquisa,
pois sua configuracdo permite a gravacao da tela apenas de quem esté falando, ou seja, o layout
da gravacdo ndo possibilita que os demais participantes sejam vistos ao mesmo tempo. A Unica
gravacao realizada de video foi feita pela professora e solicitada por mim, pois ocorreu em um
dia no qual os alunos realizariam uma atividade em que discutimos juntas o planejamento,
porém eu ndo conseguiria acompanha-los.

Além das gravacBes de audio, realizei diversas fotografias dos encontros e
principalmente das atividades, através dos prints de tela. Também, continuei registrando em
diario de campo alguns pensamentos e reflexdes que foram surgindo ao longo das aulas com a
turma e que eram impossiveis de serem captados através das gravacoes.

No total foram realizados vinte encontros, sendo sete deles registrados apenas em
diério de campo, um video gravado, doze audios gravados e uma entrevista semiestruturada e
video gravada com a professora, que ocorreu meses apés o periodo de observagdo e surgiu da
necessidade de discutir questdes que foram se manifestando durante o processo de construcéo

e analise dos dados.

3.4 Organizacéo e construcéo dos dados

O trabalho arduo de organizar, selecionar e construir os dados da pesquisa, na
maioria das vezes deixa de ser explicitado nas teses e dissertacbes. Encontramos breves relatos
desse processo, mas nunca conseguimos compreender, na pratica, como ele realmente foi feito,
e haja trabalho a ser feito.

Depois de realizadas as observacfes e com o recesso das escolas, a tarefa agora era

a de organizar os dados. Inicialmente, comecamos pelo diario de campo, foram inUmeras as

12 Apesar da turma ser composta, inicialmente, por vinte alunos, apenas treze deles participavam com maior
frequéncia dos encontros, mas a quantidade de alunos que acessavam 0 Google Meet, nos dias determinados para
0s encontros, oscilava consideravelmente como apresentado anteriormente no Quadro 2.
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leituras das anotacBes, na qual tentdvamos captar o &mago das frases que, muitas vezes,
perdiam-se num emaranhado de palavras.

Ao término da leitura, fez-se necessario realizar uma nova leitura, desta vez
procurando por tdpicos recorrentes nas anotacdes das observacbes. Aos poucos fomos
agrupando as informacgfes que mais chamavam a atencdo, no fim, chegamos a oito itens
considerados recorrentes, sendo eles sobre: o uso dos recursos, quantidade de acesso,
participacdo dos alunos, atividade central, texto livre, leitura deleite, sobre a professora e, por
fim, “o0 que surge de diferente”. Este Ultimo item tinha o objetivo nos fazer refletir sobre as
situagdes selecionadas, pensando possibilidades de analisa-las a partir do referencial teérico
abordado.

O proximo passo do processo de organizacao dos dados foi a transcricdo dos audios
e do video, foram treze incansaveis dias transcrevendo, trecho por trecho, palavra por palavra.
Ap0s a transcricdo, optou-se por organizar os dados em uma tabela dividida em cinco colunas,
da seguinte maneira: data, instrumento utilizado (diario de campo, gravacdao de &udio e/ou
gravacdo de video), atividade central, falas importantes e possiveis temas para anélise.

Ao término das infinitas leituras e releituras das transcri¢fes, iniciamos 0 processo
de recorte das falas dos sujeitos a fim de sintetizar, a partir de determinado trecho, as
possibilidades de analise, levando em consideracdo os objetivos da pesquisa.

A proxima etapa foi a de reorganizar os dados da pesquisa, buscando sistematiza-
los considerando os temas mais recorrentes. Desta vez, realizamos a constru¢do de uma nova
tabela, dividida em trés colunas: data, atividade central e possiveis temas para andlise, que

foram formulados levando em conta o referencial teérico utilizado e o objeto da pesquisa.

Quadro 2 - Organizacdo dos dados empiricos

Data  Atividade Possiveis temas para analise
central
15/04 Atividade 1 - Instrumento técnico semiotico;
- O jogo como recurso de interacdo e aprendizagem;
Multiplicagéo
com Emoji

16/04 Atividade2 - O jogo como recurso interativo e de aprendizagem (a atividade também
permitia que os alunos fossem desenvolvendo suas nogdes sobre
Bingo da multiplicacdo);
Tabuada



20/04

22/04

04/05

11/05

18/05

21/05

25/05

01/06

08/06

Atividade 3

Escrita
coletiva do e-
mail

Atividade 4

Corregéo
coletiva texto
livre
Andressa

Atividade 5

Desafio do
guadrado

Atividade 6

Escrita
coletiva do
convite para
0 Show de
Talentos

Atividade 7

Puxa palavra

Atividade 8

Resolucdo do
problema
com caixas e
criagdo do
problema
pelos alunos

Atividade 9

Estruturacéo
do “texto
livre
coletivo”
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- A linguagem escrita;
- O aluno como sujeito ativo;
- A mediacdo como processo deliberado;

- O conhecimento como processo coletivo que ocorre na dindmica das
relacdes sociais;

- O aluno como sujeito ativo;

- A importancia da mediacéao do outro;

- O uso da linguagem escrita;

- O processo de apropriacdo do conhecimento através do outro, a partir da
mediacdo e da relagéo social;

- A importancia da participagéo do coletivo;
- O uso da linguagem escrita (trabalho com a gramatica);

- A importéncia da participacdo do coletivo como forma de promover
relagdes interativas;

- O uso da linguagem escrita;

- A brincadeira como atividade interativa e de aprendizagem;

- A mediacdo pedagdgica na elaboracdo do conhecimento;

- Processos de significagéo;

- O processo de sistematizacdo do conhecimento légico matematico através
da linguagem oral;

- A mediacdo pedagdgica na elaboracdo do conhecimento;

- A importancia dos processos interacionais na elaboragdo coletiva do
conhecimento;

- O aluno como sujeito ativo na mediacéo e na elaboracéo do conhecimento;
- Processos de significacéo;

- Os alunos como autores na producéo de texto;

- O aluno como sujeito ativo nas decisdes pedagogicas e na elaboragdo da
atividade;

- A mediacéo pedagdgica implica a possibilidade de participagdo dos alunos
na manifestacdo de suas ideias e opinides;

- As ideias vao se constituindo no coletivo a partir das interacGes sociais;



06/07
Escrita do
“texto livre
coletivo”

Escolha do
titulo do
texto

Comentario
sobre a
atividade

27/05 Atividade 10
Exercicio
com o0 poema
“Zum zum

2

zum

08/06 Atividade 11

15/06 Apresentacdo
do problema
com panfleto
de material
escolar

Realizacdo
da atividade
com panfleto

15/06 Atividade 12
Leitura da
fabula

10/06 Atividade 13

30/06 Escrita
coletiva do
bilhete e uso
do muito(a),
muitos(as)

Reflexdo da
escrita

22/06 Atividade 14

24/06
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- Processo de significacéo;
- A relacdo imaginacdo e realidade;
- O uso da linguagem;

- O uso da linguagem;

- Processo de significagéo;

- O processo de sistematizacdo do conhecimento légico matematico através
da linguagem oral;

- Os sentidos véo sendo elaborados na dindmica das relagdes;

- A fala do outro;

- Aprendizagem contextualizada e significativa (o ensino da matemética a
partir de situac@es do dia a dia);

- O processo de significacdo;

- A elaboracéo do conhecimento como processo coletivo e interativo a partir
das relagdes sociais;

- O aluno como mediador;

- A linguagem oral como potencial explicativo do raciocinio matematico;

- A fala como meio e modo de interacéo;

- A relagdo imaginac&o e realidade;

- O uso da linguagem;

- O aluno como sujeito ativo;

- Os alunos como mediadores do conhecimento coletivo;

- A sala de aula como espaco para a construcao coletiva do conhecimento;

- Processos de significacdo na dindmica das interacdes sociais;

- O aluno como ponto de partida para o desenvolvimento e planejamento da
atividade;

- A mediacdo pedagdgica;

- A apropriacéo do discurso alheio;

- A linguagem oral como potencial explicativo do raciocinio matematico
(como o falar para o outro implica refletir sobre a propria fala e o proprio
pensamento);



56

Resolucdo da - A importancia da linguagem no processo de elaboracdo do conhecimento;
situacdo - Os alunos véo significando o processo a partir das intera¢fes que vao sendo
problema estabelecidas;
criada pelos - Como eu me aproprio do enunciado alheio;
alunos - A importancia da mediacdo para o processo de significaco;
- A sala de aula como espaco para reflexao;

Fonte: Elaboracéo prépria

Por fim, a partir de uma leitura sistemética do quadro e das transcricdes,
selecionamos trés situacdes observadas, que demonstravam maior possibilidade para discutir e
problematizar o objeto da pesquisa, além de terem sido propostas em que as criancas
demonstraram grande participacdo e engajamento. Tais atividades — “Atividade 8” (realizada
no dia 21/05), “Atividade 9” (realizada nos dias 25/05, 01/06, 08/06 e 06/07) e “Atividade 11~
(realizada no dia 08/06 e 15/06) — permitiram problematizar, na analise dos dados, o0s seguintes
conceitos: significacdo, producdo social de sentidos, mediacdo, linguagem, interacGes e
elaboracdo do conhecimento. Além das situacdes selecionadas, um dos subitens do capitulo,
correspondente a analise dos dados, & composto por observacdes retiradas do diario de campo,
audio gravacdes e trechos da entrevista realizada com a professora.

3.5 Fazendo pesquisa remotamente...

Apesar de vivermos em um mundo dominado pelas Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDICs), realizar o mestrado de maneira remota, passou longe do
previsto. Acredito que, mesmo em pleno século XXI, em plena era digital, nenhum teérico
tenha escrito, anteriormente, sobre como fazer pesquisa remotamente.

Porém, no contexto da pandemia do novo coronavirus, em que o mundo inteiro
parou, a pesquisa continuou sendo elaborada e reformulada. A pesquisa precisava ser realizada
e, acima de tudo, o contexto social e histérico por nds vivenciado precisava ser estudado,
registrado e compreendido, pois as consequéncias ndo seriam apenas imediatas.

Realizar um curso a disténcia, seja ele qual for, apesar de supor certa praticidade,
exige muita disciplina e nem sempre consegue abranger todas as necessidades de um curso,
muito menos atingir a todos os alunos. Fazer pesquisa remotamente foi praticamente a mesma
coisa, mas de pratico ndo houve nada, pelo contrario, apesar de estarmos em casa, o trabalho

foi arduo e o processo foi extremamente exaustivo.
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Quando a universidade anunciou o fim das atividades presenciais, em marco de
2020, e alguns meses depois informou a continuidade das atividades de ensino e pesquisa de
maneira remota, foi como se uma avalanche de sentimentos, medos e angustias tivessem me
dominado. Foi um ano de adaptacdo em todos os sentidos e, mesmo nesse contexto, cursei
naquele ano cinco disciplinas, todas de maneira remota. Aproveitei esse periodo para reformular
meu projeto de pesquisa, que inicialmente pretendia dar continuidade e aprofundamento a
investigacdo iniciada no meu Trabalho de Concluséo de Curso. Das reformulacdes que foram
surgindo, apds diversas discusses e leituras, cheguei, finalmente, a uma versdo que eu
chamaria de “pré-oficial” do projeto, intitulado: “Relagdes de ensino e a perspectiva discursiva:
implicagdes para a constituicdo do sujeito e producao de sentidos”, que foi, posteriormente,
substituido pelo atual titulo deste trabalho.

O ano de 2021 nao foi muito diferente, a pandemia continuou causando perdas
enormes e os indices de contaminagcdo continuaram crescendo. O retorno presencial das
atividades era impossivel dadas as circunstancias e, novamente, a universidade optou por dar
sequéncia as aulas de maneira remota.

Confesso que cursar dois anos do mestrado remotamente foi, além de frustrante,
exaustivo. O lugar de descanso se tornou o lugar de trabalho, os intervalos, que eram para
acontecer na cantina, aconteceram no sofa da sala, o0 WhatsApp se tornou o principal meio para
conseguir “trocar uma ideia” ou simplesmente jogar conversa fora depois da aula e o Google
Meet transformou a roda realizada na sala em diversos quadradinhos, quase sempre desligados
e quietos.

O espaco de elaboracdo se constituiu na coletividade dos encontros com 0s
professores e professoras, que, assim como a professora Ana, também se dispuseram a oferecer
suas disciplinas, mesmo que de modo remoto. O processo foi arduo, pois esse espaco era
ocupado apenas por alguns alunos, que se sentiam a vontade para manifestar suas ideias,
opinides, questionamentos e entendimentos. Eu, enquanto aluna recém-formada na graduacéo,
me sentia extremamente deslocada naquele espaco, que tentava se fazer acessivel para todos.

Apesar de desfrutar do espago do coletivo e de ter a oportunidade de aprender com
professoras e professores que se colocavam sempre atentos e dispostos, as relages e as
interacdes que ali se estabeleceram foram completamente prejudicadas, comprovando o fato de
gue, mesmo tendo acesso aos recursos, 0 ensino remoto emergencial constituiu-se como um
meio viavel, mas ndo como um espaco efetivo de elaboracdo, de apropriagdo de conhecimentos

e de interagdes pessoais.
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Nesse periodo, também, tive a chance de participar de alguns encontros com
professoras da rede publica, carinhosamente chamados de Roda, onde era possivel tornar a
vivéncia da sala de aula um pouco mais palpavel, onde era possivel trocar experiéncias,
aprofundar conhecimentos, dividir as angustias e compartilhar a beleza que é o processo de
ensino-aprendizagem. A Roda foi um espaco fundamental de discussdes e reflexdes e
contribuiu de modo significativo para o desenvolvimento da pesquisa, tendo em vista que
nossas conversas giravam em torno de questdes que envolviam o ensino remoto emergencial e
as relacOes de ensino. Tema este que foi pauta dos encontros, devido ao contexto no qual
estdvamos todas submetidas: a pandemia da Covid-19 e a necessidade de isolamento social.

Além de cursar as disciplinas de maneira remota, as circunstancias se impuseram
de modo que todo o desenvolvimento da pesquisa e todo o processo de construcdo de dados
também precisou ser realizado remotamente. E apesar de ter tido a oportunidade de acompanhar
uma turma que apresentou condi¢cbes minimas de dar continuidade a atividade pedagogica de
maneira remota, quase que diariamente, em uma turma onde a grande maioria tinha condigdes
de acesso e recursos disponiveis, vivenciar a dinamica da sala de aula a partir de uma plataforma
digital foi extremamente complicado.

Sabemos que ao escolher realizar uma pesquisa participante, a realidade concreta,
0 ambiente e 0 contato entre pesquisador e sujeitos de pesquisa sao fatores excepcionalmente
importantes, mas como fazer isso quando o contato com a escola foi transferido para uma sala
de reunides on-line, em que as cameras apareciam quase sempre desligadas e os microfones
mudos? Como fazer quando, muitas vezes, o Gnico meio de conseguir trocar algumas palavras
com um aluno era através do chat da plataforma on-line? Como entender os sujeitos de pesquisa
guando sabemos apenas seus nomes? Quando nem se quer 0s vimos ou ouvimos? Como analisar
os dizeres dos alunos e até mesmo os ndo dizeres, que muitas vezes sdo acompanhados de gestos
e expressdes em um lugar onde ndo se vé os alunos e ndo se sabe nem quem sdo? Para além
dessas questdes, a propria continuidade da pesquisa empirica e até mesmo a decisao de cursar
0 mestrado remotamente foi, frequentemente, indagada.

Outro processo extremamente arduo durante a realizagdo da pesquisa foi 0 processo
de andlise dos dados que foram obtidos em condicdo de ensino remoto. Dificuldade essa
permeada por diversas contradi¢des, pois, apesar de todas as perdas geradas pela tentativa de
transferir a sala de aula para o ambiente remoto, apesar de todas as dificuldades de contato com
os alunos, da auséncia de alguns deles por falta de acesso aos recursos, algumas potencialidades
foram evidenciadas e foram justamente elas que permitiram que a pesquisa seguisse 0S rumos

que seguiu.
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Longe de defendermos a ideia de que 0 ensino remoto seja um recurso apropriado
para o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas, precisamos agora, nesta pesquisa, olhar
para as potencialidades de um trabalho pedagogico que, apesar de ter sido desenvolvido
remotamente, foi extremamente dedicado, intencional e deliberado. Que, apesar de ter ocorrido
através de plataformas digitais, foi um trabalho pedagdgico que produziu diversos resultados
relevantes.

Nesse contexto, pensar a pesquisa e, principalmente, pensar a questdo das relaces
de ensino tornou-se um fator crucial. Apesar das dificuldades, pude perceber o quanto era
necessario estudar, pesquisar e conhecer esse novo modelo de ensino que se instaurava e que
ndo tinha previsao de terminar. Era necessario conhecer o que se produziu e o que, infelizmente,
foi deixado para tras, nesse mar de incontaveis perdas que foi viver a pandemia da Covid-19.
Portanto, buscamos aqui explicitar tais contradicdes, implicacdes, limites e dificuldades, no
momento historico em que o ensino presencial era algo inviavel, devido a necessidade de
isolamento social.

No capitulo a seguir, apresentaremos a analise dos dados, articulando os episodios
selecionados durante o processo de observacdo com o0s pressupostos teodricos estudados, a fim

de refletirmos sobre os objetivos da pesquisa.
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4 PENSANDO AS RELACOES DE ENSINO NA PANDEMIA DA COVID-19

Ao fim da construcao dos dados, iniciamos 0 processo chave para a elaboracdo do
texto final da dissertacdo, a analise dos dados. Era hora de ler, reler, analisar e selecionar, diante
das centenas de folhas escritas e transcritas, quais realmente seriam os trechos utilizados para
melhor discorrermos sobre 0 objeto de pesquisa, partindo dos estudos tedricos realizados.

A partir dos momentos selecionados e com base nos conceitos tedricos encontrados,
que permitiam possiveis discussdes, optamos por dividi-los em trés eixos tematicos, embora 0s
diversos conceitos estejam articulados em todas as situagdes escolhidas, sendo eles:

1. Contexto escolar em tempos de pandemia;
2. Construcdo coletiva do conhecimento: relacGes discursivas em foco;
3. A dindmica das relagdes de ensino.

O primeiro eixo teméatico do trabalho pretende abordar de maneira critica a
dindmica do contexto pedagdgico no qual a pesquisa se desenvolveu, tendo sido realizada
durante a pandemia da Covid-19. Dadas as circunstancias na qual a pesquisa aconteceu,
acredita-se ser fundamental apresentar as potencialidades e limitagdes em que se estabeleceram
as relacBes de ensino durante determinado periodo.

No decurso do processo de leitura e analise dos dados obtidos através da escrita do
diario de campo, realizou-se o grifo de alguns trechos, em especial, a partir de tdpicos
recorrentes. Além dos dados obtidos em diario de campo, este item conta com alguns trechos
da transcricdo realizada a partir das observacdes dos encontros que foram audio gravados e da
entrevista semiestruturada, realizada com a professora alguns meses apds o periodo de
observacao.

O segundo eixo tematico da pesquisa apresenta trechos de duas situacdes, audio
gravadas, em que os alunos participam do processo de construcdo do conhecimento matematico
de maneira coletiva, interagindo discursivamente. Focalizamos as relagfes discursivas pela
importancia que é dada aos processos interacionais que se estabelecem no contexto das relagdes
de ensino, no que diz respeito aos dialogos que surgem a partir das relagdes professora/alunos
e alunos/alunos. A linguagem ganha, nesse contexto, um lugar efetivo na construcdo do
conhecimento, a partir dos dialogos que vao sendo construidos e elaborados na dindmica das
relacfes pessoais. A fala atua como meio e modo de interagdo e elaboracéo e é nessa dindmica
de interagdes, a partir da linguagem, que o0s sentidos vao sendo produzidos e compartilhados e

a sala de aula torna-se espaco para acéo e reflexao.
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Por fim, o terceiro e Ultimo eixo tematico problematiza a dindmica das relacdes de
ensino, pensando a relagdo entre professora/aluno/objeto de conhecimento com énfase a prética
pedagogica da professora, que joga com o papel do “ser professor” e compreende o aluno como
aquele que aprende e ensina simultaneamente, levando em consideracdo também as condicdes
do ensino remoto emergencial. Neste item do trabalho, apresentamos o recorte de uma atividade
coletiva de escrita de texto, que foi audio gravada, bem como algumas andlises que foram
realizadas a partir de um trecho da entrevista realizada com a professora, na tentativa de
articular ambos os dados.

Os conceitos que emergiram a partir da sistematizacdo dos registros das atividades
resultaram na elaboracdo dos eixos tematicos e, apesar de desfrutarmos de uma grande
quantidade de situacdes, foi pensando na dindmica das atividades e na participacao das criancas,

que tais situacdes foram selecionadas.

4.1 Contexto escolar em tempos de pandemia

Dadas as circunstancias na qual a pesquisa ocorreu, sendo ela realizada
remotamente, nesta se¢éo do capitulo, iremos nos deter a analisar o contexto escolar em tempos
de pandemia, buscando articular todos os aspectos envolvidos na dindmica dos encontros que
ocorreram de maneira virtual.

Sabemos que no contexto de uma crise sanitaria mundial, falar do oferecimento de
uma educacgdo publica de qualidade e da eficacia de um modelo de ensino remoto talvez seja
um tanto quanto dicotémico, principalmente quando levamos em consideracdo o contexto
social e economico do nosso pais “[...] em que ha mais de 4,5 milhdes de brasileiros sem acesso
a internet banda larga e mais de 50% dos domicilios da area rural ndo possuem acesso a internet.
Em uma realidade em que 38% das casas ndo possuem acesso a internet e 58% ndo tem
computador” (ANDES-SN, 2020, p. 14).

Uma pesquisa publicada na Nota Técnica do Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada (IPEA), em agosto de 2020, realizada com base nos dados obtidos no ano de 2018,
apresenta um breve panorama sobre a quantidade de acesso a internet por parte de alunos
matriculados nas instituicbes publicas de ensino, antes da pandemia. Os dados apresentam
valores alarmantes com relacdo & auséncia de acesso, principalmente no que diz respeito aos
alunos domiciliados em &reas rurais e fora das regides metropolitanas das capitais. Com relagéo
aos alunos domiciliados em areas rurais, observa-se que 20% dos matriculados na pré-escola

ndo possuiam acesso a internet de qualidade, seguido de 21% matriculados no ensino
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fundamental e 17% matriculados no ensino médio. No que diz respeito aos domiciliados fora
das capitais, 67% dos matriculados na pré-escola ndo possuiam um acesso de qualidade,
seguido de 67% matriculados no ensino fundamental e 62% matriculados no ensino médio.
Vale ressaltar que, de acordo com o IPEA (2020), “nos estabelecimentos publicos da educagao
bésica, as criangas e 0s jovens negros e indigenas sdao mais de 70% dos estudantes sem acesso
domiciliar a internet em banda larga ou 3G/4G” (IPEA, 2020, p. 10).

Uma outra pesquisa, realizada pelo PNAD Continua (Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua), no final de 20193, também apresentou diversos dados
relevantes com relagdo ao acesso a internet e a televisdo em domicilios particulares, no qual
“[...] dos 72,9 milhdes de domicilios particulares permanentes do Pais, em 96,3% havia
televisdo, proporcdo que ficou em 97,0% em area urbana e um pouco abaixo em area rural
(91,6%)” (IBGE, 2021, p. 2). Com relagéo ao acesso a internet, em 2019, 82,7% dos domicilios
brasileiros constataram possuir acesso, “enquanto 98,4% dos estudantes da rede privada
utilizaram a Internet em 2019, este percentual entre os estudantes da rede publica de ensino foi
de 83,7%” (IBGE, 2021, p. 8).

Diante da pandemia da Covid-19, as politicas publicas implementadas giravam em
torno da necessidade de oferta de tablets ou celulares e chips 4G, porém os dados apresentados
pela Nota Técnica do IPEA permitiam prever que, ainda assim, 3,2 milhdes de estudantes ndo
teriam condicBes de acessar as atividades pedagdgicas de maneira remota. Dentre as
alternativas encontradas, constavam-se o uso de recursos televisionados e a entrega de materiais
impressos.

Além da necessidade do uso de recursos tecnoldgicos, outros diversos fatores
deveriam ser considerados, tais como a auséncia de um espaco fisico adequado para que as
atividades de estudo pudessem ser realizadas e até mesmo a presenca de um adulto que fosse
capaz de auxiliar a crianca ou o jovem, quando preciso. Nota-se que a situacdo era conflituosa
em todos os ambitos, porque a oferta de tablets ou celulares e chips 4G ainda eram insuficientes
para o desenvolvimento efetivo das atividades pedagdgicas, a fim de garantir a aprendizagem
integral das criancas nesse periodo pandémico.

Mesmo diante de todos os dados expostos, a pandemia da Covid-19, que teve inicio
no ano de 2020, exigiu que diversas mudancas fossem implementadas e as escolas acabaram

submetidas a um modelo de ensino que favorecia o distanciamento social, mas impedia o

13 Publicada pelo IBGE em 2021.
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desenvolvimento efetivo das atividades pedagogicas, configurava-se nesse momento 0
chamado ensino remoto emergencial.

De acordo com Saviani e Galvao (2021):

A expressdo ensino remoto passou a ser usada como alternativa a educacgéo a
distancia (EAD). lIsso, porque a EAD ja tem existéncia estabelecida,
coexistindo com a educacdo presencial como uma modalidade distinta,
oferecida regularmente. Diferentemente, o ‘ensino’ remoto é posto como um
substituto excepcionalmente adotado neste periodo de pandemia, em que a
educacdo presencial se encontra interditada. (SAVIANI; GALVAO, 2021, p.
38)

Depois de muito se discutir a respeito dos encaminhamentos para a educacgéo, diante
da necessidade do distanciamento social, o ensino remoto apresentou-se como uma
possiblidade para que a escola desse continuidade ao trabalho pedagdgico, mesmo que as
criancas estivessem impossibilitadas de frequenta-la presencialmente. Porém, além dos
diversos problemas com questfes técnicas, como O acesso & internet e aos recursos
tecnoldgicos, o contexto de uma crise sanitéria global afetou 0 mundo todo em suas diversas
esferas, as preocupacOes dentro das escolas ultrapassaram aspectos meramente técnicos,
questdes de atendimento das necessidades basicas, como auxilio financeiro e alimentacéo,
passaram a ser discutidas no ambito da instituigdo escolar como sendo algo tdo importante
quanto as questdes referentes a aprendizagem dos alunos. Ademais, 0 mundo todo era obrigado
a lidar com a perda de pessoas queridas e com 0s casos de contaminacao pela doenca por parte
da familia e de amigos, que se alastravam consideravelmente.

No momento em que a pesquisa se desenvolveu, tendo seu inicio no ano de 2021,
questBes como essas ja vinham sendo encaminhadas e, agora, “finalmente”, acreditava-se na
possibilidade de estabelecer um contexto pedagogico sistematizado, que permitisse o

desenvolvimento efetivo das atividades pedagdgicas, mesmo que de maneira remota.

“Eles me ajudaram a nesse caos, ter um momento de prazer...”

A experiéncia de realizar a pesquisa de campo, mesmo que remotamente, com a
turma do 5° ano da professora Ana, foi consideravelmente significativa, o que nos levou a
pensar e repensar a dindmica do contexto escolar a partir dos encontros on-line e que nos
desafiou a lidar com a contradicdo de tal situacdo durante a escrita final deste trabalho.

Contradigdo que permeou a analise dos dados na tentativa de trazer a tona as potencialidades
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de tais encontros, mas também de salientar as dificuldades e as limitagBes que foram
vivenciadas a partir do ensino remoto emergencial.

Diante da pandemia do novo Coronavirus, escolas e professores foram obrigados a
se submeter a este novo modelo de ensino, que trouxe cCONSigo O acesso aos recursos
tecnoldgicos e a necessidade de reformular a atividade pedagogica e transpassa-la para um
cenario nunca antes vivenciado, acarretando diversas complicacgdes e dificuldades.

Em entrevista realizada com a professora Ana, foi possivel analisarmos algumas
questdes relevantes referentes ao contexto educacional e ao estabelecimento do ensino remoto

emergencial.

Pesquisadora: [sobre o uso das plataformas digitais] E foi uma decisdo da
escola?

Professora Ana: Foi da rede, foi imposto, foi imposto isso. O que a gente teve
autonomia foi quantidade de atividade, tempo de uso, isso a escola teve
autonomia [...], mas o uso era obrigatorio, o Meet também foi obrigatério por
um tempo. (Trecho da entrevista realizada com a professora, 2021).

No contexto da sala pesquisada, carinhosamente chamada de Turma da Margarida,
a dindmica dos encontros e a participacdo dos alunos, mesmo que pequena, permitiu que
algumas atividades fossem possiveis de serem desenvolvidas de maneira extremamente
relevante. Tais atividades foram trabalhadas através de diferentes plataformas, sendo elas,
inicialmente, obrigatdrias aos professores: o Google Classroom, o Google Meet e o Google
Formulario. Além das plataformas Google, alguns recursos oferecidos no computador foram
também utilizados no desenvolvimento das atividades pedagdgicas, como o Microsoft Paint e
0 Microsoft Word. O Padlet, ferramenta on-line que permite a criagdo de murais virtuais,
também foi utilizado pela professora e pelos alunos para configurar o Livro da Vida 1* digital,
e serviram como instrumentos visuais e interativos que contribuiram para o desenvolvimento
do trabalho pedagdgico e para que as criangas pudessem vivenciar, de modo um pouco mais
“real”, a sala de aula.

Compreendemos que, apesar de promover atividades diversificadas, o uso de
plataformas on-line, ofertadas por empresas privadas e, nessa situagdo, configurando-se como
obrigatorias dentro das escolas, abriu portas para o que Saviani e Galvdo (2021) consideram

como um processo de conversdo da educacdo em mercadoria, pois o interesse das empresas

140 Livro da Vida é um dos instrumentos da Pedagogia Freinet utilizado para realizacdo de registros diarios sobre
as atividades desenvolvidas pela turma ao longo do ano.
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privadas ndo era o de ofertar uma educacdo de qualidade para todos, mas de pregar a
necessidade e a obrigatoriedade do uso dos recursos, propagando a ideia de que, sem eles, seria
impossivel dar continuidade as atividades pedagogicas. Além da chamada exclusdo
tecnoldgica, Saviani e Galvao (2021) também ressaltam a intensificacdo do trabalho docente,
submetido ao uso da tecnologia.

No contexto da turma observada, houve também algumas especificidades de
utilizacdo e acesso aos recursos tanto por parte dos alunos como por parte da professora, que
demonstrava ter um certo dominio e conhecimento sobre o uso das plataformas digitais e dos
recursos disponiveis no computador, o que possibilitou ampliar as oportunidades e o
desenvolvimento das atividades, tornando-as mais atrativas e significativas aos alunos.

Leite e Campos (2021) ressaltam que, nessa conjuntura,

[...] o professor também precisa demonstrar dominio de conhecimentos e
habilidade especificas, como condicdo para atuar nos formatos virtuais
inerentes a0 modelo de ensino a distancia. Nao é possivel presumir que a
simples utilizacdo de recursos tecnolégicos seja suficiente para dar conta de
todos os aspectos que englobam o processo de ensino-aprendizagem. (LEITE;
CAMPOS, 2021, p. 140)

Apesar de ressaltarmos o fato de que a professora da turma apresentava dominio e
habilidades especificas para o uso dos recursos digitais, em ambito geral, ndo € possivel afirmar
que todas as professoras e professores apresentaram condi¢des minimas para utilizacao de tais
recursos, até mesmo porque a simples utilizacdo de um aparelho celular ou de um computador
ndo é capaz de garantir o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico efetivo em todos os
aspectos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, como nos reforca Leite e Campos
(2021).

Ainda sobre o trecho transcrito anteriormente, nota-se que o uso da tecnologia, ao
invés de facilitar o trabalho humano converteu-se “[...] em instrumento de submisséo da forca
de trabalho” (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 39), pois foi integrado como obrigatorio para os
professores, comprometendo tanto o acesso dos alunos ao ensino, como o proprio trabalho
pedagdgico do professor, ja que muitos deles ndo tinham condi¢des de utilizar tais recursos, ou

porgue ndo sabiam como fazer ou porque ndo tinham acesso a eles.

Professora Ana: [...] era bem dificil, entdo era desanimador, porque [...] eu
postava toda quarta, a gente dedicava um tempo muito grande na elaboragéo
das atividades, pensando em tudo, né? Na simplicidade, numa atividade
simples, mas instigadora, interessante, mas ndo muito extensa... entdo eram
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muitos critérios pra depois poucas pessoas darem o retorno. (Trecho da
entrevista realizada com a professora, 2021)

Como podemos observar a partir dos relatos anteriores, o espaco da autonomia,
antes vivido pelos professores da rede publica de Campinas, foi sendo, aos poucos, ameacado.
Além da obrigatoriedade do uso da plataforma Meet, o planejamento e a elaboracdo das
atividades, nesse contexto de ensino remoto, exigiram que os professores se desdobrassem na
tentativa de produzir conteudos “simples, instigadores e ndo muito extensos” que, no fim, quase
nédo apresentavam retorno por parte dos alunos.

Além da dificuldade de acesso e de planejamento das atividades, um outro problema
se configurava neste contexto pedagdgico, a dificuldade de acesso aos encontros e a realizacdo
das atividades. O Quadro 1, anteriormente apresentado, registra dados referentes a quantidade
de alunos que acessaram os encontros on-line e foram obtidos através dos prints de tela
realizados pela pesquisadora. Com base nos dados apresentados, é possivel perceber que a
guantidade de acesso aos encontros variou consideravelmente e ndo estabeleceu um padréo,
provocando também diferentes modos de participacdo das criancas presentes, além disso, houve
uma grande dificuldade de encadeamento de um projeto pedagdgico, de um sequenciamento
das atividades e propostas, tendo em vista que, menos da metade dos alunos acessavam
regularmente e que nem sempre eram 0s mesmos alunos que acessavam aos encontros.

Outras inquietacdes percorreram a construcdo de dados, mas foram impedidas de
serem esclarecidas devido a propria condicdo inerente ao contexto social em que estdvamos
inseridos: que cenario era esse em que a crianga estava? Em casa? Na cozinha? Em uma sala
cheia de gente? A crianca olha outra coisa enquanto assiste a aula? Por onde a crianca acessa?
Pelo computador? Pelo celular? Com quem? Como? Que condicBes sdo essas? E as criancas
que de fato acessavam pelo celular? O que esse modo de acesso permitia ou dificultava?

Com base nos dados obtidos em conversa com a professora Ana, dos alunos que
acessavam 0S encontros ou as atividades via Google Classroom, onze crian¢as acessavam
através do celular e, seis delas, pelo notebook. Abaixo veremos uma situa¢do em que a aluna,
que acessava o encontro pelo celular, se dispds a ser a escriba durante uma atividade de escrita
coletiva, onde os alunos deveriam acessar a plataforma Padlet para responder ao convite do

Show de Talentos escrito por uma outra turma do 5° ano.
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Imagem 7 - Atividade de escrita realizada por uma aluna através do celular
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Fonte: Acervo da pesquisadora

Como podemos observar através da imagem, a configuracdo de tela no celular,
devido ao seu formato e tamanho, modifica os modos de acesso e de (participa)acdo. Dificulta
a visualizacao tanto de quem acessa pelo telefone movel, quanto daqueles que podem estar pelo
computador ou notebook, observando a tela compartilhada pela colega, que no Meet configura-
se na vertical e em menor dimens&o.

As dificuldades de acesso pelas criancas eram agravadas pelo fato de que muitas
delas acessavam aos encontros através do e-mail de seus pais e familiares. Nessa configuracéo,
0s nomes que apareciam nas “janelas” ndo correspondiam aos nomes das criangas, o que
dificultava ainda mais que a professora conseguisse identificar quem estava participando, pois,
além de ndo conseguir vé-las por estarem de camera fechada, muitas vezes nao sabia nem quem
eram, sendo necessario ficar perguntando quem era a crianga que estava acessando com
determinado nome.

Para Smolka (2010, p. 111) “[...] ha que se pensar na diversidade das condic¢des de
apropriacdo das praticas e nas possiveis formas de participacdo das pessoas nessas praticas”,
como aspectos cruciais para a realizacdo da atividade pedagogica e para a apropriacdo do
conhecimento por parte dos alunos, desse modo, reforcamos que a oportunidade de acesso e a

utilizacdo dos recursos ndo garantem a participacao efetiva ou a apropriacdo do conhecimento.

Professora Ana: Olha, era muito incbmodo as criangas que ndo participavam
[...] porque a gente, constantemente, a cada quinze dias, a Roberta'®, cobrava
da gente assim: “Gente, quem ta participando? Por que ndo ta participando?”,
porque a prefeitura ndo ofereceu do primeiro ao quinto ano o aparelho, mas

15 Nome ficticio dado a orientadora pedagogica.
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eles receberam o chip da internet [...] e a minha turma ela era considerada
uma turma que tinha, a maioria, respondido que tinha equipamento e que
estava com a internet fornecida pela prefeitura. Entdo perto de todos que
falaram que tinham recurso a participacdo do Meet, era escassa.

Professora Ana: [...] as que ndo participavam falavam que precisavam do
aparelho da mée ou do pai, e ndo estava nesse horério, eles reclamavam
muito que era um horario ruim. Pra quem ta trabalhando, realmente é, tanto
gue tem algumas amigas que atendiam a noite [...]. Agora, os alunos que
estavam ali e ndo participavam... nossa, me deixava muito chateada, foi assim
0 ponto negativo, né? (Trechos da entrevista realizada com a professora, 2021)

Quantas inquietacOes e contradi¢des a Se pensar: era uma turma na qual a maioria
dos alunos dizia ter acesso aos recursos e a internet, mas que, mesmo assim, muitas vezes ndo
participava dos encontros, e por que ndo participavam? Porque ndo queriam, porgue se sentiam
desmotivados, porque tinham vergonha de se expor, porque as vezes ndo estavam sozinhos e
abrir o microfone implicava que os colegas e a professora ouvissem as diversas vozes que
ecoavam naquele espaco fisico que ndo era propicio para o ensino. Muitas vezes, porque essas
criangas nao estavam em suas casas, mas com 0s av@s, primos, irméos, vizinhos... ou, na
verdade, essas criancas estavam ali, presentes, ouvindo atentamente a professora e os colegas
que falavam, estavam ali concentradas, atentas, mas ndo se sentiam confiantes e a vontades para
abrir o microfone ou a camera. A auséncia de acdo dos alunos na dinamica do ensino remoto
implica diferentes modos de participacdo que muitas vezes se constituem no siléncio das
criangas que participam, mas que, pela distancia fisica, ndo sao visiveis.

A mesma turma também era composta por uma parcela de alunos que nédo
participavam, porque, mesmo o pai ou a mée tendo acesso ao aparelho celular, ndo conseguiam
acessar 0s encontros, pois os pais nao estavam em casa durante o periodo de aula, o que impedia
que a crianca, mesmo apresentando condi¢bes minimas (mas insuficientes), participasse.

De acordo com os dados apresentados, anteriormente, reconhecemos que, mesmo
que um numero consideravel de alunos tivesse condigdes de acessar 0s encontros e as
atividades, a quantidade de alunos que efetivamente participavam ndo correspondia a metade
da turma, e isso ocorria por conta de diversos fatores: a auséncia do aparelho, a inadequacao do
espaco de aula, mesmo tendo acesso, a dificuldade de se expor, a falta de acompanhamento de
um suporte pedagogico mais efetivo, entre outras tantas dificuldades que se colocaram diante
das criancas que, obrigatoriamente, tiveram que vivenciar 0 ensino remoto emergencial. Tal
aspecto confirma o fato de que, mesmo as tecnologias estando cada vez mais “[...] difundidas e
cada vez mais acessiveis, todavia ndo podemos nos furtar a reconhecer que ainda nao estdo
democratizadas” (ALMEIDA; DALBEN, 2020, p. 3), ainda néo estdo disponiveis e acessiveis
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a todos e ainda néo se constituem como um modo efetivo de concretizar as relagdes de ensino
e de estabelecer processos significativos de ensino-aprendizagem.

Como tentativa de minimizar a dificuldade de acesso a internet, a Prefeitura de
Campinas também disponibilizou um chip de internet para os alunos, que mesmo sendo uma
grande conquista, oferecia algumas limitagdes. Se os alunos utilizassem os dados de internet
para outras atividades além das previstas (encontros no Meet e acesso a plataforma do Google
Classroom), os dados eram consumidos e 0s alunos acabavam nao conseguindo participar dos
encontros on-line enquanto a recarga ndo fosse realizada, além disso, aqueles que néo
apresentavam condigdes minimas de acesso a computadores e internet tinham a possibilidade
de retirar as atividades impressas na escola.

Podemos refletir que a funcao social da escola, sendo ela a de garantir 0 acesso aos
conhecimentos historicamente acumulados (SAVIANI; GALVAO, 2021), acabou sendo
comprometida dadas as dificuldades impostas por esse modelo de ensino que dificulta o acesso
ao conhecimento de maneira democratica e efetiva.

Outro aspecto que julgamos necessario discutir € a propria questdo do
desenvolvimento das atividades pedagdgicas nesse novo cenario que se constituiu. Para Saviani
e Galvéo (2021, p. 41) “[...] as formas ficam muito restritas quando estamos diante de um
modelo em que a aula virtual [...] oferece pouca (ou nenhuma) alternativa ao trabalho
pedagdgico™.

Veremos a seguir alguns relatos da professora Ana que melhor exemplificam tais

questoes.

Professora Ana: [...] entdo era tanta coisa pra pensar, que nossa... uma aula,
aula, ndo cabia!

Professora Ana: E bem escasso, a gente usou e a gente combinou de priorizar
atividades simples, sempre né, com esse... claro, a gente nunca usaria um
recurso pra dar qualquer coisa, mas a gente procurava dar atividades
primeiro... tem muitos alunos que os pais sdo analfabetos, vocé acredita? Tem
bastante, entdo eu falava assim “eles nao vao ter ajuda”, entdo a gente
procurava nao dar enunciados muito complexos, uma linguagem bem simples,
para ajudar o aluno que ia fazer sozinho mesmo. (Trecho da entrevista
realizada com a professora, 2021)

O uso do termo “aula”, tdo difundido neste periodo como “aula on-line”, na
dindmica do 5° ano, ndo era algo que se realizava como tal, ndo no proprio sentido da palavra

aula como “explanacao proferida por um professor, dirigida aos alunos, em um estabelecimento
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de ensino, e versando sobre um determinado assunto”® (verbete retirado do dicionario
Michaelis). Os encontros, como preferiamos chamar, ocorriam sempre de maneira intencional
e deliberada, eram anteriormente planejados e os alunos tinham acesso ao planejamento
semanal (Figura 1). Mas, apesar disso, 0 préprio contexto ndo permitia que uma aula fosse
realmente realizada pela professora e pelos alunos, primeiro porque essa definicdo de aula ndo
era assumida pela professora Ana, segundo porque o espaco do Google Meet era muito restrito,
restrito em relacéo ao acesso, a possibilidade de participacéo e a realizacéo das atividades.

Além disso, surge nesse novo contexto a transferéncia da responsabilidade de
alcance e realizacdo das atividades pedagogicas, aos pais e familiares, muitos ainda analfabetos,
ndo conseguiam oferecer nenhum tipo de ajuda aos filhos, dificultando ainda mais o alcance as
atividades e aos conteudos escolares.

Nota-se que:

A vivéncia da pandemia imp6s novas condic¢Oes & dindmica familiar, por um
lado, abrindo novas possibilidades de interacdo e aproximacao entre adultos e
criangas; por outro, demandando dos familiares formas de atuagdo
caracteristicas do contexto escolar. Essa vivéncia das demandas escolares no
interior das relacdes familiares mostra com mais clareza a relevancia e as
especificidades da escola enquanto institui¢do. Sua fungéo social apresenta-se
com mais forca nesse tempo de pandemia, quando as condi¢Bes de
desigualdade se escancaram: evidencia-se, em suas contradi¢gdes, como o
processo de escolarizacdo, a educacdo formal, pode viabilizar o acesso, a
sistematizacdo e a apropriacdo de conhecimentos socialmente valorizados,
abrindo novas possibilidades de participacdo das criancas na cultura. (DIAS;
SMOLKA, 2021, p. 232)

Dados os encaminhamentos da pesquisa, percebemos também que garantir
“condigdes de acesso a todos os estudantes foge as possibilidades reais da escola. Muitas
familias ndo conseguem garantir a infraestrutura necessaria para possibilitar a suas criangas e
seus adolescentes o acompanhamento das atividades escolares [...]” (ALMEIDA; DALBEN,
2020, p. 7), como a auséncia de um aparelho celular, de uma internet de qualidade ou de um
suporte pedagdgico presente, seja ele a presenca do pai, da mée, de um irmdo, uma vizinha ou
até mesmo de um amigo.

Com o retorno semipresencial, em maio de 2021, o acesso dos alunos aos encontros
on-line, bem como a realizacdo das atividades via Google Classroom diminuiram ainda mais,
segundo relatos da professora. Levando em consideracdo a possibilidade de acesso a internet e

ao computador por parte da maioria dos alunos, ela reforcava a importancia do acesso aos

16 Verbete retirado de: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/AULA/
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encontros pelo Google Meet e da realizacdo das atividades na plataforma Classroom,
enfatizando a importancia da participacdo nos encontros virtuais diante das dificuldades da
organizacao presencial, que além de impedir o encontro da turma enquanto coletivo, dificultava

a realizacdo de encontros com os alunos diariamente.

Professora Ana: [...] entdo volta a ter a mesma importancia que sempre teve
0 Meet, que é o espago do coletivo, [...] entdo vocés precisam participar, na
plataforma também eu achei que caiu bastante é... as... 0 retorno das
atividades, entdo ndo pode gente, agora é que vocés tém que... é como se fosse
contanto a presenca e a participacdo de voceés, esses trés agora né? A escola
presencial pra quem optou por retornar, a plataforma e os encontros aqui pelo
Meet, ta bom? N&o deixem de participar nao! [...] essa semana mesmo, a
secretaria perguntou o nome de alguns alunos que recebem a bolsa, algum
auxilio né... alguma verba, olha que importante, ¢ me perguntou “Ana, esse
aluno, esse aluno, esse aluno tao participando?”. Entdo olha como, além né,
do conhecimento e do pedagdgico, isso tem um peso super importante para
as familias de vocés e ai se eu falo assim “ndo, a crianga nao ta participando
ndo, ndo t& dando retorno de atividade”, ai eu complico bastante né? Mas ai
n&o sou eu, né? E vocés que precisam fazer esse retorno... ento busquem fazer
as atividades, ta bom? (Transcricéo de audio durante a aula do dia 11/05/2021)

Aqui, nos deteremos a discutir algumas questdes importantes a partir da fala da
professora Ana: 0 espaco do coletivo e as “novas” responsabilidades da escola.

Ao trazer para a plataforma Meet a ideia de espaco do coletivo, torna-se
fundamental pensarmos sobre que espaco é esse e quem € esse coletivo que constitui a dindmica
das relagdes que ali se estabeleceram? Quando nos referimos ao conceito de relagdes de ensino,
buscamos enfatizar a ideia de que a escola e a sala de aula se configuram como espaco de
elaboracdo, de acdo, de interacdo e de trabalho com signos. No contexto do ensino remoto, este
espaco foi bastante prejudicado, tendo em vista que, apesar de ser um espacgo que poderia ser
ocupado por todos, na verdade era ocupado por apenas alguns, por uma meia ddzia de alunos
gue acessavam de diferentes maneiras e que participavam de modos distintos.

Smolka (2017), em um dos textos que escreveu em comemora¢do aos 30 anos de
sua tese de doutoramento “A crian¢a na fase inicial da escrita: a alfabetizacdo como processo
discursivo”, ja citada anteriormente, traz a tona o conceito de espacos de elaboracdo, difundido
durante a escrita de sua tese, e nos ajuda a pensar sobre os espacos de elaborac¢do e os modos
de participacdo das criancas que vivenciaram a dindmica do ensino remoto. Para ela, falar de

espacos de elaboracdo implica:

[...] num deslocamento do olhar das (condicbes de) restricbes ou de
(im)possibilidades da crianga para as ‘relagdes de ensino’, para o trabalho de
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elaboracdo conjunta e de producéo de conhecimento que se torna possivel na
dindmica das interacGes em sala de aula. (SMOLKA, 2017, p. 25)

Pensar os espacos de elaboracdo que permearam o ensino remoto implica pensar
sobre as possibilidades de trabalho de elaboragdo do conhecimento, implica questionar 0s
modos de acdo das criancas e suas formas de elaboragdo que se constituiram em um contexto
de desafios e (im)possibilidades. Para Goes (1992, p. 337) “¢ apenas no interjogo das a¢des que
os modos de participagdo do outro podem ser configurados”, pois as formas de organizacéo das
relacBes interpessoais é que regulam as formas de participacdo dos sujeitos envolvidos. Se as
relacOes, nesta dindmica, passam a ser comprometidas, devido a configuragao do ensino remoto,
consequentemente as a¢des dos alunos envolvidos serdo igualmente afetadas.

Com relacdo as preocupacdes e responsabilidades que a escola passou a assumir,
retomamos, aqui, na intencdo de reafirmar que, além das questdes pedagodgicas que se
apresentavam com urgéncia, 0 acesso as atividades através das plataformas tornara-se um
indicador para que as familias conseguissem receber auxilios financeiros, transpondo a
educacdo a ideia de um produto de “troca”. A importancia, para as instancias superiores, era
saber se as criancas estavam acessando para que tivessem como garantia o recebimento do
auxilio. Para Mendonga et al. (2020) “o momento pandémico deveria proporcionar a nés uma
reflexdo saudavel sobre o motivo de ser de algumas coisas, porém parece-me que apenas
agravou a falta de nexo perpetuada nos frios corredores relacionais que uma instituicdo como a
escola deveria ter vencido” (MENDONCA et al., 2020, p. 41).

Professora Ana: E olha vocé falou dessa questdo de ndo defender né, eu
também nado defendo, mas se tem uma coisa unanime, dos amigos que eu
converso, é que o Meet foi um canal de atividades muito legais [...]. (Trecho
da entrevista realizada com a professora, 2021)

Professora Ana: Entdo é uma turminha que vai deixar saudade, sabe?
Pesquisadora: Sim, sim...

Professora Ana: Eles me ajudaram a, nesse caos, ter um momento de
prazer... (Trecho da entrevista realizada com a professora, 2021)

Professora Ana: [...] entdo, por isso que no Meet a gente se realizava um
pouco, porgue vocé tinha ali uma fala, uma escrita, uma conversa inicial...
(Trecho da entrevista realizada com a professora, 2021).

Professora Ana: Agora esse desenrolar, realmente foi... eu ndo previa, eu
previa a atividade, era tudo intencional, agora eles tiveram uma devolutiva
muito boa, né? A maioria participava, se ndo falando, se ndo aparecendo,
mas pelo chat [...]. (Trecho da entrevista realizada com a professora, 2021)
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Diante das diversas contradi¢des que se estabeleceram, no decorrer da pesquisa, nos
detemos aqui a discorrer sobre as falas da professora Ana, transcritas acima. Nota-se que, apesar
de vivenciar experiéncias dificeis com relacdo ao modo de ensino que lhe foi imposto, a
professora ainda foi capaz de dizer que, mesmo “nesse caos”, 0s momentos de encontro com 0s
alunos pelo Meet foram momentos de prazer. Também foi constatado que a plataforma se
apresentou como “um canal de atividades muito legais”, possibilitando tentativas de dialogo e
interacdes. De acordo com Vigotski (2018, p.78) “a vivéncia auxilia a destacar as peculiaridades
que desempenharam um papel na defini¢do da relacdo com uma dada situagdo”. A maneira
como a professora Ana vivencia o ensino remoto emergencial, condicdo que lhe foi imposta,
diz muito sobre 0 modo como ela atribuiu sentido a determinada situacdo. Desta forma, entende-
se que a vivéncia é singular, e 0 modo como a professora compreende a dindmica das atividades,
a “necessidade” de uso da plataforma, a participacao das criangas nos encontros e sua relagdo
com as mesmas € Unica, e representa, nas palavras de Vigotski (2018, p.78), “0 que se vivencia
[...] e como eu vivencio isso”.

Para Almeida e Dalben (2020):

A despeito de ser a Unica opgdo plausivel, dadas as incertezas sobre a duragdo
das medidas de isolamento, a implementacéo do ensino remoto se mostra via
de mao dupla: por um lado, permite que o afastamento seja fisico, mas ndo
completo, com manutencdo de contato social em meio virtual; por outro, traz,
de maneira subjacente, o aumento das desigualdades educacionais ja
demasiadamente expressivas no sistema educacional brasileiro. Diante desse
dilema, em contraponto a nada fazer, coube aos profissionais buscar formas
de se reinventar para manter seu exercicio docente. (ALMEIDA; DALBEN,
2020, p. 3)

Na tentativa de promover um ensino de qualidade, que atendesse as demandas dos
alunos, a professora Ana encontrava, na sala virtual do Google Meet, um meio de (tentar)
estabelecer relacdes pessoais e dar continuidade a aprendizagem escolar, a fim de (tentar)
promover o acesso e a elaboracgdo do conhecimento. Tentativa essa que se deu de modo peculiar,
através de um olhar atencioso, de uma escuta compreensiva e de um trabalho pedagdgico
extremamente cuidadoso, que tinha o objetivo de promover o acesso a cultura, ao
conhecimento, a informacdo e a descoberta, e que se tornou viavel, ndo pelo simples fato de dar
as criangas acesso ao computador e a internet, ele se tornou viavel em virtude de um trabalho
pedagogico que foi desenvolvido com proposito e dedicacao.

Vemos que falar de acesso e participagdo torna-se um aspecto extremamente

necessario e fundamentalmente complexo, embora o acesso néo seja garantia de participagao.
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Professora Ana: [...] a sala de aula td sendo uma extensdo aqui no Meet e
vice-versa, entdo como a gente estava trabalhando a questdo dos quadrados,
dos reténgulos, é... eu continuei matematica, trabalhando geometria. A gente
viu bastante coisa, e ai, todo grupo que for na escola a gente vai continuar
esse trabalho. Tanto 14, como na plataforma e aqui também, t& bom?
Tentando conciliar com outras atividades, também, claro [...]. (Transcricdo
de dudio durante a aula do dia 18/05/2021)

Na tentativa de promover aproximacOes significativas e dar continuidade a
aprendizagem dos alunos, a professora Ana reforcava a importancia do espaco do Google Meet
como um meio de extensdo dos encontros semipresenciais e do estabelecimento de relagdes
pessoais e coletivas entre os alunos e, mesmo sabendo das dificuldades de transpor a dinamica
da sala de aula para uma plataforma on-line, a professora ainda assim era capaz de compreender
este espaco como um lugar possivel para o desenvolvimento das atividades escolares e para o
estabelecimento do contato, mesmo que limitado, entre os alunos e com os alunos.

A oscilagéo da participacéo dos alunos pode se justificar “pela propria diversidade
da situacdo de isolamento das pessoas, 0 que gera condigdes subjetivas e materiais muito
diferentes, demandando mais que a simples tecnologia de ‘entrega’ de contetudos curriculares”
(ALMEIDA; DALBEN, 2020, p. 11), vimos que diversos eram os fatores envolvidos, nao
bastava que os alunos tivessem recurso e acesso, as criangas nao estavam, e nao deveriam estar
preparadas para a dindmica de um ensino a distancia. A professora sempre reforcava a
importancia da participacdo dos que estavam ali presentes, mas deixava que os alunos se
sentissem a vontade para participar das atividades, o que, muitas vezes, ndo gerava grandes
retornos, porque, mesmo havendo um ndmero significativo de criangas acessando as aulas,
poucos eram 0s que participavam.

Partindo de uma concepcdo Sociointeracionista de educagdo, sabemos que “o
fortalecimento de vinculos, entre sujeito e objeto na sala de aula, €, portanto, socialmente
construido e fortemente determinado pelas préaticas vivenciadas, face a face” (LEITE,;
CAMPOS, 2020, p. 141), porém, no cenario de desenvolvimento da pesquisa, foi possivel
observar situages em que o fortalecimento de vinculos, tanto entre sujeito-objeto, como entre
sujeito-sujeito, foi estabelecido de maneira efetiva, mesmo que remotamente, como veremos
nos préximos itens da analise que seguem este capitulo.

E possivel perceber que, mesmo havendo espaco e oportunidade para que todos 0s
alunos falassem, o formato da aula remota realmente ndo colaborava para a participa¢do do

coletivo, tendo em vista que, durante a realizacdo de algumas atividades, percebeu-se que eram



75

praticamente 0os mesmos alunos que se manifestavam, mesmo que a professora tentasse
contornar a situacao pedindo que outros alunos contribuissem ou até mesmo perguntando se
esses alunos concordavam ou ndo com determinadas falas, eram raros 0s casos em que outros
alunos, além dos que sempre participavam, se manifestavam.

Com o retorno semipresencial, a professora chegou a trazer alguns relatos sobre a
diferenca do comportamento dos alunos no presencial, comparando-0s com 0s encontros on-
line, dizendo que alguns alunos, que pela plataforma Meet ndo participavam, na sala de aula,
conversavam, faziam leituras em voz alta e participavam das atividades trazendo respostas e

questionamentos.

Professora Ana: Por exemplo, a Sam mesmo, os convites que eu fiz pra ler
no Meet, ela ndo aceitou nenhum e ela ndo tem problema nenhum quando eu
falo “Sam, vamos ler?” [referindo-se ao presencial], ela nunca... ndo é
voluntério, mas quando eu instigo e falo “Sam, vamos ler?” ela Ié numa boa,
ela fala “ah, ta bom!”.

Pesquisadora: Que coisa... (risos)

Professora Ana: A Sop € uma que participa muito da aula, fala o que quer,
pergunta... e ela também participava pouco e eu sentia que a Sop era do grupo
das que falam [...] ai ela falava sempre que eu perguntava “Sop, vocé estava
14 presente, mas as vezes vocé sumia, ndo falava nem tchau”, eu sempre falava
isso praela[...] elafalava que a conexdo era ruim, as vezes ela estava na casa
de alguém usando [...]. (Trechos da entrevista realizada com a professora,
2021)

Podemos afirmar que situa¢fes como as citadas acima, se deram justamente pelas
dificuldades advindas da dinamica de interacdo proporcionada pelo uso dos recursos
tecnoldgicos no contexto de uma educacdo a distancia, que ndo foi extremamente inviavel, mas
também nao foi totalmente possivel.

Desse modo, concluimos que a dindmica do ensino remoto so se faz pertinente “para
aqueles que enxergam a educacdo como uma atividade excludente que, em vez de atenuar,
potencializa as desigualdades sociais e econdmicas do pais” (MAGALHAES, 2020, p. 1266),
pois sua configuracdo ainda ndo se faz acessivel a todos. Além disso, é impossivel defendermos
a ideia de educacdo a distancia, ou de ensino remoto, quando nos apoiamos em uma perspectiva
teorica que consiste em defender que o desenvolvimento ocorre por relagdes pessoais mediadas

simbolicamente.

4.2 Construcao coletiva do conhecimento: relagdes discursivas em foco
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Neste item do trabalho, abordaremos questdes referentes ao processo de construgao
coletiva do conhecimento, tendo a linguagem como foco, pensando modos de elaboracéo e de
atribuicdo de sentidos pelas criancas na dindmica das interacdes discursivas.

Os dados abaixo analisados foram selecionados pensando na possibilidade de
articular os conceitos citados acima de maneira mais enfatica e especifica, tendo em vista a
ideia de que “é para o homem produtor de signos, de cultura, que Vygotsky olha. E sobre o
homem, que fala, que pensa, que significa, que ele se indaga. E sobre o que o falar faz com o
homem” (SMOLKA, 1995, p.13), € que buscamos neste item da analise relatar e compreender
0s modos de participagdo das criancas nas praticas sociais permeadas pela discursividade,
percebendo as relagdes de ensino como espaco de confronto e ndo como um simples processo
de adaptacdo e assimilacdo de conhecimentos previamente estabelecidos.

Partindo desse pressuposto, procuramos abordar a questdo da linguagem como
aspecto crucial no processo de construcdo coletiva do conhecimento, dando énfase ao que é
falado, pensado e significado pelos alunos, na dindmica da sala de aula, mesmo que de maneira
remota.

Ambas as atividades selecionadas para analise se referem a situacfes em que 0s
alunos precisavam resolver exercicios matematicos, além de serem propostas que evidenciaram
a participacdo das criangas, os dados nos permitiram vincular a linguagem, em seu carater
discursivo, com a matematica, na tentativa de romper com a ideia de que a matematica e a
linguagem pertencem a “lados opostos”. A primeira situacdo ocorreu no dia 21 de maio, a
professora apresentou a turma uma imagem, projetada no computador, com o desenho de
algumas caixas de brinquedos (Figura 2), sendo que cada uma delas possuia o nimero referente
a quantidade de brinquedos que continha dentro da caixa. O recurso de imagem das caixas ja
havia sido utilizado pela professora em um outro momento e com uma outra proposta, onde 0s
alunos deveriam dizer as possibilidades de montar conjuntos de caixa, tendo 15 brinquedos no
total. Ao término dessa atividade, ela solicitou entdo que algum dos alunos propusesse para o
grupo um problema matematico usando a mesma imagem das caixas como referéncia.

A segunda situacdo apresentada para anélise ocorreu no dia 22 de junho e refere-se
a uma atividade na qual os alunos deveriam criar uma situacdo problema para propor ao grupo
a partir de um panfleto de materiais escolares, compartilhado e apresentado pela professora.
Como na atividade anterior, essa proposta também ja havia sido trabalhada pela professora de

outra maneira em aulas anteriores.

“Eu contei no dedo!”
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Depois de resolver a primeira atividade proposta ao grupo, a professora sugeriu que
alguém assumisse 0 seu lugar e apresentasse ao demais alunos uma situacdo problema

utilizando a imagem das caixas de brinquedos.

Figura 2 - Imagem utilizada para realizacdo da atividade

Fonte: Acervo da pesquisadora

Antes de dar inicio, a professora retomou a proposta a fim de explicar e orientar 0s
alunos sobre o que e como eles deveriam fazer.

1. Professora: [...] eu gostaria que alguém, propusesse aqui pro grupo um
problema usando essa imagem das caixas. Quem quer aqui fazer um problema,
inventar um problema, escrever aqui no chat pra gente tentar resolver?

2. Isal’: Com os nimeros da caixa?

3. Professora: Com essas caixas, com essa imagem. Pra quem esta
participando poder usar essas caixas ai pra poder resolver. Entdo vai criar um
problema, pode escrever aqui no chat o problema, pensa ai um pouquinho, ou
pode ser oralmente mesmo, falando e a gente vai tentar aqui, vé se consegue
resolver. Entdo fica ai o desafio, Jos, a Fra, Tha, Emi, Sam, pensem um
problema que da pra vocés colocarem aqui como desafio pro grupo, que nem
eu propus um, certo? Eu fiz esse desafio com vocés, agora eu queria que
alguém criasse um problema.8

Nesse momento, a aluna Isa se manifestou e escreveu no chat o problema que ela

havia criado para que os demais alunos pudessem resolver:

17 Procurando preservar a identidade dos alunos, optou-se por utilizar apenas as trés primeiras letras do nome.
18 Todos os trechos transcritos neste item e no item 4.3 referem-se a transcrices de audio.
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Imagem 8 - Exposicao da atividade realizada pela professora

De
| |
s

Fonte: Acervo da pesquisadora

Apbs a escrita do problema no chat, a professora Ana solicitou que a aluna fizesse
a leitura do mesmo para o0s colegas:

4, Isa: Em um dia, um menino chamado Marcos ganhou uma caixa com
doze brinquedos e outra com quatro brinquedos, ai ele ficou muito feliz. S6
gue um menininho olhou ele com essas duas caixas cheias de brinquedo e
ficou com vontade de brincar com o brinquedo. Ai o Marcos disse “eu vou te
dar metade dos meus brinquedos”. Qual é a quantidade de brinquedos que
Marcos pode dar pro menininho?

Seguido da leitura do problema, a professora instigou os alunos a pensar e resolver
0 exercicio proposto pela colega, mas, logo em seguida, deparou-se com uma proposta de
resolucéo do problema escrito no chat do Google Meet por uma outra aluna:
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Figura 3 - Resolucdo do exercicio no chat pela aluna

Detalhes da reuniao X

Fonte: Acervo da pesquisadora

5. Professora: a Tha colocou aqui no chat o seguinte: doze mais quatro,
dezesseis. Quer explicar Tha? Explica pra gente como vocé pensou.

6. Isa: O Marcos tem que da metade pro menininho.

7. Professora: Entdo, a Tha colocou aqui uma solugdo, s que eu estou
vendo se ela explica, é sé abrir 0 dudio e contar pra gente como vVocé pensou.
Vocé colocou duas operagdes aqui [se referindo ao chat], uma de mais e uma
de dividir, certo? Eu queria que vocé explicasse a maneira como vocé pensou.
Tha? Ou escreva. [...] ou 0 Jos, alguém que olhou pra isso e quer explicar [...].

Ao colocar para a turma que um aluno deveria criar um problema para que o0 grupo
resolvesse, temos uma mudanca significativa na organizacdo da atividade pedagdgica e na
dindmica da elaboracdo do conhecimento, primeiramente, porque os alunos passam a ter a
oportunidade de ocupar “o lugar” da professora e, em segundo lugar, porque se reforca a
importancia de uma organizacdo que valoriza a coletividade e os processos de interacdo. Desse
modo, vemos que o lugar de quem ensina pode ser ocupado tanto pela professora como pelos
alunos, de maneira intencional e deliberada. Apesar de propor uma mudanca de lugares a serem
ocupados, a professora ndo se isenta do seu papel e continua atuando como mediadora das

interacdes que vao se constituindo a partir da atividade proposta. Ela instiga, chama pelo nome,
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solicita e convida os alunos a participarem do modo que se sentissem a vontade, seja através da
fala ou da escrita.

A crianca, que assume o papel da professora, elabora e propde ao grupo um
exercicio, ciente de que ela mesma ja deveria ter em mente a prépria resolucdo. Ha por parte da
aluna Isa uma percepgao importante com relagdo & organizagdo do conhecimento que esta sendo
elaborado na coletividade da atividade pedagogica e que se concretiza quando, no turno 6, ela
enfatiza, “O Marcos tem que da metade pro menininho.”, a0 ver que, inicialmente, pela leitura
da professora a respeito do exercicio resolvido pela colega no chat, constava apenas a soma dos
produtos, mas néo a resposta final. Nota-se que, na dindmica dessas interac¢des, evidenciam-se
diferentes formas do fazer pedagdgico. O lugar da professora ndo é apenas da professora, mas
é também dos alunos e, apesar de sabermos que ha uma especificidade no lugar social da
professora, na condi¢do do ensino remoto, esse lugar passou a ser ocupado pela avo, pelos pais,
por um irmdo, por uma vizinha e, até mesmo, por um amigo que se colocou presente

fisicamente, ou nao, ressaltando:

[...] uma outra dindmica em sala de aula, que rompe, quebra o esquema linear
e estrito da ‘comunicagdo pedagogica’. Assim, ao invés de termos: quem —
ensina — 0 qué — para quem — onde, podemaos representar as relagdes de ensino
(na escola e fora dela) de outra forma [...] onde os lugares do quem podem ser
preenchidos tanto pelo aluno como pelo professor, ou por qualquer pessoa.
(SMOLKA, 2012, p. 60)

A aluna que havia resolvido o exercicio no chat, apesar de demonstrar seu interesse
e participacdo ao digitar a resolucdo, ndo responde a solicitacdo da professora, que pedia para
que ela explicasse como havia pensado a resolu¢do. Aqui, vemos como as limitacdes, impostas
pela organizagdo do ensino remoto, aparecem de maneira extremamente relevante, pois na
auséncia fisica, a aluna encontra no chat um meio de manifestar sua participagdo, porém de
forma ainda muito restrita. O conhecimento vai se elaborando nessa dinamica, porém de
maneira mais limitada, uma vez que a construcdo das relaces de ensino demanda formas de
interacdo e mediacao restritas a comunicacao verbal escrita.

Na auséncia do contato presencial, a professora também e impedida de acompanhar
o0 registro das atividades dos alunos no caderno, o que dificulta ainda mais a dindmica do
trabalho pedagdgico. Se estivessem presencialmente em sala, ela poderia ver a maneira como a
aluna alcangou determinado resultado, tendo em vista que a professora precisa compreender
como a aluna pensou para fazer o exercicio e a aluna precisa descrever de alguma forma, seja

ela oral ou através da escrita, 0 modo como encontrou determinado resultado. Nessa condig&o,
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a linguagem oral atua na dindmica das relagdes, principalmente pelo distanciamento social,
como um potente meio de compreensdo da a¢do da crianga na construcdo do seu conhecimento.

Algum tempo depois de ser solicitada pela professora, a aluna opta por escrever,
novamente no chat, a maneira pela qual ela pensou a realizagdo da resolucdo do exercicio:
“12+4 =16 16+2 =28”. Vejamos a seguir:

8. Professora: Ai a Tha colocou aqui 6: doze mais quatro, dezesseis.
Dezesseis divido por dois, oito. Eu queria que ela explicasse, mas se ela ta
com, as vezes, td com problema no audio, t& com vergonha...

[...]

9. Professora: Ela escreveu...

10.  Jos: Professora?

11. Professora: Oi, Jos?

12.  Jos: Eu concordo com a Tha.

13. Professora: Vocé concorda? Ela escreveu aqui, deixa eu ver que eu ndo
tinha visto: “Primeiro eu fiz a conta doze mais quatro é igual a dezesseis,
depois eu fiz a outra pensando nos personagens e contei nos dedos e percebi
que dezesseis dividido por dois sdo oito”.

Figura 4 - Descri¢do do modo de resolugdo utilizado pela aluna

Detalhes da reunido X

m
@
a

=]

Fonte: Acervo da pesquisadora

Depois de ouvir a leitura realizada pela professora sobre a forma como Tha resolveu

o problema, Fra se animou e se dispds a explicar como ela havia feito.
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14.  Fra: Pro, prd, posso “coisa” aqui? [pergunta entusiasmada]

15. Professora: Pode!

16.  Fra: E assim, como doze é... mais quatro da dezesseis, ai eu fiz assim
coloquei o dezesseis no... eu fiz uma bolinha primeiro, depois eu fiz duas
bolinhas, ai eu coloquei uns “coisinho” assim, é... bolinhas pequenas, ai eu fui
colocando nos dois, ai eu fui dividindo, ai os dois ficou igual, ai € oito pro
Marcos e oito pro menininho.

17. Professora: Vocés concordam com a Fra?

18. lIsa: Sim!

19.  Jos: Sim!

20. Professora: E porque dividido, porque que ela fez dois grupos?

21.  Jos: Porque sdo duas criangas que precisam receber.

No contexto da situacdo observada, temos duas maneiras distintas de elaboracao
sobre um mesmo problema, uma que € retratada através da escrita no chat e outra que é retratada
oralmente, a primeira solucionada através das operacdes de adicdo e divisdo, enquanto, a
segunda, por meio do desenho de “bolinhas”, utilizado para representar a divisdo em dois
grupos.

Aspectos como estes evidenciam que o processo de elaboracdo de conhecimento,
mesmo que ocorrendo na dindmica da coletividade, implica modos Unicos de apropriacdo. Para
Brito e Fonseca (2017), a experiéncia cultural dos alunos ndo se estabelece de maneira linear,
desse modo, entendemos que as relacbes que sdo estabelecidas entre as criancas e 0
conhecimento sdo relagdes marcadas “[...] por tensdes, contradigdes, disputas e
distanciamentos, o que nos obriga a mobilizar uma ideia de apropriacao que abra espaco para o
contraditorio, o (im)pertinente [...]” (BRITO; FONSECA. 2017, p. 550), que abre espago para
a construcdo de diferentes modos de elaboracdo e que configuram o que temos chamado de
relacBes de ensino.

Volé6chinov (2018, p. 107-108), autor que integra o Circulo de Bakhtin, também
nos ajuda a compreender que “todas essas formas de intera¢ao discursiva estdo estreitamente
ligadas as condi¢des de dada situacdo social concreta, e reagem com extrema sensibilidade a
todas as oscilagdes do meio social”, ou seja, as formas de participacdo e de elaboracdo das
criancas estdo sempre vinculadas ao contexto no qual estdo inseridas e as suas experiéncias
culturais, e apresentam-se de diversas maneiras. Logo, nota-se que a participacao das criangas
em praticas sociais permeadas pela discursividade evidenciam diferentes modos de elaboragéo
de conhecimento, permitindo uma construcdo efetiva e significativa, mesmo que de maneiras

distintas.

Por isso, tomamos o conceito de apropriacdo como um conceito relacional
implicado nos diversos modos de participar de uma determinada pratica
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social, na qual as posi¢des discursivas do sujeito, dependendo do lugar que
ocupa nos jogos de poder estabelecidos — ou que ali se véao estabelecendo —,
poderdo produzir diferentes sentidos. (BRITO; FONSECA, 2017, p. 545)

E possivel percebermos que os sentidos produzidos pelas alunas, mesmo que em
coletividade, implicam diferentes modos de acdo e de compreensao da atividade pedagogica e
isso ndo exclui uma forma nem a outra, pelo contrario, possibilita que duas formas distintas
sejam realizadas e aprendidas.

Dando continuidade aos exemplos acima transcritos, apresentaremos abaixo uma
outra situacdo, referente a mesma atividade, na qual um aluno cria um novo problema para a

turma:

22. Jos: Jodozinho tem trés caixas de brinquedo com quantidades diferentes
de brinquedos. A primeira caixa tem doze, a segunda tem quatorze e a terceira
tem treze. Quantos brinquedos ele tem ao todo?

23. Professora: Vocé falou que a primeira tem doze, a segunda tem
guatorze e a terceira?

24.  Jos: Treze!

[...]

25. Professora: E ai quer saber quantos tem no total. Quem pode
responder? [...]

26. Isa: O pro?

27. Professora: Fala!

28. Isa: Acho que é trinta e nove!

29. Professora: Vamos esperar...

30. Isa: Eu contei no dedo.

31. Fra: Eu também contei nos dedos.

Nesse outro momento da atividade, uma terceira forma de alcancar o resultado é
estabelecida pelas alunas Isa e Fra, a soma nos dedos, que é exposta por elas oralmente.
Conforme Machado (1999, p. 111), “[...] a heterogeneidade dos modos especificos de
participacdo dos sujeitos na producdo de sentido e de conhecimento, dos lugares de saber, de
conhecimento, das diferentes posi¢des.”, nos ajudam a compreender as relagdes de ensino nessa
dindmica complexa e heterogénea, que abre espaco para diferentes modos de pensar e de agir,
no mundo e sobre 0 mundo, a fim de rompermos com os paradigmas da chamada “educagio
tradicional”. Ressaltamos, aqui, a nocdo de relagdes de ensino como esse espaco de
oportunidade para a construgdo do conhecimento de diferentes modos, que permite que 0s
alunos se vejam enquanto produtores de conhecimento, onde suas vozes e agdes estdo em
dialogo com o professor.

Nesse contexto, vemos que 0s alunos se sentem como parte do processo, uma vez

que a participacdo deles é respeitada e valorizada tanto pela professora, como pelos demais
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colegas que reafirmam as a¢Ges uns dos outros através de falas como, “Eu concordo com ela”.
Podemos constatar que, na dindmica das interagdes em sala de aula, apresentam-se diferentes
modos de participacdo e elaboracéo das criancas e essas elaboracdes implicam diferentes modos

de atribuicdo de sentidos que sdo fundamentais para o processo de ensino-aprendizagem.

Na nossa concepcao, 0 que Se ensina, 0 que se aprende, assim como 0s modos
de ensinar e aprender, estdo relacionados a esses diferentes aspectos
envolvidos na vida das instituices. E nessa dindmica que 0s sujeitos ensinam
e aprendem e que se configuram as rela¢des de ensino. (SMOLKA et al., 2007,
p.12)

Nota-se, também, que tais relacBes interpessoais atuam como instrumentos de
(inter)regulacdo das formas de participacdo dos sujeitos e marcam seus modos de agéo, sendo
praticas estabelecidas na e pela linguagem (SMOLKA et al., 2007). Nessa concepcao,
entendemos a aprendizagem com um processo de apropriacdo das praticas sociais, que implica
necessariamente a participagéo ativa dos sujeitos envolvidos, reforcando o que temos chamado

de relacGes de ensino.

“Agora eu coloquei normal...”

Nesta segunda atividade, a professora prop0s que, assim como ela havia criado uma
situacdo problema a partir de um panfleto de materiais escolares, agora era hora dos alunos

criarem seus préprios problemas para que os colegas pudessem resolver.
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Figura 5 - Panfleto de materiais escolares utilizado para realiza¢éo da atividade
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Fonte: Acervo da pesquisadora

A aluna Lar se prop0s a realizar a atividade sugerida e decidiu criar um problema
para compartilhar com a turma. A professora solicitou que a aluna escrevesse 0 exercicio no

chat e em seguida realizasse a leitura do mesmo.*°

1. Professora: [...] Jalia pediu para a mde uma pasta sanfonada, que é esse
vinte e dois? De vinte e dois reais, vocé quis dizer? Ah ta. Entéo 6, Julia pediu
para a mde uma pasta sanfonada, de vinte e dois reais, uma mochila costal,
cinquenta e seis reais, um porta objeto, dezoito reais, um lapis grafite de doze
reais. E ai? Cadé a pergunta do seu problema? Qual é a pergunta pra turma
responder?

2. Lar: E... pra saber como é... quanto que da a conta.

19 A transcrigdo abaixo sera entremeada com representac@es gréficas que exemplificam o registro que a professora
foi elaborando, junto com os alunos, através do Paint, durante seu compartilhamento de tela.
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Imagem 9 - Exposicao da atividade para os alunos

Fonte: Acervo da pesquisadora

Ap0s a leitura, a professora solicitou que os alunos resolvessem o exercicio criado
pela colega e sugeriu que ou os alunos escrevessem seus resultados no chat ou que abrissem o
microfone para explicar como haviam encontrado determinado resultado.

Nesse momento, uma aluna digita no chat que o valor total da compra era de
R$189,00. A professora, de maneira sutil, mas intrigada com o resultado colocado, perguntou

se a mesma poderia dizer como havia pensado.

Figura 6 - Resposta da aluna Fra ao exercicio proposto

Mensagens na chamada X

deu 108

22+56+18+12=108

108

Fonte: Acervo da pesquisadora
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3. Professora: Ta. Fra, como é que vocé pensou a sua?

4. Fra: E... eu coloquei aqui a dezena e a unidade, eu coloquei o vinte e
dois na dezena e na unidade, ai eu coloquei o seis, 0 cinquenta e seis, ai eu
inverti, eu coloquei o cinco na unidade e o seis na dezena, ai...

5. Fra: O dezoito eu também inverti, coloquei 0 um na unidade e 0 oito
na dezena e o doze também, eu coloquei o dois na dezena e 0 um na unidade.
Ai eu fiz a conta, ai deu na unidade: dois, mais cinco, mais um, mais um, da
nove, ai coloquei. Ai, aqui, dois, mais seis, mais oito, mais dois, da dezoito, ai
eu coloquei 0 um na frente e depois coloquei o oito no meio.

6. Professora: E... primeiro, vocé fez na vertical? E... vocé fez ela em pé?
7. Fra: Eufiz elaem pe.

8. Professora: Porque vocé disse que inverteu?

9. Fra: Porque, é, quando eu fiz 0 meu irméo disse que tem... € a mesma
coisa? Tipo assim, eu coloco o cinco é... na dezena e 0 seis na unidade?

10. Professora: De qual nimero vocé ta falando?

11. Fra: Do cinguenta e seis, eu inverti, eu cologuei o0 cinco na unidade e 0
seis na dezena. Nao tem nenhum problema se colocar o cinco na dezena e o
seis na unidade?

De acordo com a fala da aluna no turno 9, nota-se que, na auséncia fisica da
professora, o irmao se colocou como principal mediador €, mesmo que nao tenha concluido sua
fala, “[...] é, quando eu fiz 0 meu irméo disse que tem... ¢ a mesma coisa? [...]”, nos da a entender
gue o irmdo a instruiu, mesmo que de maneira equivocada, que a inversdo da ordem dos
nameros ndo era um fator relevante para a realizagcdo do exercicio. Porém, nota-se que ao ser
questionada pela professora, mesmo que de maneira sutil, sobre 0 modo como realizou a
operacdo, a propria aluna questiona a professora se a inversdo da ordem seria um problema,
demonstrando haver um certo conflito entre a instrucao fornecida pelo irméo e o entendimento
da aluna com relacdo a realizacdo da operacdo matematica.

Depois de ouvir os questionamentos da Fra, a professora colocou para o0 grupo o
problema e solicitou que os colegas expusessem suas opinides sobre o raciocinio da colega,
antes mesmo de apresentar a maneira correta de fazer. Apesar de propor uma breve discussdo
sobre 0 modo de elaboracdo da aluna, é possivel perceber que essa pratica parece ser recorrente
no trabalho pedagdgico da professora, pois os alunos expressam suas diferentes opinides com
relacdo ao raciocinio da colega de forma gentil e respeitosa, abrindo espaco para que os dialogos
sejam estabelecidos, constituindo um ambiente de elaboracgdo coletiva. Nas palavras de Smolka
etal. (2007, p.15), a “escuta da palavra do outro possibilita que uma informagéo, um caso, uma
apreciacdo, um comentario, seja tomado como objeto de interesse e conhecimento de todos,

enguanto a voz do outro torna-se relevante”. Vejamos a segulir:

12. Professora: Gente, a Fra ta colocando aqui que ela inverteu os
nameros, porque ela t& perguntando se tem problema. Que que vocés acham?
13.  lIsa: Prd, eu acho que tem problema porque o resultado vai sair outro.
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14.  Professora: Eu vou compartilhar aqui a minha tela...

[...]

15. Professora: Eu quero mostrar uma coisa pra Fra. Fra, vocé ta vendo
minha tela?

16. Fra: To!

17. Professora: SO que eu ndo consigo ver os nimeros, vocés vao falando
pra mim? O, primeiro eu vou marcar aqui, U de unidade e o D de dezena.
Vocés tédo vendo minha tela?

18. Isa: Sim!

[...]

19. Professora: Fra, presta atengdo um pouquinho. Falem pra mim o
primeiro nimero que apareceu ai gente.

20. Isa: Vinte e dois.

21. Professora: E que o vinte e dois tem o dois na unidade e na dezena.
Fra, observa sé uma coisa.

[...]

22. Professora: E pra quem ta com davida. Fra, observa aqui, eu tenho
vinte e dois. Eu tenho duas vezes o algarismo dois, né? Que é esse simbolo,
gue marca o dois. Porém, Fra, eles tém ordens diferentes, o que faz com que
o valor deles muda. O valor do dois muda conforme a ordem que ele ta. Essa
ordem da unidade aqui vale exatamente dois, é o valor absoluto dele, vale dois.
Aqui, a dezena tem um outro valor, porque a dezena vale quanto?

D U
+ 2 2

23. lsa: Dez!

24. Professora: A dezena vale dez. Certo? Entdo esse dois aqui, na casa da
dezena, vale dez. Se eu tivesse aqui uma dezena ia valer? Dez. SO que aqui
Fra, eu tenho duas dezenas. Eu ndo leio vinte e dois? Entdo esse dois aqui ele
ndo vale o mesmo que esse daqui da unidade, que é dois, ele vale duas dezenas.
Ele vale quanto esse dois da dezena?

25. Isa: Vinte!
N\
[ D[ U
+ [\ 2 /)] 2
_

26. Professora: Vale vinte. Fala outro nimero que tem ai gente.

27. And: Cinguenta e seis.

28. Professora: E, acho que foi o cinquenta e seis que ela falou né? Olha
s0. Cinquenta e seis, vocé perguntou se tem problema inverter. Se eu coloco
aqui, sessenta e cinco, se eu inverto Fra, olha eu tenho outro nimero, concorda
comigo? Aqui eu tenho cinquenta e seis, que é o nimero, o valor da mochila,
se eu inverto eu tenho sessenta e cinco. Entdo, agora eu te pergunto: tem
problema inverter?

D U

6 5 Numero invertido

5 6 Valor correspondente ao
exercicio proposto

29. Fra: Tem...
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30. Professora: Tem problema inverter, por qué? Porque aqui o cinco vale
guanto? Cinco dezenas valem gquanto?
31. Fra: Cinguenta?

/ D\ U

[ 5 | 6

\ 50 /

32. Professora: Cinquenta Fra, muito bem! Entéo aqui eu tenho cinquenta
e aqui eu tenho?

33.  And: Sessenta?

34. Professora: Quem falou sessenta? Aqui eu tenho seis unidades, quanto
vale?

35. lIsa: Seis.
D / U\
5 | 6 |
50 \6 /
5 6

36. Professora: Seis! Quem falou?

37. lsa: Eu!

38. Professora: Tenho cinquenta e seis. E aqui quando eu coloco o seis na
dezena, quanto que vale esse seis na dezena, Fra?

39. Fra: Sessenta?

40. Professora: Sessenta 6! E aqui eu vou ter quanto?

/ D\ U
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41. Fra: Naunidade?

42. Professora: E, na unidade.
43. Fra: Seis.

44. Professora: Aqui Fra.

45.  Fra: Ahta! Cinco.

D / U\
6 [ 5 )
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46. Professora: Cinco. Ou seja, se vocé inverteu vocé tem um outro
ndmero, vocé tem outra dezena, entdo o resultado, como a Isa falou, vai dar
diferente. Entendeu?

47.  Fra: Sim!
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Imagem 10 - Explicacdo da professora através da plataforma Paint
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Fonte: Acervo da pesquisadora

VVemos que, apesar de, aparentemente, 0 modo de realizagdo do exercicio ser uma
duvida apenas da aluna Fra, que se dispde a descrever seu modo de elaboracdo com relagdo a
resolucdo do problema, outros alunos também participam das intera¢fes que vao se constituindo
no decorrer da explicacdo da professora, que, com muito esforco, realiza a explicacdo do
exercicio através do programa Paint, compartilhando sua tela do computador, de maneira
estritamente remota. Vemos também que ha um esforco significativo por parte da professora
gue tenta, ndo somente explicar o modo de realizacdo do exercicio, como também, estabelecer
uma relacdo proficua com os sujeitos envolvidos, na medida em que tenta identificar quem séo
as criangas que participam da dindmica respondendo as perguntas conforme solicitado por ela.
As falas da professora Ana nos turnos 34 e 36 evidenciam as dificuldades de interacdo que a
plataforma virtual oferece, tendo em vista que ao compartilhar sua tela com os alunos a
professora deixa de vé-los. As criangas ndo percebem a dificuldade e ao responderem “eu”, ndo
compreendem que a professora ndo consegue identificar quem sdo as criangas que falam.
Aspectos como estes ressaltam ainda mais a impossibilidade de substituir as interagdes pessoais
que se estabelecem face a face, presencialmente, no ambiente escolar.

Os alunos participam de maneira ativa, respondem, dialogam, questionam e
escutam a fala da professora, que atua de maneira explicita e intencional, mediando as relagdes

entre as criangas e a elaboragdo do conhecimento. Nessa dindmica, ndo temos somente as
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palavras da professora operando enquanto mediadora, o0 desenho da resolucéo surge como um
aspecto extremamente importante, surge como signo, ou seja, atua também de maneira
relevante na relacdo que se estabelece entre as criancas, a professora e 0 objeto de
conhecimento, uma vez que, nas condic¢des de isolamento social e na dinamica das relacGes de
ensino a partir do ensino remoto, a fala somente ndo foi suficiente e a representacao da operagado
matematica surgiu como um fator indispensavel, ja que, nesse contexto de auséncia visual,
aquilo que é visivel opera de modo significativo.

Partindo do pressuposto de que a mediacdo € concebida como principio tedrico
(SMOLKA; NOGUEIRA, 2008), podemos afirmar que a representacdo grafica da operacdo
atua como instrumento técnico-semidtico e medeia a relacdo entre as criancas, a professora e 0
conhecimento, de modo que, ao participar das praticas sociais, a crian¢a “internaliza e se
apropria dos modos culturalmente elaborados de a¢ao” (SMOLKA; NOGUEIRA, 2008, p. 83),
construindo e elaborando seu conhecimento. Oliveira (2020) também reforca que “o trabalho
discursivo realizado aqui, sempre em relacdo, visa dar subsidios para que as criangas se apropriem
de uma forma de operar atraves da linguagem a fim de orientar e organizar o préprio pensamento,
visando o dominio deste” (OLIVEIRA, 2020, p. 142).

Logo em seguida, a professora pede que a aluna refaga a conta no caderno. No
mesmo instante, ela abre o microfone para dizer que ja havia realizado uma nova conta e

aproveita para explicar como encontrou o novo resultado.

48. Fra: Agora eu coloquei normal, o vinte e dois, 0 cinquenta e seis,
dezoito e doze. Ai eu contei dois, seis, oito e dois, ai deu dezoito [referindo-
se a soma dos nimeros da unidade]. Ai eu coloquei o oito e subi o um. Ai eu
contei dois, cinco, um, mais um, ai deu dez [referindo-se a soma dos nimeros
da dezenal], ai eu cologuei o um na frente e o0 zero no meio®.

1
C D U
2 2
+ 5 6
1 8
1 2
1 0 8

49. Professora: Ai, deu quanto? Como é que chama esse nimero ai?
50. Fra: Cento e oito.

51. Professora: Cento e oito! Entendeu agora as ordens?

52.  Fra: Sim!

20 Representacdo grafica da operagdo matematica realizada pela aluna.
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No turno 48, a fala da aluna Fra nos traz para reflexdfo os modos como o
conhecimento vém sendo elaborado e constituido na dindmica das relag6es de ensino. A palavra
“normal” nos da a ideia de que existe um padréo e, apesar de acreditarmos em uma educacéo
que privilegia diferentes modos do fazer pedagdgico, algumas questdes sdo indiscutiveis, como
0 caso da posi¢do dos numeros dentro do sistema de numeragdo decimal. Uma crianca pode
realizar uma operagdo de soma de diferentes formas, mas precisa entender que 0s nimeros
necessitam respeitar suas determinadas posi¢Ges, como vemos pela explicacdo da professora
Ana. Ao dizer “agora eu coloquei normal” e ao continuar descrevendo seu modo de resolugao,
vemos que a aluna compreende que existe uma forma correta a ser seguida, para que se encontre
determinado resultado. Entende que, nesse caso, 0s humeros representam valores distintos de
acordo com o lugar em que eles ocupam.

O uso do termo “subi 0 um”, durante a descricdo da soma realizada com os numeros
da unidade, também demonstra um certo dominio do conhecimento por parte da aluna, que
entende que, quando 0s numeros da unidade ultrapassam nove, é preciso que eu leve a dezena
para o lugar da dezena, por isso, entendemos que, quando ela diz que subiu o um, ela na verdade
esta trocando as dez unidades por uma dezena. Aspectos como esse reforcam a ideia de que o
processo de ensino-aprendizagem ndo ocorre de maneira linear, mas estd em constante
oscilacdo entre o0 novo e o ja aprendido, ocorre no “[...] confronto dos sentidos produzidos nas
relacBes com 0s outros e na histdria das relagdes com os outros” (BRITO; FONSECA, 2017, p.
544-545).

Ao discorrermos sobre o processo de construcdo do conhecimento de maneira
coletiva, compreendemos que 0s modos e as formas de elaboracdo se apresentam de maneira
distinta dentro de uma mesma situacdo e isso permite que diferentes modos de fazer sejam

aprendidos e compartilhados pelos alunos.

A busca de compreensdo e de conhecimento que acontece nas relacdes, vai
assim ganhando outros contornos, da parte de quem ensina, da parte de quem
aprende. E nesse confronto e na diversidade de dizeres, siléncios, sentidos e
saberes, que se configuram os espagos de inter(in)compreensdo, tao
caracteristicos nas relagoes (de ensino). (SMOLKA et al., 2007, p. 33)

No contexto acima apresentado, vemos que o espaco das relagdes destinado ao
compartilhamento de ideias permite que os dizeres dos alunos sejam expressados e respeitados,
tanto pela professora como pelos demais colegas, e “é na esfera da comunicagdo que as criangas
encontram possibilidades de trocas verbais permitindo com que a consciéncia desperte e

comece a operar” (SMOLKA, 1993, p. 10). Ou seja, ao defendermos a ideia do conceito de
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significacdo como conceito relacional (BRITO; FONSECA, 2017), enfatizamos a importancia
e a necessidade de participacdo do sujeito em préticas sociais, para que assim a crianga possa
se constituir enquanto sujeito historico e social.

Na auséncia fisica da professora, devido as condi¢fes impostas pelo ensino remoto,
a linguagem torna-se um instrumento crucial na elaboracdo e na descricdo do raciocinio,
possibilita pensarmos sobre a prépria relagdo entre linguagem/pensamento e nos sentidos que
vao sendo atribuidos pela crianca na elaboracdo do conhecimento matematico, levando em
consideracdo a dinamica das interagdes que vado sendo estabelecidas. Logo, vemos que “a
linguagem nao se reduz, portanto, s6 nem simplesmente, a um ‘instrumento’ de comunicagao,
a transmissao de informacdo; conhecimentos e sentidos se produzem com/por ela, nela e ‘fora’
(ou além) dela” (SMOLKA, 1995, p. 20), sentidos esses que se constituem na interacdo social,
mas que se tornam Unicos e irrepetiveis para cada sujeito.

Outro aspecto importante que o trecho acima transcrito nos permite discutir é a
propria ideia de uma perspectiva discursiva sobre as relagdes de ensino, tendo em vista que “do
‘ensino’ da professora, entdo, ndo resulta, necessariamente, o ‘aprendizado correto’ do aluno.
Ha um espago para a elaboragdo individual da crianga” (SMOLKA, 2012, p. 57), que ocorre no
espaco das relacbes discursivas e que se configuram através delas. Nesse espaco, as elaboracbes
vao se constituindo gradativamente, algumas sdo possiveis de serem explicitadas, quando os
alunos expdem seus modos de pensar, outras acabam ficando inacessiveis a professora, ja que
a plataforma digital restringe o contato com os alunos.

Os dizeres e a elaboracdo da aluna “mas, ¢ a mesma coisa?”’, “nao tem nenhum
problema se colocar o cinco na dezena e o seis na unidade?” implicam modos de conhecer que
se configuram no coletivo, mas se constituem de maneira individual e é através da mediacdo da
professora, deliberada e intencional, que a crianca é capaz de reformular, agora de maneira

correta, 0 que foi anteriormente elaborado por ela mesma.

Entdo, do ponto de vista bakhtiniano, a fala da professora ndo estaria
simplesmente tentando abrir espacos para verificar se o que disse foi
compreendido. Parece que 0 que se constitui € um movimento discursivo que
vai propiciando uma ressignificacao do ja-dito, experienciado, compartilhado.
(MACHADO, 1999, p. 98)

Podemos concluir que as relagdes de ensino, quando se configuram como praticas
sociais que privilegiam aspectos dialdgicos e discursivos, atuam como espaco de elaboracéo e
producdo de sentidos pelos alunos, implicando a constitui¢do do sujeito psicoldgico, historico

e cultural.
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Por isso, aos nos referirmos ao conceito “relagdes de ensino”, compreendemos a

atividade pedagogica enquanto:

trabalho com signos, um trabalho de significacdo por exceléncia, que implica
incansaveis gestos indicativos nas orientacdes dos olhares, nas configuracdes
dos objetos, nas formas de referir, de conceituar.... Um trabalho nas margens
ou espacos de (ndo)co-incidéncias, na busca de focos ou pontos de encontro
ou tangenciamento, que produzem tantos sentidos diversos quanto lugares
comuns. (SMOLKA, 2010, p. 128)

A fim de superarmos interpreta¢des equivocadas, procuramos ressaltar a escolha do
termo e seu significado, dentro deste trabalho, enquanto lugar de evidéncia da atividade
pedagdgica, como espaco de compartilhamento e producdo de conhecimento, como lugar de
atuacdo e acdo dos alunos, onde seus dizeres e até mesmo seus “ndo dizeres”, apontam para

diferentes modos de ser, agir, pensar e refletir no mundo e sobre 0 mundo.

4.3 A dinamica das relagdes de ensino

Nesta secdo do capitulo, pretendemos discutir a dinamica das relagdes de ensino,
com énfase no papel da mediacdo pedagdgica como meio de promover diferentes modos de
elaboracdo e atuagdo dos alunos no processo de elaboragdo do conhecimento, tendo em vista as
relacdes e interacGes que vao sendo construidas no contexto da sala de aula, sendo esta a sala
do Google Meet.

A proposta de atividade apresentada neste item foi sugerida pela professora aos
alunos, sendo ela a realizacdo de um texto coletivo. Para realizar a atividade, a professora
apresentou aos alunos alguns elementos que poderiam compor o enredo do texto coletivo, sendo
eles: os personagens — uma familia muito esquisita, trés amigos, um magico e seu coelho da
cartola, um cachorro bravo, outro de escolha do grupo; o lugar — o topo de uma montanha, um
elevador muito apertado, um parque de diversdes, uma floresta, outro de escolha do grupo; a
acao — testemunhar alguma coisa, comer algo que ndo vai fazer bem, receber uma estranha
ligacdo, passear de bicicleta, outro de escolha do grupo; e o complemento — chega um carro de
policia, um homem barbudo sai correndo, uma bomba vai explodir em 60 segundos, alguém
grita “saiam todos daqui, ja!”, outro de escolha do grupo, apresentados e projetados pela

professora da seguinte maneira.
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Figura 7 — Elementos para construcdo do texto coletivo
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Fonte: Acervo da pesquisadora

Os elementos sugeridos pela professora atuaram como norteadores no processo de
escrita coletiva, orientando os alunos sobre a forma e o contetdo do texto que seria escrito.
Com relacdo a esse momento, podemos notar que a atuagdo da professora € intencional e
deliberada, orientada para uma proposta especifica que, no entanto, permite multiplas maneiras
de ser organizada e elaborada pelos alunos.

Além disso, o uso da escrita coletiva e a dindmica das atividades coletivas
configuram-se como aspectos que eram cotidianamente utilizados pela professora em sala de
aula, quando as atividades ainda aconteciam presencialmente, uma vez que ambos 0s aspectos
fazem parte da pedagogia Freinet, pedagogia esta que vem sendo utilizada como base tedrica

para a pratica pedagdgica de diversas professoras e professores dentro da instituigdo pesquisada.
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Depois de realizar a leitura de todos os elementos que iriam compor o texto coletivo,
a professora solicitou que os alunos votassem nas opgoes desejadas. Em seguida, selecionou os
elementos de acordo com o resultado da votacdo para que a escolha e realizacdo da atividade
fosse feita de maneira coletiva e democréatica, 0 que se apresentou como uma caracteristica

marcante na préatica pedagdgica da professora.

“Todo mundo tem que contribuir, ta bom?”

Depois de realizar a votacdo dos elementos que iriam compor o enredo do texto, a
professora retoma com os alunos as opg¢des escolhidas e que iriam orienta-los na escrita do texto
coletivo, dando énfase ao processo de construcdo da narrativa que deveria apresentar, em suas
palavras, “comego, meio, fim”.

No primeiro item do capitulo das analises, discorremos sobre o0 espaco do Google
Meet como lugar do coletivo, na tentativa de explicitar as diversas implicacGes desse espago
que se constituiu através de uma plataforma virtual. O que denominamos aqui como escrita
coletiva diz respeito ao modo como a professora prop0s a realizacdo da atividade, que tinha
como objetivo fazer com gue os alunos, que estavam presentes, participassem da elaboracao do
texto em dialogo uns com os outros, através das trocas e (das tentativas de) interacfes, mesmo
que de modo mais limitado, se comparado ao que poderia ser produzido presencialmente,

guando as criangas se encontram presencialmente.

1. Professora: Esse é um texto livre coletivo? [...] tem que ter: trés
amigos, vai acontecer numa floresta, vai comer algo que ndo vai fazer bem,
aqui diz “comer algo que ndo vai fazer bem”, mas nao necessariamente precisa
ser os trés amigos, a gente pode colocar outro personagem e de repente
escolher uma outra coisa, t4? E vai chegar um carro de policia, t& bom? Entéo,
com essas informacdes a gente tem que agora cos-tu-rar o texto, né? A gente
tem que fazer um texto com comeco, meio, fim [...]

Alguns dias ap6s a escolha dos elementos que iriam compor a narrativa, a
professora da inicio a atividade de escrita coletiva. Inicialmente, retoma a proposta da atividade

e os elementos que haviam sido escolhidos pelos alunos em votacao:

2. Professora: [...] entdo a gente tem que ter isso em mente, 0s trés
amigos, uma floresta, comer algo que n&o vai fazer bem e chega um carro de

21 O texto livre se configura como um dos instrumentos pedagdgicos utilizados pela pedagogia freinetiana e tem o
objetivo de atuar no processo de alfabetizagdo das criancas.
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policia. T& bom? E 6, eu quero todo mundo participando, ndo pode ficar uma
pessoa sé falando sozinha ndo, todo mundo tem que contribuir, ta bom?

[.]

3. Professora: [...] vamos l1a! Alguém j& tem alguma ideia de como a gente
pode comecar? O, tem trés personagens. Eu vou dar a sugestdo da gente dar
nome pra esses personagens.

Diante da situacdo observada, optamos por realizar alguns recortes que pudessem
melhor articular a proposta de pesquisa apresentada, na tentativa também de atender aos
objetivos da pesquisa, portanto nos atentaremos aos modos de ac¢éo da professora com relagdo
aos alunos na dindmica interativa e dialdgica que se constitui neste contexto de aula.

Tendo em vista a atividade que foi proposta e as falas da professora transcritas nos
turnos 1, 2 e 3, podemos ressaltar alguns aspectos importantes que surgiram antes mesmo do
inicio da elaboracdo da escrita coletiva e que salientam a ideia de que “o conhecer envolve
mediacgéo pelo outro e producéo de significados e sentidos em relacdo a objetos culturalmente
configurados” (GOES, 1995, p. 23), envolve um constante movimento de interacdo e de
elaboracdo, que se constitui de modo dialético, através das diversas vozes que dialogam na
atividade pedagdgica.

Antes de discorreremos sobre os modos de atuacdo e de mediacao da professora, é
importante ressaltarmos que o processo de elaboracdo da atividade de estruturacdo do texto
permite-nos notar que existe um alto dominio de conhecimentos tecnoldgicos por parte da
professora, além de uma preocupacdo com 0s aspectos visuais, que chamam a atencdo pelas
cores, pela fonte utilizada e pelas figuras representadas (Figura 7) para a realizacdo da escolha
dos elementos que iriam compor a narrativa. E possivel afirmarmos também que, nessa
dindmica, os elementos visuais atuaram de modo significativo na mediacéo entre as criancgas e
0 objeto de conhecimento, servindo de auxilio e suporte para a construcao do texto coletivo.

Quanto a acdo da professora, é possivel perceber seu cuidado com relagdo a
participacdo dos alunos: mesmo sabendo das dificuldades impostas pelo formato da aula
remota, hd um significativo esforco da professora em trazer todos os alunos para a dinamica e
de captar a atencdo das criancas para a realizacdo e participacdo na atividade, constituindo o
que Werstch (2007) denomina como mediacdo explicita. Baseado nos pressupostos tedricos
vigotskianos, o autor aponta para o fato de que:

a mediacdo é explicita em dois sentidos. Primeiro, é explicito no fato de que
um individuo, ou outra pessoa que esta se dirigindo a esse individuo, introduz
aberta e intencionalmente um ‘meio de estimulo’ em um fluxo continuo de
atividade. Em segundo lugar, é explicito no sentido de que a materialidade dos



98

meios de estimulo, ou signos envolvidos, tende a ser ébvio e ndo transitéria.??
(WERTSCH, 2007, p. 180, traducao nossa)

Existe também uma tentativa de formular um espaco do/para o coletivo, que se
configura de maneira distinta para cada aluno, tanto para os que estao presentes, quanto para o0s
ausentes, que, apesar de disporem desse espago, ndo acessam e ndo participam dos encontros.
H& um coletivo que se expressa de modo dinamico, também para 0s que estao presentes, atraves
da participacdo de poucos alunos, que se expressam durante as solicitacdes da professora. Ha a

configuracdo de um coletivo que poderia ser de todos, mas que também ndo é de ninguém.

. Isa: O pré?

: Professora: Oi!

. Isa: [...] os trés amigos é, um podia se chamar Pedro, o outro Luiz e
utro Paulinho.

. Professora: S6 meninos?

. lsa: E!

9. Professora: E vocés? E 0s outros tem sugestao pros nomes?

10. Lar: Eu concordo com ela...

11. Professora: Pode falar Emi!

12.  Fra: Podia ter uma menina.

13. Professora: A Fra sugeriu uma menina, eu falei Emi, mas foi a Fra.
14. Emi: Podia ter uma menina e que ela se chamava Malu.

15. Professora: Entdo 6, duas ja sugeriram uma menina! E os outros? Jos,
Sam, Tha, a Ran o Hug...

16. Isa: O prd, entdo, podia ser Paulinho...

17.  Ran: Uma menina que chama LUcia.

18. Professora: Entdo ja temos sugestdo ai de Lucia, Malu... Quais os
nomes que voceé falou Isa, de menino?

19. lsa: E, podia ser assim...

20. Professora: Pedro, Sara e Malu. A gente colocou ali trés personagens,
mas se o grupo decidir pode ter trés, quatro, é pode ter mais que trés, pode ser
também Pedro, Sara e Malu, como sugeriu a Sam [pelo chat], vocés gostaram?
21. lsa: Sim!

4
5
6
0
7
8

Com base nos trechos acima citados, percebemos também como a mediacdo da
professora implica possibilidades de participacdo dos alunos, na manifestacéo e na elaboracéo
de suas ideias e opinides. A fala da professora e seu modo de conduzir a atividade possibilita
que os alunos arrisquem diversos dizeres, permitindo que o espaco de elaboracdo seja

efetivamente viavel. Nessa dindmica, a professora articula as diversas opinides dos alunos que

22 “The mediation involved is explicit in two senses. First, it is explicit un that an individual, or another person
who is directing this individual, overtly and intentionally introduce a ‘stimulus means’, into an ongoing stream
of activity. Second, it is explicit in the sense that the materiality of the stimulus means, or signs involved, tends
to be obvious and nontransitory” (WERTSCH, 2007, p. 180).
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vao surgindo e coloca para o grupo a decisdo da escolha, de modo que todas as sugestdes se
tornam relevantes, mesmo néo sendo todas elas escolhidas.

Vemos que as palavras da professora medeiam e orientam a atividade dos alunos,
que participam de maneira autoral. O modo de dizer da professora configura formas de
mediacgéo e de orientagdo que ampliam o espago para os alunos. As falas da professora nos
turnos 9 e 15 demonstram que é através da mediagdo deliberada e intencional que os alunos
encontram espaco para dialogar e interagir, orientados para um proposito final, neste caso,
elaborar conhecimentos a respeito de uma producéo textual. O espago dos “outros” torna-se 0
espaco de todos, mas que, infelizmente, é ocupado por alguns poucos alunos que se comunicam
e dialogam com a professora, dentro das (im)possibilidades do ensino remoto.

Nesse movimento, a professora sugere, orienta, apresenta, direciona e confirma as
acOes das criangas, e suas a¢des constituem a forma como elas podem participar do processo de
elaboracdo. Logo, podemos “[...] ressaltar que, na identificacdo de modos de participa¢do do
outro, é imprescindivel considerar a acdo da crianca, pois também dela depende
necessariamente a forma como a interago transcorre” (GOES, 1993, p. 2).

Percebe-se que existe, por parte da professora, o reconhecimento da importancia da
participacdo dos alunos, tendo em vista que ela sempre tenta reforcar a participacdo dos
“outros”, que sdo aqueles que estdo presentes, mas ndo participam ativamente, 0 que constitui
um dos grandes problemas, ja apresentados anteriormente, com relagdo ao uso de plataformas
on-line na conducdo da atividade pedagogica.

Apesar de a professora possibilitar formas de participacdo e permitir que
conhecimentos sejam coletivamente elaborados e construidos, é preciso reconhecer que este
modelo de ensino ndo é um meio viavel para todos, pois mesmo dando énfase a necessidade de
participacdo dos alunos enguanto coletivo, notamos que a participacdo efetiva acaba sendo
possivel apenas para uma pequena parcela, como podemos observar pela troca de dialogos que
ocorre entre, praticamente, 0s mesmos alunos. Vemos que a forma de organizacéo da atividade
permite que todos tenham espaco para participar e sugerir, mas o modelo de ensino no qual o0s
alunos foram submetidos impede que tal situacdo seja possivel a todos, j& que a presenga nos
encontros on-line ndo corresponde a participagédo de todos os alunos.

Abaixo, observaremos um outro trecho referente a0 momento da escolha do cenério

no qual a historia ocorreria:

22. Professora: [...] entdo vamos la! E ai vai ser o que? Vai ser dia, vai ser
tarde, vai ser noite? Como é que a gente comeca? Era uma vez...
23.  Lar: Pode ser tarde!
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24, Professora: Tarde? Em uma tarde?

25. lsa: E!

26. Professora: Concordam com a Lar? Pode ser em uma tarde?
27. Fra: Pode!

28. Isa: Sim!

29. Professora: Entdo vamos 1&! Vamos numa, né? O, letra mailscula
entdo, N maiusculo, numa tarde, ndo esquecam 6, eu vou estar relembrando
sO pra gente ndo se perder, ndo esquecam que a gente tem que falar, tem que
aparecer floresta, tem que aparecer que alguém passou mal, comeu alguma
coisa que fez mal, tem que aparecer...

30. Hug: Pode ser comeu uma maga envenenada.

31. Professora: Nossa, que tragico! Eu gostei, mas calma...

32.  Emi: Igual da Branca de Neve.

33. Professora: Eu sO relembrei, t&? SO pra gente ndo esquecer. Entdo,
numa tarde, ficou trés ou quatro amigos? Eu esqueci... quatro né?

34.  Fra: Uhum!

35. Professora: Numa tarde os quatro amigos, dois pontos [...] numa tarde
0s quatro amigos, dois pontos pra gente citar 0s amigos. Atencdo agora que
como a gente vai escrever nome, a Sam colocou 14 [referindo-se ao chat] Sara,
Malu e Lucca, com letra minuscula, mas como é nome, substantivo, a gente
vai usar letra mailscula pra escrever, ta bom? Pedro, Sara, ¢ ta vendo que eu
t6 separando os nomes com virgula? Essa virgula t& pequenininha mas é uma
virgula, t4?

36. lIsa: Tal

37. Professora: Pedro, Sara, Malu como a gente vai falar o Gltimo nome,
eu posso usar o “e”. E Lucca.

Nota-se, aqui, que os dizeres dos alunos e os dizeres da professora, mediados pelo
uso da linguagem, permitem que as ideias possam se constituir coletivamente e que novas
significacOes sejam apropriadas.

A dindmica da relacdo professora/alunos e alunos/alunos é fundamental no
estabelecimento de situagcdes que proporcionem uma aprendizagem significativa e colaborativa,
as interacdes e os dialogos produzidos pela mediacdo intencional da professora permitem que
diferentes modos de atribuir sentido sejam apresentados, fazendo com que os alunos se
desloquem para diferentes lugares, como vemos nos turnos 30 e 32. A cultura encontra-se
totalmente vinculada a vida e a educacdo. Nos turnos em que os alunos se referem a histéria da
“Branca de Neve”, vemos como os itens que fazem alusdo as histdrias encontram-se
impregnados na cultura e ja sdo incorporados pelos alunos, que propGem, talvez nédo
intencionalmente, uma intertextualidade extremamente significativa.

A participagdo das criancas e seus modos de elaboragdo do contetdo do texto nos
dizem muito sobre seus modos de participacdo nas praticas sociais. As informacbes
apresentadas pelos alunos refletem o conteddo de suas vivéncias, pois a crianca é capaz de
trazer para a atividade escolar informacbes das quais ela se apropriou anteriormente. As

palavras dos alunos integram seus modos de agir e de compreender, permitindo que a
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participacdo na elaboracdo ocorra de maneira significativa. Para Smolka e Nogueira (2008, p.
92 e 93), “é pela/na linguagem que ¢ possivel criar a cena, disputar as posigdes, instituir
relacGes, construir o enredo, assumir varios papéis, experenciar o lugar do outro, (re)formular
as regras. E pela linguagem que se torna possivel o exercicio — partilhado — da imaginag&o”,
nessa dindmica, as historias perpassam a elaboragdo da atividade pedagogica e contribuem para
a constituicdo do processo imaginativo e criativo das criangas, no qual elas imaginam,
combinam, modificam e criam algo novo (VIGOTSKI, 2009).

Além da oportunidade de dar “asas a imagina¢ao”, a dinamica da escrita coletiva,
mediada, possibilita um trabalho significativo sobre o uso e o funcionamento da linguagem,
tendo em vista o trabalho com questfes de gramatica e ortografia que emerge a partir de uma
atividade dinamica. Essa situacdo permite que os alunos possam também elaborar sentidos e
significados sobre o uso da letra maiuscula e da noc¢éo de substantivo, como € possivel observar
no turno 35, partindo da necessidade do uso da escrita e ndo, de maneira arbitraria, apenas pelo

simples fato de que devem saber como se escreve corretamente.

Imagem 11 - Elaboragéo do texto coletivo

1chau1mvmmm¥9mm1a

Fonte: Acervo da pesquisadora

38. Professora: [a professora estava conversando sobre o0s aspectos
gramaticais e, entdo, solicita que retomem a elabora¢do do texto] Vamos
voltar pro texto? E ai gente? “Numa tarde, os quatro amigos Pedro, Sara, Malu
e Lucca”, o que que eles fizeram?

39. Isa: Um piquenique?

40. Professora: Ndo esquecam que tem a floresta hein!

41. lIsa: Entdo, um piquenique na floresta.

42. Lar: O que vocé acha se eles se perderem na floresta?

43. Professora: Mas calma, olha, a gente falou “numa tarde, os quatro
amigos Pedro, Sara, Malu e Lucca”, agora a gente vai apresentar o lugar? E
iss0?
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44. lsa: E!

45. Lar: E!

46. Professora: Entdo a gente vai colocar gue eles estavam na floresta ou
eles

47. lIsa: Fazendo um piquenique.

48. Professora: Ah, entdo eles ja estavam na floresta, né?

49. lsa: E! Ai depois a gente pode usar a ideia da Lar pra botar que eles se
perderam... depois que fez o piquenique.

[...]

50. Isa: A gente pode botar €, um ponto e ai a gente escrevia assim, foi
quando eles foram ver a floresta, como era e ai eles se perderam, sé que um
amigo, pode ser qualquer um, ndo se perdeu. Ai ele chamou a policia pra
procurar eles.

51. Professora: O a Isa ja deu um bom encaminhamento ai, de uma boa
parte. E ai? Vao ajudando ela a pensar [...].

No trecho acima transcrito, temos novamente um exemplo de como a educacdo e a
cultura encontram-se extremamente alinhadas. No turno 42, ao propor que, na histdria, 0s
amigos poderiam se perder na floresta, podemos afirmar, novamente, que h4 uma aluséo aos
elementos das histdrias infantis ja conhecidas pelas criangas, em que 0s personagens se perdem
na floresta, como é o0 caso da histéria “Jodo e Maria”, “Branca de Neve”, “Chapeuzinho
Vermelho”, entre outras diversas narrativas, que encontram-se impregnadas no repertério
cultural das criangas e que fazem parte do repert6rio histérico de enredos que sdo comumente
apresentados as criancas desde muito pequenas. Nesse caso, € possivel percebermos como as
criancas agem de maneira ativa e se apropriam e reelaboram, de modo pertinente, aspectos da
cultura, recombinando elementos ja conhecidos para construir uma nova histéria em um novo
contexto.

O processo criativo, para Vigotski (2009), esta atrelado a dois aspectos sumamente
importantes, a relacdo que se estabelece entre a imaginacao e a realidade. O processo criativo
das criancas esta estritamente relacionado ao acimulo de experiéncias, de modo que a realidade
vivida é a base para o material criador das criancas. Para Vigotski (2009, p. 22), “a atividade
criadora da imaginacdo depende diretamente da riqueza e da diversidade da experiéncia anterior
da pessoa, porque essa experiéncia constitui o material com que se criam as construcfes da
fantasia”.

Também é possivel, a partir do trecho acima, retomarmos os dizeres da professora
na tentativa de compreender como esses dizeres implicam a formulagéo das ideias por parte dos
alunos. Percebe-se que a fala da professora orienta a realizacdo da atividade como: “Vamos
voltar pro texto?”, “Agora a gente vai apresentar o lugar? E isso?”. Tais falas possibilitam que

a atividade continue sendo mediada intencionalmente e direcionada para um determinado fim,
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sendo ele o de construir uma narrativa, a0 mesmo tempo, notamos que a participacao dos alunos
ocorre de maneira efetiva, na dindmica das relacbes que sdo estabelecidas pela pratica

pedagdgica da professora.

52. Professora: E ai? A gente conta que alguém passou mal agora, que
encontrou alguma coisa no caminho e resolveu comer?

[..]

53. Ran: Daquele da policia e da coisa envenenada?

54. Professora: A policia d& uma coisa envenenada para as criangas?

55. Ran: Ndo, aguele & que vocé acabou de falar?

56. Professora: Que alguém vai encontrar alguma coisa envenenada? E
iSs0?

57. Ran: E, pra comer a noite. Ai vai, ai ele acha uma arvore que é
envenenada, ai ele come, ai eles desmaiam, ai grita socorro e ai policia vem.
58. Professora: Ah, essa é a ideia da Ran, entdo, vamos escutar a Fra agora.
59. Fra: Assim, ai o Pedro viu uma coisa na arvore, uma fruta e ele tava
com muita fome e decidiu pegar e a Malu foi seguindo o caminho. Ai ele foi
pegar em cima da arvore e ele pegou, sé que quando ele viu tava muito alto e
ele soltou da arvore e desmaiou, caiu no chao e desmaiou.

60. Professora: Certo! Essa foi a ideia da Fra, agora a Lar.

61. Lar: Eu pensei que eles te pegado uma frutinha do chéo que néo é, ndo
fosse pra come, s6 que eles comeram e passaram mal.

62. Isa: O prd, eu pensei que eles, a Malu e o Pedro viram uma arvore que
tinha umas frutas que pode inventar qualquer nome e ai essas frutas, uma
delas, que foi o Pedro que pegou, tava estragada e ele ndo podia comer, s6 que
ele ndo prestou atencdo e como ele tava com muita fome comeu e ele passou
mal e ai a Malu procurou o Lucca e a Sara e ai pra falar pra eles que o Pedro
passou mal e eles chamaram a policia.

[...]

63. Professora: Olha eu acho que nas sugestdes de vocés, todas falaram
que eles vdo comer uma fruta que fez mal, a da Ran tem uma diferenca que
ela falou que a fruta esta envenenada, que alguém antes passou e deixou por
ali uma fruta envenenada. A Lar, a Isa e a Fra, ndo falou sobre envenenamento,
disse s6 que a fruta ndo fez bem, e ai agora a gente precisa decidir e decidir
quem foi, porque 6: dois foram pra um lado e 0s outros dois foram pro outro.
Qual das duplas que vao encontrar esse alimento e passar mal?

[..]

64. Professora: Vai ser envenenada a fruta ou vai estar estragada s6?

65. Isa: Nao, porque eu acho que néo existe.

66. Lar: Eu acho que é melhor que eles comeram a fruta do chdo e
passaram mal.

67. Professora: Uma fruta que estava estragada, né?

68. Isa: E, ndo precisa ser da arvore, pode ser igual a Lar falou, ai o Pedro
comeu essa fruta do chdo e a Malu viu que ele passou mal e foi procurar o
Lucca e a Sara e eles chamaram a policia.

Como podemos perceber nos trechos acima, a mediacdo da professora orientada
para a organizacdo das diversas ideias e opinifes que surgem através da fala dos alunos,
possibilita a dindmica da construgdo do texto de maneira efetivamente coletiva, portanto, “[...]

fica dificil falar na ‘evidéncia’ de UM sentido. Pois se as palavras condensam multiplas vozes,
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elas fazem também circular outros multiplos sentidos que se dispersam e ndo sido evidentes”
(SMOLKA, 1995, p. 21). Com base em Vigotski, entendemos que o desenvolvimento cultural
depende dessa participacdo ativa, que possibilita o acesso as formulacfes da cultura. Nesse
contexto, ressoam as vozes do que esta posto na cultura, a relacao entre as condi¢des concretas
e a propria criagdo da histdria, que ocorre através do modo como as criangas recombinam as
historias infantis com suas vivéncias, como vemos nos trechos: “Daquele da policia e da coisa
envenenada?”, “Eu pensei que eles te pegado uma frutinha do chao que nédo é, ndo fosse pra
come, sO que eles comeram e passaram mal”, “O prd, eu pensei [...] que foi o Pedro que pegou,
tava estragada e ele ndo podia comer, s6 que ele ndo prestou atencéo e como ele tava com muita
fome comeu e ele passou mal”, “Vai ser envenenada a fruta ou vai estar estragada s6? Nao,
porque eu acho que ndo existe”, no qual as criancas propdem, elaboram, opinam e constroem a
historia na intertextualidade das diversas ideias que vao surgindo. Nota-se que € a dindmica das
interacdes discursivas que proporcionam a elaboracdo dos sentidos pela crianca e a construcao
do conhecimento, bem como a constituicdo dos aspectos imaginativos, que ressoam de modo
significativo.

Vigotski (2009), em seu livro “Imaginacédo e criagdo na infancia”, nos fala sobre a
necessidade de ensinarmos as criancas a escreverem, partindo do pressuposto de que um bom
escritor é aquele que tem a oportunidade de escrever sobre o que lhe interessa, sobre temas e
assuntos que Ihe sdo familiares, portanto, ressaltamos a importancia de um trabalho pedagogico
intencional, que tenha seus objetivos expostos de maneira clara para que as criangas possam ter
espaco para aprender e se desenvolver.

Desse modo, a imaginacdo torna-se um processo muito importante, pois na
dindmica dialégica e interativa, ela redimensiona a experiéncia dos sujeitos, ja que permite que
o outro tome conhecimento ou imagine algo que nunca viu ou que nunca vivenciou, “a pessoa
ndo se restringe ao circulo e a limites estreitos de sua propria experiéncia, mas pode aventurar-
se para além deles, assimilando, com a ajuda da imaginagdo, a experiéncia histdria ou social
alheias” (VIGOTSKI, 2009, p. 25).

No contexto acima apresentado, a professora € capaz de proporcionar espacgos de
discussdo e interacdo entre os proprios alunos, a0 mesmo tempo em que ndo se isenta do seu
papel enquanto principal mediadora, possibilitando que os alunos elaborem novas significactes

a partir das ideias e sugestdes dos colegas com quem estdo tendo a oportunidade de dialogar.

Desse modo, a escrita ndo é apenas um ‘objeto de conhecimento’ na escola.
Como forma de linguagem, ela é constitutiva do conhecimento na interag&o.
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Nao se trata, entdo, apenas de ‘ensinar’ (no sentido de transmitir) a escrita,
mas de usar, fazer funcionar a escrita como interagdo e interlocucéo na sala de
aula, experenciando a linguagem nas suas Vvarias possibilidades. No
movimento das interagfes sociais e nos momentos das interlocugdes, a
linguagem se cria, se transformas, se constroi, como conhecimento humano.
(SMOLKA, 2012, p. 60)

O papel da professora ¢ de extrema importancia, na medida em que sua fala
organiza as demais falas e permite que as ideias de todos os alunos sejam contempladas durante

a elaboracéo do texto.

69. Lar: E uma sugestdo, né? Meio tosquinha, se eles néo tivessem levado
o celular como é que eles iam chamar a policia?

70. Professora: Ndo, mas a gente ndo falou que eles tdo sem celular,
também, né? Isso ndo apareceu na historia, nem que eles tdo, nem que nao tao!
71. lsa: E, a gente pode botar que eles t3o com o celular.

72. Professora: Mas foi bom a Lar ressaltar isso! [...]

[...]

73. Professora: Entdo vamos fazer esse paragrafo aqui, entdo é o Pedro e
a Malu que encontram a fruta caida no chéo [...], o Pedro e a Malu foram
andando e encontraram caido no chdo algumas amoras, é isso? E ai eles
comeram, os dois comeram?

74. lsa: Ndo, s6 o Pedro, porque a Malu chamou a Sara e o Lucca.

75. Professora: Ta, entdo ai o Pedro comeu a amora e depois de um tempo
passou muito mal. A Malu resolveu ir atras dos amigos, ir atras nao, se ela
estava com o celular, como a Lar falou, hoje em dia a gente ndo vai atras, né?
76. Ran: Imagina se o celular fosse um bot&o?

77. Fra: Pro, tive uma ideial

78. Professora: Fala Fral!

79. Fra: Ai, quando a Malu foi ligar pro Lucca e a Sara, ai tava sem sinal
o celular.

80. Professora: Hum, boa ideia! O que é muito comum dentro de uma
floresta né? Tem que achar um lugar que tenha sinal né, Lar?

81. Lar: E, tipo uma montanha, capaz de ter sinal!

82. Professora: E ai a gente coloca um pouco mais de emoc¢do nessa
histéria, né?

O trecho acima permite-nos compreender, de modo visivel, como as relacdes de
ensino vo sendo estabelecidas na dindmica da atividade pedagdgica. E possivel observarmos
uma articulagéo significativa entre as diversas ideias que vao emergindo durante a construcéo
do texto. A ideia da aluna Lar, propondo que os personagens tivessem levado o celular é
apropriada e incorporada por outra aluna, que sugere que o celular poderia estar sem sinal, ideia
esta que € posteriormente incorporada pela professora, que afirma que é muito comum ndo ter
sinal de celular dentro de uma floresta, e, por fim, € complementada com a sugestdo da aluna
Lar de que, em uma montanha, seria capaz de haver sinal de celular. Nessa situacdo, é possivel

percebermos como o desenvolvimento cultural faz com que aprendamos a pensar conforme a
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cultura. Nessa dinamica, as criangas recombinam e retomam situacdes vinculadas a realidade e
a imaginacdo, enquanto a professora gerencia e organiza a producao do texto.

Vejamos, a seguir, a producdo textual completa, escrita e elaborada coletivamente.

Figura 8 - Escrita completa do texto coletivo "Um dia inesquecivel"

Jxmtmﬂumumxtmfuﬂnhwmdm5“ ama B

Twma lande en qualne amiges [Owdna, Dara, Malu 2 Lucea

Jar quamde decidinam Jagen wm posneia pda Penerfa, man
Mgwwmmmmhxpﬁmnmw
para sudne caminhe.

Mo camimhe am que [Owdne o Malu amdawvam, den ae
Axponcnc. cam e ula. shoe, Fhcbn it 4 sabien s
‘memmﬁvmmnﬁ-ﬁan

ansou-ne wm fompe 2 [Osdne comecon a passan mude
mall MWWW&WWM
Mnﬁm,mwmwmlmvamnumﬂmm%&am
comlimuara nem aimal 2 TOudne pasnamde mall
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Pm.QJLLaLn.

OAP&WWMMMMMQ
fmr-.hr-.arrn. Dnmpwﬂg,mmiaubmdawmiarmﬁmg

Padra for favods s hespdal o Jage fuoau bam. Jsdes
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wmfmummtml Iana 4 o bom da widal

Fonte: Acervo da pesquisadora
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A partir da elaboracdo conjunta dos alunos com a professora, na dinamica da
atividade coletiva, surge um espaco de composicdo que permite a participacdo na elaboracéo,

com isso, emergem processos significativos de criacdo que:

permite a crianca fazer uma brusca transposi¢cdo no desenvolvimento da
imaginacdo criadora, que fornece uma nova direcdo para a sua fantasia e
permanece por toda a sua vida. [...] ela aprofunda, amplia e purifica a vida
emocional da crianga [...] ela permite a crianga, ao exercitar seus impetos e
capacidades criadoras, dominar a fala humana — esse instrumento delicado e
complexo de formacéo e de transmissdo do pensamento, do sentimento e do
mundo interior humano. (VIGOSTKI, 2009, p. 96)

A fim de complementar o que explicitamos, anteriormente, buscamos apresentar os
trechos, transcritos acima, na tentativa de compreender a dindmica da relacdo professora/alunos,
pensando nos modos como a professora organiza a producdo coletiva a partir das diversas e
diferentes contribui¢cdes. No intuito de compreender a postura pedagogica da professora, a partir
da entrevista realizada com a mesma, pudemos concluir que o fato de se basear na pedagogia
Freinet trouxe contribuicOes significativas para 0 modo de agir, pensar e falar da professora,
modos esses que foram guiados por uma pratica que busca dar voz aos alunos, que busca
questiona-los a partir de perguntas respeitosas, fazendo com que os alunos sintam liberdade,

segurancga e encorajamento para se colocar, sabendo que suas vozes serdo ouvidas e respeitadas.

Professora Ana: [...] mas foi uma construgdo no meu encontro com Freinet
que trazia ja de cara essa condi¢do do professor dar voz ao aluno e ter uma
escuta respeitosa, porque também ndo adianta vocé dar voz e devolver com
um bombardeio de falta de respeito, atropelar o que ele diz, ndo entender o
processo do pensamento dele, que eu acho que isso me importa muito. [...]
tem que t& muito claro que ndo é s6 na minha pessoa que ta o aprendizado,
ndo é s6 eu falando e dando aula expositiva, na troca acontece muitos
momentos de aprendizado, muitos mesmos, né? (Trecho da entrevista
realizada com a professora, 2021)

No contexto desta sala de aula, o trabalho com a linguagem, seja ela verbal e/ou
escrita, ja estéd incorporado ao cotidiano da turma e marca, de maneira significativa, as relacdes
de ensino que ali se constituem. A posicao social da professora com relagdo aos alunos também
implica os modos de participacdo das criangas no contexto da sala de aula. Nesse sentido, 0
posicionamento da professora é definitivo para explicitar como os alunos participam e como se
posicionam, “o que a professora diz? A professora diz muitas coisas e o dizer da professora é

um indicador importantissimo na medida em que revela sua relagdo com as criangas [...]”

(SMOLKA, 2012, p. 45).
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Portanto, o conceito de relacbes de ensino se apresenta como uma lupa, nos
permitindo olhar sobre 0 modo como as interagdes da professora com os alunos foram se
interconstituindo, bem como a forma como a professora foi se adequando e alterando as
propostas a partir da observacdo dos modos de participacdo dos alunos, tendo como finalidade
principal a construgdo do conhecimento. O foco volta-se para as relagdes de ensino e ndo para
as partes envolvidas que, apesar de constituirem tal relacdo, ndo atuam de modo isolado. Se o
ensino assume um papel significativo na formacéo do sujeito social, repensar os modos do fazer
pedagdgico é um aspecto crucial para garantirmos o desenvolvimento e a aprendizagem integral
das criancas e sua constituicdo enquanto sujeitos historicos, que sdo capazes de refletir e agir

sobre 0 mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que todo trabalho, por mais finalizado e completo que esteja, esta sempre
em constante processo de (re)elaboracéo, tanto por parte de quem escreve, como por parte de
quem o Ié, elaboracdo essa que se da pelos maltiplos sentidos que se apresentam a partir das
diversas leituras, sob diferentes perspectivas, por isso, ndo pretendemos aqui estabelecer
conclusbes finais estaticas e imutaveis. Pretendemos levantar hipoteses e gquestionamentos,
pensando na possibilidade de novos encaminhamentos e, até mesmo, no desenvolvimento de
novas pesquisas, procurando ampliar os estudos a fim de contribuirmos para a consolidagéo de
uma educacéo publica de qualidade.

Tendo em vista que o objetivo principal da pesquisa foi compreender de que
maneira as relagcdes de ensino implicam a producdo social de sentidos e a construcdo coletiva
de conhecimento, podemos, a partir do trabalho realizado, inferir alguns aspectos que nos
permitiram pensar e refletir a pesquisa, na tentativa de chegar as conclusdes deste trabalho.
Apesar de apresentarmos, brevemente, algumas reflexdes sobre o ensino remoto, ndo nos
detemos apenas em discutir suas impossibilidades e os desafios, que sabemos serem muitos,
mas buscamos, apresentar a poténcia de um trabalho pedag6gico mediado, intencional e
deliberado.

Ao analisarmos o contexto escolar durante a crise sanitaria da Covid-19, pudemos
refletir sobre alguns aspectos importantes para pensarmos o ensino remoto enquanto lugar de
interacdo e enquanto espaco de aprendizagem. Nao podemos negar que, no caso desta pesquisa,
os dados apontam para algumas situagOes significativas e algumas possibilidades de
desenvolvimento da atividade pedagdgica, que ocorre, principalmente, pela acdo da professora
Ana, que escolhe (re)agir as condi¢bes impostas e se esforca para proporcionar um ambiente de
aprendizagem que seja acolhedor, dindmico e interativo. Apesar de proporcionar atividades
instigantes e apesar do esfor¢o para fazer que os alunos participassem, seja falando ou
escrevendo no chat, sabemos que o ensino remoto estd longe de ser um lugar efetivo para a
aprendizagem das criangas, inclusive, porque o acesso estd longe de ser democratico. Além
disso, pudemos observar que a simples oferta de recursos, como computador e celular, e o
acesso a internet ndo séo suficientes para garantir a aprendizagem, ja que muitos enfrentaram,
por exemplo, a auséncia de um espaco fisico adequado e até mesmo a auséncia de um adulto
que pudesse auxilia-los, limitando assim, ainda mais, as aproximacdes entre 0s sujeitos e 0

conhecimento.
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Leite e Campos (2020) reforgcam a ideia de que, partindo dos pressupostos de uma
teoria sociointeracionista, ndo podemos refutar o fato de que as interagdes face a face continuam
sendo o lugar privilegiado das relacfes de ensino, a escola continua a ser o lugar privilegiado
para o estabelecimento das interacdes pessoais.

No contexto da turma observada, é possivel afirmarmos que as relages de ensino,
mesmo que estabelecidas remotamente, ocorreram de modo significativo, justamente pela
(re)acdo da professora e por seu trabalho pedagogico, que tinha objetivos claros e visava
alcancar o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, num contexto em que as interacdes
eram estabelecidas através, apenas, de uma tela de computador, quase sempre silenciosas. Nessa
dindmica de novos desdobramentos, (des)encontros e oportunidades, a atividade pedagdgica
intencional e deliberada, mediada pelas palavras e pelas acGes da professora, oportunizaram
momentos significativos de compartilhamento e apropriacdo de conhecimento, como
demonstram os dados no capitulo anterior.

Nota-se que o papel da professora Ana ultrapassou os limites da oferta do contetdo,
permitindo que relacdes fossem estabelecidas e que o aprendizado fosse, dentro das condi¢des
possiveis, algo viavel. Nessa dindmica, as interacdes verbais foram fundamentais, a linguagem
passou a atuar de modo efetivo e determinou os papéis e lugares ocupados pelos alunos, que,
em diferentes momentos, interagiam uns com 0s outros, assumindo até mesmo o lugar da
professora. Nesse contexto, as relagdes foram sendo estabelecidas e o conhecimento foi sendo
compartilhado e apropriado, pois é, por meio das relagbes sociais, que “o homem produz
saberes, conhecimento, cultura; produgdo essa que o afeta, o transforma” (SMOLKA et al.,
2007, p. 8).

Percebemos, também, que, enquanto escola, 0 espaco da atividade pedagogica deve
servir de lugar de reflexdo e de elaboragdo. A professora, enquanto mediadora, deve conduzir
as criancas para a busca do conhecimento historicamente acumulado, mas também deve abrir
espacos para momentos de elaboracdo individual, permitindo que as criangas operem
simbolicamente, dentro da sua singularidade, desenvolvendo suas funcGes psiquicas superiores,
constituindo-se enquanto sujeito historico e cultural, uma vez que “sdo as relagdes sociais nas
quais ele esta envolvido que podem explicar seus modos de ser, de agir, de pensar, de relacionar-
se” (SMOLKA, 2000, p. 30).

Os dados apresentados sugerem que as relagdes discursivas, que permitiram a
producdo e compartilhamento de diversos sentidos e significados, e de modos de acéo e
reflexdo, foram crucias para a configuragéo das relagdes de ensino muito proficuas, mesmo que

remotamente. A participacao das criangas em praticas socias permeadas pelo uso da linguagem,
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evidenciaram diferentes modos de agir e de pensar que foram fundamentais para que 0 processo
de construgcdo de conhecimento ocorresse de maneira efetiva e significativa. Deste modo, a
aprendizagem ¢é entendida enquanto processo de apropriacdo das praticas sociais, que implica
a participacao ativa dos sujeitos envolvidos.

O trabalho pedagdgico da professora se estabelece por meio das relagdes que se
constituem através de praticas discursivas e que configuram espagos de interacdo e de
elaboracdo das criancas, em que as palavras alheias se tornam palavras proprias alheias e
transformam-se em palavras proprias, constituindo a consciéncia individual, o sujeito social,
que reflete sobre 0 mundo e sobre a agdo dos homens no mundo (SMOLKA, 1992; GOULART,
2020).

Smolka e Nogueira (2008) também reforcam que,

caracterizada como uma instituicdo historicamente construida e legitimada, a
escola vem integrando as préaticas sociais ha varios séculos, contribuindo de
maneira mais ou menos radical na constitui¢cdo do funcionamento mental e das
complexas formas culturais de comportamento, enquanto (re)produz modos
de acdo, de interagdo, de participacdo. (SMOLKA; NOGUEIRA, 2008, p. 85)

Logo, ressaltamos a importancia de olharmos para o conceito de relacdes de ensino
como uma lupa, que nos permite pensar as interacGes em sala de aula para além da tarefa
sistematica de transmitir conteudos escolares, que nos permite pensar o ensino enquanto espacgo
de emancipacéo, de elaboracdo e de acdo das criancas como sujeitos no mundo. Espaco este
que permite que elas aprendam e se desenvolvam, simultaneamente, a partir das relacdes que
estabelecem com o meio, mediadas pela linguagem. Nesse processo dinamico e dialético, “nao
€ apenas a crianca que muda, mas também a sua relacdo com o meio, que comega a influencia-
la de uma nova maneira” (VIGOSTKI, 2018b, p. 83).

Por fim, com base nos dados apresentados e nas discussdes realizadas, espera-se
gue esta pesquisa abra novos horizontes e sirva de inspiracdo para futuros trabalhos
investigativos, a fim de expandirmos e compartilharmos o conhecimento cientifico, na busca
por uma educacéo de qualidade, que entenda as rela¢6es de ensino como espaco de interagéo,

de aprendizagem e de desenvolvimento.
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