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RESUMO

Este estudo se refere a um relato de conceitos, interpretacdes, vivéncias e experiéncias de
cunho qualitativo, que envolveu descri¢cdes de alunos da EJA, centrado na possibilidade de
trazer para a sala de aula os saberes populares, que constituem a bagagem cultural desses
sujeitos, contextualizada no ambiente escolar, propiciando a realizacdo de praticas
educacionais que identifiquem, analisem e superem as dificuldades de aprendizagens, bem
como a viabilizacdo, contribuicdo e a participacdo deste educando na construcdo do seu
conhecimento. Como resultado deste trabalho, péde-se evidenciar manifestacGes culturais,
saberes integrativos oportunizados pelas trocas de experiéncias dentro da sala de aula que se
transforma em palco da convivéncia entre jovens e adultos de diferentes faixas etarias. Apesar
de vivenciarem tempos de aprendizagem desiguais, sofrem as angustias que permeiam a EJA,
revelando especificidades desta modalidade de ensino que busca uma reconfiguracao,
inserindo seus sujeitos no mundo letrado, aproximando a linguagem culta da linguagem
popular, reconhecendo que o educando, independente de sua condicdo de classe social, etnia,
religiosidade, género e territdrio, expressem através da voz, dos gestos, dos pensamentos, das
atitudes, a riqueza dos seus saberes. Esses sujeitos encontram na sala de aula, educadores
comprometidos e engajados na luta pela igualdade na diversidade e, consequentemente,
criando condi¢des a escola, enquanto instituicdo social, partilhar valores e praticas da
sociedade a qual pertence.

Palavras — Chaves: Cultura Popular, EJA, Diversidade cultural, Aprendizagem, Educandos
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INTRODUCAO

Trabalhando com jovens e Adultos do Ensino Fundamental e Ensino Médio ha mais
de vinte anos, com a disciplina de geografia, observei que os educandos dessa modalidade de
ensino apresentavam varias dificuldades para se envolver na progressdo das aulas o que
dificultava a interpretacdo, execucdo e memorizagdo dos conteldos propostos no decorrer do
processo de ensino aprendizagem.

Na intencdo de compreender e aprofundar as questfes das relacGes e conflitos que se
manifestam na sala de aula, sempre apontando a cultura popular como aspecto negativo
colaborador de uma desvalorizagao e inferioridade constantes dos educandos da EJA, decidi
intensificar os conhecimentos sobre a cultura popular nessa modalidade de ensino.

O primeiro passo foi identificar a cultura popular, na qual se revelam as expressdes
demonstradas pelos educandos nas relagdes interpessoais e nas manifestagdes atitudinais,
individuais e coletivas, dentro da sala de aula. Apds um breve histérico do surgimento da
cultura popular e do conceito de alguns autores, segue-se para uma compreensdo das Politicas
Educacionais no Brasil, legalizadas no contexto da diversidade cultural expressa nas acdes ja
desenvolvidas com o objetivo de incluir a cultura popular na Educacdo de Jovens e Adultos,
respeitando as diferencas e oportunizando praticas educativas que valorizem e concretizem a
unidade na diversidade nos curriculos escolares.

Procurando desenvolver concepcdes criticas e conscientes sobre a realidade em que
vivem, convivem e constituem o0s universos culturais, seguimos para uma caracterizacdo dos
educandos da EJA, suscitando varias indagacOes sobre seus direitos e a legitimidade destes,
na tentativa de perceber e conhecer quem sdo os sujeitos da EJA, como se apresentam, quais
sdo as faixas etarias constituintes, que funcGes desempenham, lugares originarios, quais sao
suas perspectivas. Enfim, quem séo os educandos da EJA?

Os mais jovens, expostos as vulnerabilidades e fragilidades se esforcam na
recuperacdo do pouco tempo que perderam, dividindo o espaco com adultos que, além do
combate ao tempo perdido, avaliam constantemente os resultados de suas a¢des na esperancga
de tornarem-se, cidaddos de direito, criticos, participantes do mundo em constante
modificacdo no exercicio da cidadania.

Embora inseridos no contexto de maneira subjacente, os educandos da EJA clamam

por um espaco que de direito Ihes pertence, mas que ndo foi contemplado. Esforcam-se
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incansavelmente na reversdo da desqualificagdo dos seus saberes e na consideracdo de sua
colaboracéo para a producao do seu préprio conhecimento.

Em meio a esse cendrio, a proposta deste trabalho € provocar reflexdes prementes que
promovam dialogos entre os educadores na busca do rompimento de padronizacdes e
uniformizacbes de préaticas docentes, que afastam a linguagem popular da linguagem culta,
valorizando a bagagem cultural que o educando da EJA possui e viabilizando a integragéo
desses valores as propostas curriculares disciplinares.

Como pesquisa qualitativa, o trabalho envolveu uma entrevista individual com alunos
da Educacdo de Jovens e Adultos matriculados no ano de 2009 no 3° Termo, na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Padre Ledo Vallerié, situada na cidade de Campinas.

Os alunos entrevistados e relacionados neste trabalho, foram nominados de forma
ficticia e suas impress@es, manifestactes e opinides poderdo ser profundamente discutidas no
processo de ensino aprendizagem da EJA. Demonstram atitudes contundentes, elucidando o
que esperam dessa modalidade de ensino. Clamam por oportunidades de expressarem a sua
voz para além dos recortes linguisticos, tecendo suas visdes de mundo, assumem uma postura

politica frente a essa questao educacional nacional.
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CAPITULO |
CULTURA POPULAR - IDENTIFICACAO

O conceito de cultura popular tem diferentes significados e interpretacdes. Desde o
seu surgimento até o0s nossos dias, varios historiadores e autores se dedicam ao seu estudo e a
sua definicao.

A nocdo de cultura popular é relativamente recente, tendo surgido na Europa com o
movimento romantico no inicio do século XIX, justamente quando houve um distanciamento
entre cultura de elite e cultura popular.

Segundo Tomazi (1993), o historiador inglés Burke (1989) relata que nesse momento,
0s intelectuais europeus passaram a se interessar pelos habitos e tradicdes do povo.
Visitavam as casas e as festas dos artesdos e camponeses para ouvir e aprender suas estdrias e
cancdes. A maioria desses intelectuais descendia das classes superiores, que ndo conhecia o
povo. Imaginavam-no natural, simples, analfabeto, irracional, enraizado na tradi¢cdo e na
terra, sem nenhum sentido de individualidade, despertando assim o interesse em conhecé-los.

Esse movimento de valorizacdo do povo pelos intelectuais, observa Tomazi (1993),
teve razes estéticas, intelectuais e politicas. O movimento tinha uma caracteristica de revolta
contra a “arte” entendida como algo artificial. Foi também uma reacdo contra o Iluminismo
de Voltaire.

Conforme Burke (1989), o lluminismo ndo era apreciado em paises como Alemanha

e Espanha, porque se originara na Franca e representava assim, uma situacdo de predominio
cultural estrangeiro. A busca pela cultura popular em paises como esses significava uma
forma de oposicdo a dominacdo estrangeira, bem como a ascensdo do nacionalismo, j& que as
tradicBGes populares representariam a esséncia do povo de cada pais.
Outro motivo para os intelectuais europeus voltarem-se para o povo, relata Tomazi (1993),
foi o carater socioldgico que o estudo dos usos e costumes foi adquirindo no século XVIII. A
descoberta de outros povos e a diversidade de suas crencas e praticas, eram extremamente
atrativas. A pesquisa cultural, aproximaria os intelectuais do estudo dos camponeses de seus
proprios paises, ja que eles possuiam crencas, habitos, tradigdes e costumes bem diferentes
dos seus.

Objetivando a preservacdo e a memoria, 0s pesquisadores foram registrando por

escrito a producdo cultural e artistica daquele povo.
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E fundamental observar, que ao se fazer adaptagdes ou transformacbes para outra
lingua e/ou registrar as estorias contadas pelo povo, normalmente se perde muito. Esse fato
demonstra que hé interferéncia na prépria selecéo e transcricao desse material.

Muitos pesquisadores relacionam cultura popular a folclore, sustentando o conceito
de uma manifestacdo tradicional e imutavel, onde ndo ha interferéncias estrangeiras, busca
uma proximidade natural, pura e primitiva, mantendo a sua conservacdo. Para o antrop6logo
Arantes (1980), cultura popular e folclore servem a mesma realidade, mas, o termo folclore
tem uma conotacdo mais conservadora e cultura popular é um termo mais progressista. Para
Branddo (2002), a denominacédo folclore, foi crescendo ao longo do tempo, associando a
maneira de viver do povo, seus habitos, seus costumes, sua capacidade de criatividade,
passando a incorporar ndo s6 as manifestacdes festivas, mas também o seu cotidiano. Assim,
segundo Brand&o (2002), cultura popular e folclore tém a mesma representacdo. Destacamos
que esses dois autores consideram a cultura popular mutavel, possibilitando a incorporacao
de varios elementos e a consequentemente transformagé&o.

Pode-se entender, que a cultura popular pdde servir de elemento constituinte basico
para a formacao de qualquer unidade nacional, oferecendo a esta, uma memaria, uma historia
a ser compartilhada e vivificada por toda a populacdo. Cultura popular seria entdo um
conjunto de praticas culturais exercidas intensamente pelas camadas mais baixas de uma
determinada sociedade. E, com o tempo, foi incorporando vérios elementos criados e
transformados pelo povo, renovando-se e reestruturando-se.

O Brasil que tem como esséncia basica da cultura,durante os séculos de colonizacéo,
a fusdo primordial entre povos indigenas, europeus e escravos trazidos da Africa, se
complementa a partir do século XIX, com a imigracdo dos europeus nao-portugueses e
povos de outras culturas, como arabes e asiaticos, adicionando novas caracteristicas ao
panorama cultural brasileiro. De maneira geral todos esses povos contribuiram para a cultura
brasileira em varios aspectos como: danca musica, religiosidade, literatura, culinaria, idioma,
etc.

No Brasil, quando falamos em cultura popular, automaticamente somos levados a
pensar em festas folcléricas como: carnaval, Sdo Jodo; em personagens como: Negrinho do
Pastoreio, Saci-Pereré; em religido como as afro-brasileiras; em musicas como: samba, forrg,
sertaneja; Literatura de Cordel; Artesanato como vasos de barro cozido; Comidas tipicas

como acarajé, vatapa e feijoada.
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Mas a cultura brasileira se resume a esses aspectos? E a constru¢do de uma visdo
simplista, se constituindo apenas desses elementos visiveis? Se quisermos entender a cultura
popular brasileira, devemos considerar as relacdes que todos esses elementos estabelecem na
sociedade a que pertencem, pois a producdo cultural esta intimamente relacionada a producao
material de uma sociedade, influenciando-a e sendo por ela influenciada, desenvolvendo

assim uma identidade nacional.



14

CAPITULO 2

A CULTURA POPULAR NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Buscar compreender as relacBes que se estabelecem entre as Politicas Educacionais
no Brasil, mais especificamente, a politica de educacdo de jovens e adultos e a diversidade
cultural , exprime a reconstituicdo das impressdes de todas as acOes ja desenvolvidas em
torno da educacdo popular, dos programas, dos projetos e das campanhas de massa realizados
no territorio nacional.

As acdes de educacdo sempre estiveram presentes no contexto brasileiro. No periodo
colonial, podemos encontrar as primeiras formas de educacdo junto ao publico adulto,
principalmente indigenas e negros, realizadas pelos jesuitas através da catequizacdo. Com a
intencdo de difundir o catolicismo atraves do enternecimento das resisténcias indigenas e do
combate aos cultos africanos, transformando-os em cristdos submissos e obedientes.
(PAIVA, 1983).

Somente em 1882 com a Lei Saraiva, segundo Amaral (2000), a escolarizacdo passa
a se tornar critério de ascensdo social, incorporada a Constituicdo Federal de 1891, em que se
restringira o voto ao analfabeto, recrutando apenas os eleitores e candidatos que possuissem
as técnicas de leitura e escrita e ndo somente pelo critério de renda como ocorria
anteriormente.

Esta decisdo favorecia apenas setores médios emergentes que tinham na instrucao
uma ferramenta de ascensdo social e politica, relacionando analfabetismo a incapacidade e
incompeténcia.

Muitas campanhas de massa de &mbito nacional ocorreram no pais nos anos:
*1947 — Campanha de Educacéo de Adultos e Adolescentes — do governo Dutra
*1952 — Campanha Nacional de Educagdo Rural — do governo Vargas
*1958 — Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo — do governo Juscelino
Kubitscheck .
*1962 — Mobilizagao Nacional Contra o Analfabetismo — do governo Janio

*1963 — Comissoes de Cultura Popular — do governo Jango
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*1964 — Cruzada ABC — na vigéncia dos governos autocratico-militares pos-64

*1967 — Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL)

Todas essas campanhas e mobiliza¢fes ocorreram em periodos determinados segundo
Amaral (2000), reproduzindo momentos de otimismo seguidos de queda nos indices
qualitativos e quantitativos. Dentre elas, a Comissao de Cultura Popular foi a Unica que
manteve um carater integrador e uma perspectiva modernizadora. Presidida pelo educador
Paulo Freire que valorizava o aprimoramento da cultura popular considerando as
peculiaridades e diversidades regionais e socioculturais, diferindo das varias iniciativas de
alfabetizacdo e educacdo de adultos anteriores e posteriores.

O meétodo de Paulo Freire, propde uma educacao dialégica que valorizasse a cultura
popular e a utilizacdo de temas geradores. Os movimentos inspirados neste método,
procuravam a conscientizacdo, a participacao e transformacdo social, por entenderem que 0
analfabetismo é gerado por uma sociedade injusta e ndo igualitaria.

Neste contexto foi se transformando a perspectiva de se fazer EJA no Brasil. Por
influéncia de Paulo Freire, as politicas de EJA puderam demonstrar especificidades culturais,
econbmicas e sociais. A diversidade cultural passa a ser identificada e reconhecida como
aspecto primordial para se pensar e fazer Educacao de Jovens e Adultos.

Os jovens e adultos que recebemos nas escolas, trazem grande bagagem de
conhecimentos adquiridos ao longo de suas histérias de vida. Ndo podem ser ignorados ou
esquecidos na sala de aula. O caderno de Orientacdes Pedagogicas para as classes de EJA,
desenvolvido pelo Ministério da Educagdo (MEC) em 2001, intitulado “Trabalhando com
Educagdo de Jovens e Adultos: Alunos ¢ Alunas de EJA” ressalta que,

O papel do (a) professor (a) de EJA é determinante para evitar situacfes de
novo fracasso escolar. Um caminho seguro para diminuir esses sentimentos
de inseguranga € valorizar os saberes que os alunos e alunas trazem para a
sala de aula. O reconhecimento da existéncia de uma sabedoria no sujeito,
proveniente de sua experiéncia de vida, de sua bagagem cultural, de suas
habilidades profissionais, certamente, contribui para que ele resgate uma
auto imagem positiva, ampliando sua auto-estima e fortalecendo sua
autoconfianga BRASIL, (2001, p.18-19).

Os jovens e adultos ja possuem alguns conhecimentos sobre o0 mundo letrado, trazendo
consigo uma compreensdo do mundo nas mais diversas extensdes de préaticas sociais. Ensinar
na perspectiva de leitura do mundo, é respeitar esses saberes de que fala Freire (1990), é

valorizar a sabedoria que resulta das experiéncias culturais, para possibilitar que eles avancem
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para além de suas crencas em torno de si . E necessario permitir que esses saberes penetrem
na sala de aula, com o objetivo de contribuir para a construcdo de ambientes adequados,
promovendo situacdes que identifique esses sujeitos de conhecimento.

O objetivo de incluir a cultura popular nas salas de aula da Educacdo de Jovens e
Adultos, é contribuir para que se exercite o respeito pelas diferencas que s&o universais e que
estdo presentes em seus agentes, oportunizando préaticas educativas que apresentem a unidade
na diversidade. Freire desenvolve sua proposta de alfabetizacdo com base no que denomina de
temas geradores.

A pesquisa do que chamava de universo vocabular nos dava assim as
palavras do Povo, gravidas de mundo. Elas nos vinham através da leitura do
mundo que os grupos populares faziam. Depois, voltavam a eles, inseridas
no que chamava e chamo de codificagcbes, que sdo representagdes da
realidade. (FREIRE, 2001, p. 20)

Contudo, é necessario desenvolver concepcdes criticas e conscientes sobre a realidade
em que vivemos, enfatizando e valorizando um maior conhecimento dos universos culturais
dos alunos, promovendo dialogos entre temas pertinentes, rompendo com a padronizacao e

uniformizacéo de praticas docentes cotidianas.
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CAPITULO 3
OS EDUCANDOS DA EJA: CARACTERIZACOES

A educacdo de Jovens e Adultos no Brasil demonstra uma caracteristica cada vez mais
diversificada consequente dos sujeitos que nela se insere ano apds ano. Sdo varias as
indagacdes que surgem neste contexto, na tentativa de explicar a situagdo em que se encontra
esta modalidade de educacédo popular na atualidade.

A Constituicdo Federal de 1988 garante educacao para todos: “a educacdo é direito de
todos e dever do Estado e da familia...” (Artigo 205) e ainda, ensino fundamental obrigatério
e gratuito, inclusive sua oferta garantida para todos que a ele néo tiveram acesso na idade
prépria. (Constituicdo Federal de 1988 — Artigo 208). E, segundo a Lei de Diretrizes e Bases
n° 9.394, de 20 dezembro de 1996, que estabelece “O dever do Estado com educagao escolar
publica sera efetivado mediante a garantia de ensino, obrigatdrio e gratuito, inclusive para o0s
que a ele ndo tiveram acesso na idade propria”. (Artigo 4). No seu artigo 37, refere-se a
educacdo de jovens e adultos determinando que “A educag¢do de jovens e adultos sera
destinada aqueles que néo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria”. No inciso 1°, deixa clara a intengdo de assegurar educagdo gratuita e
de qualidade a esse segmento da populacéo, respeitando a diversidade que nele se apresenta.

De acordo com a Constituicdo de 1988 e com a LDB n° 9.394, os jovens e adultos sao
assegurados no direito de wusufruir da escolarizacdo. Portanto, independente das
especificidades dos tempos da vida - juventude e vida adulta - e das especificidades dos
sujeitos que nessa modalidade se encontram. Mas, quem sdo esses sujeitos ? Quem s&o esses
jovens-adultos? O que buscam na escola?

S80 pessoas que se encontram a margem da sociedade, por fatores sociais,
educacionais e que ainda alimentam grande parcela da populacdo brasileira que vive apoiada
no suporte da exclusdo. Sdo mulheres, homens, jovens, idosos. Muitos migraram de outras
regides, outros estados, outras cidades, deixando seus familiares, seu trabalho, seus pertences,
seu lugar. Vieram para a cidade “grande”, acreditando na possibilidade de mudar de vida,
construir uma vida, continuar suas vidas. Se deparam com inUmeras dificuldades, a
convivéncia com 0 novo: o novo trabalho, o novo bairro, nova gente, novos outros, outros
sotaques, outros costumes, outras tradi¢fes. Lutam diariamente contra a saudade que doi no

peito, que persiste na memoria. Mas sabem que para vencer e continuar sua historia, devem
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fechar as cortinas do passado, conformar com a realidade e retomar a identidade. Apropriam-
se das novas ferramentas que a vida oferece buscam um futuro promissor, despindo-se das
vontades e mergulhando-se nas necessidades.

E nessa perspectiva que se empenham para atingir o objetivo. Desempenham vérias
funcdes: sdo cozinheiras, faxineiras, diaristas, operérios, lavradores, pedreiros, lixeiros,
servente, camelds, etc. Todos, Uteis para o desenvolvimento deste “nosso” pais que insiste em
vé-los como carentes, desajustados e incapacitados.

Os jovens que engrossam essa massa de alunos, ainda sofrem com um outro
agravante: a vulnerabilidade e a fragilidade. O grupo tem passado mais tempo na casa dos
pais na condicdo de dependentes, tem dificuldade de inser¢do no mercado de trabalho,
experimentam fragilidades nas relacdes afetivas (casamento/descasamentos; fecundidade
precoce como uma forma de insercdo no mundo adulto). (VOLPE, 2008). Mas, em
contrapartida é visto como mola propulsora da mudanga social.

Os jovens e adultos ndo podem continuar sob esses olhares que tanto limitam e
desenvolvem mecanismos impedindo a superacdo das dificuldades vivenciadas nessas
trajetdrias de negacdo aos direitos ja conquistados porém nédo concretizados. Este olhar que 0s
providos de nivel de escolarizagao superior atribui a estes que vivem marginalizados por estar
inclusos nesta modalidade de ensino, determinam uma posicdo perversa dificultando a
ascensdo ou até mesmo a conclusdo dos cursos da EJA, apesar de depositarem na EJA, a
esperanca da garantia de um emprego melhor, uma posi¢do mais confortavel na escala social,
uma maior possibilidade, muitas vezes, de insercdo no mercado de trabalho.

Durante o processo de aprendizagem do jovem e do adulto na EJA, ha uma
determinada pratica que reforca a questdo de insatisfacdo do aluno adulto nesta modalidade
que, infelizmente, intensifica a discriminacgdo sofrida por esses sujeitos. Ao matricular-se nos
cursos da EJA estes, encontram salas de aulas montadas para criangas, materiais didaticos
utilizados na aprendizagem de criangas, e ainda, professores que desenvolvem métodos que
sdo utilizados na educacdo de criancas. N&o oferecendo para esse aluno, ferramentas voltadas
para o seu tempo real de vida.

Pelo fato das escolas ndo serem adaptadas aos adultos e as suas necessidades, pois a
educacdo de criangas recebe uma atencdo maior tanto do poder publico quanto da escola que
em geral, cedem seus espagos aos jovens e adultos que séo vistos, como sujeitos que estdo
usufruindo da escola e desse direito pela segunda vez, e que, “qualquer” ambiente seria

agregador. O que acaba, infelizmente, desestimulando o educando, que nédo se sente tratado e
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respeitado como pessoa, cidaddo e aluno que ja possui uma grande bagagem de experiéncia
acumulada em sua vida. Na sua insatisfacdo, reclamam das relagdes estabelecidas entre eles e
o professor, quando se referem a linguagem utilizada, aos gestos demonstrados, as
metodologias cotidianas e, ao tratamento dispensado pelos profissionais da educacdo. O que
acaba reforcando o seu desinteresse pelos estudos, muitas vezes chegando a evaséo.

Segundo Gusméo (1978), o adulto ndo quer ser tratado como uma crianga, quer ser
tratado como adulto em seu proprio tempo de aprendizagem. A sua perspectiva sobre
educacdo se torna muito limitada causando uma determinada fragilidade ao invés de sentir-se
seguro do seu papel de adulto. Sem contar, que as proprias limitacGes naturais afloradas nas
caracteristicas fisicas, como deficiéncia auditiva, alteragcbes visuais, dificuldade de
locomocdo, memorizacao, exercicios motores, comprometem a sua aprendizagem. Portanto é
necessario reconhecer o adulto como adulto respeitando-o e tratando-o como tal.

Devemos refletir sobre as possibilidades de transformar a escola e construir uma EJA
considerando “quem” s3o esses sujeitos, valorizando seus interesses, conhecimentos, sua
bagagem cultural, que nem sempre € valorizada pela cultura escolar (VOLPE, 2008). Os
olhares sobre esses jovens e adultos ndo podem ser de excluidos, carentes, evadidos que
perderam a primeira oportunidade de escolarizacdo e estdo em busca da segunda
oportunidade. De acordo com Arroyo, esse olhar tem que ser revisto:

A EJA somente sera reconfigurada se o direito a educacdo ultrapassar a
oferta de uma segunda oportunidade de escolarizac¢do, ou na medida em que
esses milhdes de jovens-adultos forem vistos para além dessas caréncias. Um
novo olhar devera ser construido, que os reconheca como jovens e adultos
em tempos e percursos de jovens e adultos. (ARROYO, 2006,p.23).

Nesse sentido, favorecer a participacdo desses “sujeitos”, com suas atitudes, linguagens,
diversidades culturais, fazer uso da sua experiéncia e fazé-lo participar dos seus proprios
estudos é permitir a garantia de seu direito a educacgdo e possibilitar que a escola, enquanto

instituicdo social, partilhe dos valores e préaticas da sociedade a qual pertence.
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CAPITULO 4
A CULTURA POPULAR NA VVOZ DO EDUCANDO

A reflex@o sobre as diversidades presentes na sociedade contemporanea ja nao nos
permite pensar em cultura popular sem valorizar os saberes que os educandos da EJA,
independente de sua condicdo de classe, etnia, religido, género, territério, trazem para o
ambiente da sala de aula. Homogeneizar esses aspectos, a partir da selecdo de atividades e
conteddos somente relacionados as praticas tradicionais e excludentes, acaba por invisibilizar
as diferencgas culturais e as discriminacGes sofridas pelos jovens e adultos da EJA em seu
cotidiano. Cabe ao professor promover ambientes e situagdes nas quais 0s alunos possam
expressar toda essa riqueza acumulada na sua trajetoria de vida. (ARAUJO, 2008)

Para a maioria dos jovens e adultos que frequentam as salas de EJA, a insercdo na
sociedade letrada vem acompanhada de uma intensa desqualificagéo de seus saberes, valores e
linguagens. Diferengas culturais que, tratadas pelos outros como deficiéncias, levam a
discriminacBes contribuindo para despotencializar esses sujeitos, oriundos de espacos
deformadores e formadores onde participam, segundo Arroyo (2006). Ocupam espacos de
lazer, de trabalho, de cultura, de sociabilidade, fazem parte de movimentos de luta pela terra,
pelo teto, pelo trabalho, pela cultura, pela dignidade e pela vida.

Muitos desses jovens e adultos comecgaram a trabalhar ainda na infancia. Trabalhavam
para reforcar o orcamento familiar ou mesmo para garantir sua sobrevivéncia. Lutaram e
lutam diariamente, correm de um lado para outro, saem de casa bem cedo, trabalham o dia
todo, ao final da tarde suportam 6nibus lotados, vao para a escola muitas vezes sem comer, ou
tomar banho. Exaustos da batalha cotidiana enfrentam a sala de aula. E nesse espaco, buscam

a realizacdo do seu sonho. Como nos diz Freire (1996):

Sonhar ndo é apenas um ato politico necessario, mas também uma conotagao
da forma historico-social de estar sendo. Faz parte da natureza humana, que
dentro da histéria se acha em permanente processo de tornar-se (FREIRE,
1996: 31).

Como um ser inserido no mundo em constante movimento e transformacgéo, sonha
com o exercicio da cidadania, como um cidaddo que exerce sua participacdo popular, pelo
sentir, pelo pensar, pela “voz”. A voz do direito de perguntar, de criticar, de sugerir. E nessa

situacdo possibilitada pela educagdo, que o educador vai interagir com o0 educando,
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explorando palavras, frases, modos de falar, de cantar, enfim que revele o que esse
protagonista agregou a sua vivéncia. Dessa forma, os educandos tém a possibilidade de
expressar atraves da linguagem os aspectos da cultura popular presentes em seu dia-a-dia.

A vivéncia da diversidade de experiéncias que se troca na sala de aula, viabiliza a
transformacdo da cultura popular que traz um legado significativo consequente da
incorporacdo de elementos, desde a colonizacdo do Brasil até os dias atuais. As contribuigdes
do negro, do indigena e do europeu forneceram subsidios que além de enriquecer o cenario
cultural nacional, propicia caracteristicas regionais e locais que dentro e/ou fora do ambiente
escolar reflete no perfil do educando. Em relacéo a sua maneira de falar, de vestir de agir e de
se comunicar.

A comunicacdo inicialmente ocorre meio timida, acompanhada de nervosismo e
inseguranca. A maioria dos educandos, principalmente os adultos, sentem-se envergonhados
na exposicdo de seus pensamentos, reprimem suas idéias, bloqueiam seus argumentos e, as
vezes, negligenciam seus saberes. S&o envolvidos por uma inferioridade causando
desconforto. O contato com o jovem, resultante da relacdo de troca de experiéncias no
ambiente escolar, o adulto sente-se valorizado enaltecendo os saberes que Ihe acompanham.

Como conjunto de préaticas culturais exercidas através das manifestaces de um povo,
a cultura popular perpassa todos 0s momentos da nossa historia, agregando elementos que
constitui um legado intrinseco nas expressdes do povo. Seja ele adulto em busca do tempo
considerado “perdido”. Seja ele jovem, com seu comportamento desprendido, utilizando
“girias”, exibindo piercings e tatuagens (DAYRELL, 2006), somando vivéncias adultas a
inquietacBes juvenis, formam uma voz no processo de ensino-aprendizagem que, as vezes,
revela-se dissonante, mas na verdade procurando se instalar no espaco que lhe é devido e ndo
contemplado.

A dificuldade em compreender o que os educandos estdo dizendo, esta relacionada
mais com nossa postura do que com as questdes educacionais. Abracamos os velhos modos
de pensar, agir, nos prendemos as nossas verdades impossibilitando a visualizacdo do
“outro”. Nao aceitamos que o educando da EJA seja capaz de produzir conhecimento,
organizar e sistematizar pensamentos (VALLA,1998). Cabe aos educadores, desenvolver
mecanismos para entender quem esta falando, o que estd sendo dito através dessas
manifestacdes dentro e fora da escola e buscar uma aproximacao progressiva do padrao culto

do padrao popular.
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CAPITULO 5
A PERCEPCAO REALISTICA E CRITICA DOS JOVENS E ADULTOS

A Educacéao de Jovens e Adultos que exibe no seu contexto sujeitos com faixa etaria
diversificada, iniciando com dezesseis anos e perpassando por todas as idades acima desta,
revela-se distinta em suas especificidades, denotando através de uma entrevista realizada em
trés segmentos. Sdo eles: Alunos de 16 a 24 anos, de 25 a 49anos e de 50 a 60 anos,
evidenciando quem sdo os educandos da EJA e o que pensam desta modalidade de educacéo,
no qual manifestam suas atitudes, seus desejos e seus anseios caracteristicos dos seus tempos

de aprendizagem.
12 Categoria: Razdes de estar na EJA

A insercdo do jovem entre 16 e 24 anos na EJA, revelou que eles sabem dos direitos
de aprender, evoluir, e que a convivéncia com o0s adultos, trazem uma aprendizagem que
colabora com a producdo do conhecimento, apesar da conviccdo da perda do tempo com
repeténcias e evasoes.

Para os adultos de 25 a 49 anos, o mercado de trabalho exige uma competéncia que s6
através da escola podera ser alcancada. Algumas atitudes tomadas precocemente como:
desisténcia da escola, casamento muito jovem, maternidade, mudaram o caminho desses
adultos. Porém, hoje sabem o que querem, se apropriam do livre arbitrio e fazem valer as suas
vontades buscando realizar suas necessidades.

Os adultos com idade de 50 a 60 anos, encontram na EJA uma forma rapida e facil
para atingir os objetivos. Tentam acompanhar a evolu¢cdo do mundo, as novas tecnologias,
sabem que perderam muito tempo, justificam com prioridades necessarias de um passado

perverso, excludente, discriminador e desmotivador.
2% Categoria: Expectativas quanto ao Curso
As expectativas dos alunos do primeiro segmento, demonstraram que mesmo sofrendo

vulnerabilidades, fragilidades e estarem sob olhares limitados que impedem a superacao das

dificuldades, lutam para transformar seus espacos, convivendo com pessoas mais “velhas”,
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aprendendo com suas experiéncias possibilitadas por momentos de aprendizagens que
possivelmente serd praticado em um futuro proximo. Na constituicdo familiar, no exercicio do
trabalho, e na construcdo do pensamento critico, associado ao conteddo transmitido pelos
professores de cada disciplina.

Os alunos do segundo segmento dos 25 a 49 anos, sabem que apesar da dedicacéo,
concentragdo e compromisso com a escola, o curso ndo oferece suporte suficiente para
competirem com alunos que cursaram 0 ensino regular. Os conteudos na EJA, sao
transmitidos de forma compacta (6 meses) e seletiva, eliminando, na maioria das vezes,
conhecimentos que serdo exigidos em um curso académico, no qual permaneceriam a
margem. Apesar de acreditarem que a persisténcia é a mola propulsora na luta contra o
determinismo imposto pela sociedade, revelam que o sonho faz parte da natureza humana
(FREIRE,1996) e que dentro da historia se acham em permanente processo de tornar-se.

Os alunos do terceiro segmento dos 50 a 60 anos, esperam absorver tudo o que 0s
professores transmitem através dos contelidos. Empenham-se no combate ao atraso que se
instituiu com o tempo fora dos espagos escolares, acreditam que a convivéncia com pessoas
“cultas” (professores), incorpora elementos que colaboram com a produgdo do conhecimento
intelectual que, conseqlientemente, servira de subsidio na argumentacdo e posicionamento

numa sociedade que pouco valorizou o seu saber cultural.

32 Categoria: Contribuicédo na sala de aula

Os educandos do primeiro segmento sabem que a contribuicdo é conveniente para o
bom andamento do curso. A fala mais alta, o caminhar constantemente pela sala de aula, as
brincadeiras excessivas, incomodam os “mais velhos”. Eles sofrem sanc¢des por infringirem
regras que na convivéncia, foram demonstradas importantes na aprendizagem dos adultos que
trazem caracteristicas especificas da sua idade, como: deficiéncia auditiva, dificuldades
motoras, memorizacao lenta, etc. Ainda assim, querem mudar o ambiente. Julgam importantes
suas colaboragdes. Revela Adriano: “Trago alegria com as minhas palhagadas, alegro as
pessoas. Os adultos sdo muito quietos e tristes”.

Os adultos de 25 a 49 anos, trazem suas experiéncias de fracassos que por assumirem
posturas anteriores semelhantes a dos alunos mais jovens, voltaram agora com uma outra
visdo, sentem-se exemplos para aqueles que pretendem desistir ou que ndo valorizam a

oportunidade recebida.
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Os alunos do terceiro segmento de 50 a 60 anos, acreditam que por ndo dominarem o
mundo letrado, contribuem pouco, mas, significativamente. As suas histdrias de vida, séo
constituidas por vastas experiéncias. Foram varios trabalhos, revelando suas habilidades
profissionais, migracfes impostas pelas condi¢des econémicas, capacitando-os a conviver
com 0 novo, propiciando um recomegar constante, fortalecedor das suas atuais posturas e
dessa persisténcia em influenciar os jovens. Apesar do cansaco fisico que reflete as poucas

horas dormidas e a carga exaustiva do trabalho cotidiano.

42 Categoria: Aprendizagem Junto: Jovem e Adulto

Os alunos de 16 a 24 anos, veem positivamente a aprendizagem com o0 outro.
Acreditam que em uma sala de aula da EJA, até o professor aprende, pois € diversificada a
faixa etaria. E, nesta situacdo o professor tem que ser flexivel nas suas praticas pedagdgicas.
O resultado disso, aparece na convivéncia conforme relata Marcelo: “Cada um vive um pouco
a vida do outro, conversando e criando novos meios de viver melhor, sé que na sala de aula,
aprendendo.”

A aprendizagem para o aluno do primeiro segmento é mais facil. Segundo os alunos
de 25 a 49 anos, que sentem-se cansados pelo trabalho, pelas atribui¢fes de suas vidas e que,
conseqlientemente, dificulta a aprendizagem. Mas, concordam que a ajuda é reciproca.
Facilitam as possibilidades de aprendizagem, favorece um ambiente confortavel e resgata uma
auto imagem positiva, ampliando a auto — estima dos adultos e fortalecendo sua auto
confianga (BRASIL, 2001). Relata Geovana: “E importante misturar as idades para os adultos
nao se sentirem excluidos demais”.

Para os alunos do terceiro segmento a aprendizagem acaba ficando um pouco
comprometida, pois 0s jovens sdo mais agitados, apresentam dificuldades para se
concentrarem, vivem em um mundo diferente do mundo do adulto, e consequentemente
conversam demais, atrapalhando o desenvolvimento da aula. Concordam porém, que o adulto
tem que ser mais compreensivo, que todos aprendem convivendo num mesmo espago. Relata
Maria: “Do jeito deles, tentam recuperar o pouco tempo que perderam, junto comigo que

tento recuperar 0 muito tempo que perdi. Estamos dispostos a seguir em frente, juntos”.
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52 Categoria: Dificuldade na Aprendizagem dentro e fora da sala de aula

Os alunos de 16 a 24 anos ndo apresentam dificuldades dentro da sala de aula. Apesar
das repeténcias e evasOes, percebem a importancia deste momento pelo qual passam em suas
vidas. Afirmam que fora dela estdo expostos as vulnerabilidades e fragilidades da juventude
atual, e que neste contexto, esforgam-se intensamente para sustentar suas escolhas
contraditérias a sua origem. Oriundos de periferia, trazem o rétulo de desqualificacdo de
saberes, valores e linguagens gque vivenciam nos espacos deformadores e formadores no qual
participam. (ARROYO, 2006).

Para os alunos de 25 a 49 anos, a conversa dos mais jovens, a falta de concentragéo, a
busca na memoria de pré-requisitos adormecidos pelo tempo e o vocabulario composto de
uma linguagem culta, utilizada pelo professor, sdo 0s maiores obstaculos dentro da sala de
aula. E fora dela, a dificuldade para competir, principalmente em relacdo ao emprego.

A dificuldade na sala de aula para os alunos do terceiro segmento, apresenta-se no
acompanhamento da escrita e raciocinio rapido do jovem. Os adultos de 50 a 60 anos
manifestam caracteristicas fisicas limitadas relacionadas a idade. E fora da sala de aula, a

dificuldade é acompanhar a evolugédo acelerada da tecnologia que se faz presente no dia-a-dia.

62 Categoria: Postura do professor considerada inaceitavel

Os alunos do primeiro segmento de 16 a 24 anos, demonstraram que frequentemente
alguns professores os discriminam, dificultando a relagéo entre professor e aluno estabelecida
na sala de aula. Percebem um olhar excludente que consequentemente reflete a situacdo de
repetentes, evadidos, que perderam uma primeira oportunidade. Relata Adriano: “Quando
fago perguntas, o professor nao responde, ignora. Parece que agente ndo esta ali”. Esta fala do
entrevistado, refor¢a o que diz Arroyo: “O direito a educagdo deve ultrapassar a oferta de
uma segunda oportunidade de escolarizagdo... Um novo olhar deverad ser construido, que
reconhega os jovens e adultos em tempos e percursos de jovens e adultos”.( p.23 — 2006)

Para os alunos de 25 a 49 anos, alguns professores apresentam-se como “donos dos
saberes”. Sao arrogantes e prepotentes, ndo se aproximam do aluno o que consequentemente,
torna-se inexistente a troca de informacGes. Ndo ddo importancia para a bagagem que os
alunos trazem, subestimam suas capacidades de organizarem e sistematizarem seus

pensamentos. Para esses professores, ndo importa quem esta falando ou o que esta sendo dito.
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Os alunos associam essas expressfes as posturas dos profissionais que ali manifestadas,
refletem atitudes pessoais. Relata Geovana: “O professor ¢ superior. Ele ¢ culto, os alunos
nao. Ele deve respeitar para ser respeitado”.

Os alunos do terceiro segmento de 50 a 60 anos, concordam com os do segundo. Nao
aceitam humilhagdo e falta de respeito. Além disso, reprovam atitudes discriminatorias e
comparativas na sala de aula. Professores que perpetuam velhos modos de pensar e de agir,
propiciam a manifestacdo de praticas utilizadas nos tempos de outrora. Praticas
experimentadas em um passado perverso e desmotivador que constituiram um momento
sombrio de suas historias. Menciona o Sr. Manoel: “Eu poderia falar em uma unica frase:
devagar com o andor que o santo é de barro. N6s ndo conseguimos acompanhar nem o

raciocinio, nem o movimento dos jovens. Somos mais lentos”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a capacidade que o ser humano tem de adquirir conhecimento ao longo
da vida, agregando valores, construindo historia, expressando pensamentos e manifestando
atitudes individuais e coletivas dentro e fora da escola, buscou-se no decurso das palavras que
permearam este trabalho, valorizar, salientar e aproximar a cultura trazida pelos educandos da
EJA, ao conteudo curricular desenvolvido nessa modalidade de ensino.

Percebe-se que apesar de vivermos em uma sociedade globalizada, a discriminagéo e o
preconceito ainda se faz presente dentro e fora dos muros escolares, deixando a margem da
sociedade varios jovens e adultos que procuram juntos, mudar a realidade perversa da
situacdo em que vivem. Esperam por atitudes frutiferas provocadas no interior da sala de aula,
que promovam aprendizagens para além da valorizacdo da riqueza cultural que possuem,
propiciando uma integracdo entre a linguagem popular e a linguagem culta desenvolvendo
mecanismos para a producdo do seu proprio conhecimento.

A vivéncia da diversidade de experiéncia do adulto da EJA, somadas as inquietacGes
dos jovens, provocam reflexdes contundentes na busca por uma nova reconfiguracdo da
Educacao de Jovens e Adultos.

E necessario aprofundar a questdo do processo de ensino aprendizagem da EJA, neste
contexto, manifestam-se sujeitos que clamam por seus direitos como educandos e cidadaos
criticos, que sabem o que querem, apesar de viverem mergulhados nas aguas obscuras da
exclusdo o que, de certa maneira, sO reforca a importancia do educador da EJA, exercitando
uma escuta e um olhar sensiveis sobre seu educando, na tentativa de ouvir a sua “voz” e

escutando-a reconheca o seu saber.
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