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Neste Memorial de Formagao intitulado: 7rajetoria de uma lducadora pretendo
mostrar o caminho que percorri para vencer etapas em minha vida profissional.

Passados dezessete anos que iniciei este percurso, consigo notar quantas vitorias
ocorreram sem que ao menos eu desse conta delas. Sinto-me realizada em poder
compartilhar com vocés leitores, um pouco da minha experiéncia profissional,
principalmente académica.

Durante a leitura pode-se perceber o caminho tragado sem muitos planos para
que pudesse me desenvolver ¢ me aperfeigoar profissionalmente. Desde o curso do
Magistério realizado na Escola Padrdo Jodo XXIII, perpassando pelo curso de
Pedagogia da UNESP Campus de Araraquara, seguindo a Especializagio Latu-Sensu
em Fundamentos Cientificos e Didaticos da Formagdo de Professores: Organizagio do
Trabalho Docente realizada na UNICAMP e finalizando até este momento, com o curso
de Pos-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo pela UNESP - Araraquara.

No primeiro capitulo Como tudo comegou... relatarei o inicio de minha formagio
profissional com o curso do Magistério numa escola estadual da cidade de Americana,
interior do estado de Sdo Paulo, onde aprendi por meio de seminarios, estagio
supervisionado, conversas informais com minhas colegas de sala, reflexdes instigadas
pelos professores, entre outros momentos de troca de experiéncias.

No segundo capitulo O inicio de grandes oportunidades: o curso de Pedagogia
¢ a Lspecializagdo transcrevo sobre a continuidade de meus estudos num curso superior
de Pedagogia, na UNESP em Araraquara, interior do estado de Sdo Paulo e meu contato
com a pesquisa na modalidade Iniciagdo Cientifica. Além deste curso, relato também
sobre a oportunidade em cursar a Especializagdo Latu-Sensu oferecida pela UNICAMP
em parceria com as Prefeituras da Regidao Metropolitana de Campinas (RMC).

No terceiro capitulo A4 Pedagogia do Proesf menciono sobre a experiéncia em
trabalhar com professores das escolas municipais da RMC no curso de Pedagogia
oferecido pela UNICAMP, apresentando as ementas do Plano de Curso das duas
disciplinas que escolhi para lecionar no Pélo de Americana: Educagdo ¢ Tecnologia e
Curriculo e Escola.

No quarto e ultimo capitulo Lspecializagdo Stricto-Sensu: o Mestrado em
I'ducagao conto um pouco sobre o curso de Mestrado realizado na UNESP em
Araraquara, que ocorreu devido a inspiragdo encontrada em minha pratica docente como
AP do Proesf.

Para encerrar, apresento as Considerag¢des I'inais deste Memorial.



CAPITULO I

COMO TUDO COMECOU...
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Iniciel o curso de Magistério na Escola Padrdo Jodo XXIII em Americana no ano
de 1991. A turma do Magistério em que comecei a freqiientar ja existia, pois entrei no
2° ano; anteriormente havia cursado o 1° ano do Ensino Médio numa escola particular
da cidade.

Como algumas ocorréncias em minha vida, o Magistério também “aconteceu”
sem programagdes; no final do 1° ano do Ensino Médio' meus pais ndo tinham mais
condi¢des financeiras para continuar arcando com as despesas de uma escola particular
¢ minha mée foi bem explicita ao me perguntar se preferiria fazer o0 Magistério no “Jodio
XXHI” ou em outra escola da cidade que oferecia o mesmo curso. A escolha se referia
apenas a escola, visto que naquela €poca o ensino no Magistério apresentava uma
qualidade superior ao curso do Ensino Médio.

Por ser uma Escola Padrio o curriculo do curso de Magistério era dividido em
modulos de aprendizagem. Deste modo, ficdvamos quinze ou vinte dias — dependendo
da carga horaria — cursando uma mesma disciplina.

O curriculo do curso de Magistério era dividido em dois grandes grupos:
disciplinas da Parte Comum e disciplinas da Parte Diversificada. Abaixo, apresento as

disciplinas cursadas em cada ano do curso do Magistério:

Parte Comum:

1991 (2° ano) 1992 (3° ano) 1993 (4° ano)

L. Portuguesa ¢ Literatura L. Portuguesa e Literatura L. Portuguesa e Literatura

Historia

Geografia

Biologia e Programas de Saude

Matematica

Matematica

Matematica

Educagido Fisica

Educagio Fisica

Educagio Fisica

Educacao Moral e Civica

>arte Diversificada:

1991 (2° ano)

1992 (3° ano)

1993 (4° ano)

Psicologia da Educagdo

Psicologia da Educacio

Psicologia da Educagio

Sociologia da Educagio

Sociologia da Educagio

Filosofia da Educagio

Filosofia da Educagio

Filosofia da Educagio

' Na época o Ensino Médio denominava-se Colegial.

CAMP
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Historia da Educagio

Estrutura e Funcionamento do

Ensino

Estrutura e Funcionamento do

Ensino

Didatica-Pratica de Ensino

Didatica-Pratica de Ensino

Didatica-Pratica de Ensino

Metodologia da Lingua | Metodologia da Lingua | Metodologia da Lingua
Portuguesa Portuguesa Portuguesa
Metodologia de Ciéncias e | Metodologia de Ciéncias e

Matematica

Matematica

Educagdo Artistica da Crianga

Educagio Artistica da Crianga

Educacio Fisica Infantil

Metodologia de Estudos Sociais

Estagio Supervisionado Estagio Supervisionado

Estagio Supervisionado

A partir do 2° ano do Magistério (1991) aumentou o niimero de disciplinas
voltadas a Educagdio e a pratica docente. No ano anterior, como estava freqiientando o
1° ano do Ensino Médio, somente as disciplinas da Parte Comum faziam parte do
curriculo desenvolvido™.

Comecei a conhecer ¢ a gostar de todas as disciplinas da parte diversificada.
Para mim naquele momento, todas eram interessantes, visto que nunca havia pensado
em ser professora. As discussdes em aula, os trabalhos em grupo, as conversas
informais nos hordrios de intervalo foram conquistando meu espirito e logo me vi
apaixonada pela EDUCACAO.

Os professores sempre nos questionavam sobre o nosso futuro profissional: se
gostariamos de atuar com criangas ou se seguiriamos no nivel superior. Para mim, ainda
era muito precoce tomar uma decisdo a este respeito, pois estava comecando a me
aprofundar nos assuntos relacionados a drea.

Mas o contato com as criangas na disciplina Estagio Supervisionado me
mostrava que “aquele era meu mundo”. Gostava de freqiientar as salas de outros
professores, observar como ensinavam seus alunos, como os faziam pensar e encontrar
respostas € nao apenas mostrar o correto — como era feito na época em que eu estudava

de 1" a 4" séries — era preciso refletir ¢ encontrar caminhos para encontrar as solugdes.

? Constavam como disciplina da Parte Comum no 1° ano do Ensino Médio (1990): Lingua Portuguesa e
Literatura, Historia, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia e Programas de Saide, Matematica, Inglés,
Educagio Fisica e Educagdo Artistica.
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Tivemos também momentos em que recebiamos alguns palestrantes que iam nos
contar sobre a propria pratica docente. Nao me recordo agora o nome de nenhum deles,
mas lembro que gostivamos de debater sobre o assunto apresentado. Eramos muito
participativas. Participativas no feminino mesmo, pois nlio existia um homem em nossa
turma do Magistério.

Lembro que uma de minhas colegas de classe ja trabalhava numa Escola de
Educagdo Infantil ¢ veio me convidar para participar de uma entrevista com a
proprietaria da escola, pois estavam precisando de mais uma professora. Nesta época ja
cursava o 4° ano do Magistério e acabei recusando o convite, pois comegaria no periodo
da noite da semana seguinte o curso Pré-vestibular, havia decidido que iria fazer
Pedagogia. Deste modo, como so restaria o periodo da tarde para estudar em casa.
preferi esperar mais um pouco para iniciar meu trabalho docente.

Mas como havia na grade curricular a disciplina Estagio Supervisionado, de
certo modo, estava sempre em contato com o desenvolvimento da aprendizagem em
salas de aula de 1" a 4" séries.

O estagio ¢ um item obrigatdrio em cursos de magistério e deve ser realizado
para que os futuros-professores conquistem o diploma do curso. Mais que uma simples
exigéncia burocratica, o estagio ¢ a oportunidade para o formando ter contato com
atividades praticas relacionadas a profissdo almejada.

E um periodo de aprendizado fora da sala de aula, onde o estudante tem contato
com professores experientes ministrando aulas de determinadas disciplinas ¢ o proprio
estagiando pode conduzir uma aula, ou parte dela, dependendo de seu preparo e grau de
conhecimento na disciplina lecionada. Neste momento, pode-se dizer que o Estagio

Supervisionado nos leva a iniciagdo de nossa pratica docente, como nos afirma Lima
(2004):

Caracteriza-se a fase inicial de inser¢do na docéncia, basicamente, pela
passagem de estudante a professor, iniciada ja durante o processo de
formagao inicial, por meio da realizagiio de atividades de estagio e pratica de
ensino. Entretanto, neste caso, o contato dos estudantes com o campo
profissional ¢ exdgeno, ou seja, eles ainda nio sdo efetivamente

profissionais. (s/p)

Como estudante de magistério, realizei 240 horas de estdgio, as quais foram

necessarias para observar a pratica pedagogica de outros professores e aprender com
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eles. Realizei minhas horas de estdgio em escolas piblicas da rede estadual na cidade de
Americana, acompanhando aulas em turmas de 1* a 4* séries do ensino Fundamental,
estando na escola no periodo da tarde.

Para realizagdo do estdgio, eu permanecia em uma carteira, igual a usada pelos
demais alunos da sala, porém localizada em uma posi¢do diferenciada que permitisse
observar a postura do professor ao conduzir sua aula ¢ a forma como os alunos reagem
as aulas assistidas. Foi uma oportunidade unica a realizagdo do estdgio, pois foi um
momento em que pude também avaliar a didatica, a pedagogia, o conhecimento ¢ a
postura de cada professor, criando assim meus parametros positivos € negativos, para
enfim determinar meu proprio estilo de ministrar as aulas. Esse fato, porém, acabava
gerando desconforto em muitos professores que nos recebiam como estagiarios, pois 0s
mesmos se sentiam constantemente avaliados pelos estudantes de magistério.

Para evitar esses constrangimentos alguns professores pediam para que eu
apenas entregasse o quadro de horas de estdgio para ser assinado, sem a necessidade de
comparecimento nas aulas para cumprir as horas requeridas de estdgio de forma efetiva.
Outros, porém, aceitavam que eu assistisse as aulas, mas durante as atividades os
mesmos simplesmente sumiam da sala ¢ me deixavam sozinha com a turma de alunos.
Mesmo com esses contratempos consegui realizar meu estagio com grande eficiéncia e
com enorme contribuicdo para minha formagdo profissional na educagio,
desenvolvendo-me de forma consistente.

Terminadas as horas em que deveriamos observar a sala de aula e a pratica
pedagogica de diversos professores, precisavamos realizar a regéncia, momento em que
preparavamos com antecedéncia um dia de aula e aplicivamos na séric em que mais
tinhamos realizado horas de estagio. Para isso, podiamos conversar com as professoras
que haviam nos cedido o “fundo™ da sala para observagdio, para que pudessem nos
auxiliar na preparagiio da mesma.

Este momento nico nos deixava nervosas, inseguras; afinal, ndo tinhamos
experiéncia profissional como tantas que havia nos aberto a porta de suas salas, mas
com as dicas oferecidas pelo Sr. Alvaro (nosso professor de Estagio Supervisionado),
driblavamos o0 medo ¢ conseguiamos atingir nossas expectativas.

Alguns professores tiveram destaque ao longo do curso de magistério, pelos
ensinamentos transmitidos aos estudantes. Destaco, em especial, o professor Sr. Alvaro,

responsavel pela disciplina Estagio Supervisionado. Ele instruia-nos constantemente a
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anotar tudo aquilo que observavamos na realizagdo do estagio, pois era necessario ter o
maximo de informagdes possivel para entender o contexto que envolve a educagio.

Varios dados eram anotados como: nome da escola, a localiza¢do dela, a
descrigdo das condigdes socio-econdmicas da regido em torno da escola, o niimero de
alunos na sala de aula, o tamanho da sala de aula, os recursos disponiveis aos alunos e
professores, os conteudos ensinados, as provas realizadas, os trabalhos solicitados, o
aproveitamento dos alunos, o comportamento dos alunos em sala de aula, a postura do
professor quanto ao assunto apresentado, a postura do mesmo no ambito disciplinar, as
diferentes reagdes de cada aluno a um mesmo acontecimento. Todas estas informagdes
distribuidas ¢ analisadas de forma organizadas permitiam determinar os pontos
positivos ¢ negativos no ensino praticado e estabelecer sugestdes para melhorar a
formatagdo da aula ministrada. Isso também era uma atividade que contribuia para
desenvolver o estilo de aula de forma apropriada.

Anotar tudo também foi importante para ter o registro completo sem depender
exclusivamente da memoria, pois cada informagdo era registrada para ser analisada
posteriormente.

Havia também no Magistério os seminarios, que eram apresentagdes realizadas
de forma metodologica, utilizando técnicas para pesquisar e estudar um determinado
assunto, sendo normalmente realizada em grupo de alunos. O objetivo do seminario era
¢ continua sendo até hoje a leitura, analise ¢ interpretagio dos textos referentes ao tema
proposto, executando uma investigagdo rica em detalhes sobre o assunto pesquisado. O
seminario se conclui com a elabora¢do de um trabalho escrito nas normas técnicas de
produgdo académica e a apresentagdo deste em semindrio, utilizando recursos dudio
visuais.

Durante o curso de magistério, apresentei dezenas de semindrios propostos em
varias disciplinas distintas. Todos eles foram desenvolvidos em equipe e eram
finalizados com a apresentagdo oral de cada grupo. Alguns temas como: didatica na sala
de aula, historia da educagido no Brasil ¢ no estado de Sdo Paulo, e pedagogia infantil
foram temas de semindrios apresentados ao longo do curso.

Esta atividade tinha como finalidade desenvolver os alunos para realizagio do
trabalho em equipe com um objetivo comum, organizando cada tarefa do seminario,
priorizando ¢ distribuindo cada atividade requerida para a execucdo do trabalho final.
Outro beneficio desta atividade era estimular a formag¢io do senso critico dos alunos,

induzindo o estudante a posicionar-se sobre os temas expostos no seminario.



Existia também a contribui¢do para a troca de conhecimentos relacionados a
assuntos muitas vezes ndo apresentados nas disciplinas comuns do curso de magistério.
E claro que a apresentagiio dos seminarios também era uma excelente oportunidade para
praticar a desenvoltura oral, essencial para a formagdo de um professor, pois seu
trabalho se dd, em grande parte, através da oralidade. Em algumas disciplinas, o
objetivo principal do semindrio era justamente esse desenvolvimento da postura, pois
estar diante de uma sala repleta de alunos e ter a fungdo de transmitir o conhecimento
requer seguranga para realizar a exposi¢do dos assuntos ensinados em sala de aula com
clareza e competéncia.

Na grade curricular também encontrava-se a disciplina Educacdo FFisica, mas
diferente da educagdo fisica convencional praticada nos cursos normais onde as
atividades realizadas tém como objetivo criar uma cultura de satde fisica no aluno, esta
disciplina no curso de magistério tinha cunho pedagdgico ¢ focava atividades que os
alunos deveriam desenvolver em sua vida profissional.

Havia aulas, por exemplo, onde nds aprendiamos como realizar alongamentos
em criangas menores que 6 anos, de modo a compreender as limitagdes fisicas de cada
idade ¢ de cada crianga, para evitar danos fisicos e estimular a pratica de exercicios
desde a infancia. Recebiamos informagdes sobre os beneficios das atividades fisicas
para o ser humano. Havia também aulas que tratavam do assunto nutri¢iio, descrevendo
as propriedades ¢ a importdncia de cada alimento no organismo humano. Esse era um
conceito que os alunos deveriam levar para sua propria préatica pedagogica, transmitindo
seus conhecimentos aos alunos, respeitando a condigdo socio-econdmica que muitas
vezes limita o acesso a uma dieta ideal para a satide das pessoas.

Em Biologia, além de entendermos o corpo humano e os beneficios da boa
alimentagdo (interligada a disciplina de Educagiio Fisica), havia a reflexdo sobre o meio
ambiente e a preocupagdo em manté-lo de modo que todos pudessem viver com
qualidade de vida. Nota-se a partir de estudos de Saviani (1986) que ser cidadio é saber
sobre seus direitos e deveres ¢ participar ativamente da vida da sociedade moderna:
deste modo, pode-se dizer que a escola é um local apropriado para desenvolver esta
consciéncia critica com seus alunos.

Deste modo, o lixo que ¢ um problema da sociedade mundial ha varios anos,
causa muita preocupagdo quando o assunto ¢ preservagio do meio ambiente. Nas aulas
do curso de magistério, tive muitas atividades onde novos materiais deveriam ser

confeccionados a partir de uma sucata. Um montante de uma sucata qualquer era dado
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as alunas, e estas, as vezes em grupo, deveriam criar novos objetos a partir da sucata
recebida.

Esses objetos podiam ter uma aplicagiio funcional ou poderiam ser simplesmente
decorativos. Esta pratica além de desenvolver a consciéncia de reutilizagdo de materiais
descartados, estimulava o senso de criagdo para produzir coisas novas com pouco
recurso ¢ de forma barata. Essas atividades cram avaliadas tanto no ambito da
funcionalidade do material criado, quanto na criagdo dos alunos e comumente a
realizagdo do trabalho em equipe.

Ao final de cada mddulo era realizada uma comemoragio com todos os alunos
onde cada um levava um prato doce ou salgado e refrigerante para confraternizar o
encerramento do modulo.

Foi um modo que encontramos para homenagear o professor que passava mais
de quinze dias conosco, nos fornecendo conhecimento, proporcionando debates ¢ nos

estimulando a seguirmos a carreira do Magistério com perspicacia e sabedoria.



CAPITULO 2

O inicio de grandes oportunidades:

Curso de Pedagogia e Especializacdo



No segundo semestre de 1993, como ja estava no ualtimo ano do curso de
Magistério ¢ ndo queria parar meus estudos, resolvi dar continuidade na carreira
profissional, escolhendo as faculdades publicas do estado de Sdao Paulo (USP,
UNICAMP e UNESP) para realizar a prova do vestibular no final do ano. Para tanto,
me matriculei no Curso Preparatorio para o Vestibular — o conhecido Cursinho — para
aumentar minha gama de conhecimentos, visto que nos altimos trés anos havia me
baseado em disciplinas apenas da area da educagio, devido ao curso do Magistério.

Muitos me perguntavam por que precisava sair da cidade para cursar Pedagogia
se em Americana existia uma Faculdade que oferecia o curso.

Ndo era apenas a experiéncia de um curso superior que eu buscava. Queria
também morar em outra cidade, comegar a viver longe dos meus pais, para aprender a
tomar decisdes sozinhas, buscando uma independéncia pessoal. Mas como muitos
Jovens que tentam a mesma experiéncia, logo encontrei o primeiro obstaculo: como me
manter economicamente sem a ajuda dos meus pais? Deveria procurar emprego e fazer
jornada dupla (Pedagogia X trabalho)?

No primeiro ano de Pedagogia, meus pais continuaram me mantendo em
Araraquara, cidade em que havia um Campus da UNESP. Pagavam o aluguel ¢ o
transporte € me forneciam dinheiro para me alimentar uma vez por dia. Era somente isto
que eles tinham para me oferecer naquele momento. E foi a melhor escolha que fiz em
minha vida; foi neste momento que aprendi a dar valor ao que eu tinha em casa, ao
sacrificio dos meus pais em me manterem numa Universidade Publica e incentivarem
meus estudos. Eles queriam me ver vencer!

Na UNESP, o curso de Pedagogia oferecia a seguinte grade curricular:

1994

1995

1996

1997

* Estrutura e Funciona-
mento do Ensino de 1°
e 2° graus;

* Filosofia da Ed. I,

* Historia da Ed. [;

* Psicologia da
Educagao I,

* Sociologia da Ed.;

* Sociologia Geral;

* Teoria Geral da

* Avalia¢do do Rende-
mento Escolar;

* Didatica I,

* Estatistica Aplicada a
educagio;

* Filosofia da Educagio
11;

* Historia da Ed. 1;

* Psicologia da

Educagao I1.

* Pratica de Ensino na
escola de 2° grau;
*  Administragio e

Planejamento;

* Didatica II;

¥ Introdugdo aos
Estudos de
Comunicacgio e
Expressio, Estudos

Sociais e Ciéncias;

* Educagio Especial;
* Estagio
Supervisionado em
Orientagdo
Educacional;

* Medidas educa cio;

* Orientagdo Educa cio
11;

* Orientagdo Educa cio

na escola de 1° e 2°




o
(8]

Educagio. *  Metodologia  do | graus;
Enceno de 1° grau; * Orientagdo

*  Metodologia  do | Vocacional;

Enceno de 2° grau; * Principios e Métodos
* QOrientagdo educa cio | de Orientagio
I, Educacional.

* Pratica de Ensino de
1° grau — Estagio;

* Psicologia Geral.

E possivel observar nesta grade que a partir do 3° ano do curso de Pedagogia
optei em cursar Orientagdo educacional ¢ assim, as disciplinas deste ano ¢ do proximo
(4°) foram voltadas a escolha feita.

Na UNESP em Araraquara os alunos do Curso de Pedagogia podiam optar no
final do 2° ano se queriam cursar a partir do 3° ano as habilitagdes: Administracdo
Escolar, Orientagdo Educacional, Supervisao escolar ou Educagao Especial. Depois de
ter cursado Orientagdo liducacional fiquei mais um ano na Universidade para
frequientar Administragao Iiscolar. Deste modo, conclui o curso de Pedagogia com duas
habilitagdes.

Logo no inicio do 2° ano, procurei a professora de Filosofia 11 e perguntei se ela
ndo tinha vaga para Monitor ou Orientando, pois precisava de uma bolsa de estudos
para continuar cursando Pedagogia 1& em Araraquara. Era a tinica chance de continuar
um sonho. Naquele momento, todas as vagas que ela poderia oferecer para orientandos
Ja estavam preenchidas, mas como ela tinha amizade com um de nossos professores que
dirigia o Nucleo de Ensino’, conversou com ele e comecei a trabalhar la, como
secretaria do Nucleo. Recebia menos que um bolsista de Iniciagio Cientifica, mas o
valor ja ajudava a adquirir os textos para as aulas e comprar alguns itens necessarios
para meu sustento.

Ao mesmo tempo em que organizava os livros e agendava as reunides do Nucleo
com os professores integrantes, aproveitava os encontros de estudos com a professora
Vera para me inteirar do assunto referente a sua pesquisa. Em menos de seis meses
surgiu a oportunidade de uma bolsa de Iniciagdo Cientifica, com a mesma professora, e

deixei a secretaria do Nicleo para participar com mais freqiiéncia do grupo de estudos e

¥ Nucleo de Ensino: local onde alguns professores da Universidade se reuniam para buscar melhorias na
qualidade de ensino, oferecendo parcerias entre a Rede Publica Estadual (escolas de Ensino Fundamental)
e a Universidade.
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comegar a pesquisar sobre a educagdo do século XIX, tema geral pesquisado pela
professora Dra. Vera Teresa Valdemarin.

Eramos quatro orientandos, cada qual com seu sub-projeto de pesquisa,
orientados por cla.

O Projeto Integrado de Pesquisa Estudando as Licoes de Coisas foi iniciado em

margo de 1995, tendo como objetivo principal evidenciar o0s pressupostos
epistemologicos subjacentes ao manual de Ensino “Primeiras Li¢des de Coisas” de
Norman Alison Calkins, pedagogo americano e traduzido para a lingua portuguesa por
Rui Barbosa, com o intuito de difundir o método intuitivo no ensino elementar

brasileiro, na segunda metade do século XIX.

Inserido nesta temdtica central, em fevereiro de 1997 desenvolvi um sub-projeto,
na modalidade de Iniciagdo Cientifica, orientado pela Prof* Dra. Vera Teresa
Valdemarin, cujos estudos centralizavam-se no contexto historico que justificaria a
tradu¢do do referido Manual, bem como nas tentativas realizadas para sua efetiva
utiliza¢do no cotidiano escolar. Estes estudos tiveram como ponto de partida a leitura e
compreensdo do referido manual, com a especificagdo do contetido nele prescrito para o
ensino na escola elementar. Em seguida, houve um levantamento ¢ estudo de
bibliografia complementar sobre o periodo em questio, com énfase nos estudos

especificos sobre as transformagdes educacionais em curso.

As atividades de pesquisa consistiram, basicamente, em leitura, fichamento,
analise ¢ discussdo da bibliografia selecionada, com o objetivo de contextualizar
educacionalmente o texto principal da pesquisa - Primeiras Li¢des de Coisas, de
Norman Allison Calkins. No decorrer do mesmo ano, tinhamos reunides semanais ¢
coletivas, orientadas pela Prof* Dra. Vera Teresa Valdemarin, momento em que eram
debatidas as leituras individualmente realizadas, que apresentavam dados sobre a
educagdo do século XIX. Isso foi preciso para que conseguissemos entender o que
estava ocorrendo na €época em que o manual de ensino “Primeiras Ligdes de Coisas”™ foi

utilizado, tanto em relagdo ao aspecto social, como também ao econdmico e histdrico.

Sinteses tematicas dos estudos foram apresentadas em alguns Congressos de

Inicia¢@o Cientifica, como os baixo relacionados:

=V Congresso Estadual Paulista sobre Formagiio de Educadores, realizado em

Aguas de Sdo Pedro/ SP, de 16 a 20 de novembro de 1998, sob o titulo: Escola



Elementar: Transposicio Cultural e Diddtica. Origem dos Conteidos

Escolares Atuais — p.147.

X Congresso de Inicia¢do Cientifica da UNESP, realizado na Faculdade de

Ciéncias e Letras — Campus de Assis/SP, nos dias 22 ¢ 23 de outubro de 1998,
sob o titulo: 4 Educacdo Elementar do Final do Século XIX: sua Organizacio

e Inovagées para a época — p.538."

I1 Congresso Nacional de Educacgio — [I CONED, realizado em Belo Horizonte,
de 06 a 09 de novembro de 1997, sob o titulo: Estudo sobre as origens da
questdo metodoldgica no ensino elementar: as “Licées de Coisas” e os

conteudos da escola normal — p. 109.°

IX Congresso de Iniciacio Cientifica da UNESP, realizado na Faculdade de

Filosofia ¢ Ciéncias, Campus de Marilia/SP, nos dias 17 ¢ 18 de outubro de
1997, sob o titulo: A esséncia do método intuitivo e suas aplica¢ées na

educagdo brasileira no final do século XIX — p. 469 °.

Depois de concluido o curso de Pedagogia, retornei a Americana e comecei a

trabalhar numa escola da Rede particular de Ensino ¢ em agosto de 2001 fui chamada

pelo Concurso Publico para assumir as aulas numa Escola da Rede Municipal; fiquei em

divida, pois precisaria pedir demissdo da outra escola para trabalhar no CIEP’, visto

que € uma escola que atende os alunos em periodo integral.

Entrei em conflito comigo mesma, mas precisava decidir. Por ser um concurso,

achei melhor sair da escola particular ¢ assumir as aulas na publica. Naquele ano

lecionei para alunos do 3° ano do 1° ciclo (referente a 2 série; alunos com 8 anos de

idade) e senti uma grande dificuldade, visto que as criangas estavam acostumadas com a

outra professora que havia ficado os meses anteriores com eles ¢ rejeitavam minha

presenga em sala de aula. Demorei mais de um més para conseguir conquistar a

confianga deles, o que foi uma tarefa nada facil.

* Ver a publicagdo nos Anais do Congresso em Anexo.

* Ver a publica¢do nos Anais do Congresso em Anexo.

® Ver a publicagio nos Anais do Congresso em Anexo.

’ CIEP: Centro Integrado de Educagio Pablica. Nesta escola, os alunos entram as 7h30 e saem as 15h50;
ou seja, 0 ensino ocorre em periodo integral.



A todo o momento me perguntava se havia feito a escolha certa, se deveria
mesmo ter deixado a escola particular, mas algo me dizia que tudo aquilo seria para algo

melhor.

E acredito que comecei a entender a minha presenga no CIEP quando, em
fevereiro do ano seguinte (2002) surgiu a oportunidade de fazer uma pos-graduagio
latu-sensu na Unicamp: I“undamentos Cientificos e Didaticos da Formagdo de
Professores: Organizag¢do do Trabalho Docente, para depois lecionar no curso de
Pedagogia do Proesf. Naquele momento, comecei a entender minha ida a Rede

Municipal.

Em margo de 2002 eu e mais treze professores da Rede Municipal de Americana
nos encontramos com cerca de cinqiienta professores de outras Redes Municipais da
Regido Metropolitana de Campinas (RMC) na Unicamp para iniciarmos o curso de
Especializa¢do, o qual nos embasaria teoricamente para assumirmos as aulas do curso
de Pedagogia que seria oferecido a partir do semestre seguinte a 400 alunos/professores
das Redes Municipais da RMC.

Foram quatro meses cursando a especializagdo em periodo integral e lendo os
diversos textos a noite para a aula do dia seguinte. Um momento de muito aprendizado,
que agradecia a todo instante, pois oportunidades assim, dificilmente aparecem mais

que uma vez em nossas vidas.

Nesses meses conheci muita gente, entre eles meus colegas de disciplina e os
diversos professores das outras Redes Municipais de Ensino que estavam la, assim
como cu, aprendendo a cada dia. Ndo posso deixar de mencionar os maravilhosos
professores que tivemos durante este quatro meses de curso, que nos ensinaram além da

teoria, a postura de um bom professor em sala de aula.

Como ficavamos o dia todo na Unicamp, além das aulas, tinhamos o momento

descontraido dos intervalos ¢ do almogo. Horas em que riamos muito, conversavamos

bastante.

O curso de Especializagdo com vinte e quatro (24) areas curriculares foi dividido
em trés turmas, com aproximadamente 25 professores em cada bloco curricular. Esta
divisdo foi realizada para que os professores que cursassem determinado bloco
curricular assumissem a partir da 1* turma, uma ou duas das disciplinas cursadas durante

0 semestre.
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Acredito que foi muito inteligente esta divisdo organizada pelos Coordenadores
do curso de Especializagdo, pois assim, cada Assistente Pedagogico (AP) poderia optar
pelas disciplinas que mais tinham afinidade e trabalhar com elas durante o curso do

Proesf.
Deste modo, assim ocorreu a divisdo das turmas:

1 - Cultura Tedrico-Educativa e Organizac¢io do Trabalho da Escola:
Pensamento Filosofico e Educagao;

Pensamento Psicologico ¢ Educagio;

Pensamento Socioldgico e Educagio;

Pensamento Historico e Educagio;

Politica Educacional ¢ Reformas Educativas;

Planejamento e Gestdo Escolar;

Educagao e Tecnologia;

Curriculo e Escola.

2 - Cultura Pedagdgica ¢ Producio de Conhecimento:
Teoria Pedagogica ¢ Produgdio em Lingua Portuguesa;

Teoria Pedagodgica ¢ Produgdo em Matematica;

Teoria Pedagogica e Produgdo em Arte;

Teoria Pedagdgica e Produgdo em Educagdo Fisica;

Teoria Pedagdgica e Produgdo em Historia;

Teoria Pedagogica e Produgdo em Geografia;

Teoria Pedagogica e Produgdo em Ciéncias e Meio Ambiente;

Teoria Pedagodgica e Produgio em Saude ¢ Sexualidade.

3 - Cultura Inclusiva e Politicas de Educacéo:
Multiculturalismo e Diversidade Cultural
Pedagogia da Educagio Infantil;

Educagio da Crianga de 0 a 6 anos;

Educa¢io Nio Formal;

Avaliagdo;

Pesquisa Educacional,

Educagao Especial;

Temas Transversais.



A partir desses blocos curriculares, a Coordenagdo do Proesf definiu a grade

curricular do Curso de Pedagogia da seguinte maneira:

PE100 PE101 PE102 PE103 PE104 | PE105
10 Aé:j\;ttﬂ?g;s Educacdo e | Pensamento Teoria Multicultu- | Estagio
Se 1 Tecnologia Historico e || Pedagégica || ralismo e || Supervi- )i )
Educagdo | e Producdo || Diversida- || sionado
m
em Lingua de I
Portuguesa || Cultural
PE200 PE201 PE202 PE203 PE204 | PE205 | PE206
Aém:ﬂ?gless Pensamento || Pensamento Teoria Pesquisa || Estdgio | Pratica
29 b Filoséfico e || Socioldgicoe || Pedagdgica || Educacio- || Supervi- || Curricu-
Se Educacdo Educacgéo e nal sionado lar I -
m Produgdo 11
em
Matematica
PE300 PE301 PE302 PE303 PE304 PE305 | PE306
3° || Atividades | Pensamen-to Teoria Teoria Avaliagdo || Estdgio || Prdtica
Se | Culturais || Psicolégico e || Pedagdgica | Pedagbagica Supervi- || Curricu- -
m 111 Educacdo e Producdo || e Produgédo sionado lar II
em Historia em Arte II1
PE400 PE401 PE402 PE403 PE404 PE405 | PE406
Atividades Politica Teoria Teoria Educacgdo || Estdgio || Prdtica
4° | Culturais | Educacional || Pedagdgica | Pedagégica || da Crianca || Supervi- | Curricu-
Se v e Reformas | e Produgdo | e Producdo || de 0 a6 | sionado | larIII -
m Educativas | em Ciéncias em anos v
e Meio Geografia
Ambiente
PE500 PE501 PE502 PE503 PE504 PE505 | PE506 | PE700
5o | Atividades | Planejamento Teoria Pedagogia || Temas | Estdgio || Pratica || Memori-
e Culturais e Gestao Pedagégica da Transver- || Supervi- | Curricu-|| al de
o Vv Escolar e Produc¢do | Educacdo sais sionado | lar IV | Conclu-
em Salude e Infantil v sdo de
Sexualidade Curso I
PEGOO PEGO1 PE602 PEGO3 PE604 PE605 | PE606G | PE701
Atividades | Curriculo e Teoria Educacdo || Educagdo || Estdgio || Prdtica | Memori-
6° || Culturais Escola Pedagégica | Especial N&o Supervi- || Curricu- | al de
Se VI e Producdo Formal sionado lar V Conclu-
m em VI sdo de
Educagéo Curso II
Fisica

Consultado no site: http://www.fe.unicamp.br/ensino/graduacao/proesf-curri-grade. html (acesso em
30/04/2008)

Dos trés blocos curriculares optei pelo primeiro, denominado Cultura Tedrico-
Lducativa e Organizagdo do Trabalho da [scola. Gostei de todas as disciplinas

desenvolvidas, mas quando fui optar pelas quais iria trabalhar no Proesf, escolhi
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liducagao e Tecnologia e Curriculo e Escola. A primeira disciplina foi oferecida aos
alunos/professores no 1° semestre do curso e a segunda, no Gltimo semestre. Deste
modo, comecei com a primeira turma em agosto de 2002 e encerrei com a Gltima turma

no més de junho deste ano (2008).

Foram seis anos dedicados ao Proesf, momento em que tive a oportunidade de
desenvolver da melhor maneira possivel minha pratica pedagogica e aprender bastante
com as alunas do curso. Digo a/unas porque nas quatro turmas em que trabalhei havia

apenas dois homens cursando o Proesf.



CAPITULO 3

A Pedagogia do PROESF
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Depois de concluirmos a primeira etapa da Especializagdo, nds Assistentes
Pedagogicos (APs) comecamos o segundo semestre do ano de 2002 com a primeira
turma do Curso de Pedagogia do PROESF. Nota-se que este curso foi elaborado
levando em conta os aspectos politicos, sociais € educacionais buscando uma melhoria

na qualidade da educag¢io pablica:

Este curso ¢ o resultado das preocupagdes politico-socio-educacionais da
Faculdade de Educagio e da Universidade Estadual de Campinas como um
todo. Ele representa a concretizagio de uma das lutas que a Faculdade
empreende em prol da melhoria da qualidade da educagio publica e da
formagio dos professores. Por outro lado, o curso resulta também da
sensibilidade dos municipios que integram a regido metropolitana de
Campinas, em favorecer que seus professores possam adquirir uma melhor

formacao docente.®

Alguns APs comegaram a lecionar em outros semestres, mas como havia
escolhido a disciplina ducagdo e Tecnologia que constava na grade curricular para o 1°

semestre, comecei a lecionar logo no primeiro semestre do curso.

Educacao e Tecnologia — PE 101

Comecei a trabalhar com esta disciplina em agosto de 2002, no Polo de
Americana. Foi um momento muito importante da minha vida, pois tinha acabado de
fazer uma cirurgia para retirada de um nevo melanocitico (Cancer de pele) e encontrei

nas alunas a vontade de continuar lutando pela vida.

Acredito que tudo acontece em nossa vida com o aval de Deus ¢ a cada
momento agradecia a oportunidade de estar no Proesf lecionando para aquelas meninas
que demonstravam em seus olhares a vontade de aprender ¢ a necessidade da minha

presenga no curso.

Por ser uma disciplina voltada para a area tecnoldgica, muitas alunas tinham

receio em manusear o computador, mas aos poucos e com muita paciéncia, foram se

* Consultar: http://www.fe.unicamp.br/ensino/graduacao/proesf html (acesso em 30/04/2008)



superando e encerraram a disciplina sem o medo de lidar “com a maquina”, como elas

mesmas diziam.

Mas a disciplina ndo era voltada apenas ao uso do microcomputador. O Plano de
aula que desenvolvemos as proporcionava uma reflexido sobre a influéncia da midia na
educagio de nossas criangas. A seguir, apresento o Plano de aula da disciplina PE101 —

Educagdo e Tecnologia:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS - FACULDADE DE
EDUCACAO PLANO DO CURSO “TECNOLOGIA E EDUCACAO”
PROE. SERGIO FERREIRA DO AMARAL

Professoras Assistentes:

Aimar Shimabukuro Mirelle Giordano Santarosa
Luciane Ribeiro Vilela Simone Cleuse Marconatto
Marcia M. G. Beltramini

Carga Horaria Total: 60 horas/aula

1. INTRODUCAO e EMENTA

O presente documento traz os elementos basicos para o desenvolvimento do
Curso “Tecnologia e Educagdo”, contudo, ndio ¢ uma proposta acabada; possiveis
alteragdes poderdo ocorrer ao longo do curso.

Os objetivos, conteudos, metodologia e formas de avaliagiio serdo explanados no
decorrer da apresentagdo do Plano, assim como a bibliografia inicial. Temos como
ponto central a discussio da tecnologia e da comunicagio como formas de
instrumentalizar o professor na sua pratica didria ¢ buscaremos entender essa forma de

interagir no e com o mundo de uma forma critica, possibilitando instrumentos aos

professores para entenderem e analisarem esses recursos na educagio e no mundo.

O debate das possibilidades, vantagens, perspectivas e perdas que temos vivido
em um mundo mediado pela midia, serdo aprofundados, entrelagando as aulas tedricas e
praticas. As leituras, debates, produgdes escritas ou ndo, serdo elaboradas ao longo do
percurso, e essas agdes ndo se reduzirdo apenas ao espago formal das aulas, pois
buscaremos o aprofundamento das questdes estudadas e possivelmente mostraremos

alternativas de encaminhamentos aos professores.
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Ressalte-se que as aulas tedricas e praticas estariio fundindo-se e as a¢des ndo se

reduzirdo ao espaco formal da aula.

2. OBJETIVOS

Este curso pretende oferecer uma introdugdo ao conhecimento de diferentes
quadros de referéneia ¢ de alguns paradigmas relacionados a utilizagdo de recursos
tecnoldgicos em contextos educativos, tais como: a comunicagio em contexto
educacional; as tecnologias ¢ a comunidade escolar, a dimensdo pedagogica da
utilizagdo da Internet na educagéo, dentre outros.

Buscaremos refletir ao longo do curso, sobre esses ¢ outros assuntos
relacionados ao tema, a partir de uma viséo critica sobre a utilizagio das tecnologias de
informagdo e comunicagdo no contexto da realidade educacional brasileira. Tendo como
preocupagdo primeira a democratizacdo das relagdes de poder que envolvem a Ciéncia e

a téenica.

3. SUGESTOES DE CONTEUDOS PROGRAMATICOS
- Nogdes elementares de informatica e Internet;
- as tecnologias de informagdo e de comunicagdo ¢ suas potencialidades na educagio;

- a linguagem dudio visual e a educagdo: possibilidades e perspectivas;

- elementos para a concepgdo e desenvolvimento de materiais e recursos educativos.

4. METODOLOGIA

Os temas serdo desenvolvidos através de exposi¢do oral e debates. Sempre que
possivel, serdo exibidos videos relacionados aos temas em questdo; realizaremos
também pesquisas designadas a grupos de alunos e/ou individualmente, além de leituras
para discussdo em sala de aula, nosso debate serd conjugado com as demais turmas num
espago virtual (TELEDUC), que sera criado coletivamente nas aulas praticas no

laboratorio, dentre outras possibilidades.

5. AVALIACAO
Entendemos que a avaliagio deve ser processual e continua, tendo como
objetivo maior, apontar no percurso, as dificuldades e avangos em relagio a

compreensiio dos conhecimentos.




Assim, propomos para o curso, que a avaliagio secja feita durante todo o
processo, onde as aulas expositivas, leituras, debates e pesquisas desenvolvidas
culminardo em produgdes individuais ¢/ou coletivas, onde serdo considerados: a clareza
das idéias, compreensdo dos assuntos estudados e o posicionamento critico perante as
seguintes produgoes:

- Produgdes escritas;
- Pesquisas;
- Produgdes no computador;
- Debates;
- Sintese do Curso, através da produgdo de um Programa de Televisdo:
- Auto - Avaliagdo;
- Outros
Além desses itens, fara parte da avaliagdo a participagio ¢ interesse dos alunos,

como também sua assiduidade nas aulas e nos trabalhos.

6. BIBLIOGRAFIA INICIAL:

- BELLONI, Maria Luiza. O que ¢ midia — educagdo. Campinas, SP: Autores
Associados, 2001.

- FERRES, Jean. Video ¢ Educagdo. Artes Médicas, 1996.

- GIROUX, Henry A. A Disneyzagdo da Cultura Infantil. Trad. Tomaz Tadeu da Silva
- KRUPSTAS, Marcia (org.) Comunicagio em Debate. Sdo Paulo; Moderna, 1997, —
(Colegdo debate na Escola)

- Revistas Comunicagio e Educagdo, SP, ECA/USP, numeros: 22, 23, 24, 25 e 26.
(Obs.: As Revistas (ECA/USP) aparecem aqui como sugestio de leituras
complementares para os estudos e debates que estaremos realizando ao longo do

semestre)

7. FILMES: (EM “CONSTRUCAO” E DISCUSSAO)
- “Mera coincidéncia”
- “Nos que aqui estamos, por vis esperamos”

- “Cronicamente inviavel”

.8 SUGESTOES DE TEMAS PARA AULAS:
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- Apresentagdo: Plano de Curso / Dindmica sobre “visdo de mundo” / Atividade sobre o
Perfil das turmas / Introdug¢do a Informatica

- Midia e Educacao (Teleduc)

- Ida ao Cinema (para conhecimento da sala de projegdo)

- Produgao de um curta metragem (sobre a disciplina)

- Semana de Pedagogia Unicamp (a confirmar data)

- Avaliagdo do Curso (a confirmar data, provavelmente em outubro)

Campinas / Americana, AGOSTO/2002

Além de 2002, trabalhei em 2003, 2004 ¢ em 2005 com esta disciplina.

Como eram alunas que tinham voltado a estudar depois de alguns anos, nds APs
de Tecnologia pensamos em envolvé-las no primeiro dia de aula de cada semestre
trabalhado com a disciplina, por meio de um questionario, onde pudessem escrever

sobre a vida pessoal e profissional:

Para saber um pouquinho sobre vocé...

1. Nome / Turma / Endereco / telefone / e-mail (opcional)

3. Tem filhos ou filhas?

4. Qual ¢é o municipio, 2 unidade onde atua profissionalmente?

5. Vocé ¢é professora ou monitora?

6. Qual é a turma e a idade das criancas que vocé atende?

7. Sua rede de educaciio proporciona educaciio continuada? Vocé participa? Qual
¢ o tema de estudo?

8. Quanto tempo faz que se formou no magistério? Em qual escola?

9. Do seu curso de magistério, qual é a disciplina que mais te impressionou? Por
que?

10. Vocé assiste jornal televisivo ou radiado, qual?

11. O que vocé faz nas suas horas livres?

12. Qual é o seu programa de TV favorito?

13. Qual é a sua religiao? Vocé fregiienta?




14. Vocé teve alguma professora que se destacou durante a sua vida escolar? Por
que?

15. Por que ser professora?

16. Um objetivo a ser alcan¢ado...

17. Alguma caracteristica que vocé gostaria de mudar em vocé...

18. Quais siio as expectativas quanto a este curso e a esta disciplina?

Nas trés primeiras turmas encerramos os semestres com a apresentagio de um
curta-metragem no Saldo de Convengdes da Unicamp, momento em que houve o
encontro das 400 alunas de cada ano ingressante (2002, 2003 ¢ 2004). No tltimo ano de
entrada de alunos no Proesf (2005) modificamos o encerramento do curso e passamos a
exigir como trabalho final da disciplina uma apresentagdo em PowerPoint envolvendo o
tema “Ser crianga, Ser adolescente, Ser adulto, Ser idoso, Ser professor”. Esta

apresentagdo também ocorreu no Saldo de Convengdes da Unicamp, no final daquele

semestre.

Curriculo e Escola - PE 601

Em agosto de 2004 voltei a lecionar para as alunas que ingressaram em 2002,
mas com a disciplina Curriculo e I'scola. Naquele momento achei que as alunas iriam
sentir uma mudanga muito grande em minha postura como AP, pois esta seria uma

disciplina muito mais tedrica que a primeira em que trabalhei com elas.

O Plano de Curso expressa esta diferenga entre as duas disciplinas em que

lecionet:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS - FACULDADE DE
EDUCACAO - PROESF - Disciplina - ESCOLA E CURRICULO
Prof- Orientadora — Prof®. Dr’. Elisabete Monteiro de Aguiar Pereira

Assistentes Pedagogicas (APs):

Angela Jilia Ghiraldelli Maria do Rosario da Silva e Souza

Angélica Nunes Mirelle Giordano Santarosa Peccim
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Julio Antonio Moreto Vera Liacia Catato Leone

Ementa - A disciplina visa o entendimento das questdes curriculares como meio para
que todo o processo educacional se cumpra, no sentido da apreensdio, compreensio e
transformagio do conhecimento, da educagdo e da escola. Como parte integrante do
curso PROESF, tem o objetivo de propiciar ao aluno, uma visio ampla do processo
educacional, a0 mesmo tempo em que lhe possibilita uma reflexdo aprofundada nas suas

partes constituintes.

OBJETIVOS

a) Reconhecer e analisar as determinagdes historica, cultural, epistemologica,
social e ideologica do curriculo, permitindo ao aluno um posicionamento pessoal
critico frente as diferentes concepgdes de curriculo.

b) Analisar os fundamentos filosoficos, sociologicos e psicologicos das
diferentes concepgdes curriculares e suas implicagdes para as abordagens
curriculares.

|c) Explicitar principios para o desenvolvimento de propostas curriculares e

Projetos Pedagogicos de escolas.

Unidade I - O curriculo e o contexto politico-educacional

Sub-unidades

- Historia recente do curriculo

- Respostas do curriculo a um contexto politico-social

- O curriculo no contexto da unidade escolar

Objetivo da Unidade

O objetivo da unidade ¢ fornecer um panorama geral da histéria do curriculo e sua
vinculagdo com os contextos sociais, politicos, econdmico e cultural ao qual responde,
bem como analisar as questdes politicas-educacionais que direcionam a estruturagio
curricular das unidades escolares. Visa ainda problematizar a vivéncia curricular
cotidiana a fim de desenvolver préticas reflexivas de investigagdo-agio que levem o
docente-aluno a construgio da sua autonomia.

Textos:

Yamamoto, M. P. e Romeu, S. A. Curriculo: teoria e pratica. IN.: D'Antola, Arlette.

(org.) (1983) Supervisio e curriculo: rumo a uma visio humanistica. S. P. Pioneira.
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Moreira, A. F. B. O campo do curriculo no Brasil — origens e desenvolvimento inicial.
In.: Moreira, Antonio F.B, (1993).Curriculo e Programas no Brasil. Campinas:

Papirus.

Unidade II- Diferentes concepgoes curriculares

Sub-unidades

- Curriculo Humanistico

- Curriculo Académico

- Curriculo Tecnologico

- Curriculo Reconstrucionista

Objetivo da Unidade

O objetivo da unidade ¢ permitir que os alunos identifiquem as diferentes concepgdes
filosoficas, socioldgicas, psicoldgicas, culturais, econdmicas que embasam as
concepgdes e estruturagdes curriculares, bem como relaciona-las aos contextos
historicos em que foram produzidas. Focar nessas concepgdes o papel da escola, do
professor e do processo de ensino-aprendizagem como construgio historica determinada
e determinante no fazer historia.

Trabalhar os principais marcos da nossa atual politica educacional e o cenério no qual se
produz as propostas de atuagdo da escola e do professor.

Localizar nessas reflexdes as determinagdes de sua atuagdo educacional
problematizando-a e levantando as possibilidades de novas atuagdes.

Textos:

Mc Neil, John O. O curriculo académico.. In.: Curriculum: a Comprehensive
Itroduction. Tradugdo de Elisabete M. A. Pereira.

Mc Neil, John O. 4 tecnologia e o curriculo. In.: Curriculum: a Comprehensive
Itroduction. Tradugio de Elisabete M. A. Pereira.

Mc Neil, John O. O curriculo humanistico. In.: Curriculum: a Comprehensive
Itroduction. Tradugdo de Elisabete M. A. Pereira.

Mc Neil, John O. O curriculo reconstrucionista.. In.: Curriculum: a Comprehensive

Itroduction. Tradugdo de Elisabete M. A. Pereira.

Unidade IIT - Estudo dos Classicos da Educacio
Comenius Didatica Magna

Rosseau Emilio
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Pestalozzi Pestalozzi Educagdo ¢ Etica
Dewey Experiéncia e Educago
Rogers Liberdade para Aprender
Paulo Freire Pedagogia do Oprimido

Objetivo da Unidade
Possibilitar o contato com os autores mais classicos da area da educagio ¢ pela leitura

de suas obras, desenvolver uma reflexdo critica sobre a educagio atual.

Unidade IV — Curriculo e as Politicas Educacionais

Sub-unidades

Inclusdo

Retomada do conceito de Curriculo.

Objetivo da Unidade

O objetivo € possibilitar o conhecimento das principais tendéncias das politicas
educacionais atuais e suas implicagdes nas proposi¢des curriculares. Estudar
criticamente os novos entendimentos epistemologicos e conseqiiéncias na organizagio
curricular. Retomar a tematizagdo sobre a inclusio.

Textos:

Schassmer, C. B. ¢ Buswell, B. E. Dez elementos criticos para a criacio de

comunidades do ensino inclusivo e eficaz.

AVALIACAO DO DESEMPENHO DO ALUNO

O aluno sera avaliado durante o semestre todo num processo de avaliacdo continua,
através de diferentes momentos: a. participa¢do e assiduidade em aulas: b. trabalhos de
grupo (participag@o,contribui¢do, produgdo); ¢. Seminario sobre um autor classico da

educagio. O semindrio serd desenvolvido em grupo com apresentagiio para a sala.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
Apple, L. (1989) Educacio e Poder. Porto Alegre: Ed. Sulina.
(1982) Ideologia e curriculo. Sido Paulo: Brasiliense,
(. 1997) Conhecimento Oficial. Petropolis,Vozes
Barreto, E. S.S. (1998). Os Curriculos do Ensino Fundamental para as Escolas
Brasileiras. Campinas, Autores Associados.

Berman, L. (1975) Novas prioridades para o curriculo. Porto Alegre: Ed. Globo.
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Berstein, Basil (1990). A Estruturacio do Discurso Pedagégico - Classe, Cédigos e
controle.

Petropolis, Vozes.

Costa, Marisa Vorraber Costa, (1998). O Curriculo nos Limiares do contemporineo.

Rio de Janeiro, DP&A

Davies, Ivor Kevin (1979) O planejamento de curriculo e seus objetivos, Sio

Paulo:Saraiva.

Doll, William E. (1997). Curriculo: Uma perspectiva pés-moderna. Porto Alegre:
Artes Médicas.

Forquin, J.C. (1993). Escola e Cultura: as bases sociais e epistemoldgicas do

conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes Médicas.

Freire, P. (2000) pedagogia da Indignacdo: cartas pedagégicas e outros escritos. Sao
Paulo, Ed. Unesp.

Goodson, Ivor (1995) Curriculo: Teoria e Historia. Petropolis, Vozes.

Moreira, Antonio F.B, (org.) (1997) Curriculo: Questdes Atuais. Campinas, Papirus

_ (org.)(1999). Curriculo: politicas e praticas. Campinas: Papirus.

Pourtois, J.P e Desmet, H (1999) A Educaciio Pés-Moderna. Lisboa, Ed. Horizontes
Pedagdgicos.

Sacristan, J.Gimeno. (1998). O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre,
ArtMed.

Silva, T.T. (1995) Territérios Contestados: O curriculo e os novos mapas politicos e

culturais. Petropolis, Vozes.
(1995) Alienigenas na sala de Aula. Uma Introducio aos estudos culturais
em educac¢io. Petropolis, Vozes.

__(1995) O sujeito da Educacio: Estudos Foucaultianos. Petropolis, Vozes.

__(1996) Identidades Terminais: As transformag¢des na Politica da Pedagogia e
na Pedagogia da Politica. Petropolis: Vozes.
Silva, T. T. (1999). Documentos de Identidade: uma introduciio as teorias de

curriculo. Belo Horizonte, Auténtica.

Durante o semestre pude perceber que mesmo sendo uma disciplina mais
teorica, as alunas percebiam sua importdncia ¢ muitas diziam que haviam percebido

uma evolugiio em minha pratica profissional. Diziam que eu estava mais “madura” e
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que as reflexdes instigadas em aula, eram mais proveitosas que no primeiro semestre em

que trabalhei com as mesmas alunas.

Este retorno foi sempre bem aceito por mim, pois acredito que de um modo geral
as alunas contribuem para um amadurecimento da pratica pedagogica e por isso, sempre
quis ouvir delas um feedback das minhas aulas. Assim, no ultimo dia do semestre, em
todas as turmas em que lecionei Curriculo e Escola apliquei um questionario de auto-
avaliagdo e de avaliagdo da AP, para que pudesse a partir dele, melhorar minha pratica

em sala de aula.

Apresento o questionario aplicado nas turmas de 2005, 2006, 2007 ¢ 2008:

Auto-avaliagdo na disciplina “Curriculo e Educagido” — 2005

Nome: Turma
Leia atentamente as questdes abaixo, coloque uma nota para cada item (a qual
vocé acredita que merece) e justifique-a em seguida:

1) Seu entendimento aos textos trabalhados relacionados a Historia do Curriculo:

Nota: . Justificativa:

2) Seu entendimento aos textos trabalhados relacionados aos quatro tipos de curriculos
vistos: Académico, Humanista, Tecnoldgico e Reconstrucionista:

Nota: . Justificativa:

3) Sua participagiio na elaboragdo do trabalho sobre os Classicos:
Nota: . Justificativa:

4) Sua participagdo e freqiéncia nas aulas da disciplina:

Nota: . Justificativa:
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Responda as questdes abaixo com sinceridade, pois as respostas auxiliam-me a
melhorar minha pritica docente.

5) Diga em poucas palavras o que vocé achou mais importante na disciplina:

6) Dos contetdos trabalhados em nossa disciplina, quais (ou qual) vocé acredita que ndo
foram relevantes? Justifique sua resposta.

As questoes abaixo sdo sobre a pratica da professora
7) Dinamica da professora em sala de aula:

8) Explicagdo da professora quanto aos contetidos trabalhados:

9) Agora escreva o que vocé sentir necessidade (por ndo ter sido perguntado ou
simplesmente por querer compartilhar comigo):

Espero que tenham aprendido “um pouquinho mais” sobre os temas trabalhados em

sala. E que eles possam enriquecer a pratica pedagogica de voceés!
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Parabéns por estarem concluindo mais esta etapa na vida... ¢ que este degrau niio seja

apenas um na caminhada de vocés, mas o inicio dela.

Com carinho,

Mirelle Giordano Santarosa
Junho de 2005.

Neste curso especial de formagdo de professores, foi possivel notar quio ricos
cram os debates em sala de aula, visto que nossos alunos eram professores atuantes
durante o dia e traziam consigo os detalhes de suas praticas pedagogicas. Fusari (1992)
explicita que a formagio do profissional que ja se encontra em sala de aula com alunos
auxilia na construg¢do de uma educagio de qualidade, pois incentiva os debates em torno

da realidade educacional em nosso pais:

Vale registrar que a formagdo do educador em servigo ndo vai resolver, por
s1 50, a questdo da democratizagdo do ensino, mas, certamente, terd uma
fungdo importante no processo de construgio da escola Publica Brasileira.
(p. 26)

Trabalhar estes anos no Proesf me incentivou a querer estudar mais e a buscar

uma formagio a mais que a Especializagio.
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CAPITULO 4

Especializacdo Stricto-Sensu:

O Mestrado em Educacdo
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Em dezembro de 2004, apos dois anos e meio lecionando no curso de Pedagogia
do Proest percebi que me encontrava envolvida com a formagdo de professores e
apaixonada pelo fazer - pedagdgico com o qual estava vivenciando. Deste modo, apenas
um curso de Especializagio Latu-Sensu estava sendo pouco para mim, pois objetivava
continuar minha pratica docente no curso superior.

Assim, resolvi tentar o Mestrado na UNESP em Araraquara, pois foi la que
minha pratica como pesquisadora se iniciou.

Depois de passar pela prova de titulos e escrita, chegou o momento das
entrevistas com os professores indicados por mim. Devido a minha carga horaria de
trabalho, achei que nido fosse conseguir passar na selegio do Programa de Pos-
graduagdo da UNESP, pois as professoras doutoras que me entrevistaram perguntavam
sobre a disponibilidade de tempo para estudar e ler os textos indicados na aulas. Nem eu
mesma sabia como conseguiria cursar 0 Mestrado, trabalhar no CIEP (periodo integral)
e dar aulas no Proesf a noite.

O 1° semestre de 2005 foi uma loucura! Meus sdbados e domingos se tornaram
segundas-feiras e de segunda a segunda, estudava, estudava, estudava. Sem contar as
trés turmas de Curriculo e Iscola que tinha assumido no inicio do ano.

Foi uma época que ndo sei como consegui dar conta da minha vida pessoal, pois
estava voltada completamente a vida profissional. Dormia e acordava pensando nos
estudos, no Proesf e nas minhas criangas do 1° ano do 2° ciclo (referente a 3* série) de
um CIEP da Rede Municipal de Americana.

Com muito esfor¢o, consegui afastar-me da Rede Municipal por meio de uma
licenga ndo-remunerada ¢ passei a morar em Araraquara de 3" a 5* feira. Voltava as 6°
feiras para lecionar 7ecnologia e Iiducagao para a ultima entrada de professores/alunos
do Proesf.

No Mestrado, cumpri alguns créditos a partir das disciplinas:

2005 2006

* Fundamentos Filosoficos do Trabalho Educativo | * Conhecimento contemporaneo: paradigmas e
L métodos

* Pesquisa em Educagio;

* A perspectiva sociologica de Pierre Bourdieu
sobre a realidade social ¢ escolar;

* Concepgdes Epistemologicas do  Trabalho

Educativo I;
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* Produgdo da Pesquisa;

* Trabalho Docente: Concepgdes e Perspectivas.

Enquanto cumpria os créditos, lia autores referentes a area escolhida, fichava os
textos e me reunia com a Orientadora para mostrar minhas idéias e receber sugestdes.
Apos o término de cada disciplina utilizava um grande tempo de meus estudos para
pensar, escrever e estruturar o trabalho final para cada uma delas. Foram meses de
intenso estudo, que exigiam muito de mim.

Em 2006 encerrou minha licenga ndo-remunerada e voltei a trabalhar na Rede
Municipal, mas numa EMEF (Escola Municipal de Ensino Fundamental) com periodo
parcial. Deste modo, encontrava mais tempo para escrever meu texto da dissertagio.

Em maio de 2007 participei com apresentagdo de trabalho, na modalidade poster
da ANPEdinha - VIII Encontro de Pesquisa da Regido Sudeste em Vitoria/ES. Devido a
carga horaria do meu trabalho como professora da Rede Municipal e como AP do
Proesf, infelizmente ndo consegui participar de mais nenhum Congresso Nacional,
apresentando meus estudos no curso de Mestrado.

Em agosto de 2007 ocorreu o exame de qualificagio na UNESP e foi um
momento muito oportuno pra mim. As professoras que fizeram parte da banca
examinadora, Prof* Dr* Marilena Jorge Guedes de Camargo e Prof® Dr* Rosa Fatima de
Souza, me sugeriram algumas modificagdes e deram idéias enriquecedoras que
tornaram meu trabalho melhor estruturado.

ApoOs seis meses ocorreu no dia 25 de fevereiro de 2008 a Defesa da Dissertagio
do meu curso de Mestrado, na UNESP em Araraquara. Foi um dia que marcou mais
uma etapa alcangada em minha trajetoria como educadora. Mais um titulo conquistado
com muito esfor¢o, mas com grande realizacio.

Apresento-lhes o resumo da minha Disserta¢do de Mestrado:

RESUMO

Considerando que o caderno ¢ um dispositivo revelador do conhecimento escolar, a
presente pesquisa visa demonstrar a importdncia e as especificidades do registro por
parte do corpo docente, visando analisar os contetdos, as atividades, o dia-a-dia escolar.
Para tanto, necessitou-se recorrer a autores que estudam sobre curriculo e cultura

escolar, para uma fundamentagio tedrica do trabalho desenvolvido. A intengiio é estudar
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a sele¢do cultural, o curriculo ¢ o conhecimento escolar desenvolvido na escola. Para
tanto, recorreu-se também a analise de Cadernos de Classe de quatro professoras das
séries inicias do ensino fundamental de uma escola publica municipal, localizada no
interior do estado de Sdo Paulo. Algumas questdes nortearam este estudo, sdo elas: a)
dos documentos inseridos no dia-a-dia escolar, os Cadernos das Professoras podem ser
considerados registros documentais?; b) os Cadernos das Professoras sdio instrumentos
reveladores do ensino? Informam sobre a selegdo cultural?; ¢) o curriculo em agio,
definido e apresentado por Gimeno Sacristan (2000) ¢ reconhecivel nos Cadernos das
Professoras?; d) a partir de quais atividades o conhecimento escolar ¢ desenvolvido em
sala de aula?; e¢) em quais fontes bibliograficas (livros? Internet? Jornais? Fatos do
cotidiano?...) os professores buscam os contetidos para serem desenvolvidos no formato
de atividades?. As reflexdes realizadas permitem um conjunto substancioso de
informagdes acerca dos contetidos desenvolvidos por estas professoras no decorrer do
ano escolar relacionados ao planejamento realizado no inicio de cada ano. Este
planejamento esta interligado a Proposta Pedagogica da rede de ensino investigada, que
por sua vez, condiz com os Parametros Curriculares Nacionais do MEC — Ministério da
Educagédo e Cultura. Os Cadernos das Professoras, quando cotejados entre si, mostram
que cada uma registra o que ocorre em sala de aula do modo que mais lhe convir, porém
todas anotam as atividades desenvolvidas com os alunos em cada dia letivo. Estas
atividades vao desde interpretagdes até ilustragdes, perpassando por caga-palavras,
separagdo de silabas, composi¢io, entre outras. Percebeu-se que ha uma diversidade de
atividades utilizadas pelas professoras para desenvolverem os contetidos pré-
selecionados no planejamento anual. Foi possivel notar o qudo valioso € o registro
realizado pelas professoras em seus Cadernos, pois eles expressam tudo (ou quase tudo)
que ¢ desenvolvido em sala de aula em determinado ano/ciclo, representando as praticas

escolares.

Palavras — chave: Caderno das Professoras. Conhecimento Escolar. Curriculo. Saberes

e praticas escolares.

Hoje, fazendo uma retrospectiva de meu percurso profissional, percebo que sem
planejar tanto, varias coisas foram acontecendo para que eu buscasse uma melhoria em

minha pratica como educadora. Agradego a todo momento por ter encontrado durante
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esta trajetoria, pessoas especiais que me fizeram ver com outros olhos a educagido

brasileira ¢ me fizeram continuar, mesmo em momentos que sO pensava em desistir.

No inicio deste ano de 2008, ainda no periodo de férias, recebi um convite da
Diretora Pedagogica da Secretaria Municipal de Educagdo para trabalhar no CEFEM —
Centro de Formacdo de Professores — numa Equipe Interdisciplinar que atende aos
professores PEB 1 da Educagio Infantil e dos primeiros anos do Ensino Fundamental na

cidade de Americana.

No inicio deste ano (2008) encontrei-me preocupada com o encerramento do
curso de Pedagogia do Proesf e deste modo, com uma “pausa forgada” em minha pratica
docente no ensino superior, visto que, como havia alcangado o titulo de Mestre em

Educagdo ndo queria parar de lecionar para o curso de Pedagogia.

Sem ter distribuido meu Curriculum Vitae em nenhuma Faculdade, fui
convidada de um modo inesperado para trabalhar com o curso de Pedagogia da
Anhanguera Educacional na cidade de Sumaré ¢ um més depois do inicio das aulas, o
diretor da Unidade me convidou para ser Coordenadora do Curso de Pedagogia daquela
Faculdade.

Hoje, gragas aquela primeira oportunidade em cursar a Especializagio Latu-
Sensu na UNICAMP, me vejo realizada profissionalmente, pois encontrei no Ensino

Superior a vontade de continuar trabalhando na area da Educagio.
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Consideracoes Finais
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Escrever este Memorial de Formagdo me fez recordar momentos do curso do
Magistério e da Pedagogia que estavam esquecidos no tempo. Desde 1991 quando
comecei a cursar o Magistério, passei a amar e a valorizar a educac¢io de um modo

global.

Global porque desde a Educagio Infantil até o Ensino Superior cada professor
tem sua dindmica e sua metodologia em sala de aula e, a maioria deles deixa
transparecer o brilho no olhar enquanto desenvolve sua pratica pedagogica. Encanta-me
observar as professoras de Educagdo Infantil trabalhando com suas criangas algum
conteudo que incentive o desenvolvimento cognitivo delas ou as professoras do Ensino
Fundamental que lutam pela qualidade do ensino ou mesmo por nés, professores do
Ensino Superior, que debatemos assuntos referentes ao tema nas aulas do curso de

Pedagogia.

Se eu tivesse parado meus estudos no Magistério ndo saberia quio grandioso é
lecionar para professores que ja exercem sua pritica pedagogica durante o dia. Isto
devido a troca de experiéncias em aula que enriquece nosso conhecimento sobre o

assunto.

A partir do curso de Pedagogia tive contato com a pesquisa em Educagdo e
participei de alguns Congressos ou Semindrios que debatiam sobre o assunto. Talvez
esta pratica me encorajou a seguir adiante no curso de Especializagio oferecido pela

Unicamp em parceria com as Prefeituras da RMC.

Foi um momento (nico e muito importante para mim ter alcancado esta
experiéncia profissional com alunos/professores. O curso de Pedagogia do Proesf foi

algo que me auxiliou a desenvolver a pratica docente em cursos de nivel superior.

Os momentos de troca de experiéncia ¢ enriquecimento tedrico com as alunas do
Proesf ficardo sempre guardados em minha memoria, pois foi o inicio de minha carreira

como professora do Ensino Superior.

Foi a partir dele que almejei o curso de Mestrado em Educaciio que ja me abriu
algumas portas, como: trabalhar no CEFEM da Secretaria Municipal de Educacdo e

Coordenar o Curso de Pedagogia de uma Faculdade Particular na RMC.

Enfim, acredito que o caminho percorrido at¢ o momento foi de grande
aprendizado para minha pratica docente ¢ enriquecedor quanto ao conhecimento teodrico

que esta sempre sendo atualizado por meio de estudos e leituras realizados a cada dia.
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ANEXO



ANEXO 1

Trabalho Apresentado no X Congresso de Iniciagao Cientifica da UNESP em
Assis/SP — 22 e 23 de outubro de 1998.

A EDUCACAO ELEMENTAR DO FINAL DO SECULO XIX: SUA ORGANIZACAO E INOVACOES
PARAAEPOCA.M.G. Santarosa, L. C. Simido—Pedagogia (Departamento de Ciéncias da Educa ¢do—Faculdade
de Ciéncias ¢ Letras— Cimpus de Araraquara).

O Projeto Integrado de Pesquisa “Estudando as Ligdes de Coisas”, foi iniciado em margo/95 tendo como objetivo
principal evidenciar os pressupostos epistemolégicos subjacentes ao manual de Ensino Primeiras Licées de Coisas
de Norman Alison Calkins, traduzido para a lingua portuguesa por Rui Barbosa, com o intuito de difundir o
método intuitivo no ensino clementar brasileiro, na scgunda metade do século XIX. Inserido nesta temdtica
central esta em desenvolvimento um subprojeto cujos estudos centralizam-se numa suposta mudanga pedagogica
do periodo em questio, analisando para isso, a organizagdo do ensino primério, bem como as adogocs de diversas
disciplinas que o abrangeriam. Estes estudos tém como ponto de partida a lcitura de documentos sobre a Primeira
Exposigdo Pedagdgica do Rio de Janciro - 1884, Atas ¢ Pareceres sobre esta Exposigdo, levantamento e estudo de
bibliografia complementar sobre o periodo, com énfasc nos estudos especificos sobre a organizagio do ensino
clementar. Trabalha-se com a hipotese de que na época em que ocorreu a Exposigdo Pedagogica, seu objetivo
principal seria o de promover o ensino primario, buscando nas ligdes a pritica intuitiva para o beneficio do pais
(ex: Geometria, Instrugio Civica, Mineralogia, Desenho, ctc).

Orientador(es): Vera Teresa Valdemarin
Bolsa: CNPq
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ANEXO 2
Trabalho apresentado no // Congresso Nacional de L'ducagéo da UlFMG em Belo

Horizonte/MG — de 06 a 09 de novembro de 1997

Local: FALE — Sala: 3009

C 2.1 - ESTUDO SOBRE AS ORIGENS DA QUESTAO }\ETODOL()GICA NO ENSINO
ELEMENTAR: AS “LICOES DECOISAS” E OS CONTEUDOS DA ESCOLA NORMAL.

MEDINA, Camila Beltrao; MOREIRA, Cldudia Aparecida; SANTAROSA, Mirelle Giordano
UNESF/FCL

Projeto integrado de pesquisa “Estudando as Li¢des de Coisas”, tem com objetivo principal os
pressupostos epistemolégicos subjacentes a0 manual de ensino “Primeiras Licdes de Coisas” de
Calkins, traduzido para a lingua portuguesa em 1886, com o intuito de difundir o método intuitivo
no ensino elementar brasileiro, na segunda metade do século XIX. Percebemos, por meio de estudos
realizados, que Calkins sofreu influéncia, ao elaborar sua obra, da teoria empirista do século XVII
Neste manual hi vérias ligoes para desenvolver as capacidades dos alunos. Optamos por analisar a
ligio das cores e, em seguida, a comparamos com o conteiido desenvolvido na escola elementar
atual.
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ANEXO 3
Trabalho apresentado no X Congresso de Iniciagdo Cientifica da UNESP em
Marilia/SP — 17 e 18 de outubro de 1997

A ESSENCIA DO METODO INTUITIVO E SUAS APLICACOES NA EDUCACAO
BRASILEIRA NO FINAL DO SECULO XIX. M.G. Santarosa a (Departamento de Ciéncias da Educagio
- Faculdade de Ciéncias e Letras - Cimpus de Araraquara)

O Projeto Integrado de Pesquisa “Estudando as Ligdes de Coisas™, foi iniciado em margo/95 tendo como objetivo
principal evidenciar os pressupostos epistemoldgicos subjacentes ao manual de Ensino Primeiras Ligies de Coisas
de Norman Allison Calkins, traduzido para a lingua portuguesa por Rui Barbosa, com o intuito de difundir o
método intuitivo no ensino elementar brasileiro, na segunda metade do século XIX. Inserido nesta tematica central,
esti sendo desenvolvido um subprojeto cujos estudos centralizam-se no contexto histérico do periodo em questio
que justificaria a tradugdo do referido manual, bem como nas tentativas realizadas para sua utilizagiio na pratica
escolar. Estes estudos tém como ponto de partida a leitura e compreensiio do referido manual, com a especificagio
do conteilido nele prescrito para o ensino na escola elementar, levantamento e estudo de bibliografia complementar
sobre o periodo, com énfase nos estudos especificos sobre as transformagdes educacionais em curso. Trabalha-se
com a hipétese que, embora o método intuitivo implantado no ensino brasileiro niio contemple todas as prescrigdes
presentes neste manual especifico, inclusive com redugdo de contetdo ¢ de empobrecimento da metodologia,
conforme verificado na andlise bibliografica, & possivel afirmar sua influéncia na pratica escolar do periodo, com
base em dados de fontes documentais analisadas. Qutra hipétese também a ser trabalhada, numa ctapa posterior
da pesquisa, ¢ aquela referente 4 barreira cultural enfrentada para a adogiio do referido manual, que demanda um
trabalho apurado na preparagdo das aulas por parte do corpo docente.

Oricntador(es): Vera Teresa Valdemarin
Bolsa: CNPg/
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