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1. INTRODUCAO

1.1. Retomando o projeto de pesquisa

O projeto de pesquisa em questdo: “Tecendo a escrita: a dinamica
(inter)ativa entre as crian¢as na sala de aula” foi desenvolvido como
trabalho de conclus&@o do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagéo da
Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP, durante o periodo de agosto
de 1996 a junho de 1997, contando com o apoio financeiro da FAPESP desde
outubro de 1996. |

Trata-se de um estudo de caso gue com base no referencial sécio-
historico e através de uma perspectiva tedrico-pratica, tinha inicialmente por
principais objetivos a investigagao, a observacéo e a analise das relagbes entre
a oralidade e a escritura nos processos de letramento da crianga em fase
inicial de alfabetizacéo, a partir da interacéo que esta crianc¢a estabelece com o
outro e com os objetos portadores de texto que lhe s&o apresentados, dentro
de um contexto de educagdo formal. Ao falarmos em objetos portadores de
texto, & necessario ressaltar que, por eles, entendemos quaisquer objetos que
contenham uma forma de escrita, tais como a lousa, os livros de literatura
infantil, as folhas de exercicios utilizadas pela professora no decorrer das
atividades em sala de aula, outdoors, embalagens de produtos, etc.

Entretanto, durante a realizagdo de nosso trabalho, algumas questoes,
como as relacdes e as condigbes de ensino em que estdo inseridas as
criangas durante o processo de alfabetizagéo, comegaram a emergir e a se
impor como prioritarias em nossa andlise. Diante disso, mantivemos nosso
foco sobre o referencial sécio-historico, mas voltamos nosso olhar para a
dinamica dos modos de ensinar e aprender que se constitui na sala de aula,
entre as criangas e entre estas e a professora, € procuramos investigar as
formas de apropriagdo da escrita pela crianga no contexto dessa dinamica
interativa. Nesse contexto enfocamos as maneiras pelas quais elas



interpretam, atribuem sentido e se relacionam com os objetos portadores de
texto que lhe séo apresentados.

1.2. O Plano Inicial de Pesquisa

Acatando a sugestao do parecerista da FAPESP que avaliou nosso
projeto de pesquisa, ampliamos o levantamento bibliografico preliminar sobre
trabalhos na area de alfabetizagéo e letramento, e a partir deste, procuramos
fazer uma discussao tedrica para situagdo do problema em questao.

Juntamente a esta etapa, e conforme haviamos nos proposto
inicialmente, procuramos definir o local onde seria desenvolvida a parte
empirica da investigagdo, ou seja, o trabalho de campo. Pelos proprios
objetivos do projeto, esta etapa deveria ser realizada em um contexto de
educacdo formal, na escola, mais precisamente em uma sala de aula de
primeira série, por considerarmos ser esta a série em que convencionalmente
os trabalhos com a linguagem escrita comegam a ser sistematizados, e ainda
por ser nesta fase que a maioria das criangas entra em contato com o
processo formal de aprendizagem da leitura e escrita, o que nos poderia
oferecer um rico material empirico para a realizagéo de uma analise a partir de
nossos interiocutores tedricos.

Procuramos entdo estabelecer contatos com algumas professoras,
diretoras e coordenadoras pedagodgicas de escolas da rede municipal de
Campinas, falando sobre os propdsitos da pesquisa e pedindo indicages de
salas de aula de primeira série em que pudéssemos desenvolver nosso
projeto. Diante disso foi-nos dada a indicagdo de uma professora de primeira
série da E.M.P.G. “Dulce Bento Nascimento”, uma escola localizada no bairro
Guara, do distrito de Baréo Geraldo. Fomos até a escola e conversamos com a
professora, que ao ler o projeto se mostrou bastante receptiva quanto ao
desenvolvimento do trabalho de campo ocorrer em sua sala de aula.

Definida a classe para o desenvolvimento da investigacdo empirica,
demos inicio a uma nova etapa da pesquisa: a coleta de dados em campo.
Esta etapa foi realizada através de observagdes em sala de aula durante os
meses de setembro a novembro de 1996 e os dados coletados foram sendo



anotados em um diario de campo. Procuramos realizar observagbes semanais,
no entanto, isto nem sempre foi possivel devido a alguns problemas,
dificuldades e imprevistos como falta da professora, reunido de planejamento,
atividades da semana da crianga, comemoragéo do dia do professor, entre
oufros, o que nos obrigou, freqlientemente a alterar ou até mesmo cancelar o
dia reservado as observacdes.

Além disso, devemos considerar que a proposta inicial seria a de que
apos algumas observagdes na sala de aula escolhida, realizariamos sessbes
de gravagbes em camera de video, recurso este que viabiliza um procedimento
de analise diferente, por ser a cdmera um instrumento que permite registrar
com maior precisdo toda a dindmica da sala de aula, captando, aléem das falas
das criancas, suas agles, expressfes faciais e entonagbes de voz,
possibilitando posteriormente a analise qualitativa de recortes de episodios
selecionados dentre todo o material gravado e transcrito.

No entanto, no inicio da realizag@o desta fase da pesquisa surgiram
novas dificuldades, sendo que fomos surpreendidos com a quebra simultanea
das trés cameras de video disponiveis para a gravacao.

Desse modo, realizamos, nesse periodo de setembro a novembro de
1996, quatro observagbes, cujos dados coletados foram anotados no diario de
campo; e apenas duas sessbes de gravagdes em camera de video, com cerca
de uma hora de gravagdo em cada uma das sessées. Entretanto, alguns
problemas técnicos detectados apenas apds a gravagdo da segunda fita,
impossibilitaram a transcrigao da mesma, sendo que, para a analise pudemos
nos utilizar apenas da primeira fita gravada. E necessério ressaltar que estes
problemas gerados com a quebra dos equipamentos e do prejuizo de uma, das
duas fitas disponiveis para andlise, veio a prejudicar bastante o desenrolar de
nosso projeto, uma vez que haviamos planejado gue nossa analise de dados
estaria pautada quase que totalmente a partir da selegdo dos episodios a
serem gravados.

Durante este periodo procuramos também trabalhar no aprofundamento
tedrico a respeito do tema em questdo. Aproveitamos esse momento para
promovermos uma (re)aproximagéo dos trabalhos que serviram de base ao
nosso projeto, procurando fazer uma nova leitura das idéias de Vygotsky a

respeito da natureza social do desenvolvimento ¢ do conhecimento humano;
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das proposicdes de Bakhtin no que se refere ao principio dialégico da
linguagem e o processo de monologizag8o da consciéncia; e das pesquisas de
Rojo sobre as relagdes que se estabelecem entre a oralidade e a escritura nos
processos de letramento.

Nesse contexto, enfocamos tambeém os trabalhos de Emilia Ferreiro e
de Celestin Freinet, dois autores, que apresentam contribuigbes de extrema
importéncia as pesquisas da area de alfabetizagdo e escrita.

Além desses dois autores buscamos ainda, outros interlocutores, ou
seja, outras concepgdes, conceitos e pesquisas sobre a alfabetizacao,
conferindo maior atengdo aos aspectos voltados as relagdes de ensino que se
travam entre o professor, o aluno e os demais colegas no contexto dos
trabalhos escolares; a relagdo da crianga com a escrita e a influéncia do outro
neste processo de produgéo de conhecimento e de atribuicéo de sentidos a
forma escrita de linguagem com a qual a crianga esta em contato.

Procuramos entao o apoic nos trabalhos de autores que nos ofereciam
importantes contribuicdes na area da alfabetizag&o escolar e da escrita como
Smolka (1988); Gnerre (1985); Soares (1985, 1989, 1895); Dietzstch (19892,
1989b); Freire e Macedo (1990) e Geraldi (1985), entre outros.

Durante os meses de dezembro/96 e janeiro/97 realizamos a (re)leitura
dos dados do diario de campo e a (re)tomada do referencial tedrico. A partir
dos mesmos iniciamos a sistematizagdo e a andlise parcial dos dados
coletados, promovendo o confronto do material empirico com as questdes
tedricas que se tornaram nucleares no desenvolvimento da pesquisa. Desse
confronto foi constituido o relatério parcial, apresentado a FAPESP em
fevereiro de 1997.

Apos a entrega do relatério parcial realizamos a transcrichdo da fita
gravada e ao mesmo tempo procuramos também nos aprofundar um pouco
mais nas concepcdes do referencial tedrico adotado, principalmente no que se
refere as elaboragdes de Bakhtin a respeito da questdo da linguagem
enguanto movimento dialégico, e suas relagdes com a interagéo social e
verbal.

A partir de todo o material, retomamos as idéias contidas no relatorio
parcial, realizamos uma sistematizagéo mais abrangente e consistente a
respeito do material empirico registrado desde o inicio da pesquisa e
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promovemos uma andlise mais apurada dos mesmos a luz dos constructos
tedricos estudados, o que resultou nas elaboragbes que serdo apresentadas
ao longo desse trabalho.
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2. DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

2.1. Os pressupostos teoricos da investigagao

2.1.1. Consideragdes iniciais

A questdao da alfabetizacdo escolar € um tema que vem sendo
largamente estudado, de diversas formas e sob varias perspectivas.
Tentaremos aqui, destacar as idéias e pesquisas de alguns estudiosos dessa
area, buscando enfocar a crianga em sua relagho com o processo de
aprendizagem da escrita, e sobretudo o papel do outro - e da linguagem-
nesse processo. Além disso, iremos apresentar os principais pressupostos
tebricos do referencial adotado, que fundamentaram o desenvolvimento de
nosso trabalho.

Inicialmente faremos uma introdu¢éo ao tema, destacando algumas
questdes trabalhadas por Emilia Ferreiro e por Celestin Freinet. Ambos séo
autores, cujos trabalhos, considerados fundantes, marcaram tendéncias na
area. de educac¢do, sendo que Ferreiro destaca-se por suas contribuigbes
inovadoras na area da psicologia, e Freinet, por suas contribuicoes a
pedagogia.

Para Ferreiro (1987) a escrita € considerada ndo como um produto
escolar, mas sim como um objeto cultural, resultado do esforgo da
humanidade, devendo ser vista como um sistema de representagdo da
linguagem, e nao simplesmente como um cédigo de transcrigdo de fonemas
em grafemas. Este fato faz com que a alfabetizag&o deva ser tratada nao como
uma simples técnica ou de maneira mecénica € sim como um processo de
apropriagao de um novo objeto de conhecimento: a propria escrita.

A crianga, em sua relagdo com a escrita, € vista enquanto um sujeito
cognoscente, como alguém que pensa, constroi interpretagdes sobre a escrita,
sendo construtora de seu proprio conhecimento. Cada passo da aprendizagem
resulta da interagdo que ocorre entre o sujeito cognoscente e o objeto de
conhecimento. O sujeito recebe a informacgéo, transformando-a e também se
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modificando, no esforgo de compreender o objeto, isto &, para incorpora-lo,
para apropriar-se dele.

Nas elaboragdes de Ferreiro surgem pela primeira vez a necessidade da
consideracdo da escrita espontdnea da crianga, e de sua analise enquanto
hipoteses que tal crianga vai construindo sobre o sistema social da escrita.
Muitas vezes ndo levamos em consideragao tais hipdteses, porque, a pariir de
nosso adultocentrismo, tomamos como pressuposto o fato de que o nosso é o
unico modo legitimo de escrita e com base nisto, consideramos as respostas
das criangas como corretas ou incorretas, ndo levando em conta gue as
respostas do sujeito s&o apenas a manifestacdo externa de um mecanismo
interno de organizagao.

Entretanto, o fato de Ferreiro privilegiar a relacdo do sujeito com a
escrita e esta como objeto de conhecimento, deixando de incluir em seu
modelo tedrico a linguagem como constitutiva desse conhecimento e do
desenvolvimento cognitivo, além de nio privilegiar, pelo menos em um primeiro
momento de sua elaboragao tedrica, a relagao de ensino na escola, nos levou
a optar por um outro referencial que privilegiasse esses principios: a linguagem
como constitutiva do conhecimento e a participacdo do outro no processo de
apropriagao da escrita pela crian¢a.

Outro trabalho importante no campo da alfabetizagdo diz respeito as
elaboragGes de Celestin Freinet (1977). A contribuicdo deste autor &
interessante para o nosso trabalho, principalmente pelo fato de que ele volia
seu olhar para dentro da sala de aula, desenvolvendo procedimentos de
ensino voltados para a alfabetizacgéo.

Seu método é denominado de “método natural”. De acordo com ele, a
crianga procede na aprendizagem da escrita por tentativa experimental, ou
seja, vai se apropriando de experiéncias retiradas dos elementos fornecidos
pelo meio, repetindo as experiéncias bem-sucedidas e fendendo a reproduzi-
las, até que elas se transformem em regras de vida.

Freinet enfatizou a necessidade da crianga vivenciar na pratica as
fungdes comunicativas da escrita voltada para o outro. Para isso, ele se utilizou
de instrumentos culturais (a imprensa, os jornais, os bilhetes, os livros,
construidos pelas proprias criangas) propondo uma verdadeira troca e

correspondéncia com outras turmas. Percebemos portanto que embora chame
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seu método de “natural”, Freinet se utiliza de todo um aparato cultural,
considerando-0s imprescindiveis para a aprendizagem. Nesse ponto, notamos
sua aproximacdo com Vygotsky, para o qual a aprendizagem depende da

inser¢éo do sujeito num universo cultural.

2.1.2. O referencial Tedrico: Vygotsky, Bakhtin e as concepg¢des de

linguagem.

Agora que ja destacamos alguns aspectos importantes para o nosso
trabalho a respeito das contribuigdes de Emilia Ferreiro e de Celestin Freinet,
trataremos das principais contribuigdes da teoria socio-histdrica, cujos
pressupostos nortearam a nossa investigagao.

Vygotsky (1994) toma como pressuposto o fato de que o
desenvolvimento das fungbes psicoldgicas superiores e de outras formas de
atividade mental ocorrem como um processo ativo em que o contexto social,
histérico e cultural tornam-se imprescindiveis. Para ele, a crianga nasce imersa
num dado contexto cultural e participa das praticas sociais historicamente
constituidas. Dessa forma, ela vai incorporando, ativamente, formas de agao ja
consolidadas na experiéncia humana. Esse processo de incorporagéo ativa ou
internalizacdo de praticas culturais & constitutivo do desenvolvimento da
crianga.

Para entendermos a importancia das interagbes sociais no processo de
construgdo do conhecimento humano, vale destacar um conceito central na
perspectiva Vygotskyana: o conceito de mediag&o. Tal conceito, tomado como
um principio fundamental nas elaboragbes tedricas de Vygotsky, permite a
compreensao do que ele chama de desenvolvimento cultural da crianga. Ao
mesmo tempo, permite ao pesquisador caracterizar aspectos desse
desenvolvimento.

No contexto dos trabalhos pedagdgicos realizados pela escola sao
intmeras as formas de mediagdo que se estabelecem entre as criangas € 0
conhecimento. Entre elas podemos destacar a mediagéo do outro, que ensina
e faz junto, permitindo a construgao partilhada do conhecimento e a mediagao
pelas palavras e pelos recursos sistematizados pedagogicamente, que
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permeiam todas as interacdes, organizando os instrumentos para a atividade
intelectual. Desse modo, pode-se considerar que o desenvolvimento_das
fungdes intelectuais esta inter-relacionado com as formas de mediagéo social
(a mediagdo pelos signos e pelo outro). Considera-se também que a
emergéncia e a internalizagdo das fungbes psicologicas superiores e 0
desenvolvimento da linguagem estao relacionados, pois a linguagem, como
signo socializado, é mediadora do processo de internalizagao das fungdes
desenvolvidas socialmente. (Vygotsky, 1993, 1994; Nogueira, 1993)

Ao enfatizar o papel do outro no desenvolvimento e nas formas de
aprendizagem humana, podemos destacar um outro constructo da teoria de

Vygotsky: a zona de desenvolvimento proximal.

* Fla é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a
orientagdo de um adulfo ou em colaboragéo com companheiros mais capazes.”
(Vygotsky, 1993, p. 112)

A zona de desenvolvimento proximal auxilia os educadores para que
fagam um diagnéstico do curso interno do desenvolvimento de seus alunos,
permitindo pensar prospectivamente em fungéo do futuro da crianga, uma vez
que o que ela faz com assisténcia hoje, podera fazé-lo sozinha amanha.

Percebemos que, na teoria de Vygotsky, o outro assume importancia
fundamental, e o autor considera que & pelo uso da linguagem (propria e do
outro) que as estruturas psicolégicas superiores da crianga (a consciéncia) se
desenvolvem. Isto significa dizer que a interiorizagao dos contetidos e praticas
historicamente determinados e culturalmente organizados se dé principalmente
por meio da linguagem.

Bakhtin (1995) também trata do importante papel da linguagem na
determinago da consciéncia e de diversas formas de atividade mental. Porém,
diferentemente de Vygotsky, em suas elaboragdes tedricas essa questdo é
trabalhada de maneira mais enfatica, o que fez com que nos detivéssemos
mais na teoria desse autor.

Para ele, a linguagem & determinada pela ideologia e a consciéncia, 0
pensamento e a atividade mental, que s&o condicionados pela linguagem, sao
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modelados pela ideologia. A atividade mental s0 pode ser expressa
exteriormente com a ajuda do signo, e so existe sob a forma de signos. Nesse
sentido, toda atividade mental (todo bensamento, toda emog¢ado, todo
movimento voluntario) é exprimivel por meio de signos.

O individuo apresenta-se como um fendmeno sécio-ideolégico, pois,
enquanto detentor dos contelidos de sua consciéncia, € autor de seus
pensamentos, sendo que tais pensamentos sdo determinados pelo meio
social. E durante o processo de interagdo social que a consciéncia torna-se
consciéncia, ou seja, no momento em que se impregna de conteudo
ideoldgico. Se privarmos a consciéncia de seu conteudo ideolégico nao
sobrara nada, uma vez que a imagem, a palavra e o gesto s&o seu unico
abrigo. Fora desse material hd apenas o ato fisiolégico. Entéo, temos que a
palavra, enquanto material semiético privilegiado do psiquismo, se apresenta
como o fundamento, como a base da vida interior, sendo que a exclusao da
palavra reduziria o psiquismo a quase nada, enquanto que a excluséo de todos
0s outros movimehtos expressivos a diminuiriam muito pouco.

A palavra é o0 modo mais puro e sensivel de relagéo social, pois € um
fendmeno ideoldgico e tem um papel continuo na comunicagéo. A palavra € o
material privilegiado da comunicag&o na vida cotidiana. E nesse dominio que a
conversagao e suas formas discursivas se situam. A palavra € produzida pelos
proprios meios do organismo individual, o que determinou seu papel como
material semiético da consciéncia. A consciéncia ndo se poderia desenvolver
se nao dispusesse de um material flexivel, veiculavel pelo corpo. E a palavra
constitui exatamente neste tipo de material.

Numa concepgao Bakhtiniana, a linguagem é determinante do sujeito ao
mesmo tempo que este a determina. Se por um lado a linguagem € vista como
um trabalho constituido através da interag@o entre os sujeitos, por outro, ela é
também constitutiva dos sujeitos na medida em que eles s&o responsaveis por
coloca-la em movimento de acordo com as praticas sociais em que estao
inseridos.

A categoria basica da concepgdo de Bakhtin é a interagao verbal, cuja
realidade fundamental & seu carater dialoégico. A dialogia € um ponto central na
teoria desse autor. Ele afirma que toda enunciagdo é o produto da interagao de

dois individuos socialmente organizados, € mesmo que nao haja um
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interlocutor real, ele pode ser substituido pelo representante médio do grupo
social a que pertence o locutor. Nao pode haver um interlocutor abstrato. A
palavra se dirige a um inferlocutor e variara conforme o papel do mesmo na
estrutura social. Alem disso, € preciso supor um certo horizonte social definido
e estabelecido que determina a criagao ideologica do grupo social e da época
a que pertencemos. As enunciagbes monolbgicas sdo abstragdes, pois toda
enunciagcdo monoldgica constitui um elemento inalienavel da comunicacao
verbal. A enunciagéo € uma resposta a alguma coisa e € construida como {al,
sendo produzida para ser compreendida, e orientada para uma leitura no
contexto da vida cientifica ou da realidade literaria do momento, isto &, no
contexto do processo ideolégico do qual ela & parte integrante.

Toda enunciagao € um dialogo e faz parte de um processo de
comunicagado ininterrupto. NZo ha enunciado isolado, todo enunciado
pressupde agueles que o antecederam e todos os que o suscederio:; um
enunciado € apenas um e€lo de uma cadeia, s6 podendo ser compreendido no
ambito dessa cadeia.

Vygotsky e Bakhtin estabelecem algumas diferengcas em suas
elaboragdes tedricas sobre as nogbes de dialogo e mondlogo e suas relagdes
com as formas orais e escritas da linguagem.

Para Vygotsky (1993), a escrita e a fala interior representam um
monologo; a fala oral, na maioria dos casos, representa o dialogo,

pressupondo os interlocutores presentes face a face.

“..O didlogo sempre pressupbe gue os inferlocutores tenham um conhecimento
suficienfe do assunfo, para tornar possiveis a fala abreviada e, em cerfas
condigcdes, as frases exclusivamente predicalivas. Também pressupde que cada
pessoa possa ver seus interfocufores, suas expressbes faciais e seus gestos, e
ouvir o tom de suas vozes.” (idem, p. 122.)

Ja o mondélogo &, segundo 0 mesmo autor, uma forma mais elevada e
complexa de desenvolvimento histérico posterior. Na escrita, uma forma de
monodlogo, como o tom de voz e o conhecimento do assunto sdo excluidos,
somos obrigados a utilizar mais palavras e com maior exatiddo, o que leva a

conclusdo de que a escrita seria a forma de fala mais elaborada.
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“..A comunicagéo por escrito baseia-se no significado formal das palavras e requer
um namerc muito maijor de palavras do que a fala oral, para transmitir a mesma
idéia. Dirige-se a um interlocutor ausente, que muifo poucas vezes fem em mente o
mesmo assunto que o escrifor.” {idem, p. 122.)

Bakhtin, partindo do principio da dialogia da linguagem, considera por
sua vez, que o monodlogo, entendido como um discurso unissono, ou seja,
aquele que se apresenta por uma Unica voz, ou ainda, aquele, fruto da
enunciacdo de um Unico sujeito (locutor-escritor), constitui-se numa mera
abstracéo. Partindo desse pressuposto, o autor acredita que até mesmo a
escrita insere-se no movimento dialdgico, pois este tipo de recurso sempre
exige uma resposta, uma indagag¢do a alguém (ou até a si préprio), uma
discordancia, constituindo os turnos de um didlogo, sem que haja as marcas
explicitas dos interlocutores.

Na realidade, a verdadeira substancia da lingua nao & constituida por
um sistema abstrato de formas linglisticas, nem pela enunciagédo monoldgica
isolada, nem pelo ato psicofisioldgico de sua produgéo, mas pelo fenédmeno
social da interacéo verbal, realizada através das enunciagbes. O didlogo néo
constitui sendo uma das formas de interag@o verbal, (se bem que uma das
mais importantes), pois ele pode ser compreendido num sentido muito mais
amplo, incluindo ndo apenas a comunicagdo em voz alta das pessoas face a
face, como também toda e qualquer forma de comunicacao verbal. O livro por
exemplo, € o ato de fala impresso, que & objeto de discussdes ativas sob a
forma de dialogo, encontrando-se nas esferas da comunicagao verbal. O ato
de fala em forma de livio & sempre orientado em fun¢éo das intervengées

anteriores na mesma esfera de atividade, tanto do préprio autor como as de

outros autores.

“ .Assim, o discurso escrifo é, de certa maneira parte integrante de uma discussdo
ideclégica em grande escala: ele responde a alguma coisa, refuta, confirma e
antecipa as respostas e objegcbes pofenciais, procura apoio, efc.” (Bakhtin, op.cit,
p. 123) '

Com relagdo a forma escrita de linguagem e a questdo da

dialogia/monologia, Bakhtin considera que na verdade, o que fazemos ao
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produzirmos um discurso monolégico € convertermos o dialogo com o outro, ou
com nés mesmos, hum texto compacto ou seja, aparentemente, apagamos a
distingdo das vozes, a alternancia dos sujeitos falantes. Assim, entendido
como discurso unissono, o0 mondlogo se presta apenas para indicar a ilusdo de
um produto {oral ou escrito) de um Unico sujeito e enunciado por uma unica
voz: o discurso proprio, individual. (Bakhtin, op. cit.; Fernandes, 1995)

Podemos entdo perceber que o que vai explicitamente definir e
caracterizar, para Bakhtin, a dialogia (e inserida nela, a monologia) e o que vai
distinguir o seu critério do de Vygotsky, & a necessaria orientagéo do discurso
para o outro, e nao necessariamente a presencga do outro.

Na visao historico-cultural, o processo de conhecimento € concebido
como uma produgdo simbolica e material que tem lugar na dindmica interativa.
Esse movimento interativo n&o se encontra circunscrito apenas a uma relagao
direta sujeito-objeto, mas implica necessariamente uma relagao sujeito-sujeito-
objeto. Isto significa dizer que é através de outros que o sujeito estabelece
relacdes com os objetos de conhecimento, ou seja, que a elaboragao cognitiva
se funda na relagéo com o outro. (Smolka e Gées, 1993)

Tanto para Bakhtin como para Vygotsky as relagbes interpessoais
assumem uma importancia especial nas primeiras fases de desenvolvimento
da linguagem da crianga. Para Bakhtin (op. cit) estas relagdes estao
revestidas de palavras, que além de um instrumento da consciéncia, s&o

também um espago privilegiado da criagéo ideoclbgica:

“..As palavras s&o fecidas a partir de uma muitiddo de fios ideclégicos e servem
de frama a todas as relagbes sociais em todos os dominios...” (idem, p. 41.)

Na teoria desse autor, as palavras sao concebidas como um fendémeno
ideologico, que exercendo a fungdo de signo, tem um papel de material
semidtico da consciéncia, determinando o conteldo da vida interior, do
discurso interior. As caracteristicas da palavra enquanto signo ideolbgico, nos
demonstra a sua ubiqilidade social, ac penetrar literalmente em todas as
relagbes entre individuos, nas relagbes de colaboragdo, nas de base
ideolégicas, nos encontros forfuitos da vida cotidiana, etc. A palavra, como

instrumento da consciéncia acompanha toda criagdo ideologica e esta
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presente em todos os atos de compreenséo e interpretagaoc. E portanto claro
que a palavra serda sempre o indicador mais sensivel de todas as
transformacdes sociais, mesmo daquelas que ainda despontam, que ainda nao
tomaram forma, que ainda ndo abriram caminho para sistemas ideolégicos
estruturados e bem formados. A palavra constitui 0 meio no qual se produzem
lentas acumulagtes quantitativas de mudangas que ainda nao tiveram tempo
de adquirir uma nova qualidade ideolégica e nem de engendrar uma forma
ideoldgica nova e acabada.

A palavra é capaz de registrar as fases transitbrias mais intimas e mais
efémeras das mudangas sociais. O processo de transformacéo ideoldgica
reflete-se na lingua, ja que & a palavra quem reflete sutimente as mais
imperceptiveis alteragdes da existéncia social. Classes sociais diferentes
servem-se de uma s6 e mesma lingua, o que acarreta dizer que em todo signo
ideolégico confrontam-se indices de valor contraditorios. O signo, a palavra, se
tornam a arena onde se desenvolve a luta de classes. E este entrecruzamento
dos indices de valor que torna o signo vivo e movel, capaz de evoluir. Se
colocado & margem da luta de classes, o signo ira debilitar-se. Entretanto, a
classe dominante tende a conferir ao signo ideoldgico, um carater inatingivel e
acima das diferencas de classe, a fim de abafar ou ocultar a luta dos indices
sociais de valor que ai se travam, tentando tornar o signo monovalente.

O autor argumenta que para observar o fendmeno da linguagem &
necessario situar os sujeitos - emissor e receptor do som - bem como o proprio
som no meio social. E indispensavel gue locutor e ouvinte pertengam a mesma
comunidade linglistica, a uma sociedade claramente organizada. E mais, €
indispensavel gque esses dois individuos estejam integrados na unicidade da
situacdo social imediata, ou seja, que tenham uma relag&o de pessoa para
pessoa sobre um terreno bem definido. Dois organismos biologicos, postos em
presen¢a num meio puramente natural, ndo produzirdo um ato de fala,
portanto a unicidade do meio social ¢ a do contexto social imediato s&o
condicdes indispensaveis para que ocorra um ato de linguagem.

Para o falante nativo, a palavra nédo se apresenta como um item de
dicionério, mas como parte das mais diversas enunciagées dos locutores de

sua comunidade e das multiplas enunciagbes de sua propria linglistica. A
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forma linglistica sempre se apresenta aos locutores no contexto de
enunciagdes precisas, o que implica sempre um contexto ideoldgico preciso.

“..Na realidade ndo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou menliras, coisas boas ou mads, importantes ou friviais, agradaveis ou
desagradéaveis, etc. A palavra estéd sempre carregada de um conteddo ou de um
sentido ideolégico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e
somente reagimos aquelas que desperfam em nds ressondncias ideolégicas ou

concernentes a vida.” (Bakhtin, op.cif,, p. 95.)

Para nés, importa menos a corre¢zo da enunciagao do que seu valor
ideologico. Partindo desse principio, Bakhtin destaca que a lingua perde o seu
carater de unidade social, quando é ensinada aos alunos como um conjunto de
codigos sem vida e sem significacdo. E é o que se vé na escola, que ensina a
lingua como algo desligado da vida das pessoas. Na verdade, o que acontece
€ que o sentido da palavra é totalmente determinado pelo seu contexio,
havendo tantas significa¢des quantos contextos possiveis. 50 ha compreensao
da linguagem dentro de sua gualidade contextual, sendo que sé no contexto
real de sua enunciagdo se torna possivel a concretizagao da palavra. E o
contexto & determinado pelas condigbes histéricas e culturais em que esta
" inserido o individuo, dentro de uma complexa rede de interagdes sociais. Nas

palavras do autor:

“..A palavra ¢ uma espécie de ponte langada entre mim e os oulros. Se ela se
apoia em mim numa extremidade, na outra se apdia sobre meu interfocutor.”

(Bakhtin, op. cit., p. 113.}

A palavra orienta-se em func¢do do interlocutor, € uma palavra para o
outro. Na realidade, toda palavra comporta duas faces: € determinada tanto
pelo fato que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguem.
Ela constitui justamente o produto da interagéo entre locutor e ouvinte. Toda
palavra serve de expressao de um em relagéo a outro e € através dela que nos
definimos em relacdo ao outro e a coletividade.

Alem disso, a palavra pode ter uma multiplicidade de significagées. E
isso que faz da palavra uma palavra. Se um complexo sonoro qualquer
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apresentar uma Unica significagéo, ele ndo &€ um signo, ndo € uma palavra, é
apenas um sinal. A palavra, em sua multiplicidade de significados depende da
situagéo concreta em que se realiza.

Quando um contelido objetivo é expresso pela fala viva, ele é sempre
acompanhado de um acento apreciativo determinado, sem o qual nao ha
palavra. A entoacéo que damos as enunciagdes € um dos acentos apreciativos
mais claros que colocamos nas palavras, de forma que pode-se pronunciar
uma mesma palavra com uma infinidade de entoagdes, conforme as diferentes
situagdes ou disposigdes que ocorrem na vida cotidiana.

Nos processos de interiorizacdo do discurso de outrem pela crianga,
essas palavras, logicamente denfro de uma ideologia implicita no contexto
histérico-cultural, pertencem inicialmente a outras pessoas, sdo alheias a
crianca. As palavras vao sofrendo reelaboragdes dialdgicas através da
interag@o verbal, social e pela linguagem, sendo transformadas em palavras
proprias-alheias, 0 que significa que o sujeito esta ocupando seu lugar no turno
dialégico, constituindo seu discurso através das palavras do outro. Um outro
passo consiste em transformar as palavras dos outros, em palavras préprias.
Nesse momento as palavras dos outros, as vozes dos outros vao se apagando,
tornando-se anénimas num processo de monologizagdo da consciéncia.
{Bakhtin, op. cit.; Freitas, 1992; Smolka, 1993; Fernandes, op. cit.}

Esse processo de monologiza¢do da consciéncia segundo o referencial
Bakhtiniano proporciona a crianga a possibilidade de instalar uma nova relagao
com outras pessoas, com outras vozes. Além disso, possibilita que a crianga
se aproprie do discurso do oufro, (ndo s¢ do discurso oral, como também do
escrito) tornando-o préprio, inserindo nele as suas marcas.

Se considerarmos o processo de interacdo social, percebemos que a
lingua nao se fransmite; ela dura e perdura sob a forma de um processo
evolutivo continuo. Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada,
eles penetram na corrente da comunicagao verbal € é s6 quando mergulham
nela que sua consciéncia desperta € comega a operar. Os sujeitos néo
adquirem a ‘lingua materna, € nela, e por meio dela que ocorre o primeiro
despertar da consciéncia. E apenas no processo de aquisicdo de uma lingua
estrangeira que a consciéncia, ja constituida, gragas a lingua materna, se

confronta com uma lingua toda pronta que s6 lhes resta assimilar.
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A partir do estudo das idéias e concepgdes de Vygotsky e Bakhtin a
respeito do papel da linguagem e do outro nos processos de produgio de
conhecimento e do discurso escrito, direcionamos nosso olhar para a pratica
pedagogica e nesse contexto, sentimos a necessidade de nos voltarmos para
outros estudos cujos enfoques recaissem mais especificamente sobre o
processo de alfabetizacdo. Apresentamos, a seguir, uma discussao sobre as

idéias que se tornaram mais relevantes em nosso estudo.

2.1.3. O processo de alfabetizagdo: as relagboes de ensino e as

praticas de escritura na escola.

Para estudarmos as rela¢des de ensino que se estabelecem na escola
entre o professor, o aluno e demais integrantes do processo (as outras
criangas, os pais, o pesquisador, efc.) e as consequliéncias dessa relagdo no
processo de apropriagdo da escrita pela crianga, buscamos o respaldo de
autores como Gnerre (1985), Soares (1989) e Geraldi (1985) que tratam mais
especificamente das questdes relativas as praticas de escritura na escola.

Gnerre analisa as relagdes de poder presentes na escola quando do
ensino da lingua materna, verificando os inimeros conflitos que aparecem no
contexto das relagdes de ensino, diante das diferentes concepgdes a respeito
da linguagem escrita. |

Este autor destaca a presenga, nas sociedades, de um sistema de
lingua considerado padrao, ao gual apenas uma parte dos integrantes de uma
determinada sociedade tem acesso.

" A linguagem padrao é um sistema comunicativo ao alcance dos integrantes de
uma comunidade, € um sistema associado a um patriménio cultural apresentado
como um corpus definido de valores ligados & tradigdo escrita.” (p. 4.)

Uma das variedades lingliisticas da sociedade acaba servindo como
referéncia a constituigdo do sistema escrito € normalmente essa variedade é a
padrao, por ser ela a que serve aos grupos em evidéncia no poder. Além disso,
devemos considerar que é essa linguagem padrido a que é oficialmente
reconhecida e ensinada nas escolas, independentemente da clientela que

recebe.

24




Este mesmo autor coloca que devemos pensar sobre o processo de
alfabetizagdo como espacgo de confrontos entre atitudes, crencas e hipdteses
sobre a escrita, lembrando que os alfabetizandos fazem parte assim como os
alfabetizadores, de grupos étnicos e culturais especificos.

"..n0s 0s interpretamos e ao seu mundo, projetamos sobre eles a nossa
perspectiva profundamente lefrada e grafocéntrica de nosso mundo sécio-cultural.
Eles nos interpretam como portadores de valores diferentes, como portadores de
uma técnica que eles ndo dominam. Temos entdo de pensar num processo
dindmico de interpretagdo reciproca e de negociagdo das representagdes que
acontecem naqguele tipo especifico de interagdo social que é a situagdo de
alfabetizagdo.” (idem, p. 33.}

Soares (1989) também discute a questdo do conflito: linguagem do
aluno - linguagem da escola, analisando as relagdes entre linguagem e escola,
visando a compreenséo do problema da educacgio das camadas populares no
Brasil.

A autora destaca que apesar de estar ocorrendo a democratizacéo do
acesso a escola, ndo t&m ocorrido a democratizagéo da escola. Dessa forma,
a escola que existe é antes contra o povo do que para o povo € as altas taxas
de repeténcia e evasdo demonstram bem este fato, ja4 que recaem sempre
sobre as criangas das classes menos favorecidas economicamente.

Para explicar as causas desse fracasso, s&o destacadas trés teorias
que, embora sob enfoques diferentes, enfatizam o papel desempenhado pelo
conflito entre a linguagem do aluno e a linguagem utilizada pela escola: a
linguagem padr&o.

A primeira teoria denomina-se “teoria das deficiéncias linglisticas” e
atribui o fracasso da crianga de classe desfavorecida a pobreza das inferagGes
verbais a que ela estd sujeita em seu contexto cultural, o que levaria esta
crianga a construir frases com uma estrutura gramatical e vocabular mais fraca
do que as criangas de classes economicamente mais favorecidas, cujos
ambientes, ricos em estimulagéo verbal, levariam ao bom desempenho na
escola. Em vista dessa teoria surgiram os programas de educagéo
compensatdria, que tinham por objetivo a eliminag@o do dialeto dos alunos

fracassados e a sua substituicido pelo dialeto padréo. Tais programas
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fracassaram e tal fracasso é atribuido ao fato de que a fatha nao estaria na
crianga e sim na escola, devendo-se fransforméa-la para aceitar os padroes
lingliisticos de todas as criangas, sem discrimina-las.

Diante dessa posigdo surgiu a segunda teoria, a das “diferencas
lingliisticas”, que baseando-se na necessidade da transformagdo da escola,
preconiza que esta pode e deve promover a aquisicdo da linguagem
socialmente prestigiada, mas n&o através da erradicacdo de todos os dialetos
gue nao sejam o padrao, e sim através de um bidialetalismo funcional, ou seja,
o professor deveria ensinar o dialeto padrdo, sem discriminar as outras formas
de linguagem e apenas mostrando os contextos em que cada uma deveria ser
usada. Esta postura, entretanto, continua a ser discriminativa, uma vez que
ainda imp&e o uso do dialeto padrio, e a sujeicdo dos demais dialetos a este
primeiro.

A partir das criticas tanto a primeira, como a segunda teoria, pelo fato de
que ambas tentariam fazer com que o aluno se integrasse a escola e a
sociedade tal como ela &, aparece a “teoria do capital lingliistico”, a qual,
baseada nas idéias de Bourdieu, sobre as relagdes entre escola e sociedade,
coloca que a culpa deste fracasso n&o estaria nem no aluno e nem na escola,
e sim na estrutura social.

A teoria do capital linglistico destaca que toda situagao linglistica
funcionaria como um mercado linglistico em que os bens que se trocam s&o
palavras. O prego do produto lingitistico depende da posigao e da importancia
que tém na estrutura social o grupo que o produz. Assim, este prego depende
de quem fala e de como fala e ndo do contelido de que se fala. Nesse
processo, ocorre a legitimagéo de um dos discursos, e tal legitimagéo se da de
acordo com o poder do grupo que o emite,

Essas relagdes de forga linglisticas presentes na sociedade invadem a
escola e nela atuam com intensidade. Enquanto que os alunos das classes
favorecidas chegam a escola ja com uma certa familiaridade de uso da
linguagem legitima (a linguagem padréo), familiaridade esta adquirida no cerne
de seu grupo cultural, as criangas das classes populares chegam a escola
familiarizadas, do mesmo modo, com a linguagem de seu grupo social, que,

entretanto n&o é a linguagem legitima.
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A escola por sua vez supde um dominio pratico da linguagem legitima e
fixa como sua tarefa apenas a transformagdo do dominio pratico dessa lingua
em um dominio reflexivo, consciente. Os alunos das camadas populares nao
tém este dominio pratico da linguagem legitima e portanto, a tentativa de
transformagdo em dominio consciente de uma linguagem da quai nao se tem
nem ao menos o dominio pratico, so6 pode resultar em fracasso. A escola exige
de todos os alunos, que cheguem a ela trazendo algo que ela mesma nao se
propde a dar e que sé as classes dominantes podem trazer. Mais do que
fracasso, este procedimenio leva os alunos das classes desfavorecidas
apenas ao reconhecimento de que existe uma maneira de falar e escrever
considerada legitima e que é diferente daquela que dominam, mas néo os leva
a saber produzir tal maneira. Com isso, a escola estaria cumprindo, segundo
Bourdieu, a sua fungdo de manter e perpetuar a desigualdade social ¢ a
marginalizagéo da classe popular.

Para superar esta marginalizagdo ¢ proposta a luta por uma escola
transformadora, que nao aceite a rejeicdo dos dialetos dos alunos
pertencentes as classes populares, ndo s6 por eles serem téo expressivos e
logicos quanto os dialetos de prestigio, mas sobretudo porque isso significaria
a rejeicdo de toda uma classe social. Um ensino de lingua materna que
pretenda caminhar na dire¢éo desse objetivo tem de partir da compreenséo
das condigdes sociais e econdmicas que explicam o prestigio atribuido a uma
variedade linglistica em detrimento de outras, tem de levar o aluno a perceber
o lugar que ocupa o seu dialeto na estrutura de relagdes sociais, econdmicas e
lingtiisticas, e compreender as razées por que este dialeto & socialmente
estigmatizado; tem de apresentar as razdes para levar o aluno a aprender um
dialeto que ndo é do seu grupo social e propor-the um bidialetalismo nao para
sua adaptagdo, mas para transformagéo de suas condigdes de marginalidade.
(Soares, 1989; Geraldi, 1985)

Essa questao do conflito entre linguagem padréo e dialeto do aluno faz
com gue a escola, muitas vezes, por pretender gue a crianga incorpore as
regras da norma culta, submeta esta crianga a uma aprendizagem mecanica
da lingua, reduzindo o processo de alfabetizagéo ao dominio das técnicas de

leitura e escritura corretas.
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Soares (1995) procurando buscar o significado do alfabetismo nas
sociedades e culturas letradas define o analfabeto como aquele que nao sabe
ler e escrever, em contraposi¢ao ao termo alfabetismo, como um estado ou
condigdo que assume aquele que aprende a ler e escrever. Porém, ressalta
que nas sociedades letradas, ndo basta “saber ler e escrever”. Dos individuos
ja se requer nao apenas que dominem a técnica, mas sobretudo que saibam
fazer uso dela, incorporando-a ao seu viver.

E exatamente isto que a autora quer dizer, no momento em que destaca
que um metodo de alfabetiza¢do néo pode dar certo quando enfatiza apenas o
dominio da mecénica da linguagem escrita, quando se restringe a aquisicao da
habilidade de codificar a linguagem oral em linguagem escrita e a
decodificacao da linguagem escrita em linguagem oral (leitura). Isto realmente
faz sentido, pois ndo podemos considerar como alfabetizada uma pessoa que
saiba fazer a decodificagdo de fonemas em grafemas, que saiba ler e escrever
palavras e silabas isoladas mas que nao compreenda o significado daquilo que
8.

A alfabetizagdo € um processo que ndo se esgota em si mesmo,
apresentando-se multifacetado. Uma teoria coerente da alfabetizagdo, deveria
ser o suficientemente abrangente para incluir em seu bojo uma abordagem
mecanica da aquisicdo da leitura e escrita, ou seja, a aprendizagem da
decodificagédo de sons em letras, nao deixando de lado o enfoque da lingua
escrita como processo de comunicacdo e expressado, com vistas a
compreensdo do mundo e ainda deve levar em conta os determinantes sociais
da linguagem escrita, como por exemplo as evidentes diferencas entre os
processos de alfabetizac@o das criangas de classes favorecidas e as de classe
desfavorecidas por conta das maiores oportunidades de contato com a
linguagem escrita das primeiras em relagéo as altimas. (Soares, 1985)

Rojo (1995) compartilha dessa visao, ainda que enfocando a questio
por uma outra perspectiva. Ela assume a concep¢do de que o
desenvolvimento da linguagem escrita ou do processo de letramenio da
crianca & dependente, por um lado, do grau de letramento da instituicdo social
(familia, escola) em que ela esta inserida, ou seja, esta inter-relacionado com a
malor ou menor presenga, em seu cotidiano, de praticas de leitura e escrita.
Por outro lado, a autora considera que seu processo de letramento serd
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também dependente dos seus diferentes modos de participagdo nas préticas
discursivas orais em que aquelas atividades de leitura e escrita ganham
sentido.

Nessas condi¢gdes, o modo de participagdo da crianga, ainda na
oralidade, nas praticas de leitura e escritura, dependentes do grau de
letramento de seu meio social, é que lhe permite construir uma relagéo com a
escrita enquanto pratica discursiva e enquanto objeto. E através dessa pratica
que a crianga vai reconhecer o ato de ler como um outro modo de falar e que o
objeto portador de texto com o qual se relaciona, se torna mediador de um
outro tipo de relagdo com o mundo e com o outro. Alids, quando a crianga
inicia sua instru¢do formal pela escolarizagio, ela ja sabe muito mais sobre a
escrita do que se pode imaginar, visto que nasce imersa num meio social em
que esta em contato, mais ou menos constante, com objetos portadores de
texto.

Rojo, entretanto, chama atengdo para o fato de que nao foi agindo
solitariamente sobre os objetos portadores de texto que a crianga construiu
estes conhecimentos. Foi no seio de interagbes orais, onde o discurso do
outro, a partir dos objetos, foi dotando de sentido a escrita da crianga.

Nesse sentido, podemos dizer que se a fala antecede ou tem
precedéncia sobre a escrita, ndo € senao no sentido em que o discurso oral &
0 meio e a trama pelo qual todas as construgbes do propriamente humano sdo
arquitetadas: a propria fala, o sujeito, o outro, 0 mundo para o sujeito, a fala a
maneira da escrita (a fala letrada) e a propria escrita em sua materialidade
como objeto no mundo.

Ao tratar da questao da mecanizagdo a que é submetida a crianga no
processo de letramento, Rojo destaca a importancia de se deixar emergir o
‘fazer de conta que 18" e o “fazer de conta que escreve” para o
desenvolvimento dos processos de [eframento das criangas. Normalmente, tais
jogos de faz de conta s&@o desvalorizados ou nao aceitos pelo adulto, que
pretendem que a crianga realize puramente uma decodificagdo dos codigos da
escrita. No entanto € com esses jogos de faz de conta que as praticas escritas
e 0s objetos portadores de texto séo recortados e ganham (ou nio) sentido
para as criangas. Estes jogos se dao em diferentes instituigdes sociais (familia,
escola), as quais consignam ao sujeito diferentes papéis e possibilidades: o
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dagquele que pode ler e escrever e o daquele que ndo o pode porgue nao o
sabe. E na presenca/auséncia do brincar de ler, e do brincar de desenhar e
escrever que a crianga (re)encontra o sentido social da escrita da cultura
letrada.

Freire e Macedo (1990) ao falarem sobre suas concepc¢des a cerca da
alfabetizagdo também colocam em relevo a questao da mecanizagéo a que &

submetido o processo de alfabetizacao:

“..A alfabetizagdo ndo pode ser reduzida a um mero lidar com lefras e palavras,
como uma esfera mecanica. Precisamos ir além dessa compreenséo rigida da
alfabetizacéo e comegar a encard-la como a relagdo entre os educandos e 0
mundo, mediada pela préfica fransformadora desse mundo, que fem lugar
precisamente no ambiente em que se movem os educandos.” (p. 12.)

Os autores propdem, para superar tal rigidez no processo de
alfabetizagdo, que esta seja tratada como fundamento necessério a agéo
cultural para a liberdade, aspecto essencial que nos mostra a importancia da
consideragdo das pessoas como agentes individuais e socialmente
construidos.

A escrita, do modo que vem sendo concebida nas escolas, esta
realmente sendo reduzida a uma simples técnica, que serve e funciona num
sistema de reproducao cultural e de producdao em massa. Os efeitos de um
ensino realizado desse modo s&o tragicamente evidentes, ndo apenas nos
indices de evasio e repeténcia, mas nos resultados de uma alfabetizagao sem
sentido, que produz uma atividade sem consciéncia. Desvinculada da praxis e
desprovida de sentido, a escrita vem se transformando num instrumento de
selecdo, dominagao e alienagéo. (Smolka, 1988.)

A fim de buscar superar a mecanizagdo do processo, assumimos uma
perspectiva que valorize a linguagem escrita como construgao social, como
produto cuitural, como espago destinado as interagfes; e o processo de
alfabetizagao, implicando leitura e escritura como momentos discursivos que
vao se dando numa sucessio de momentos de interlocugdo e de interagdo.
(Smolka, 1988; Dietzsch, 1989.)

Levando todos esses elementos em consideragao, temos a escrita e o
processo de alfabetizagao como um sistema bastante complexo, como uma
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forma de agdo e insergdo na cultura, sendo também um modo de produgao
cultural, em que atuam forgas politicas, econdmicas e sociais.

A partir dessa discussdo tedrica e dos dados coletados através das
observacdes e da sessdo de gravagio realizadas na sala de aula selecionada
para o trabalho empirico, algumas das questdes a que nos propusemos
analisar inicialmente, como dissemos, continuaram a ser primordiais, como a
relagao que a crianga estabelece com a escrita e a influéncia do outro nesse
processo. Porém, com a emergéncia das questdes sobre as relagbes de
ensino na escola e suas conseqiéncias para o processo de alfabetizagio,
decidimos por inicialmente priorizar tais questdes na analise do material
empirico, deixando para um segundo momento a exploragéo das relagdes
entre oralidade e escritura e a questao da autoria do texto escrito.
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2.2. Contextualizando o nosso trabalho empirico

Faremos agora uma apresentagdo da sala de aula em que ocorreu o
nosso trabalho empirico, caracterizando a turma, o trabalho da professora com
seus alunos, 0 modo de participacéo da pesquisadora e a maneira pela qual os
dados foram coletados, procurando destacar também as atividades que
surgiram nos momentos em que estivemos presentes a sala de aula. Com isto
pretendemos fazer com que o leitor compreenda melhor o contexto em que se
deu a nossa investigagao.

O nosso trabalho empirico foi realizado junto a turma da primeira série A
da E.M.P.G. “Dulce Bento Nascimento”, escola localizada no bairro do Guara,
em Barao Geraldo. As observagbes foram realizadas as tercas-feiras, no
periodo da manha, durante os meses de setembro, outubro e novembro de
1996, |

A sala de aula era bastante espacgosa, com as carteiras individuais,
alinhadas em fileiras. Na frente da sala ficava uma lousa grande e no fundo um
armario fechado onde a professora guardava os trabalhos das criancas, e os
materiais de uso geral, como folhas de sulfite, lapis de cor, alguns jogos e
livros de literatura infantil.

A turma era composta por 28 alunos, cuja idade média era de 7 anos,
embora houvesse algumas criangas com idade entre 10 e 12 anos anos e uma
menina com 13 anos.

As criangas eram moradoras do proprio bairro e de seus arredores.
Muitas vinham & escola a pé e sozinhas ou com os irméos e colegas da prépria
escola e outras vinham de énibus, acompanhadas por seus pais.

No inicio do trabalho de campo, procurei nao interferir na dindmica da
sala de aula, restringindo-me apenas a cbservar o que estava acontecendo:
circulando pela classe, anofando alguns dados que se mostravam
interessantes e conversando com a professora sobre o andamento da turma.
Porém, conforme foram ftranscorrendo as visitas, as proprias criangas,
acostumando-se com minha presenga em sala, passaram a solicitar
constantemente a minha ajuda e participacdo nas atividades. Diante disso,
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continuei a circular pela sala e ajudava sempre que era solicitada. Esse fator
foi bastante indicativo dos modos de aprender de cada crianga, ja que tive a
oportunidade de interagir com elas, a partir de suas proprias solicitagées, e
pude aproveitar esse momento para observar mais de perto a forma como
cada crianga agia enquanto construfa sua escrita. Isto me levou a direcionar as
minhas observagdes mais em algumas criangas do que em outras. Porém, &
necessario ressaltar que ndo me detive apenas nas criancas que solicitavam a
minha ajuda, mas também em algumas, cujos comportamentos me intrigavam,
como por exemplo aquelas mais quietas, que nunca se levantavam da carteira
e que nao solicitavam nem a minha ajuda, e nem a da professora, aquelas que
nao solicitavam a minha ajuda, mas néo faziam o exercicio se algum colega o
a professora néo estivessem ao seu iado, ou aquelas que sempre faziam os
exercicios rapidamente, também sem solicitar a ajuda de ninguém.

Apds cada dia de observagédo, todos os dados relevantes a pesquisa
eram anotados, possibilitando a constituigdo do diario de campo.

Notei uma certa heterogeneidade na turma, o que pude perceber
atraves das observagbes e também dos comentarios da professora. Os modos
de ver, ouvir, falar, agir, pensar, saber e aprender de cada uma das criancas
eram diferentes. Havia criangas repetentes, outras que nunca repetiram de
ano, criangas que cursaram pré-escola, e criangas que n&o cursaram, criangas
extremamente ativas, falantes e participativas, criangas mais retraidas, quietas,
pouco participativas. Havia aquelas criangas que faziam os exercicios em
questdo de minutos e aquelas que demoravam mais: pensando, refletindo,
pedindo ajuda e olhando nos trabalhos dos colegas.

Observei também os diferentes comportamentos das criangas, sendo
que havia algumas que, enquanto a atividade estava sendo explicada pela
professora e feita pelos colegas, se distraiam, estavam brigando entre si,
provocando outras criangas, ou mesmo permaneciam atheias a tudo o que
estava acontecendo na sala. Notei também que algumas criangas, de ceria
forma, se recusavam a fazer as tarefas, 0 que pude perceber quando, mesmo
sem terem terminado o exercicio, enquanto a professora ndo estava olhando,

fechavam o caderno e passavam a fazer outra coisa.
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A professora parecia ser bastante comprometida com o trabalho
pedagdgico. Até onde pude observar', percebi que ela preparava as aulas,
trazendo o material pronto de casa. No inicio da aula conversava com as
criangas sobre todas as atividades a serem feitas durante aquele dia, fazendo
uma lista na lousa, a qual permanecia |4 durante todo o periodo da aula. Varias
vezes durante o dia, ela se remetia aquela lista para as criangas saberem o
que ja haviam feito, e o que ainda faltava fazer.

Além disso, ela oportunizava e valorizava a participagéo de seus alunos
durante a aula, procurando organiza-los para que falassem um de cada vez, a
fim de que todos pudessem ouvir o que o colega estava dizendo.

A professora comentou que todos os dias reservava um momento da
aula para "a roda”. Nos dias em que presenciei este momento, observei que
ele era esperado pelas criangas, sendo utilizado como um momento em que os
alunos tinham a oportunidade de falar liviemente sobre 0 que quisessem, e
podiam aproveitar para contarem as novidades que desejavam compartithar
com o0s colegas. Esse era 0 momento também que, em algumas vezes, a
professora contava histérias para a turma.

Muitas das atividades que observei envolviam brincadeiras com as
palavras, como por exemplo cruzadinhas e exercicios em que era pedido para
as crian¢as desembaralharem as letras de uma palavra.

Presenciei também muitas atividades que eram preparadas em folhas
de papel sulfite e xerocadas para a distribuicdo a classe. Nos dias em que
realizei o trabalho de campo, observei muitas atividades privilegiando a
ortografia e a escritura de frases e palavras a partir de suas silabas e sons. E
necessario ressaltar também, que observei que as atividades eram trazidas
para a sala de aula em niveis diferentes de complexidade, sendo que a
professora distribuia tais atividades as criangas de acordo com esses niveis. A
maioria das atividades eram feitas individualmente, sendo que em alguns
momentos, as criangas formavam grupos de quatro a cinco alunos, mas as
atividades continuavam a serem feitas de forma individual: uma fotha para
cada crianga, embora elas acabassem por se ajudar e discutir sobre as

atividades.

! Devemos levar em conta o fato de que estas consideragdes a respeito do trabalho empirico
foram feitas a partir das observacbes de alguns momentos vividos pela pesquisadora que
acompanhou as atividades junto & classe, apenas as tergcas-feiras.

\
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Para exemplificar o trabalho pedagdgico observado, citarei a seguir uma
atividade que presenciei numa das tergas-feiras: a professora entregou as
criangas uma fotha contendo uma lista de palavras com “RR” como terra, carro,
torréo, correto, bezerro, etc. O primeiro exercicio consistia em circular as
silabas em que estavam as letras “RR", ordenando-as em colunas (as palavras
com RRA, em uma coluna, as com RRE, em outra, e assim por diante). Depois
deveriam escrever frases com algumas das palavras que faziam parte da lista.
Durante esta atividade, eu estava circulando pela classe, e anotei algumas
frases que estavam sendo escritas pelas criangas. Dessas frases, selecionei
duas, que foram escritas de forma individual, por criancas diferentes, e gue
considerei interessante para analise:

TERRA: Eu estava cavano.

BEZERRO: O bezerro voa.

Quando nos deparamos com frases como estas, produzidas por
criangas de primeira série, alguns questionamentos nos vém a mente. O que a
crianga quis dizer quando escreveu “O bezerro voa."? Como podemos
interpretar essa produgao da crianga: "Eu estava cavano.”?

Na escola, de maneira geral, tém se dado muito mais atengéio para a
importdncia de uma gramatica correta da escrita, visando a énfase na
“aprendizagem” da norma culta, sem maiores preocupagdes com o que pensa
a crianga sobre aquela norma, e partindo do pressuposto de que todas as
criangas ja tem um conhecimento prévio sobre aquele dialeto.

A primeira frase, entretanto, demonstra bem que pode haver diferengas
entre o dialeto utilizado pela crianga, e a norma culta enfatizada na escola. Por
que sera gue a crianga escreveu "cavano”, ao invés de “cavando”?

Rojo, ao estudar as inter-relagées entre a oralidade e escrita nos
processos de letramento da crianga, destaca que ambos séo processos que se
emaranham, sendo que néo s6 a escrita marca a oralidade, como também, a
oralidade marca a escrita. E aqui vemos claramente esse emaranhado
acontecer, uma vez que ac escrever “cavano”’, a crianga nos da pistas sobre o
seu modo de falar, sobre a sua oralidade, e sobre a imposigao dessa forma
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oral na sua escrita. Porém, na medida em que a escrita deixa transparecer a
oralidade, € importante que alguém explicite as convengdes sociais na maneira
de escrever.

E por que ela n&o colocou a palavra “terra” na frase, como pedia o
exercicio? Se analisarmos esta produgdo de acordo com a perspectiva
Bakhtiniana temos de levar em conta que as palavras séo tecidas a partir de
fios ideoldgicos, e se tornam um material semidtico da consciéncia humana,
acompanhando toda criagdo ideoldgica, estando presente em todos os atos de
compreenséo e interpretagéo. A palavra reflete, mesmo que sutiimente todas
as transformagbes da existéncia social, sendo carregada de valor social, valor
esse que so € criado no seio de relacdes interpessoais.

A palavra € a arena onde se desenvolve a luta de classes, uma vez que
diferentes classes sociais servem-se de uma (inica e mesma lingua, o que leva
a consideragéo de que as palavras, além de carregadas de valor ideoldgico,
comportam indices de valor, que, no seio das lutas entre classes sociais,
tornam-se contraditérios.

Dessa forma, o fato de a palavra “terra” ficar ocultada na frase escrita
pela crianga, pode remeter a uma analise da relagéo que a crianga estabelece
com a palavra e a partir dela, sua relagéo com o mundo, e com a sua propria
experiéncia de vida, dentro do contexto vivencial, social e cultural em que esta
imersa. Quando a crianga escreve " Eu estava cavano.", a terra esta ai
implicada, uma vez que dentro de seu contexto vivencial, cava-se a terra.

E dessa maneira que compreendemos as palavras e somente reagimos
aquelas que fazem sentido para nés, despertando ressonancias ideolégicas ou
concernentes a nossa vida. Sao os “fios ideolégicos”, o valor experiencial e
vivencial que a crianga dé a palavra, (e que ao mesmo tempo a comporta), que
determinam ¢ seu ndo aparecimento na frase, e mais que isso, possibilita a
imposigéo do sentido da frase sobre o cumprimento de uma tarefa em que a
gramatica da escrita aparecia em primeiro lugar.

Na segunda frase, percebemos uma tentativa de se escrever de acordo
com a norma culta, sem erros ortograficos. No entanto, o cumprimento desta
tarefa, resulta na produgéio de “O bezerro voa.” Seria esta uma frase em que a
crianga ndo se preocupou com a produgdo de sentido, privilegiando a escrita
correta das palavras? Por outro lado, temos de considerar que tal produgao
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pode estar remetendo ao imaginario da crianga, ja que na literatura infantil &
possivel ver animais falando, andando como gente, e porque n3o voando?

O exercicio, apesar da intengao pedagégica restrita do ensino da
ortografia, faz emergir, no (des)cumprimento da tarefa proposta,
contraditoriamente, situages diferenciadas, n&o impedindo, por um lado, a
imposicao do sentido sobre a ortografia, e por outro lado, provoca, ou ainda
deixa em aberto a divida a respeito da fantasia, do imaginario da crianga, da
magia que ela pode (ou ndo) estar se utilizando na construgaoe de sua frase.

Depois do periodo destinado as observagées e anotagdes dos dados no
diario de campo, demos inicio as sessbes de gravacdo com camera de video.
Entretanto, conforme j& ressaltamos anteriormente, em virtude da quebra dos
equipamentos de filmagem disponiveis para a realizagéo da pesquisa, sé foi
possivel realizarmos duas sessdes de gravagbes e apenas a primeira delas
pdde ser transcrita.

A sessdo de gravacdo utilizada em nossa andlise foi realizada no dia
22/10/96, no periodo posterior ao intervalo da aula. A fita tem duragéio de
1h20m14s, sendo que seu inicio ocorreu as 9h21m42s e seu término se deu
as 10h41mS57s. No processo de transcrigdo da fita, procuramos registrar todas
as falas das criangas, da professora e da pesquisadora, organizando-as em
turnos, que se encontram numerados, para facilitar a localizagao de tais turnos
pelo leitor. Para a identificagdo de cada fala colocamos apenas as trés
primeiras letras do nome de cada crianga, tanto no inicio de cada turno, como
também durante os didlogos entre as criangas. Embora o foco de nossa
analise esteja detido nos turnos verbais, procuramos transcrever também as
acOes, os gestos e expressdes dos participantes que eram mais significativos
no contexto de nossa pesquisa, colocando os comentarios a respeito de tais
movimentos expressivos, entre parénteses e em italico, a fim de destaca-los
dos turnos dialoégicos presentes na fita.

Optamos pela transcrigéio total da fita (Anexo), para que com todo o
material em maos tivéssemos uma visdo melhor do que poderiamos utilizar
para a analise. A partir da transcrigdo, recortamos alguns episodios que serdo

utilizados no item seguinte na analise das questfes consideradas.
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Torna-se relevante aqui fazermos uma breve contextualizagdo a respeito
das atividades realizadas pela classe no dia da gravagao, para facilitar ao leitor
o entendimento dos episddios que foram selecionados para analise.

Os alunos estavam divididas em 6 grupos de 4 ou 5 criangas em cada
um dos grupos. A professora trouxe duas atividades para a classe.

Na primeira delas, destinada a trés grupos, as criancas deveriam
inventar uma pequena histéria, completando as frases contidas na folha
entregue a elas, como por exemplo: Eu sou ... ; Eu moro na ... ; Eu estudo
na...; Eu gosto de ... A segunda atividade, a ser realizada pelos outros 3
grupos, era composta por duas folhas: a primeira contendo uma lista com
nomes de animais e a outra contendo algumas figuras de animais. As criangas
deveriam procurar na lista, a escrita correspondente a figura do animal, e
copia-lo no lugar apropriado {(debaixo da figura).

A orientagéo da professora era de que os exercicios fossem feitos de
maneira individual, mas as criangas conversavam muito durante a atividade, se
ajudando, perguntando e discutindo com os colegas. Enquanto isso, a
professora circulava pela classe, atendendo as dividas.

Ao final da aula a professora passou na lousa a ligdo de casa, e
novamente as diferenciou, atribuindo-as especificamente conforme os grupos
de criangas.

A dinamica de trabalho entre as criangas da sala de aula escolhida,
chamou primeiramente a atengdo da pesquisadora, e no momento de
filmagem, optou-se por concentrar o registro em um determinado grupo de
criangas (Yan., May., Raf. e Mic.) Essa opgao propiciou posteriormente a
pontuacdo de alguns aspectos relativos aos modos de participagao das
criangas no processo de apropriagdo da escrita, possibilitando ainda a
formulagdo de questdes relativas ao processo de produgao e autoria da
linguagem escrita, em que o outro passa a ter um papel fundamental. Em
certos momentos, porém, enfocamos algumas outras criangas e outros grupos,
. cujos modos de participagédo na atividade, tornaram-se relevantes para nossa

analise,
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2.3. Encontros e desencontros: os confrontos - a prética a luz dos

nossos interlocutores.

Depois dessa contextualizagao a respeito de onde e como era o
trabalho pedagogico da classe na qual realizamos nosso trabalho de campo, e
das consideragdes metodologicas sobre o registro do material empirico
coletado durante as observagdes e a filmagem, iremos agora destacar para
analise, algumas das situagdes retiradas do relato das observagoes registradas
em nosso diario de campo, e ainda alguns episddios recortados da transcrigéo
da fita que fizemos a partir da gravagio realizada em camera de video.

Os episddios e as situagdes selecionadas enfocam os acontecimentos
cotidianos e rotineiros da sala de aula, sendo que por este motivo, podem
parecer, a primeira vista, sem relevancia. Entretanto, & justamente
acompanhando tais acontecimentos e analisando-0s em seus meandros, que
torna-se possivel trazer a tona e dar visibilidade as questes a que nos
propusemos para esta investigagao.

Optamos por apresentar os episddios e situagGes em conjunto, logo no
inicio de cada item, apesar de considerarmos, que para o leitor essa forma de
organizacao do texto poderia tornar a leitura mais cansativa. Porém, tal opgao
nos possibilitou entretecer aspectos de tais episédios e situagées conferindo

uma maior densidade a nossa analise.

2.3.1. Os modos de ensinar e de aprender entre as criang¢as.

Situagdes do diario de Campo

Situacdo 1

Durante uma das atividades, uma das criangas se dirige a mim e

pergunta:
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_Tia, RATO se escreve com um ou com dois “erres”?

Antes que eu tivesse tempo para responder, surge uma discusséo entre
as criangas que esfavam ao seu redor sobre a forma correta de se escrever a
palavra, até que um deles diz:

_Ratfo se escreve com um erre s6, sabe porque? Porque ndo existem
palavras que comecem com 2 erres. S6 com um erre $6. 2 erres, SO no meio e
no fim da palavra.

(Diario de Campo, 17/09/96)

xhk

Situagédo 2

Durante uma atividade em que a turma estava discutindo e a professora
escrevendo na lousa sobre algumas coisas que o homem havia inventado,
surgiu a discussédo sobre o para-raio. No momento de escrever a palavra
apareceram duvidas a respeito das duas silabas ‘ra” da palavra e suas
diferengas de som.

A professora perguntou quem sabia porque o "ra” de raio ndo era com 2
erres, apesar de ser um erre forte, diferente do “ra” de péra.

O Leo. respondeu que o “ra” de raio ndo era com 2 erres porque em

comeco de palavra ndo podia colocar 2 erres.
(Diario de Campo, 01/10/96)

*kk

Episodios da transcrigdo da fita

Episodio 1:

(A professora esta na frente de um dos grupos com uma folha na méo)
1. Prof.: Eu trouxe duas tarefas diferentes hoje pra vocés.

(Varias criancas se empolgam)
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2. Criangas: Ebatll
3. Prof.. Agora eu vou explicar, todo mundo vai ter que prestar bastante

atencao, vao pergunta se tiver divida, e depois v&o fazer as tarefas sozinhos.

Episédio 2

14. Ped.: Eu sou Pedro. Eu moro na.. c¢a.sa.. ma..na casa,
15. Bru.: Fala baixo.

16. Ped.: Eu moro na casa...

17. Bru.: 000.. Fala baixo!

Episodio 3:

77. Mic.: Po...po...porco..po... (procurando na lista. Acha. Escreve na oulra
~ folha)

} 78, Raf.: Porco, porco, po...por...porco (Fala varias vezes)

(Mic levanta-se e vai até o lado de Raf))

79. Mic.: E aqui, 6... Raf. (aponta a palavra poreco na lista)

80. Raf.: "P"... "E"... (Fala escrevendo)

81. Mic.: Que "P""E”, seu burro! (Fala, olhando a produgéo de Raf) E “P" “O",
nac e "P” "E”...

(Raf. apaga e corrige.)

Episodio 4

39. Mic.: Deixa eu vé Raf., onde vocé escreveu galinha, ai? (Fala, enquanto
olha na fotha de Raf.)

(Raf. aponta a escrita que esta embaixo da figura da galinha)

40. Mic.: Ga-li-nha...nha...nha...{ininteligivel). Aonde? Aqui t4 escrito papagaio.
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41. Raf.: (ininfeligivel)

42. Mic.: Mentira, que ndo & ai...

(Prof. aproxima-se do grupo de Raf)

43. Prof... Deixa ele fazer... (Fala para Mic.)

44. Mic.: O tia, ele t& escrevendo papagaio tudo errado!

45, Prof.. Cadé?

46. Mic.: Ele ta falando que papagaio é esse daqui, Alz.! No & n#o, olhal
(Fala para a professora e aponta na lista do colega, a palavra galinha.)

47. Prof.: Mostra pra ele. (Fala e se afasta)

(Mic. levanta de sua carteira, vai ao lado de Raf. e fala;)

48. Mic.: Deixa eu achar...Papa...papa...papa... (Fala, enquanto procura na
lista a palavra papagaio, seguindo os nomes com o dedo)

49. Mic.: Papagaio! E esse daqui, 6! (Aponta na lista a palavra papagaio.)

50. Raf.: Da ai, eu sei. (Escreve papagaio debaixo da figura da arara)

(Mic. volta para sua carteira e fala:)

51. Mic.: Agora eu td escrevendo galinha...nha... (procura na lista) Onde ta
escrito galinha, Raf., me mostra..Ah! (Fala sem olhar para o colega, e ao
achar a palavra, comega a escrever,)

wekk

Episodio 5

(Prof. se aproxima de Raf.)

52. Prof.: O Raf. Apaga e faz direito, ta muito feio. (Fala isso e se afasta)
53. Mic.: Ga...Ga...li...nha.

54. Raf.: Da a borracha?

(Mic. d& a borracha para Raf.)

(Raf. apaga sua produgéo)

55. Nia.: Olha, o Raf. t4 errandoll!

(Mic. ri de Raf.)

86. Nia.: Presta atengao Raf.

Episodio 6
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89. Mic.: Agora eu vb fazé cachorro. Cachorro. Ca-cho-rro...(Olhando para a
lista.)

70. Raf.: Aqui & cachorro? (Apontando para a escrita de coelho.)

71. Mic.: Co..e...lho...

72. Raf.: Onde ta cachorro?

(Mostra a lista de nomes para Raf)) Aqui ta escrito cachorro (aponta a palavra
cachorro) Aqui, 6 Coelho! (Faz uma marca em frente a palavra.)

*kk

Episodio 7

(Prof. se aproxima do grupo de Jac.)

98. Prof.: Jac. ...0 Reg. ...N3o fica olhando no do Jac. o tempo inteiro.

(Reg. olha para a professora, mas assim que ela se afasta, volta a othar no do
colega.)

ket

Episodio 8

(Ped. volta para o lado de May., apaga algumas palavras da folha e corrige-as.
May. se distrai com a camera e ndo presta atengéo em Ped. )

174. May.: Tia, minha mae me deu trés real. (Fala para a a pesquisadora)
(Ped. fala em voz baixa, quase sussurrando, para May.)

175. Ped.: Finge que ta fazendo, porque a tia néo pode ver, t4? Agora aqui
vocé faz assim, 6. Faz de conta que vocé t& escrevendo. (Volta para o seu
lugar.)

*kk

Episédio 9

(Prof. se aproxima, olha a folha de May.)
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221. Yan.: Nao aguento mais ajuda ela.

222. Prof.: Faz o seu Yan. (Yan. volta para o seu lugar, & frente de May.)
223. Yan.: Eu ja fiz 0 meu.

224, Prof.: Termina May.

225. Yan.: Deixa eu falar. Papaga “A” (Escreve “A” na folha de May.)

226. Yan.: "Pa"...P...Faz o P do pato.

{May. faz a letra “P")

227. Yan.: "A"... (Olha para a produgéo de May.) Ja fez... (Olha para sua folha
de figuras) ... Vai... "A”...

(May. escreve)

228.Yan.: (Olha novamente para sua folha)...Péra ai...Nao...Ndo...Apaga que
ta errado...

(May. apaga)

229. Yan.: A. Vai, faz o0 “A”.

{May. escreve a letra “A”)

230. Yan.: Faz 0 “R".

(May. escreve a letra “R”)

231. Yan.: Faz o “A".

(May. escreve a letra “A”)

232. Yan.: E faz 0 “A"... N&o...nd0...n4o...Faz 0 "R"...

(May. escreve a letra “R”)

233. Yan.: E faz o “A"

(May. escreve a letra “‘A”)

(May. péra de escrever e olha para Yan. Yan. olha para a escrita de May.)
234. Yan.: Péra ai...Vai...T4 certo...Faz 0 “A”.

(May. faz a letra "A”)

ok

A partir dessas situagdes e episodios, temos pistas para percebermos
as condigbes de ensino nas quais a crianca esti inserida, bem como a
dinamica pedagogica da sala de aula em que foi realizado nosso estudo, para
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entac analisarmos a forma pela qual tais condigbes interferem ou sao
determinantes nas maneiras de apropriagao da escrita pela crianca.

Vemos que a professora, cumprindo o seu papel especifico na
instituicdo escola, se preocupa com o ensino da norma culta. Percebemos isto
pelos proprios exercicios que sao propostos, o0s quais enfatizam
sistematicamente a mecanica de se ler e escrever em detrimento de um
processo de leitura e escritura enquanto formas de compreensao,
comunicagao e interagéo social.

As situagées 1 e 2 sdo bastante indicativas das condigBes de ensino
em que estao inseridas as criangas e que trazem como consequéncia, a
énfase nessa aprendizagem da escrita enquanto norma. Aqui, é necessario
apontar e problematizar a questao destacada por Gnerre {(op. cit.) e Soares
(1989) a respeito da legitimag&o da norma culta nas sociedades letradas, como
aquela que acaba sendo ensinada nas escolas para todas as criangas,
independentemente de suas vivéncias e experiéncias anteriores, e o fato de
que isso acaba por desencadear todo um processo de discriminagao sobre
todo o tipo de fala ou escrita que nao seja a forma padréo.

Da mesma maneira, a atividade 2, realizada no dia da gravacao da fita,
também indica a énfase na aprendizagem da norma culta, uma vez que nessa
atividade privilegia-se a escrita ortografica correta das palavras.

Entretanto, temos de considerar que é papel da escola enquanto
instituicdo levar & crianga ao conhecimento dessa norma, mesmo porque,
somente dessa maneira € que ela podera ter instrumentos para lutar contra a
condi¢&o social de marginalizagdo que ocupa na sociedade {principalmente as
criangas da classe popular). O que é criticavel, do ponto de vista do ensino da
norma culta nas escolas, € a redugéo da escrita a essa dimensédo, mas nao a
sua énfase, sobretudo em determinados momentos e situagdes de ensino.

Alguns episédios s&o bem ilustrativos das condigbes de ensino a que
estdo submetidas as criangas. Embora nesse dia a turma estivesse
trabalhando em grupo, esta ndo era uma rotina no trabalho pedagogico. A
regra dizia que as atividades deveriam ser feitas individualmente e a
professora explicita isso claramente, logo no inicioc da atividade, como
podemos perceber através do episédio 1, em que esta regra aparece na voz
da professora: “..Agora eu vou explicar, todo mundo vai ter que prestar
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bastante atengdo, v&o pergunta se tiver davida, e depois vdo fazer as tarefas
sozinhos....” (turno 3). -

No entanto as préprias criancas sentem necessidade em discutir e
ajudar um ao outro, na ansia de apropriar-se da escrita, e mais, para
convencer o outro de que a sua escrita € que é a legitima, a correta. Devido a
isso, apesar das constantes intervengdes da professora em favor da realizagéo
individual das atividades, as criangas transgridem facilmente a regra, tornando
o trabalho pedagdgico da sala de aula muito mais interativo.

Toda a tarefa é marcada pela constante interlocugso entre as criangas,
pela atividade partilhada. Na classe considerada, existem algumas criangas
que fazem os exercicios mais rapidamente, sem necessitar de grandes ajudas.
Tais alunos acabam sendo legitimados pela professora, pelos colegas de
classe, e pela propria escola como os melhores, como aqueles ‘que sabem”,
em contraposicao aos que "ndo sabem”,

Raf. € um desses alunos considerados como o “Gue ndo sabe”. Ele
procura ininterruptamente a ajuda de Mic. e Yan., seus colegas de grupo. No
entanto, a interlocug&o entre os dois nem sempre é tranqtiila e por varias vezes
percebemos uma certa tensdo entre eles, sendo que Mic. (e também outras
criangas) discriminam e condenam Raf. pelos seus erros. E ele, diante dos
constantes xingos, nao sd dos alunos, como também da professora, cala a sua
prépria voz, deixando-a emergir cada vez menos no processo de autoria do
texto escrito e acaba por assumir, cada vez mais, a voz do outro como
constituinte de sua escrita. Entretanto, ao assumir essa postura, Raf, é
considerado como um aluno que nac tem autonomia e que & muito
dependente dos demais.

Em alguns momentos, sdo os proprios colegas que condenam Raf.
diante de suas tentativas, as vezes, mal-sucedidas, de escrita. O episédio 3,
por exemplo, revela o esforgo de Raf. em escrever a palavra porco, e para
isso, vemos que ele pede a ajuda de Mic, pois ndo consegue encontrar a
palavra na lista. Mic. entretanto, que ja havia o auxiliado a escrever outras
palavras anteriormente, e acostumado com a imagem de Raf. como sendo
aquele aluno “que ndo sabe”, fica impaciente diante do primeiro “erro” do
colega, e j& o xinga de burro. No episddio 5, por outro lado, vemos que é a

professora, quem gera a discriminagZo de Raf. No contexto da atividade, Raf.
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vem tentando escrever as palavras, com a ajuda de Mic. que esta sentado &
sua frente, e que se levanta constantemente para mostrar ao colega onde esta
escrita uma determinada palavra, ou como se escreve. A professora se
aproxima em um determinado momento e manda Raf. apagar a sua producao.
A fala da professora traz um efeito nas outras criangas que estao préximas a
Raf. que, ao verem-no apagando sua produgao, riem dele.

“...Presta atengdo Raf.l...” (turno 56)

Em outros momentos, entretanto, a interagio entre as crian¢as durante
a atividade acontece de forma mais trangiila e paciente, conforme podemos
perceber pelo episédio 9, em que Yan. auxilia May. na escritura de uma
palavra.

Devemos observar porém, que ambos os modos de ensinar acabam
resultando na produg@o e apropriacdo da escrita peio elemento que nao
conseguia escrever sem auxilio.

Ao mesmo tempo que ousam transgredir a regra, imposta pela
professora, e auxiliam os colegas de maneira constante, os alunos sabem que
a professora n&o deseja que isto acontega, entdo, em certos momentos,
quando a professora esta olhando ou chega perto do grupo, os alunos “fingem"”
que a atividade esta sendo feita individualmente. No episédio 8 isso & claro
na voz de Ped.:

“...Finge que ta fazendo, porque a tia ndo pode ver, t&? Agora aqui vocé faz
assim, 6. Faz de conta que vocé ta escrevendo.” (turno 175)

Se considerarmos a atividade em seu conjunto, vamos encontrar alguns
momentos (episédio 7 e 9) em que a professora percebe a constante
interlocugéo entre os alunos, interrompe a atividade e solicita que cada um
faga o seu exercicio de maneira individual. Porém, mesmo a “ordem” da
professora ainda nao ¢ suficiente para que uma crianga abandone a iniciativa
de auxiliar a outra. No episédio 9, por exemplo, apesar de declarar que "ndo
agienta mais ajudar May.”, assim que a professora se afasta, Yan. volta a
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auxilia-la, demonstrando a real necessidade de interlocugdo que as criancas
apresentam no processo de produgéo/apropriagao da escrita.

Em um momento da produgio da atividade (episédio 4) enfretanto,
percebemos que a professora incentiva a produgéo conjunta, sendo que isto
acontece, ndo de maneira espontanea, mas porque de certa forma, Mic.
argumenta e convence a professora de que é preciso ajudar Raf. E ele faz
isso, pautando-se na necessidade de fazer com que Raf. escreva de modo
correto uma determinada palavra. Nesse episodio, quando a professora chega
no grupo e percebe uma discussao entre Mic. e Raf., fala para que Mic. deixe
Raf. fazer a atividade sozinho: “..Deixa ele fazer..” (turno 43). Mas ao
demonstrar um certo interesse pela atividade, “..Cadé?...” (turno 45), Mic. a
convence de que precisa ajudar Raf. porque que “..efe t& escrevendo
papagaio tudo errado...”(tumo 44). Ela entdo, talvez tenha se convencido da
necessidade de se ajudar Raf. e permite que Mic. o faga: “.. Mostra pra ele...”
(turno 47).

Com base no episédio 2, percebemos que as proprias criangas sabem
controlar esses momentos de atividade partilhada e sabem argumentar quando
a voz de um esta atrapalhando o outro, n&o sendo necessaria uma intervengéo
tdo rigida por parte da professora. Neste episddio, vemos um momento de
produgao individual, em que Ped. ao falar em voz alta aquilo que esta
escrevendo, acaba por atrapalhar as outras criangas do grupo, e diante disso,
Bru. insiste varias vezes para que fale mais baixo.

Segundo uma concepgao Bakhtiniana de lingua, a mesma ndo se
transmite, ela acontece sob a forma de um processo evolutive continuo. Os
individuos n&o recebem a lingua pronta para ser usada, eles penetram na
corrente da comunicagédo verbal, durante o processo de interagéo social € é s6
quando mergulham nessa corrente que ocorre o primeiro despertar da
consciéncia.

E necessario levar em conta que a lingua néo deve ser vista enquanto
um conjunto de cédigos sem vida e sem significagao, como algo desiigado da
vida, e nem como um discurso monolégico, como um produto (oral ou escrito)
de um Unico sujeito, enunciado por uma Gnica voz: o discurso préprio,
individual. Ao contrdrio, a lingua é muito mais que isso: & um Processo

dialdgico e dinédmico. Produto de multiplas enunciagoes, ela & um processo de
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evolugao ininterrupta que se realiza através da interagéo verbal e social dos
locutores.

Nao sabemos qual o referencial teérico adotado pela professora, no
entanto, pelos episddios e pelas observagdes percebemos que ela prioriza o
trabalho individual, a escrita individual, a leitura individual, a aprendizagem
individual. Notamos, porém, que apenas a norma, colocada pela professora,
nao ¢ suficiente para colocar as criangas em uma atitude passiva com relacao
a escrita. Ao contrario, a necessidade de interlocugao e de interagdo é mais
forte e predomina sobre o trabalho individual esperado pela professora.

Dessa maneira, vemos casos em que as criangas decoram as regras
gramaticais, e dessa maneira conseguem obter sucesso em sua forma de
escrita, sucesso este que é estimulado pela propria professora, a qual
pergunta o por qué de determinada palavra estar sendo escrita daquela
maneira (Situagdes 1 e 2). Por outro lado, vemos que as criancas percebem e
incentivam a necessidade de autonomia em determinados momentos de
producéo da escrita “.. Ah, Raf. tem que saber, pé! Onde ta escrito?...” (Turno
73, episddio 6}, mas quando uma crianca ndo acha determinada palavra, eles
apontam a escrita na lista entregue pela professora, para que o outro possa
copiar & conseguir escrever a palavra sozinho, de maneira correta (Episodio 4
e 6). Quando esse auxilio ndo se mostra eficaz, mesmo que declarem que nao
aguentam mais ajudar o colega, ndo conseguem deixar de lado o intercambio,
e langam méo das mais diferentes formas para levar o outro elemento do
grupo a produzir sua escrita: ditam letra por letra das palavras, (episédio 9),
mostram suas proprias escritas e deixam-nos copiar, ou ainda quando isso
ainda nao ¢ suficiente, grafam a palavra ou parte dela na folha da crianga que
esta recebendo a ajuda (episédio 12 - item 2.3.2).

A dindmica da sala de aula considerada indica que as criangas exploram
uma grande variedade de modos de ensinar e aprender. A turma esta dividida
ém grupos ¢ esses grupos configuram-se de maneira heterogénea,
comportando as criangas que sabem e as que ndo sabem, ora dentro de um
Mesmo grupo, ora em grupos separados. Ainda que o grupo considerado para
a analise seja um desses grupos que € composto pelos dois casos de criancas
e denote, como vimos, um intenso intercambio entre elas, podemos dizer que
essa situacdo se estende & sala toda, nos levando a perceber a multiplicidade
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de inter-relagoes que esta presente, as quais se diferenciam e fazem sentido

no contexto em que acontecem.

2.3.2. Modos de produgio e apropriagido da escrita pela crianga: o papel
do outro e dos objetos portadores de texto.

Situag¢des do Diario de Campo
Situagdo 3

Desde o inicio das observagbes, notei que as criangas solicitam o tempo
todo a ajuda da professora, da pesquisadora, dos préprios colegas de classe e
até mesmo dos pais, quando querem escrever, para saberem 0 que esta
escrito em deferminado lugar, para saber o que é para ser feifo em
determinado exercicio, efc. Conversando com a professora, ela me disse que
acredita que o grande problema da turma seja a faita de autonomia, ou seja,
eles ndo fazem nada sozinhos. Ela comentou que muitas vezes os alunos
querem levar os exercicios para fazerem em casa, por saberem que 4 teréo o
auxilio dos pais.

(Diario de Campo, 17/09/96)

*kk

Situagdo 4

As criangas da classe apresentavam em geral grandes dificuidades em
entender o enunciado escrito na lousa ou nas folhas de exercicios, sendo que
nunca sozinhas liam e sabiam o que era para fazer. Era preciso que sempre a
professora explicasse qual a tarefa a ser feita. Num dia de avaliagdo em que a
professora néo explicou o que era para ser feito, oralmente, e insistiu para que
lessem 03 enunciados das quesibes, as criangas tiveram muijtas dificuldades.

Liam varias vezes e continuavam sem saber 0 que era para ser feito. Foi
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necessario, diante das insistentes reclamagGes das criangas, que a professora
lesse junto com elas e explicasse a tarefa. Percebi ainda, que este mesmo fato
se repetia quando a professora colocava os exercicios e as tarefas de casa na
lousa: as criangas copiavam, mas ndo sabiam o que era para fazer.

Nesse mesmo dia, as criangas tiveram um pouco mais de facilidade em
entender o enunciado de alguns problemas em que os personagens eram eles
mesmos: as criangas, colegas da propria classe. Mesmo assim foi preciso a
ajuda da professora para lerem e entenderem o problema. Depois de
entendido o que era para fazer, a maioria conseguia raciocinar sobre os
problemas e resolvé-los de forma satisfatéria.

(Diario de Campo, 24/09/96}

*kE

Situacdo 5

Enquanto algumas criangas ainda faziam a prova de matemética, a
professora solicifou que os alunos que jé tivessemn terminado fossem para o
fundo da sala e pegassem no armério, livros de literatura infantil para ler. May.
falou que iria contar algumas histérias para mim. Ela escolhia os livros dentre
varios disponiveis, e contava o livro fodo, sem, entretanto, realmente ler as
frases escritas. Pude comprovar (pelo conhecimento que eu tinha de alguns
livros e também lendo sozinha os livros que ela confou para mim) que sua
leitura realmente condizia com o que estava escrifo no livro. Pude entdo
perceber que ela ja4 conhecia o livro, ou porque leu, ou porque alguém lhe
confou, ja que me fornecia elementos da histéria, que apenas pelas
ilustragbes, nédo era possivel de decifrar.

(Didrio de Campo, 24/09/96)

Kokk

Situagdo 6
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Em conversas com a professora sobre o andamento geral da classe,
esta, se queixando ainda da falfa de aufonomia das criangas, citou como
exemplo Raf., um dos alunos que ja em setembro/96 era considerado como um
dos que iriam ser reprovados devido ao fato de nédo fazer as afividades de
forma correta sem que houvesse alguém ao seu lado, ditando as palavras e
corrigindo-as constantemente.

Observando mais este aluno percebi que Raf. é uma crianga bastante
quieta, que quase néo fala enquanito esté na situacdo de sala de aula, em
contraposicdo com outros, que falam o tempo todo, mesmo durante as
atividades, oralizando varias vezes aquilo que tém de escrever. Porém,
enquanto Raf. esta brincando, torna-se mais extrovertido. Fala tédo baixo, que
quando the perguntamos algo, temos dificuldades em ouvir a sua resposta. Ele
raramente se levanta da carleira para pedir ajuda & professora. Quando ele
estava fazendo as atividades sozinho e eu chegava perto para observar, notei
gue ele ficava incomodado, tentando encobrir a sua escrita com o brago para
que eu ndo visse, ou por vezes, ainda comegava a apagar tudo o que j& havia
escrito. Quando a professora vinha até ele para verificar suas atividades, por
varias vezes solicitava que apagasse o que tinha feito, porque estava errado.
Quando a professora permanecia ao seu lado e ia pronunciando oralmente
sifaba por silaba o que era para ser escrito, o garoto conseguia produzir a
escrifa correfamente, de acordo com a norma culta. Percebi ainda que este
fato acontecia com vérias oufras criangas da classe, que no entanfo ndo eram
refraidas como Raf., e solicitavam constantemente o auxilio da pesquisadora,
da professora e quando estas ihes negavam, dos colegas. No entanto, quando
a professora se ausentava, ou em momentos de avaliagdo, em que ndo era
permitida ajuda nem da professora, nem dos colegas, procurei observar o
modo como Raf. e algumas outras criangas escreviam. Aqui estdo alguns

exemplos:
PASAINQ (passarinho) PEXIE (peixe)
PASARINHO (passarinho) CAVANO (cavando)
UATO (Quatro) EN TROL (entrou)
CUATO (Quatro) OPNTA CUTO (noventa e quatro)
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(Digrio de Campo, 17 e 24/09/96)
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Situagao 7

A professora tem em méos vérios pedagos de cartolina, com algumas

palavras escritas e as cola na lousa, da seguinte maneira:

bate sou Pirulito eu bate que gosta
que bateu mim dela Pirulito ji Quem

ela Quem bateu ¢é gosta de

Depois de colar as palavras na lousa, a professora chama a atengéo dos
alunos e lhes solicita que coloquem as palavras em ordem, para descobrir o
que todas as palavras colocadas em ordem poderiam formar. Primeiramente,
algumas criangas comegaram a ler palavra por palavra da lousa, com uma
certa dificuldade, sem descobrir nada, e comegaram a reclamar. “..Ah! T3
dificill Ah! O que que é?...”

Como dica, a professora falou que era uma mdasica que eles conheciam
e que haviam cantado outro dia mesmo. Diante disso, voltaram a observar as
palavras na lousa, e algumas criangas comecaram a se manifestar, dizendo
que era a musica do pirulito.

Cantaram juntos a musica e depois a professora pediu que a ajudassem
a ordenar as palavras na lousa. Os alunos foram cantando a musica e falando
para a professora qual a ordem em que as palavras deveriam aparecer,

localizando-as facilmente. A produgéo ficou assim:

Pirulito que bate bate

Pirulito que ja bateu
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Quem gosta de mim é ela
Quem gosta dela sou eu

(Diario de Campo - 29/10/97)

Kok

Episédios da Transcri¢do da fita
Episodio 10

§7. Mic.: Galinha. (Fala, ao terminar de escrever.)

58. Mic.: Arara. Araral (repete vérias vezes, enquanto procura na lista) Olha! A
Alz. fez errado! Tem um monte de passarinho! (Fafa olhando para as figuras)
Coca a cabega. (Procura novamente na lista} A-RA-RA. Eu achei arara. (Olha
para a folha de figuras.) Essa aqui € arara, 6! Ta errado/ (Apaga a palavra
papagaio, que esta escrita embaixo da figura da arara) Papagaio é este daqui.
(Olha para Raf. e mostra para ele onde esta a figura do papagaio) Apaga!
Apaga! Olhal Apaga este daquil (Fala para Raf. apagar a palavra papagaio,
que foi grafada debaixo da figura da arara.)

(Raf. fica othando para as duas folhas)

59. Mic.: Pa...pa ..papa ga.io. (Fala enquanto escreve a palavra no lugar
correspondente)

(Raf. apaga a escrita de papagaio, que estava escrita embaixo da arara.)

60. Raf.: E aqui 6?

(Mic. levanta e vai até o lado do colega.)

61. Mic.: N&o. Papagaio é aqui Rafa. (Apaga algo na folha de Raf e faz uma
marquinha em frente a palavra papagaio.)

62. Raf.: E pra fazer aqui? (Aponta o lugar que havia acabado de apagar.)

63. Mic.: Néo, ai cé apagou. E pra fazer aqui. E aqui. (aponta para a figura do
papagaio.)

(Mic. volta para o seu lugar e olhando para as duas folhas.)

54

R : . R
1EAE - . # o
AR



64. Mic.: Péra ai. N&oc acho arara...Arara, arara...(Mic. repete vérias vezes a
palavra arara e continua procurando na lista.)

65. Raf.: Acheil

66. Mic.: Onde que ta escrito arara?

67. Raf.: Arara. (Fala algo ininteligivel, apontando a folha). Comecga com A...
tem o R...(ininteligivel)

{Mic. levanta e vai até a carteira de Raf)

68. Mic.: Péra ai... (olha para a palavra que Raf estd apontando na lista.)
Acertou! (Fala entusiasmado e volta-se para o seu lugar.)

(Raf. sorri e escreve arara na figura correspondente)

*RR

Episodio 11

(Mic. fala para Raf, apontando o lugar onde deveriam escrever a palavra
elefante, na folha de Raf. A folha de Raf. esta de frente para Mic. e de ponta
cabecga para Raf,)

132. Mic.: Vamo escrevé elefante. Onde que ta elefante. O aqui, 6... (aponta
na lista de Raf. a palavra elefante.)

(Raf. vira a folha de frente para si. Mic. comega a falar as letras para Raf
escrever, acompanhando-as com o dedo na lista de nomes, e observando a
escrita de Raf.)

133. Mic.: O "E” aqui, ¢... (aponta onde Raf. deve escrever - debaixo da figura
do elefante.)

(Raf. escreve, mas olha na lista de nomes, onde Mic. estd seguindo com o
dedo, para copiar a letra E.)

134. Mic.: N&o pode copiar Raf. (Fala bravo) O “L".

(Raf. escreve a lefra “L” sem copiar da lista.)

135. Mic.: Agora sim!

136. Mic.: O "E"...

(Raf. tenta olhar na foltha para copiar.)
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(Mic. fica bravo com ele e fala algo ininteligivel. Mic. tampa com as méos a
palavra elefante da lista, ao perceber que Raf. esté querendo copiar dali, e néo
esta seguindo apenas o seu ditado.)

137. Mic.: O “F”...

(Raf. escreve a letra "F” sem copiar.)

138. Mic.: O “A"...

(Raf. escreve a letra "A” sem copiar.)

139. Mic.: O “N”...

(Raf. escreve a letra "N” sem copiar.)

140. Mic.: “T"...

(Raf. escreve a lefra “T” sem copiar.)

141. Mic.: O “E"...

(Raf. escreve a letra "E” sem copiar. Para de escrever, coloca as méos na
cintura. Olha para sua produgéo, satisfeito.)

ke

Episédio 12

152. Mic.: Peixe. Peixe. Agora Peixe. E “P” “E"...

153. Yan.: Qué vé onde ta peixe? (Falando com May., que também ests
tentando escrever a palavra “peixe”)

(Mic. pega a folha de Raf. e apaga o que ele escreveu.)

154. Raf.: Cé apagou tudo!!l! (Fala bravo)

(Mic. ndo da atengéo e escreve para ele)

1565. Mic.: Raf., & peixe.

(Yan. olha para a escrita de Raf. e fala para ele:)

156. Yan.: pe...i..xe...

157. Mic.: Aqui & o "P” (Mostra a letra P na lista). Péra ai...Naasolll (Olhando
para May., que fenta escrever peixe.)

(Raf. apaga sua produgdo e escreve novamente)

(Mic. vai para o lado de May. e Yan. para o lado de Raf)

158. Yan.: Agora Tartaruga. “T", “T", “T", “T"... (escreve a letra “T” na folha de

Raf., olha para ele e fala novamente:)
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159. Yan.: *T"

160. Raf.: “T". (Fala)

161. Yan.: “Ta".

(Raf. escreve.)}

(Yan. olha para a folha de Raf. e fala):

162. Yan.: “Ta"... “Ta"...

163. Yan.: Qué dizé, errei. “Tar". (Fala isso e coloca o “R”, na escrita de Raf.}
164. Yan.: Aqui. Apaga. E assim. (Aponta para a letra ‘R” que acabou de
escrever na folha de Raf.)

(Raf. olha para a letra “R” que Yan. escreveu em sua folha. Raf observa na
folha de Yan., e copia a palavra tartaruga.)

(Yan. observa Mic. ajudar May. e fala:)

165. Yan.: Cada um ajuda um.

(Raf. termina de copiar a palavra “tartaruga” da folha de figuras de Yan. Olha
para sua producdo e vai mostrar para a professora.)

166. Raf.: Tia terminei.

(Yan. vira para trés e olha para Raf, que foi mostrar sua produgdo para a
professora. Olha novamente para frente e fala:)

167. Yan.: Nossa, como € fogo ensinar os meninos!

(Raf. volla para o seu lugar e apaga algumas palavras que a professora

mandou ele consertar.)
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Episodio 13

176. Yan.: “T"... "A”...(Falando para May.)

177. May.: “T" (Escreve)

178. Yan.: “A”

(May. escreve.)

179. Yan.: “T"... “A”...Péra ai. (Pega sua propria folha e olha)
180. Yan.: “R”

(May. escreve)

181. Yan.: “T"... “A"...
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(May. escreve.)

182. Yan.: “R”

(May. escreve)

183. Yan.: O “U".... 0 “U"...
(May. escreve)

184. Yan.: “G”"...

(May. escreve)

185. Ped.: Tartaru...ga... o “A”

(May. escreve e olha para Ped., que faz sinal afirmativo com a cabega, para

ela. May. olha para sua folha e Ped. e Yan. também olham. )
186. Yan,: "LE"... Vai... “" "E”...

(May. escreve.)

187. Yan.: "A”...

(May. escreve.)

188. Yan. e Ped.: “Q"...

(May. escreve.)

189. Ped.: E o "Til" aqui. (apontando para cima da letra “A”. )
(May. ndo faz nada.)

oon

(Ped. pega o lapis de May. e faz 0 “~" em cima do “A”)

190. Ped.: Aqui 6 ... “Tio é esse daqui 6. (Aponta para o “~",

*kk

Episodio 14

191. Ped.: “P"... "A” (J& apontando para a figura do passarinho.)
(May. escreve algo.)

192. Yan.: “P"...
(May. escreve.)
193. Yan.: "A”...

(May. escreve.)

(Ped. fala sussurrando, para si mesmo)
194. Ped.: Passaro

195. Ped.: "S"
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196. Yan.; “S"

(May. escreve a letra S.)

197. Ped.: “A”

(May. escreve a lefra A.)

(Ped. fala sussurrando.)

198. Ped.: passa... "R"

(May. escreve a lefra “R”.)

199. Ped.: "I"

(May. escreve a letra “I")

200. Ped.: (fala sussurrando para si mesmo) Passarinho...

(Raf. se aproxima e observa:)

201. Ped.: N

(May. escreve a letra N.)

202. Raf.: "N” “O"... “N" “O"... (Fala olhando para May., mas esta néo lhe da
atencéo e volta-se para Ped. e Yan. novamente.)

203. Ped.: H

204. Raf.: E “N” “O" (Fala mais alfo que da outra vez, olhando para Ped.)
(Ped. fala para Raf.:)

205. Ped.: N&o! E passari...nho!

206. Raf.: Ah! (Pde as méos na cabega)

207. Ped.: passairi...nho... (Fala olhando para Raf. e enfatizando a sflaba “nho”)
(Ped. olha a producéo de May.)

208. Ped.: Ta certo.

209. Ped.: “N”

(May. escreve.)

210. Ped.: "H"

(May. escreve.)

211. Ped.: "O”

(May. escreve.)

212. Ped.: Ta certo. Otimol!

(Raf. continua a observar a cena até o término da escrita “passarinho”, porém,
sem falar nada. Depois se afasta do grupo.}
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Episédio 15

(Yan. fala para May.:)

168. Yan.: Voceé p&e o “T"... Ta te ti to tu. E assim que se escreve. A letra que
vocé nado sabe, vocé pergunta pra uma pessoa: que letra é essa? Al ele fala, a
pessoa fala...Ai vocé escreve da sua cabega.

*kk

Destacamos, no tépico anterior, a constante presenca e participagéo do
outro no processo de apropriagéo e produgdo da escrita pela crianga, apesar
das condi¢bes de ensino a que estdo submetidas priorizarem o contrario, ou
seja, a atividade individual. Iremos agora, neste topico, analisar mais
detidamente a maneira pela qual esse outro interfere na aprendizagem da
crianga, destacando a relacdo que esta estabelece com a escrita, bem como o
papel dos objetos portadores de texto neste processo.

A questao do outro como constitutivo do conhecimento do sujeito foi
uma constante, tanto nas situagfes do diario de campo, como nos episddios
da fita de video, conforme destacamos, inclusive, no item anterior. Nas
situagbes 3, 4, e 6 a professora se queixa da falta de autonomia das criangas
devido ao fato de estarem sempre procurando ajuda para fazerem os
exercicios. Podemos entéo evidenciar o papel desempenhado pelas condigdes
e pelas relagbes de ensino no processo de constituicdo do conhecimento da
crianga. O professor € visto como aguele que detém o poder na sala de aula,
como aguele que sabe mais do que todos e cujas ordens devem ser
obedecidas sem questionar, pois estdo sempre corretas. Entdo, em primeiro
lugar, perante as duvidas, as criangas recorrem a professora. Se esta esta
ocupada ou lhes nega o auxilio, recorrem a pesquisadora. Quando esta se
encontra ocupada ou ausente, procuram os proprios colegas da classe,
sempre chamando os que ja foram legitimados pela professora como aqueles
que sabem mais, como aqueles que sempre fazem as tarefas, que tiram notas

altas, que s&@o mais participativos, que acertam os exercicios quando vao a
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lousa, etc. e, nos momentos em que a professora nio permite que esta
consulta ocorra, eles pedem para levar os exercicios para fazerem em casa,
onde sabem que poder&o ter o auxilio dos pais efou irméos, vizinhos, parentes.
Este processo nos mostra o quanto a escola cobra da crianga que ela ja saiba
fazer algo que ela mesma tem direito de aprender.

Ao falar do conceito de media¢do e de zona de desenvolvimento
proximal, Viygotsky nos da pistas para analisarmos esta “falta de autonomia”
das criangas, pois, se levarmos em conta os modos de produgédo de
conhecimento tal como é concebido pela teoria sécio-historica percebemos a
importancia fundamental do outro, seja este outro um adulto {(no caso a
professora, a pesquisadora e os pais) ou os colegas mais experientes, para
funcionarem como mediadores desse processo de desenvolvimento. O
constructo de zona de desenvolvimento proximal nos faz ver que na verdade, a
falta de autonomia das criangas nada mais indica do que a necessidade de
ajuda que elas apresentam para adiantarem-se em seu processo de
desenvolvimento. Nesse caso, nao adiantaria, negar a ajuda e oferecer a
crianca tarefas mais faceis, que ela j& sabe fazer sozinha, uma vez que isto
resultaria num sistema de ensino ineficaz. E nesse sentido que Vygotsky
(1994) afima que o bom aprendizado & aquele que se adianta ao
desenvolvimento. Dai ser tarefa da escola empreender todos os esforgos para
encaminhar a crianga no processo cultural de desenvolvimento.

Considerando a atividade da fita transcrita, em seu conjunto,
percebemos que os membros mais experientes tem um papel realmente
determinante no processo de produgdo e apropriagdo da escrita do outro
elemento. No episédio 10, por exemplo, vemos que Mic. percebe que
escreveu a palavra papagaio debaixo da figura da arara, e entfio a apaga,
apontando para Raf. o ermo que haviam cometido, mandando-o apagar
também, e explicitando para o colega, onde deveria ser escrita a palavra
papagaio, ou seja, debaixo da figura do papagaio, e ndo da arara. Raf. observa
tudo atentamente e obedece o que Mic. manda-o fazer. Depois que escrevem
a palavra no lugar correto, Mic. comeca a procurar a palavra arara na lista. Raf.
0 segue e também olha para a lista na tentativa de achar tai palavra. Mic. tem
uma certa dificuldade em encontra-la, sendo que em determinado momento,
Raf. exclama que encontrou a palavra. Mic. vai até a carteira do colega para
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verificar se realmente € aquela a palavra que procuram, e ao verificar que Raf.
estava correto, o elogia, e ambos escrevem a palavra no lugar correspondente.
No episédio 12, presenciamos mais um momento de interlocugao entre Mic. e
Raf., em que Mic. tenta fazer com que Raf. escreva a palavra peixe, mas,
diante dos erros de Raf. perde a paciéncia, apaga a produgac do colega e
grafa para ele. Entretanto, Raf. néo fica satisfeito: “..Cé apagou tudo...” (turno
154), e apaga a escrita que Mic. havia grafado, reescrevendo-a, procurando
legitimar a sua forma de escrita, na tentativa de se constituir enquanto autor
daquela escritura.

Novamente, o conceito tedrico de zona de desenvolvimento proximal
nos auxilia na compreensao: Raf. ndo consegue escrever sozinho a maioria
das palavras, precisando de um interlocutor mais experiente que o auxilie
nessa produgao. Entretanto, vemos que ele ndo se deixa levar o tempo todo
pela voz do outro, e percebemos o seu esforgo, na tentativa de encontrar e
produzir uma palavra sozinho, e mais do que isso, tenta conseguir fazé-lo
antes que seu interlocutor (episédio 10).

Dentro de um contexto de aprendizagem da escrita em que a relacéo
com o outro & fundamental, como na sala de aula estudada, cabe-nos agora
evidenciar a maneira através da qual a crianca se relaciona com a escrita e
com 0s objetos portadores de texto com os gquais esta em contato. |

Na situagdo 4, por exemplo, as criangas conseguiam ler as palavras e
os enunciados dos problemas e das tarefas de casa na lousa, mas ao
terminarem a leitura, ndo tinham a minima idéia do que haviam lido, do que era
para ser feito. Isto acontecia, ndo porque os enunciados ou as palavras eram
compiexas demais, mas talvez porque elas estivessem se centrando muito
mais na decodificagéo de cada uma das letras do que no conjunto escrito em
geral. Essa questdo nos mostra a importancia de se considerar a escrita nao
somente como um processo de decodificagdo dos sons da fala & escrita, mas
também como um processo muito mais amplo de reflexdo, comunicagio e
compreens&o. Por outro lado, e principalmente, nos leva a pensar sobre a
relagdo que a crianga estabelece com a lousa e com as folhas de exercicios,
enquanto objetos portadores de textos instrucionais.

O caso apresentado nesta situagédo 4, demonstra um dos modos pelos
quais a crianga se apropria da escrita e se relaciona com ela. Enquanto copiam
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e léem as tarefas da lousa e das folhas de exercicios, as criangas ndo 0s
compreendem. A relagdo com os portadores de texto (lousa, caderno, folha de
exercicios) nesta situagéo, se mostra dificil, ardua, o que possivelmente leva
as criangas mais a um arido trabalho de decodificagdo de cada uma das letras
das palavras, do que na leitura da instrugdio geral. A escrita com fungéo
especifica de instrugéo néo esta fazendo sentido para as criangas.

Por outro lado, elas comegam a ter maior facilidade para ler e
compreender os enunciados das tarefas, a partir do momento em que se
(re)conhecem neles, em que reconhecem os proprios nomes e 0s dos colegas
nos problemas, o que acaba despertando um maior interesse em saber o que
estaria escrito ali, pois nesse caso o texto fazia sentido para elas. A fungdo do
portador de texto aqui continua a ser instrucional, mas a dificuldade das
criangas € amenizada, porque os problemas os integram enquanto
protagonistas das situacdes apresentadas.

No entanto, podemos perceber a diferenga dessa situagdo, quando a
comparamos com a questao apresentada na situagdo 5, em que a crianca
aparece se relacionando com um outro tipo de portador de texto, o livro de
literatura infantil. Este portador ndo aparece com a fungéo de instrucso, e isso
acaba por ser determinante de um outro tipo de relagdo da crianga com a
escrita. A crianga conta a pesquisadora as histérias de que mais gosta, as
histérias que mais fazem sentido para ela, e percebemos que a relago da
crianga com estes objetos que lhe dao prazer, é completamente diferente da
relagao que ela estabelece com os objetos instrucionais. Aqui, o sentido da
leitura prevalece sobre a decodificagcdo das letras. Isso & claro, inclusive
porque a crianga, ja conhecedora da histéria, ndo /& as frases escritas, e sim,
confa a histéria para a pesquisadora, com base nesse conhecimento prévio
que apresenta a respeito da histdria.

A situagdo 7 também se mostra um bom exemplo no qual o sentido
global da enunciagéo prevalece sobre a decodificagéio de cada uma das letras
ou palavras. As criangas apresentaram uma certa dificuldade para decifrar o
que estava escrito na lousa e ndo conseguiam desembaralhar as palavras.
Liam palavra por palavra, mas néo viam sentido na frase, ja que fora de ordem,
realmente n&o tinham nenhum significado. Porém, a dica da professora sobre
a musica que eles conheciam e gostavam desencadeou uma outra maneira de
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se relacionarem com a escrita que estava na lousa, buscando agora, entender
e desembaralhar as palavras de modo a conseguirem formar a letra da musica.
A relagdo com este objeto portador de texto, antes ardua, como na situagdo 4,
ao ganhar sentido, também torna-se mais amena.

Mas porque, ao ganhar sentido, a relagdo com o objeto portador de
texto modifica-se? Isso acontece, porque na realidade, sé ha compreensao da
linguagem dentro de sua qualidade (con)textual, sendo que & apenas no
contexto real de sua enunciagédo que se torna possivel a concretizagéo da
palavra. E esse contexto acaba sendo determinado pelas condigées histéricas
e culturais em que o individuo se encontra, dentro de uma ampla rede de
interagbes sociais. As palavras, enquanto carregadas de contetdo vivencial e
experiencial, s6 nos fazem sentido quando despertam em nés ressonancias
ideoldgicas ou que tenham relagdo com a nossa experiéncia de vida. E
exatamente por esse motivo que os objetos portadores de texto, a partir do
momento que ganham sentido para as criangas, ou despertam uma relagéo de
prazer, acabam transformando a relag&o da crianga com a escrita.

Por outro lado, no episédio 11 presenciamos ainda uma outra forma de
relagédo com a escrita e com os objetos portadores de texto. Nesse episodio
vemos Mic. ditando cada uma das letras da palavra ELEFANTE para que Raf.
conseguisse escrever. Numa primeira analise poderiamos até criticar uma
atividade como essa que privilegia o soletrar das letras no processo de
apropriagéo da escrita pela crianga, se considerarmos que adotamos uma
concepgao de alfabetizag8o que privilegia a aprendizagem da leitura e da
escrita enquantc momentos discursivos e dialdgicos. No entanto, & necessario
destacar que este modo de ensinar t&o caracteristicos da escola, de que Mic.
se utiliza faz sentido sim, dentro do contexto que presenciamos, no qual
sabemos que Mic. vem tentando desde o inicio da atividade fazer com que
Raf. realize as produgbes escritas esperadas pela professora, e para tanto,
busca diferentes maneiras para auxiliar o colega.

Outro fato que vale a pena destacar diz respeito aos exemplos de
escrita apresentados na situagdo 6. Por tais exemplos, percebemos que ha
uma ténséo entre os modos de falar das criancas e sua escrita, 0 que pode ser
verificado pelo fato de as criangas nessa fase inicial de alfabetizagso,
escreverem referenciadas em sua oralidade, escreverem como falam, mesmo
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porque repetem varias vezes a palavra a ser escrita, sendo essa uma pratica
estimulada pela professora, que sempre diz as criangas para se basearem no
som da palavra para escrever. A fala (oralidade) aparece primeiramente como
mediag@o nesse momento de escritura. O modo de falar, no entanto, nem
sempre coincide com a oralidade padrao ou com a oralidade da professora.
Como resultado, a escrita sai “diferente” daquilo que seria esperado pela
escola.

No episédio 14, temos Ped. e Yan. auxiliando May. na escrita da
palavra passarinho. Eles v&o ditando para ela letra por letra, e ela vai grafando
no papel as letras que estdo sendo ditadas. Em determinado momento do
episodio, Raf. se aproxima do grupo e procura, assim como Ped. e Yan,
participar do processo de produgdo da escrita de May., na tentativa de
legitimar, na escrita, a sua voz. Nesse sentido, quando May. j& escreveu
‘PASSARLI", ele fala para ela que as letras que estdo faltando sio “N” e “O”.
May. entretanto ndo lhe da atencao, talvez por saber que Raf. &€ um daqueles
alunos “que ndo sabem, que ndo fazem nada, que nunca acertam os
exercfcios...”, e volta-se novamente para Ped. e Yan., esperando deles o
ditado das letras. Raf. ao perceber isto, volta-se entdo para Ped., chamando
sua atencao e repetindo para este em voz mais alta: “.. £ “N” “O”..” (tumo
204). Diante disto, Ped. da atengio a Raf., explicitando a ele, um outro modo
de falar: “Ndo! E passari...nho ... passari...nho” (turnos 205 e 207). Raf. afasta-
se do grupo e nao mais tenta participar. Seu modo de falar, seu conhecimento,
N&o ressoa como No grupo.

Percebemos claramente que o modo de escrever de Raf., sobretudo em
alguns momentos, & fortemente marcado pela sua oralidade. Isso nos faz ver
que o processo de elaboragdo mental da crianga na construgdo do
conhecimento sobre a escrita, que inicialmente passa pela linguagem falada,
fica dificultado porque a escrita apresentada na escola & distanciada da fala
das criangas.

Nesta analise evidenciamos, mais uma vez, o papel desempenhado
pelas condigbes e pelas relagbes de ensino no processo de construgédo do
conhecimento pela crianga. Para a crianga da primeira série, que muitas vezes
esta freqlientando a escola pela primeira vez, esta questéo se reflete ho modo

65



de relag&o que ela acaba estabelecendo com a escrita, durante o processo de
alfabetizagao.

Raf. (situagdo 6) ja percebeu que quando se utiliza de sua oralidade
para escrever, nao tem sucesso e a professora diz que esta errado,
mandando-o apagar sua produgdo. Raf. também sabe que a professora é a
detentora do saber ali na sala e é 0 modo como ela escreve, e como ela fala,
que € o correto, o “legitime”. Quando a professora esta por perto, silabando as
palavras para Raf., este ouve o0 som e consegue escrever de forma correta,
baseado na fala da professora e nao em sua fala.

Em vérios dos episédios apresentados, (episédios 11 e 12}
observamos este processo ocorrer, ainda que Raf., nestes episodios, escreva
referenciando-se na voz dos colegas mais experientes.

Como conseqiiéncia dessa situacdo, Raf. se cala e, comecga a usar a
voz do outro para constituir a sua escrita, percebendo que dessa forma, tem
sucesso. Porém, agindo desse modo, acaba sendo tratado como uma crianga
que € extremamente dependente, e que ndo faz nada sozinho. Quando Raf.
nao usa a voz .do outro para constituir a sua escrita, & a sua propria voz que
ecoa, mas esse eco nao € satisfatorio do ponto de vista da norma culta.

Geraldi, preocupado com a artificialidade do ensino da lingua, destaca
que quando o aluno escreve ou [& na escola, a voz do aluno n3o é a sua voz,
néo € a voz que fala, mas a voz que devolve: o aluno reproduz a fala do eu-
professor-escola.

Quando Raf. n&o escreve e a professora ou algum colega grafa para ele
a palavra a ser escrita, estas palavras sao alheias a ele, nao lhe pertencem, ou
seja a crianga ainda n&o se apropriou delas.

Quando ele grafa, referenciado na voz do outro, estd comegando a
assumir o seu lugar no turno dialégico, estd comegando a assumir a posicao
de escritor. Ele “faz junto” com o outro, seu mediador. Nesse momento de
escritura, conforme Bakhtin, as palavras, antes alheias a ele, comegam a se
transformar em palavras préprias-alheias. O sistema de escrita enquanto faia
social esta ainda parcialmente alheio a crianca, que trabalha para torna-lo
préprio, para torna-lo um modo apropriado de dizer.

Quando néo esta usando a voz do outro para sua propria referéncia,

Raf. acaba por fazer uma produgéo escrita, embora tal produgéo seja diferente
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da esperada. E nesse momento que as palavras préprias-alheias vao sendo
transformadas em palavras préprias.

A escrita ndo convencional da crianca indica a elaboracdo do
pensamento através de fragmentos escritos. As criangas representam através
da escrita partes de seu discurso. Aos poucos elas comegam a duvidar da
prépria escrita, a suspeitar do préprio erro, perguntando e procurando adequar
sua escrita a escrita convencional. Assim, as criancas comecam a perceber a
necessidade da convengao para a leitura dos préprios textos. (Smolka, 1988)

Nestas condigbes apresentadas, o que Raf. nos faz pensar em termos
dos modos de apropriagao do conhecimento sobre a escrita? Com o tempo,
esta crianga deveria ir prestando atengéo a fala e escrita da professora e dos
colegas e ir, ela propria, constituindo a sua escrita, através desse processo de
monologiza¢éo do discurso. No entanto, as constantes discriminacdes que
recebe sobre o seu discurso escrito, levando-a a nido escrever quando a
professora ou os colegas néo estéo por perto, vem a nos mostrar novamente
uma das formas de relag&o que a crianga trava com a escrita, relagéo esta que
passa e € legitimada, ou nao, pelo outro. E, mais que isto, nos leva a pensar
na voz da professora e dos colegas, sobretudo de Yan. e Mic., como
portadores de texto em que a crianga se baseia e toma como referéncia,
conseguindo, desse modo, a legitimagéo de sua escrita.

No episodio 11, vemos que Mic torna-se o “portador de texto” para
Raf., ao ditar as letras da palavra elefante a este, mas principalmente a partir
do momento em que tampa com as maos a escrita ELEFANTE da lista de
palavras, ndo deixando com que Raf. copie dali as letras, e fazendo com que
se referencie apenas no seu ditado, na sua voz. Raf. inicialmente tenta copiar
a escrita da lista, mas depois que Mic. a tampa, passa a escrever referenciado
realmente apenas na voz deste, e ao conseguir produzir a escrita, mostra-se
satisfeito. No episédio 13, por outro lado, Yan. e Ped. é que assumem este
papel de portadores de texto, soletrando as letras das palavras TARTARUGA e
LEAO na tentativa de levar May. a se constituir como autora de sua escrita.

Em ambos os episéddios, as criangas poderiam apenas mostrar para
May. e Raf. aonde estava escrita a palavra na lista, e deixar que copiassem.
No entanto, o modo de participagdo deles na constituicdo da escrita de Raf. e

May., nesse momento se revela muito mais forte do gue isso, € mostra-nos
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que ¢ movimento interativo ndo esta apenas circunscrito a uma relacio sujeito-
objeto, mas implica necessariamente uma relagao sujeito-sujeito-objeto, o que
significa dizer que é através de outros que o sujeito estabelece relagbes com
os objetos de conhecimento, e que a elaboragéo cognitiva é determinada na
relagdo com o outro.

Yan. no episédio 15, parece perceber que a aquisigdo da linguagem
escrita, se d4 com base nessa interagao social e verbal, ou seja, s6 ocorre por
meio das enunciagdes dialbgicas entre os interlocutores. “..A letra que vocé
ndo sabe, vocé pergunta pra uma pessoa: que letra é essa? Ai ele fala, a
pessoa fala...”. No entanto ele também percebe que aquele que aprende a
escrever, se apropria do discurso do outro, tornando-o préprio, inserindo nele
as suas marcas, num processo de monologizagdo da consciéncia. O sujeito
ndo tem e nédo deve ter uma atitude passiva em relagdo ao seu interlocutor,
pois a produg@o daquele que aprende a escrever nio ¢ livre de carater criativo:
“..Vocé escreve da sua cabeca...” (turno 168).

No entanto, nem sempre a voz do colega é suficiente para legitimar a
escrita do sujeito, sendo necessario que a professora, enquanto detentora do
poder em sala de aula, dé o “veredito final” sobre a forma correta de se
escrever. Percebemos o esforgo de Yan. e de Mic. no decorrer da atividade, no
sentido de levar Raf. & apropriagéo da escrita. No episédio 12, Yan. explicita
esse processo de constante interlocugdo, quando ao observar a dindmica de
ajuda que se da entre ele e Raf. e entre Yan. e May., diz: “..Cada um ajuda
um...” (turno 165). Por outro lado Raf., ao terminar a produgéo, levanta-se e vai
mostrar para a professora, que por sua vez, manda-o apagar e corrigir algumas
palavras. Yan. observa a cena e fala: “..Nossa, como é fogo ensinar os
meninos! ...” (turno 167). Apesar de seu esforgo, vemos a voz da professora
predominando sobre a sua voz no processo de producgéo/apropriacdo da
escrita de Raf.

Nesse momento nos questionamos: e se a professora assumisse a
perspectiva Bakhtiniana e Vygotskyana do ponto de vista da apropriagao do
conhecimento da crianga? O que a visdo da importadncia da voz do outro na
constituicdo do conhecimento da crianga e da apropriagdo da sua escrita,
alteraria em sua maneira de se relacionar com Raf. e com as outras criangas

durante o processo de ensino da linguagem escrita?
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A construgéo do conhecimento sobre a escrita se processa no jogo das
representacoes sociais, na interagdo verbal. Nesse processo, o papel do outro
como constitutivo do conhecimento & da maior relevancia e significado (o que o
outro me diz ou deixa de me dizer é constitutivo do meu conhecimento). Isso é
claro, principalmente na situagdo 6 e no episédio 11, onde percebemos a
fungdo reguladora da fala da professora - de Mic e de Yan. no processo de
construgao da escrita de Raf.

Nas situacbes e episddios apresentados pudemos perceber e analisar
como a aprendizagem da escrita vai acontecendo no plano social (entre adulto
e criang¢a ou entre criangas) e no plano individual.

A escola que, em geral, nao concebe a possibilidade da escrita
enquanto uma forma de discurso, ndo considerando a alfabetizag&o como um
processo de construgdo de conhecimento, nem como um processo de
interag@o, um processo discursivo, dialogico, acaba talvez por reduzir a
dimenséo da linguagem, limitando as possibilidades de escritura, restringindo
os espacos de elaboragéo e interlocugdo pela imposicdo de um sé modo de
fazer as coisas.

O processo de alfabetizagdo nas escolas tem produzido tanto os
alfabetizados quanto aqueles considerados iletrados. Isto porque o processo
de aquisi¢io da escrita nas criangas se realiza ndo s6 no percurso do ilegivel
para o legivel, mas no espago do inter-dito, da ilegalidade, da provocagao
constante, na medida em que se processa nas tentativas de legitimacao de
diferentes modos de dizer pelo trabalho de escrever. (Smolka, 1988). E, mais
do que isso, evidenciamos, a partir das situagdes analisadas, o modo como as
relagées de ensino acabam por ter importancia fundamental nesse processo
de legitimagao da escrita da crianga, em que o outro - a professora, os pais, ou
os proprios colegas, ja legitimados como aqueles que "sabem mais”, assumem
um papel determinante na constituicdo do conhecimento do sujeito.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Numa sociedade profundamente letrada e grafocéntrica como a nossa,
desde que nasce, a crianga j4 estd, em um ou outro grau, em contato com
objetos portadores de texto, sejam eles informativos, instrucionais (jornais,
livros, revistas, livros de literatura infantil) ou publicitarios (rétulos de produtos
comerciais, outdoors, propagandas de revista), sendo que tais objetos agem
como mediadores das praticas discursivas da crianga. Dessa maneira, quando
entra para a escola, ela ja traz consigo, de acordo com suas vivéncias e
experiéncias, uma certa relagdo com a escrita: como um objeto que [he da ou
nao prazer, que Ihe € ou nao indiferente, que almeja ou ndo apreender.

Porém, & durante o processo formal de alfabetizagéo, que a crianca
entra, sistematicamente em contato com a aprendizagem da linguagem escrita.
Nesse periodo, as condigdes de ensino nos mostram muito sobre as novas
relagbes que a crianga acaba estabelecendo com este objeto de
conhecimento.

Se por um lado, percebemos que mesmo frente aos exercicios cujo
objetivo € apenas o dominio da norma culta, as criangas sdo capazes de
transcender essa intengdo pedagédgica restrita, e ir além dos mesmos,
evocando o imaginario e fazendo com que o sentido de sua produgao escrita -
determinado a partir da ressonancia ideolégica que a palavra desperta na
crianga, de acordo com suas vivéncias, - prevalega sobre a ortografia correta
de cada uma das palavras, por outro lado, entretanto, a escola, visando o
dominio da norma culta por todas as criangas acaba impondo como legitimo
um unico modo de se fazer as coisas, ao qual tais criangas devem se
(con)formar, e sendo assim, abafa a voz de muitas delas que tém, um outro
modo de falar, 0 qual, por sua vez, ndo coincide com o modo de falar da
escola.

A crianga que pela sua prépria voz nao consegue produzir uma escrita
reconhecida como correta pelos professores, colegas e pela prépria escola,
cala-se, e passa a buscar, cada vez mais, na voz do outro, a legitimagao de
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seu discurso. E aqui, a contradigdo: agindo dessa maneira, acaba sendo
tratada como aquela crianga cuja dependéncia do outro, é determinante em
seu fracasso.

Nesse sentido, o objeto portador de texto continua a ser um dos
elementos responsaveis pela construgdo do conhecimento da crianca sobre a
escrita, mas, cada vez mais, evidenciamos que a voz do outro pode ser
considerada como um dos portadores de texto que confere sentido, media e
legitima (ou na@o) a escrita da criancga.

Agui abrem-se outros espagos instigantes para reflexdo sobre a relagédo
do sujeito com a linguagem. Se chegamos a perceber no decorrer das anélises
do movimento interativo, a voz do outro como portador de texto, sobretudo em
situagoes de soletramento, ditado e ensino em geral, esse qualificativo ndo nos
parece de todo pertinente quando pensamos o sujeito imerso na linguagem.
Numa perspectiva baktiniana, nao seria possivel ao sujeito portar o texto, como
se fosse algo externo a ele. No jogo das palavras préprias e alheias o texto néo
€ externo mas ¢ constitutivo dos sujeitos que ensinam e que aprendem.

Nessa mesma [inha de pensamento, a linguagem - oral e escrita -
enquanto um sistema imutavel de normas, nao existe, € uma mera abstragao
que s6 serve a fins tedricos e praticos particulares. Ela encontra-se circunscrita
a um ininterrupto processo de evolugdo e se realiza através das interagdes
sociais e verbais dos interlocutores. No seio de tais interagbes é que vao
surgindo as enunciagdes, através das quais a lingua toma contato com a
comunicagéo e entdo vai ganhando poder e se tornando realidade.

A linguagem portanto, n&o é produto de uma Unica voz: a do sujeito que
a enuncia, mas sim, o resultado de todo um emaranhado de vozes que se
misturam e se entrecruzam para constituir o discurso do sujeito.

No contexto dos trabalhos pedagogicos realizados na escola, vemos
todo esse processo acontecer, pois a crianga encontra-se imersa numa ampla
rede de interagdes, que se traduzem nas relagdes de ensino que sao travadas
entre professor-aluno e entre alunos. Tais relagdes de ensino nos indicam as
diferentes formas de apropriagdo da escrita pela crianga, levando-se em conta
que a elaboragéo cognitiva se funda na relagdo com o outro, ou seja, & através

do outro que o sujeito estabelece relagbes com os objetos de conhecimento.
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No processo de produzir/se apropriar da escrita, as criangas em primeiro
lugar, recorrem a voz da professora como elemento de referéncia para seu
discurso, uma vez gue a sua palavra é legitimada como correta, acima de
qualquer outra palavra. Quando néo encontram resposta na voz da professora,
recorrem a outras instancias, como por exemplo os colegas mais experientes.

Nessa constante interlocugdo, as criangas se utiizam de uma
multiplicidade de modos de aprender e ensinar. Assim, enfatizam a importancia
da autonomia do outro na construgdo da escrita, mas nao se negam a ajudar
aqueles que sozinhos ndo conseguem produzir a escrita: decoram regras
gramaticais e ortograficas, soletram para o outro, apontam exempios, deixam-
nos copiar de suas proprias escritas e até fazem parte da tarefa pelo outro.
Esses “outros” por sua vez, nem sempre aceitam passivamente o modo pelo
qual os colegas atribuem sentido & sua escrita, e as vezes sentem
necessidade de apagar e (re)escrever sozinhos aquilo que antes haviam
produzido com a ajuda do colega, numa tentativa de se configurar realmente
como autores de suas producées.

Ainda que possam parecer contraditorios com uma concepgac de
alfabetizagdo que prioriza a aprendizagem da linguagem escrita enquanto
movimento dial6gico, que supde sucessivos momentos de interlocugio e
interagéo, tais modos de ensinar e aprender fazem sentido sim, dentro do
contexto em que s&o utilizados, pois esse processo de ensinar e aprender néo
ocorre de forma linear, e implica idas e vindas, duvidas e hesitacdes,
reorganizagbes e reestruturagdes, com “erros e desvios” tanto por parte do
locutor como de seu (inter)locutor, e, de uma maneira ou de outra, se traduz,
na tentativa de legitimar o discurso de um pela voz do outro.

Apesar da fala, da norma enunciada e reiterada pela professora a
respeito das tarefas serem feitas de maneira individual, percebemos que ela
viabiliza e oferece espago para que essa dinamica entre as criangas acontega.

Nesse processo, de ajuda e entre-ajuda as criangas véo se apropriando
do discurso uns dos outros e vao interpondo neles a sua maneira de fazer, vdo
inserindo neles a suas marcas, tornando proprias as palavras dos outros. As
vozes dos outros, que no inicio eram vivas e presentes, v&o se apagando, num
processo de monologizagdo da consciéncia.
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E exatamente sobre este movimento interativo, dialdgico e criativo que
acontece no processo de tecitura da escrita, que Yan fala ao ensinar a May.
COMO € gue se escreve:

“Vocé pbe o "T"... Ta te li to tu. E assim que se escreve. A letra que vocé néo

sabe, vocé pergunta pra uma pessoa: que letra é essa? Ai ele fala, a pessoa
fala...Af vocé escreve da sua cabega”
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ANEXO

Transcrigao Geral

Fita 1

Data: 22/10/96

Filmagem: Luciana R. Zaniratto

Escola: E.M.P.G. “Dulce Bento Nascimento” - Primeira série A.
Duracado: 9h21m42s a 10h41m57s

(A professora esta na frente de um dos grupos com uma folha na méo)

1. Prof.: Eu trouxe duas tarefas diferentes hoje pra vocés.

(Varias criangas se empolgam)

2. Criangas: Eballl

3. Prof.: Agora eu vou explicar, todo mundo vai ter que prestar bastante
ateng¢&o, vao pergunta se tiver davida, e depois vao fazer as tarefas sozinhos.

(Professora interrompe a sua fala e vai atender a uma pessoa na porta, depois
volta-se novamente para a classe, fica em frente a um dos grupos e fala;)

4. Prof.: O, esse grupo aqui. Lembra que a gente inventou o Alfredo, diretor de
cinema, o personagem? Inventou onde ele morava e uma coisa que tinha
acontecido com ele? Vocés lembram que a gente fez isso? Todo mundo junto
no quadro? '

(Uma crianga se aproxima da porta. A professora para de explicar e fala:)

5. Prof.: Jul., entra. Guarda o salgadinho. Entra que eu té explicando a tarefa.
Entdo, essa folhinha, vocés vao fazer de novo aquilo, s6 que agora na folha.

6. Leo.: Ah! Tia!

7. Nia.: O que que € pra fazer?

8. Prof.: O, n&o é pra copiar 0 do Alfredo, o do Alfredo a gente fez. Acabd!

Agora € outro que vocés vao criar, sé que cada um vai fazer o seu. O do

77



Alfredo a gente fez junto, n&o foi junto o do Alfredo? Esse a gente vai fazer
separado.
9. Crianga: E a outra ligdo, como que &7

10. Nia.: Alz., eu vou fazer o do Leo.!

(Prof. distribui a folha da primeira atividade para alguns grupos, circulando pela
sala.)
11. Prof.: PGe nome, data.

(Prof. vai para a frente da sala, e mostra as criangas duas outras folhas)

12. Prof.: Esse aqui, 6, tem uma lista com os nomes de bichos, 0, lista com
nomes de bichos, e tem as figurinhas com os bichos. Vocés vdo procurar o
nome e escrever embaixo.

13. Criancas: E, &, &, &...

(Prof. distribui as folhas da segunda atividade para alguns grupos.)

(Cémera circula pelos grupos e para no grupo de Ped.)

14. Ped.: Eu sou Pedro. Eu moro na.. ca..sa.. ma..na casa,
15. Bru.: Fala baixo.

16. Ped.: Eu moro na casa...

17. Bru.: OO0.. Fala baixo!

(Camera vai até o grupo de Mic., Raf., May. e Yan. Mic. esté sentado & frente
de Raf. e Yan. em frente a May.)

18. Mic.: Empresta a borracha? (Fala, enquanto pega a borracha de Raf.)

19. Raf.: “S” ... “A"... (Fala e olha para a cdmera)

20. Mic.: Que “S" "A” Aqui é o pato seu burro! (Levanta-se, aproxima-se de
Raf., apontando para a lista de nomes de Raf.)

21. Raf.: Ent&o, eu t6 escrevendo pato.(Fala olhando para Mic.)

22. Mic.: Ah! (Volta para o seu lugar)

(Cam. se aproxima da professora, com a folha da atividade 1 nas méos:)
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23. Cam.: O que que ¢é pra fazé?

24. Prof.: Vocé tem que completar. Eu sou ... coloca aqui, eu moro na ... , Eu
estudo na ... escola do guard, eu gosto de ... escreve alguma coisa que vocé
gosta.

(Cam. volta para o seu lugar.)

25. Leo.: O prg, pode por qualquer nhome?

26. Prof.: Pode, & vocés quem vao criar.

(Camera volta para o grupo de Raf.)

27. Mic.: Cadé passarinho? Passarinho, passarinho de Jesus... (fala cantando)
28. Raf: PA...SSA...RI...NHO. Olha aqui! (Fala olhando para a lista de nomes
de bichos e seguindo a escrifa de galinha com o dedo)

29. Mic.: Onde ta escrito passarinho ai? (Fala em fom bravo, enquanto Raf.
olha para a folha). Aqui nao ta escrito passarinho. Aqui ta escrito “Ga”...Aqui
que ta escrito passarinho, Raf.| (Fala bravo, apontando na lista de Raf a
palavra passarinho, enquanto Raf. fica olhando para onde Mic. aponta).

(Céamera vai para o grupo de Ped.)
30. Ped.: Eu moro na... (olha para a camera, para de escrever, depois volta-se
para a folha.) Eu moro na... Eu moro na...

(Cémera volita para o grupo de Raf)

31. Mic.: Que papagaiol pa-pa-ga-io...

32. Raf.: (ininteligivel}

33. Mic.: Aonde ta escrito papagaio...Tem que acha, &1

(Mic. volta-se para sua folha e procura a palavra papagaio.)

34. Mic.: Papagaio, Papagaio, Papagaio, Papagaio. (Olha para a lista de
nomes, procura a palavra, acha e escreve embaixo da figura da arara.)

35. Raf.. Ga...li..nha...Olha, achei galinha! Achei galinha. (Fala olhando para
Mic.}

36. Mic.: Papagaio, Papagaio, Papagaio, Papagaio. {continua repetindo esta
palavra, sem prestar atengdo em Raf)

37. Raf.: Olha, escrevi galinha! (continua chamando a atengéo de Mic.)
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(Vic. se levanta e vai até a professora, pergunta algo ininteligivel, e esta lhe
responde.)

38. Prof.: Eu moro na... Vocé pode colocar catacumba... (Fala algo ininteligivel
e se afasta)

39. Mic.: Deixa eu vé Raf., onde vocé escreveu galinha, ai? (Fala, enquanto
olha na folha de Raf.)
(Raf. aponta a escrita que estd embaixo da figura da galinha)
40. Mic.: Ga—li—nha...nha...nha...(fninte!fgivef). Aonde? Aqui ta escrito papagaio.
41. Raf.: (ininteligivel)
42. Mic.: Mentira, que nzo é ai...
(Prof. aproxima-se do grupo de Raf.)
43. Prof:.: Deixa ele fazer... (Fala para Mic.)
44, Mic: O tia, ele ta escrevendo papagaio tudo errado!
45. Prof.: Cadé?
46. Mic.: Ele ta falando que papagaio é esse daqui, Alzira! Nao & nio, olha!
(Fala para a professora e aponta na lista de nomes do colega, a palavra
galinha.)
47. Prof.: Mostra pra ele. (Fala e se afasta}
(Mic. levanta de sua carteira, vai ao lado de Raf e fala:)
48. Mic.: Deixa eu achar...Papa...papa...papa... (Fala, enquanto procura na
lista a palavra papagaio, seguindo 0s nomes com o dedo)
49. Mic.: Papagaio! E esse daqui, 6! (Aponta na lista a palavra papagaio. )
50. Raf.: Da ai, eu sei. (Escreve papagaio debaixo da figura da arara)
(Mic. volta para sua carteira e fala:)
51. Mic.: Agora eu td escrevendo galinha...nha... (procura na lista) Onde ta
escrito galinha, Raf., me mostra...Ah! (Fala sem olhar para o colega, e ao
achar a palavra, comega a escrever.)
(Prof. se aproxima de Raf.)
52. Prof.: O Raf.. Apaga e faz direito, t4 muito feio. (Fala isso e se afasta)
53. Mic.: Ga...Ga...li...nha.
54. Raf.: Da a borracha?
(Mic. da a borracha para Raf.)
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(Raf. apaga sua produgdo)

55. Nia.: Olha, o Raf. ta errandoll!

(Mic. ri de Raf.)

§6. Nia.: Presta atenc¢ao Raf

57. Mic.: Galinha. (Fala, ao terminar de escrever.)

58. Mic.: Arara. Araral (repete vérias vezes, enquanto procura na lista) Olhal A
Alz. fez errado! Tem um monte de passarinho! (Fala othando para as figuras)
Coca a cabega. (Procura novamente na lista) A-RA-RA. Eu achei arara. (Olha
para a folha de figuras.) Essa aqui € arara, 6! T4 errado! (Apaga a palavra
papagaio, que esta escrita embaixo da figura da arara) Papagaio é este daqui.
(Olha para Raf. e mostra para ele onde estad a figura do papagaio) Apagal
Apaga! Olhal Apaga este daqui! (Fala para Raf. apagar a palavra papagaio,
que foi grafada debaixo da figura da arara.)

(Raf. fica othando para as duas folhas)

59. Mic.: Pa...pa ..papa ga..io. (Fala enquanto escreve a palavra no lugar
correspondente)

(Raf. apaga a escrita de papagaio, que estava escrita embaixo da arara)

60. Raf.: E aqui 67

(Mic. levanta e vai até o Jado do colega)

61. Mic.: N&o. Papagaio € aqui Raf. (Apaga algo na folha de Raf. e faz uma
marquinha em frente a palavra papagaio.)

62. Raf.: E pra fazer aqui? (Aponta o lugar que havia acabado de apagar)

63. Mic.: Nao, ai cé apagou. E pra fazer aqui. E aqui. (aponta para a figura do
papagaio.)

{Mic. volta para o seu lugar e olha para as duas folhas)

64. Mic.: Péra ai. Nao acho arara...Arara, arara...(Mic. repete vérias vezes a
palavra arara e continua procurando na lista.)

65. Raf.: Acheil |

66. Mic.: Onde que ta escrito arara?

67. Raf.: Arara. (Fala algo ininteligivel, apontando a folha). Comega com A...
tem o R...{ininteligivel)

{(Mic. levanta e vai até a carteira de Raf))

68. Mic.: Péra ai... (olha para a palavra que Raf. estd apontando na lista.)

Acertou! (Fala entusiasmado e volta-se para o seu lugar.)
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(Raf. sorri e escreve arara na figura correspondente)

69. Mic.: Agora eu vb fazé cachorro. cachorro. ca-cho-rro...(Othando para a
fista.)

70. Raf.: Aqui é cachorro? (Apontando para a escrita de coelho.)

71. Mic.: Co..e...lho...

72. Raf.: Onde ta cachorro?

73. Mic.: Ah, Raf., tem que sabé, pd! Onde ta escrito? Af ta escrito co...e...lho.
(Mostra a lista de nomes para Raf.} Aqui ta escrito cachorro (aponta a palavra
cachorro) Aqui, 6 Coelho! (Faz uma marca em frente a palavra.)

74. Raf.: Esse é coelho? (Apontando para a palavra cachorro.)

75. Mic.: N&o, esse é cachorrol! (Fala em tom de impaciéncia)

76. Raf.: Ah, é!

(Mic. volta para seu lugar e continua a atividade em siléncio.)

(Cémera circula pela classe)

77. Mic.: Po...po...porco..po... (procurando na lista. Acha. Escreve na outra
folha)

78. Raf.: Porco, porco, po...por...porco (Fala vérias vezes)

(Mic. levanta-se e vai até o lado de Raf)

79. Mic.: E aqui, 6... Raf. (aponia a palavra porco na lista)

80. Raf.: “P"... "E"... (Fala escrevendo)

81. Mic.: Que "P" “E”, seu burro! (Fala, othando a producgéo de Raf) E "P” “O",
nédo & "P” "E...

(Raf. apaga e corrige.)

82. Mic.: Pavao...pavao...pavao... (Fala, enquanto procura na lista)

(Raf. para de escrever, espreguica, levanta os bragos, mexe a cabega. Depois
fala:)

83. Raf.: Pavao. Pavao. (sem procurar na lista)

84. Mic.: Nossa, que dificil. Eu nao t6 achando pavao. (Fala olhando para Raf
e depois volta a procurar na lista.)

(Raf. bate o lapis na folha, repetidas vezes)

(May. se aproxima da pesquisadora e mostra na lista a palavra porco:)
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85. May.: “P" “O"... “po”
86. Pesq.: Que que da “P" "0"?

87. May.: “Po”
88. Pesq.: E depois?
89. May.: "R"

90. Pesq.: E dai 0 que que fica?

91. May.. (May. segue as letras) “P” “O’... po... (Termina de falar e abaixa a
folha.)

92. Mic.: Eu sei.

93. Pesq.: O que que é7

94. Mic.: Porco.

(May. olha e volta-se para a folha, procurando a figura do porco.)

95. Mic.: Va..ca...va...ca...

96. Raf.: Pavao...Pa ... véo. (Fala olhando para Mic. e depois olha para a folha)
Pa ...pa...pa...pa... (procurando na lista.}

97. Mic.: Agora eu td na tigre. Tigre. Ti ... gre... ti...gre... (Procurando na lista.
Levanta-se vai até a prof.)

(Camera circula pela classe)

(Prof. se aproxima do grupo de Jac.)

98. Prof.: Jac. ...6 Reg. ...Néo fica olhando no do Jac. o tempo inteiro.

(Reg. olha para a professora, mas assim que ela se afasta, volta a olhar no do
colega.)

99, Crianga: O tia...Piscina é com “c” ou com “s"?

100. Prof.: Pis...cina...Com “s”, depois com "¢”".

(Cémera volta para o grupo do Raf.):

101. Mic.: Tar...ta...ru...ga...

(Frof. se aproxima de Raf. aponta a figura do pavéo e fala)
102. Prof.: Que que ta escrito aqui?

103. Raf.: Tigre, tigre...

104. Prof.: V& se ta escrito assim na lista.
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(Mic. olha para a folha de Raf)

105. Raf.: Um ta errado. (aponfando para a figura que a professora tinha
mostrado.)

106. Mic.: Ent&o, néo falei? (Volta-se para o seu trabalho) Tartaruga...

107. Raf.: (ininteligivel)

108. Mic.: Quanto mais cé conserta...Qué aposta quanto?

109. May.: O tia, aqui é gato? (Pergunta para a pesquisadora, mostrando a
figura de um gato, com um lago na cabega.), aqui é o qué? (Aponta para a
figura do tigre)

110. Pesq.: Pergunta pra ele. (Aponta para Mic.)

111. May.: Aqui & gato? (aponta para a figura do gato} e aqui &€ o qué? (aponta
para o ligre)

(Mic. olha para a folha de May. e néo fala nada)

112. Raf.: Aqui é ledo. (apontando para a figura do tigre)

113. Mic.: Mentira, que néo é aqui. Aqui é tigre. (aponta para o tigre) Ledo é
aqui, ledo € aqui. (aponta para a figura do ledo)

(May. pergunta para a professora, que se aproxima:)

114. May.: Alz., aqui ndo é gata?

115. Prof.: (Sorri) E verdade! Troca. O que vocé tem que fazer pra mudar de
gato pra gata?

116. May.: Ga...Eu tenho que por o H. Eu tenho que por o H.

117. Prof.: Onde ta escrito gato? (Fala, apontando para a lista de nomes.)

118. May.: Aqui. (Aponta na lista a palavra gato)

119. Prof.: E o que tem que fazer pra virar gata?

120. May.: Ga..., deixa 0 "G”, deixa o “A" aqui, ai tem que por o H.

121. Prof.: Nao. Aqui ta escrito gato (Aponfando para a palavra escrifa na
lista.) E pra ficar gata? Cé vai escrever gata.

(May. pbe as méos na cabecga)

122. Nia.: Eu sei, prdl

123. May.: ga...

124. Nia.: Se gato, é “T” “O”, gata... € “T" “A", May. Gata & “T" “A’.

(May. presta atengdo e Repefe)
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125. May.: Gata.

(Mic. estava prestando atengdo em May. e Nia. Agora volta-se para sua
atividade. )

126. Mic.: Tigre...tigre...

127. Nia.: Tia, como & que faz "EM"?
128. Prof.: Em?

129. Nia.: E. Em Monte Verde.

130. Prof.: Em. Como vocé acha que &7?
131. Nia.: “E" “M"?

(Mic. fala para Raf, apontando o lugar onde deveriam escrever a palavra
elefante, na folha de Raf. A folha de Raf. estd de frente para si e de ponta
cabecga para Raf))

132. Mic.: Vamo escrevé elefante. Onde que ta elefante. O aqui, 6... (aponta
na lista de Raf. a palavra elefante.)

(Raf. vira a folha de frenfe para si. Mic. comeca a falar as letras para Raf
escrever, acompanhando-as com o dedo na lista de nomes, e observando a
escrila de Raf)

133. Mic.: O "E” aqui, &... (aponta onde Raf. deve escrever - debaixo da figura
do elefante.)

(Raf. escreve, mas olha na lista de nomes, onde Mic. estd seguindo com o
dedo, para copiar a letra E.)

134. Mic.: Nao pode copiar Raf.! (Fala bravo) O “L".

(Raf. escreve a letra “L” sem copiar da lista.)

135. Mic.: Agora sim!

136. Mic.: O "E”...

(Raf. tenta olhar na folha para copiar.)

(Mic. fica bravo com ele e fala algo ininteligivel. Mic. tampa com as méos a
palavra elefante da lista, ao perceber que Raf. esta querendo copiar dali, e ndo
esta seguindo apenas o seu ditado.)

137. Mic.: O “F"...

(Raf. escreve a lefra “F” sem copiar.)

138. Mic.: O “A"...
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(Raf. escreve a lefra “A” sem copiar.)

139. Mic.: O “N"...

(Raf. escreve a letra “N” sem copiar.)

140. Mic.: “T"...

(Raf. escreve a letra “T” sem copiar.)

141. Mic.: O "E"...

(Raf. escreve a letra "E” sem copiar. Para de escrever, coloca as méaos na
cintura. Olha para sua produgdo, satisfeito.)

(Mic. fala para Raf.):

142. Mic.: Agora aqui, 6... (Aponta para a figura do Tigre.)

143. Mic.: “T"... “I"...

(Raf. escreve algo e bate com o Idpis na folha, repetidas vezes, como que
impaciente.)

144, Mic.: “T"...Vai, anda logo Raf. “T" “I", “T" “I". Pode apagar isso ai. (Fala
bravo com Raf.)

(Raf. apaga e faz cara de contrariado, olhando para a cdmera)

145. May.: Vocé néo aglenta, vocé fica com raiva. (Fala para Mic.)

146. Mic.: Ai Raf.! (Apaga a produgéo de Raf))

147. Mic.: (Escreve “T” “I” na folha de Raf) Vai. Tigre. O “G”. Aqui 6. E 0 “G", &
0 “G", esse aqui, 6. (Mostra a letra G na lousa e na lista, para Raf.)

(Raf. olha e escreve algo)

(Mic. levanta, impaciente, vai para o lado de Raf. , que apaga imediatamente o
que havia escrito. Mic. apaga novamente. Mic. mostra para Raf. o restante da
palavra tigre, ou seja, 0 ‘R" e 0 “E”)

(Raf. escreve.)

148. Mic.: Agora aqui. (aponta a figura do urso) Urso...Ur-so...E 0 “U".

(Raf. escreve)

149. Mic.: O "R"...

(Raf. escreve.)

150. Mic.: O “Z"...0 “8"...

(Raf. faz a letra "S”)

151. Mic.: URSC.

(Raf. faz a letra O)

152. Mic.: Peixe. Peixe. Agora Peixe. E “P" "E”...
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163. Yan.: Qué vé onde t& peixe? (Falando com May., que também esta
tentando escrever a palavra “peixe’”.)

(Mic. pega a folha de Raf. e apaga o que ele escreveu.)

154. Raf.: Cé apagou tudollll (Fala bravo)

(Mic. ndo da atencéo e escreve para ele)

155. Mic.: Rafael, é peixe.

(Yan. olha para a escrita de Raf. e fala para ele.)

156. Yan.: pe...i..xe...

157. Mic.: Aqui é o “P” (Mostra a letra P na lista). Péra ai...Naaaolll (Olhando
para May., que tenta escrever peixe.)

(Raf. apaga sua produgéo e escreve novamente)

(Mic. vai para o lado de May. e Yan. para o lado de Raf.)

158. Yan.: Agora Tartaruga. "T", "T", “T", “T"... (escreve a letra “T”" na folha de
Raf., olha para ele e fala novamente:}

159. Yan.: “T"
160. Raf.: “T". (Fala)
161. Yan.: “Ta".

(Raf. escreve.)

{Yan. olha para a folha de Raf. e fala):

162. Yan.: “Ta”... "Ta"...

163. Yan.: Qué dizé&, errei. “Tar". (Fala isso e coloca o “R”, na escrita de Raf)
164. Yan.: Aqui. Apaga. E assim. (Aponta para a letra “R” que acabou de
escrever na folha de Raf.)

(Raf. olha para a lefra "R" que Yan. escreveu em sua folha. Raf. observa na
folha de Yan., e copia a palavra tartaruga.)

(Yan. observa Mic. ajudar May. e fala:)

165. Yan.: Cada um ajuda um.

(Raf. termina de copiar a palavra “tartaruga” da foltha de figuras de Yan. Ofha
para sua producédo e vai mostrar para a professora.)

166. Raf.: Tia terminei.

(Yan. vira para tras e olha para Raf., que foi mostrar sua produgdo para a
professora. Otha novamente para frente e fala:)

167. Yan.: Nossa, como & fogo ensinar os meninos!
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(Raf. volta para o seu lugar e apaga algumas palavras que a professora
mandou ele consertar.)

(Camera circula pela classe)

(Rae. mostra a folha de figuras ja completa. Percebe-se que algumas escritas
estdo perfeitamente corretas, e outras apresentam alguns erros ortograficos.
Varias outras criangas mostram a folha para a camera. Pude observar que as
escritas das palavras arara e papagaio variou muito de lugar, ora sendo escrita
debaixo da figura do papagaio, ora da propria arara.)

(Yan. fala para May.:)

168. Yan.: Vocé pde o “T"... Ta te ti to tu. E assim que se escreve. A letra que
vocé nao sabe, vocé pergunta pra uma pessoa: que letra é essa? Ai ele fala, a
pessoa fala...Al vocé escreve da sua cabeca.

(Yan. fala para Mic.):

169. Yan.: Ajuda ela.

(Alguma criancga fala com Yan:)

170. Yan.: Ai meu Deus, eu t6 ajudando ela.

(Ped. se aproxima de Yan. e May. Ped. examina cuidadosamente as palavras
escritas por May. Coloca “certo” em uma delas. Observa a palavra papagaio da
folha de May. Yan. também olha.) |
171. Yan.: PA... PA... Gaio. Cadé o Gaio. Vocé nao escreveu o Gaio.
172, Ped.: Papagaio. Faltou o Gaio.

(Ped. olha para oufra palavra da folha de figuras de May.)

173. Ped.: Aqui é pavio.

(Ped. pega a folha de May. e vai até a prof)

(Varias criangas se aproximam da professora mostrando as suas produgdes e
pedindo para ela corrigir. Ela vai afendendo uma por uma.)

(Ped. volta para o lado de May., apaga algumas palavras da folha e corrige-as.
May. se distrai com a cdmera e ndo presta atengdo em Ped.)
174. May.: Tia, minha mée me deu trés real. (Fala para a a pesquisadora)

(Ped. fala em voz baixa, quase sussurrando, para May.)

88



175. Ped.: Finge que ta fazendo, porque a tia n&o pode ver, t4? Agora aqui
vocé faz assim, 6. Faz de conta que vocé ta escrevendo. (Volta para o seu
lugar)

176. Yan.: “T"... “A”...(Falando para May.)

177. May.: “T” (Escreve)

178. Yan.: “A"

(May. escreve.}

179. Yan.: “T"... “A”...Péra ai. (Pega sua propria foiha e olha)

180. Yan.: “R”

(May. escreve)

181. Yan.: "T"... "A"...

(May. escreve.)

182. Yan.: “R”

(May. escreve)

183. Yan.: O "U".... 0 “U"...

(May. escreve)

184. Yan.: “G"...

(May. escreve)

185. Ped.: Tartaru...ga... 0 “A"

(May. escreve e olha para Ped., que faz sinal afirmativo com a cabega, para
ela. May. olha para sua folha e Ped. e Yan. também olham.)

186. Yan.: "LE"... Vai... “L" "E"...

(May. escreve)

187. Yan.: “A”...

(May. escreve)

188. Yan. e Ped.: “O"...

(May. escreve)

189. Ped.: E o "TilI" aqui. (apontando para cima da letra “A”)

(May. ndo faz nada)

“w_on

(Ped. pega o lapis de May. e faz o “~" em cima do “A”)
190. Ped.: Aqui ¢ ... “Tio € esse daqui 6. {Aponta para o “~”
- 191. Ped.: "P"... "A” (Ja apontando para a figura do passarinho)

(May. escreve algo)
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192. Yan.: “P"...

(May. escreve)

193. Yan.: “A"...

(May. escreve)

(Ped. fala sussurrando, para si mesmo)
194. Ped.: Passaro

195. Ped.: “S”
196. Yan.: "S”
(May. escreve a lefra S)
197. Ped.: “A”

(May. escreve a letra A)

(Ped. fala sussurrando)

198. Ped.: passa... “R”

(May. escreve a letra ‘R”)

199. Ped.: “I"

(May. escreve a letra “I")

200. Ped.: (fala sussurrando para si mesmo) Passarinho...

(Raf. se aproxima e observa.)

201. Ped.: N

(May. escreve a letra N)

202. Raf.: "N" "O"... "N” "O"... (Fala olhando para May., mas esta ndo lhe d&
atencéo e volta-se para Ped. e Yan. novamente.}

203. Ped.: H.

204. Raf.: E “N” “O" (Fala mais alto que da outra vez, othando para Ped.)
(Ped. fala para Raf..)

205. Ped.: Nao! E passari...nho!

206. Raf.: Ah! (P6e as méos na cabega)

207. Ped.: passari...nho... (Fala olhando para Raf. e enfatizando a silaba
“nho™)

(Ped. otha a producgdo de May.)

208. Ped.: Ta cerio.

209. Ped.: “N”

(May. escreve)
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210, Ped.: “‘H”

(May. escreve)

211. Ped.: "O”

(May. escreve)

212. Ped.: Ta certo. Otimo!

(Raf. continua a observar a cena até o término da escrita ‘passarinho”, porém,
sem falar nada. Depois se afasta do grupo.)

213. Yan.: arara...(Olhando para uma das figuras de May.)

(Prof. chama Ped.).

214. Ped.: Ajuda ela. (Ped. fala para Yan.)

(Ped. se afasia.)

(Yan. se aproxima de May.}

215. Yan.: ARARA

216. Yan.: "A” "R" "A"... "A" “R" “A”... "A” “R" "A”._.

(May. escreve.)

217. Yan.: Vai “A”... "AAAAAA”...

(May. ri, apaga o que escreveu e faz a letra "A”)

218. Yan.: “‘R"... “R" “A"...

(May. escreve a letra “R”)

219. Yan.: "A"...

(May. escreve algo)

220. Yan.: AAAAAAAL .
(May. apaga parte de sua produgdo. Yan. olha para a sua propria escrita de
arara.)

(Prof. se aproxima, olha a folha de May.).

221. Yan.: Nao agliento mais ajuda ela.

222. Prof.: Faz o seu Yan. (Yan volta para o seu lugar, & frente de May.)
223. Yan.: Eu ja fiz o meu.

224. Prof.: Termina May.

225, Yan.: Deixa eu falar. Papaga “A” (Escreve “A” na folha de May.)
226. Yan.: “Pa”...P...Faz o P do pato.

(May. faz a lefra ‘P”)
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227. Yan.: "A’"... (Olha para a produgédo de May.) Ja fez... (Otha para sua folha
de figuras) ... Vai... “A"...

(May. escreve)

228.Yan.: (Olha novamente para sua folha)... Péra ai...Nao...Nao...Apaga que
ta errado...

(May. apaga)

229. Yan.: A. Vai, faz o “A”

(May. escreve a letra “A”)

230. Yan.: Faz 0 “R".

(May. escreve a lefra ‘R")

231.Yan.: Faz o "A”

(May. escreve a lefra “A”)

232. Yan.: E faz o “A"... Nao...nfo...ndo...Faz o “R"...

(May. escreve a letra "‘R”)

233. Yan.: Efazo "A”

(May. escreve a lefra “A”)

(May. para de escrever e olha para Yan. Yan. olha para a escrita de May.)

234. Yan.: Péra ai...Vai...Ta certo...Faz o “A".

(May. faz a letra "A”)

(Rei. fala para a pesquisadora)

235, Rei.: O tia, onde que ta onga?

236. Pesq.: Com o que comecga “onga”?

237. Rei.: Com "O"

238. Pesq.: Entao procura.

(Rei. acha a palavra onga na lista.)

239. Rei.: Aqui, 6, "0". (Fala apontando a letra “O")
240. Pesq.: Agora |é o resto pra ver se & onga.
241, Rei.: “O" “N”

(Rei. vai para sua carfeira. Circula a palavra onga na lista e a escreve debaixo
do ledo.)

(May. levanta-se pega a sua folha e a de Yan. Apaga de sua folha a palavra
fartaruga. Lé na folha de Yan. esta mesma palavra.)
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242, May.: tar...ta...ru...ga...

(May. comega a copiar a palavra da folha de Yan., na sua folha)

(Cri. Fala algo ininteligivel para Yan.)

243. Yan.: Eu que ensinei tudo pra ela. Ela apagou tartaruga pra escrevé de

novo, porque ela quer escrever tartaruga de novo. (olha para a cdmera e sorri)

244. Prof.: Quem acabou, vai escrever no caderno os bichos que n&o usou
aqui (Fala apontando para a folha de figuras) _

(Yan. abre o caderno e comega a escrever em siléncio)

(Raf. fala algo ininteligivel para Yan. Yan. olha, mas néo responde)

245, Prof.: Raf., o que vocé ta fazendo?

(Raf. ndo responde.)

(Alguma crianga pergunta para a professora como se faz a letra “P’. Ela faz
uma linha na lousa e traga a letra “P”, mailscula e em letra cursiva. Leo. vai &
lousa e copia o “P” da professora. Ela manda-o sentar.)

(May. comega a copiar no caderno, as palavras da folha de figuras. Yan. fala
para ela)

246. Yan.: Né&o & pra escrever esse (Fala apontando para a primeira figura da
folha. Prof. se aproxima de Yan. e May. e fala para May.)

247. Prof.: Vocé vai escrever o que vocé ndo usou aqui. (aponta para a folha
de figuras) Se vocé usou aqui (Folha de figuras), ndo é pra escrever. S6 é pra
escrever 0s que vocé nao usou.

(Prof. se afasta)

248. May.: Da a borracha? (Fala para Yan.)

(Prof. se aproxima de Raf.)

249. Prof.: Agora vocé vai pegar os que vocé& NAo usou e escrever no caderno.
250. Raf.: Eu nao sei. (Fala com cara de choro)

251. Prof.: Tem que tenta, ué! Vocé olha aqui (Lista de nomes) Esse vocé
usou?

252. Raf.: Nao sei.

253. Prof.: Olha!

(Raf. faz que ndo com a cabega)

254. Prof.: N@o usou. Entédo pega e escreve no caderno.

(Raf. pega o caderno embaixo da carteira, ainda com cara de choro.)
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255. Prof.: Vamos May. fazendo.

(Raf. abre o caderno)

256. May.: (ininteligivel} que acabé a folha do caderno, né???? (Fala para Raf.
em fom de deboche}

257. Raf.: (ininteligivel) ...rabisquei...rasguei... (fala bravo com May.)

(May. s6 observa, mas néo fala nada. Raf. arranca uma folha do seu cademno e
amassa. May. pega a folha de sua méo e joga no lixo.)

(Céamera vai até o grupo de Mar.)

(Mar. olha para as suas duas folhas de atividades, como que conferindo se a
escrita da lista estava igual a da folha de figuras.)

258. Mar.: Alz. Errei uma.

259. Prof.: Errd? Entao conserta. (Fala, mas ndo se aproxima do grupo.)

260. Mar.: Errei...uma so.

261. Prof.: Entdo conserta Mar.

(Ele apaga a palavra que esta errada e a reescreve)

(Cémera volta para o grupo de May.)

(Prof. fala para May., devolvendo a ela as folhas de exercicios que ela havia
entregue.)

262. Prof.: P6e Nome. Nesse aqui também.

(May. comeca a escrever seu nome nas folhas)

(Prof. continua circulando pela classe, recolhendo os frabalhos e verificando
quem colocou e quem nédo colocou nome. Algumas criancas vdo brincar de
lego no fundo da classe.)

(Raf. se aproxima de Cam., que esta concentrada em sua atividade, e ao ver
que eu a esfou filmando, faz chifres em sua cabega. Quando percebe, Cam.

fica brava e xinga Raf. Ele sai de fininho dando risada.)

(Prof. escreve na lousa.): “Ligdo de Casa”

263. Prof.: Agora...Vic. ... Presta atengéo.

264. Crianga.: Alz., é trés licao?

265, Prof.: Trés ligées. Primeiro deixa eu explicar uma coisa. A licdo desses

trés grupos (Aponta para os grupos que fizeram a atividade 2.)...vai ser fazer
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de novo. Eu vou dar a lista. A lista que vocés usaram agora, dos animais.
(Enquanto a prof. explica, Cam. vai até a lousa, onde esté o planejamento do
dia e apaga: L.C. 1. No lugar, coloca: L.C.3.)

266. Crianca.: O tia, ta errado?

267. Prof.: Nao, Nao t4 errado. Vocés vdo copiar com letra de mao as
palavras...Entdo, pra esses 3 grupos aqui, 6. (Aponia para os grupos
novamente. Escreve na lousa com lefras cursivas a palavra “Copiar’. Apaga.
Escreve novamente, com letras de forma e maidsculas, a seguinte frase):

1. COPIAR COM LETRA CURSIVA A LISTA DE NOMES DE ANIMAIS.

268. Nia.: O Pr, eu também tenho que copiar?

269. Prof.: Nao, & desses trés grupos aqui. (Aponta para os grupos.)

(Prof. escreve na lousa com letras de forma e maitisculas):

2. MARCAR (desenhou a figura de uma boca) E (desenhou a figura de um
lapis).

(Prof. volta-se para a classe e fala:)

270. Prof.: O, vai marcar quantas vezes abre a boca e quantas letras usa.
Vamo copia?

(Distribui a lista para as criangas.)

271. Prof.: O Jac., a sua lista...Olha, sabe o que vai acontecer? Eu vou proibir
de trazer lego. Vai sentar.

(Dirigindo-se novamente para os trés grupos em questao, fala.)

272. Prof.: Quem j& terminou de copiar e entendeu, pode guardar o material e
espera la fora. Cadé sua lista (Fala para uma crianga que se aproxima)

(Rae. se aproxima da professora e pergunta algo)

273. Prof.: Ah? Guarda la o seu material...Vocé entendeu o que & pra faza?
(Rae. faz que ndo com a cabega)

274. Prof.: Vocé vai pegar aquela lista |4 e copiar os nomes aqui, com letra de
mao.

(Rae. volta para o seu lugar.)

(Prof. escreve na lousa com letra bursiva:)

3. Procurar no texto “O menino que mentia” do Esopo, palavras com am, em,
im, om e um. (Prof. para de escrever e fala.)
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275. Prof.: Rae., ndo t0 vendo vocé copid a ligdo. Senta aqgui, que fica mais
facil pra vocé ver. (Puxa a foltha da crianga para uma carteira mais proxima da
fousa.

276. Nia.: O Alz,, essa daqui (referindo-se ao exercicio 3) vocé ja deu pra nos.
277. Prof.: Ndo, esse ndo. Aquele era pra vocés escreverem palavras. Esse &
pra procurar.

278. Vic: O Alz., olha a May. mexendo nas minhas coisas...

(Prof. escreve na lousa com letra cursiva)

4, Criar e escrever frases com estas palavras.

279. Prof.: Pronto, olha. Quem for ficar brincando de lego, pode ficar aqui na
sala, o resto pode sair.
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