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Resumo

Este trabalho tem como pressuposto discutir aspectos do desenvolvimento
de uma proposta pedagdgica de alfabetizagdo, desenvolvido numa classe de 12
série da rede plblica municipal de Vinhedo, a partir de orientagdes provenientes
de encontros de capacitacéo de professores, promovidos pela propria prefeitura.

A partir das contribuicbes de Vygotsky, neste trabalho refletimos sobre o
desenvolvimento da linguagem escrita nas criangas, as contribuigbes de minha
formag&o como professora e sua influéncia em minha maneira de intervir neste
processo, através de um trabalho que tinha como pressuposto o registro escrito
de musicas cantadas em brincadeiras, acompanhando o desenvolvimento da
crianga, compreendendo suas hipdteses de escrita anteriores a escrita formal,
num ftrabalho onde o aluno construisse seu conhecimento através da interagédo
com outros sujeitos e com o professor.

Este estudo possibilitou compreender que a fungdo social da escrita deve
ser trabalhada desde o inicio da alfabetizago, o que estimula o desenvolvimento
da escrita viva, estimulante, ndo somente a mecanica do escrever. O professor
tem como papel fundamental interagir com 0s alunos, sabendo enfender uma
escrita ndo convencional € criar meios de que a crianga venha a problematiza-la.

As reflexbes acerca deste trabalho possibilitaram também a percepgéo de
que a formacdo académica fornece os pressupostos tedricos essenciais ao
desenvolvimento da pratica e que uma continuag@o dessa formagdo torna-se
necessaria no sentido de levar a reflexdo, construcéo de novas estratégias,

autonomia intelectual, tornando o autor de sua propria pratica pedagogica.
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1. Intradugdo

Minha trajetoria na drea de educagéo inicia-se, eu diria, de uma maneira
bem indireta. Tendo cursado o colegial técnico em Processamento de Dados,
passei a ministrar aulas de informatica, numa escola da rede privada de Jundiai,
cidade onde resido. Atendia a classes de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental,
com uma aula semanal.

Esse inicio foi um tanto confuso. Eu era bem jovem (tinha na época 17
anos, a cagula entre os funcionarios da escola) e o Unico contato que havia tido
com criangas até ent&o era nas brincadeiras com meu sobrinho € as criangas da
rua onde eu morava.

Sentia um pouco de dificuldade em manter a disciplina nas salas, em
organizar o0 meu trabalho, no entanto, conseguia atingir meus objetivos e, com o
passar do tempo e o contato com o trabalho na escola, adquiri experiéncia e
melhorei logo meu desempenho como professora.

Era muito engragado, mas me sentia orgulhosa quando me chamavam
assim: professora. E eu realmente o era, embora ndo me desse conta ainda do
que isso significava.

Com o tempo passei a gostar ainda mais do trabalho com as criancas e,
guando terminava o horério de Informatica, tinha vontade de ficar com elas na
sala de aula.

E foi por isso que, uma de minhas op¢des, na hora do vestibular, foi o
curso de Pedagogia. Como segunda opc¢éo, escolhi o curso de Letras, pois
sempre fui apaixonada por livros, aulas de Lingua Portuguesa, produgdes de

textos, enfim, nossa lingua em geral.



Tendo ingressado no curso de Pedagogia, logo néo queria mais dar aulas
de Informatica, queria assumir o “comando”, ser a responsavel por uma saia, pelo
seu aprendizado e desenvolvimento.

Foi uma fase muito dificil, dificilmente conseguiria essa colocagdo na
escola privada onde trabalhava, quando finalmente surgiu uma oportunidade: a
cidade de Vinhedo contratava estagiarias para qualguer tipo de trabalho na
escola, inclusive para ser professora substituta. Consegui uma colocagéo e néo
tive davidas: antes mesmo de me desvincular de meu trabalho como professora
de Informatica, ja estava trabalhando em uma escola municipal, em Vinhedo.

Meu ingresso como estagidria em Vinhedo aconteceu no inicio do ano de
2002. Foi somente dois dias depois que pude conversar com O .diretor e
mantenedor da escola privada onde eu trabalhava, em Jundiai, e assumir de vez
o estagio em Vinhedo.

No inicio do estagio fui mandada a uma escola municipal de Ensino
Fundamental, localizada num bairro proximo ao centro da cidade. Neste momento
do estagio, passei a auxiliar e substituir professoras, além de ter contato com todo
o trabalho de gestdo e organizacdo escolar, como secretaria, diretoria,
coordenagdo, organizagido de eventos, enfim, tudo o que faz parte da realidade
escolar além da relagéo “professor/aluno”

Nao poderia ter feito melhor escolha. Neste estagio aprendi muita coisa.
Nao assumi, de inicio, uma sala de aula como fora meu primeiro anseio, mas
trabalhava durante oito horas de meu dia em contato com alunos de 12 a 42 série,
ajudando a "tomar conta’, ajudando a preparar aulas, dando aulas de reforgo,

substituindo professoras (até nas aulas de Educacéo Fisica), auxiliando nas



atividades pedagégicas. Foi uma experiéncia extremamente enriquecedora, que
me deu uma idéia global sobre todo o funcionamento da escola.

Logo no inicio de 2003, porém, surgiu uma oportunidade para que eu
trabalhasse numa sala de aula fixa, durante todo o ano. Assim, minha primeira
experiéncia como professora foi justamente numa classe de 12 série. Uma classe
de alfabetizagéo.

Neste estudo, retomo o trabalho desenvolvido neste ano e procuro
comentar aspectos do desenvolvimento da linguagem escrita, refletindo sobre as
contribuicbes de Vygotsky no entendimento das relages entre desenvolvimento e
aprendizagem, o desenvolvimento da atividade simbdlica na crianca e as
contribuigdes do dialogo com o outro e a escolarizagdo como coadjuvantes deste

processo.

Q trabatha com a 1° série de Ensino Fundamental

Proxima & regi&o onde eu j& trabalhava, havia uma outra escola (rural),
cujas diretoria, secretaria e coordenagio eram vinculadas as do estabelecimento
onde eu atuava. A escola rural comportava, até entdo, apenas trés turmas, de 12,
2% e 3* séries, 0 que totalizava aproximadamente 35 alunos. A partir dai, os
alunos passavam a cursar a 4° série em outra escola, preferencialmente a
primeira escola em que realizei meu estagio.

A ‘escolinha” , como é carinhosamente chamada, fica dentro de um
condominio residencial, de classe alta, num ambiente muito preservado, com
lagos, arvores, animais em liberdade. Um ambiente tranqlilo e muito agradavel.

Por ser uma escola pequena, com nimero reduzido de alunos, havia apenas uma



professora efetiva e contava com duas estagiarias, cada uma responséavel por
uma seérie.

E fol numa dessas classes que passei a trabalhar. No entanto ndo pude
desfrutar do prazer de trabalhar nagquele ambiente tdo aconchegante, visto que,
sendo as salas de aula consftruidas em madeira, nesse ano, 2003, passaram a
reformar toda a escola e tivemos que nos instalar em salas “improvisadas” na
outra escola.

Entéo, nesse meio conturbado, passei a ser professora da classe de 12
série da escola rural, instalada provisoriamente (que estendeu-se por todo o ano
letivo) em metade do almoxarifado da escola sede.

O espaco era bem precario, no entanto a quantidade reduzida de alunos
permitia uma melhor adaptagdo. Meus alunos constituiam-se de criangas que
haviam cursado a pré-escola, comunicativos, trés dos quais ja haviam sido retidos
na 12 série, no ano anterior.

O nuimero reduzido de alunos pode ser afribuido ao fato de a escola rural
situar-se dentro de um condominio residencial e as criangas que a freqUentavam
eram, em geral, filhos de caseiros e trabalhadores do local. Os filhos dos
conddminos, em sua maioria, estudavam nas escolas privadas da regiéo.

Sendo assim, as condigbes soOcio-econémicas de minha turma eram de
classe média e baixa. As vezes as criangas precisavam de auxilio da escola para
a obtencao de material e uniforme escolar. A maioria dos alunos recebia um bom
acompanhamento dos pais, no entanto, alguns eu s6 fui conhecer na Ultima
reuni&o do ano, porque queriam saber se o filho havia “passado de ano” ou néo.

Fiz varias tentativas de organizacdo das carteiras dos alunos no espaco

reduzido onde tinhamos aulas e, no final, a forma que deu certo, quando n&o



estavam organizados em dupia, eram duas fileiras de carteiras organizadas lado a
lado, uma fileira atras da outra.

Dessa forma os alunos tinham mais contato com os dois alunos que
ficavam ao seu lado na fileira e, durante o desenvolvimento das atividades
acabavam relacionando-se dessa forma.

A maior parte das atividades era realizada em folhas mimeografadas e
guardada em pastas. As vezes eu as preparava, as vezes utilizava as de outras
professoras.

Também utilizavamos cadernos que, no inicio do ano, foram divididos um

para cada disciplina.

A primeira impressao

No inicio, acabei sentindo receio por meu primeiro trabalho em sala de aula
ser justamente numa classe de alfabetizagéo.

Imaginei que a tarefa de alfabetizar, ensinar um grupo de criangas a ler e
escrever, gjudar em seu primeiro contato sistematico com a escrita e a leitura, e
além disso, leva-los a utilizar essa habilidade socialmente, fazer da leitura e
escrita uma ferramenta para seu desenvolvimento social, seria uma
responsabilidade muito grande para mim, que n&o havia tido nenhuma outra
experiéncia como professora responsavel por uma classe. No entanto, como ja
citei anteriormente, sempre fui muito atraida pelo estudo da lingua, desde meus
tempos de crianga. Sempre gostei de escrever, ler e de saber sempre mais sobre

a escrita e a leitura.
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Assim, trabalhar justamente numa classe de alfabetizagio tornou-se um
desafio prazeroso. Somente seria necessério um maior aprofundamento tedrico
para que eu conseguisse desenvolver meu trabalho da melhor maneira possivel.

E a oportunidade de uma maior reflexao tedrica sobre alfabetizagdo surgiu
por intermédio da propria prefeitura, que passou a oferecer as professoras
encontros de Formag&o Continuada em Lingua Portuguesa.

Foi atraves de estudos, andlises da pratica, reflexbes sobre o
desenvolvimento das criangas proporcionados nesses encontros de Formacao
que resolvi levantar esse tema para meu Trabalho de Conclus&o de Curso, a fim
de elaborar uma reflexdo sobre o desenvolvimento das criangas durante o
trabalho com os projetos pensados em nossos encontros e sobre minha viséo,
como professora alfabetizadora, de aspectos do desenvolvimento da leitura e da

escrita por aguelas criangas.

Pressupostas sobre a construcéoe da linguagem escrita

Embora diversos estudos sobre a construcdo da escrita por criancas em
fase de alfabetizac&o estejam levando a uma maior reflexdo no meio educacional,
ainda € muito dificil entender a interpretagéo das criangas sobre a escrita e saber
como interagir a fim de colaborar no avango do desenvolvimento do processo de
alfabetizacgao.

A partir das teorias desenvolvidas por Emilia Ferreiro e seus
colaboradores, bastante divulgadas no meio escolar, a alfabetizacdo deixa de ser
vista como um processo mecanicista e passa a considerar a participacéo do
educando como agente do processo e ndo cCOMO Um ser passivo que

simplesmente recebe e absorve o que lhe é ensinado. Do ponto de vista do



trabalho de Emilia Ferreiro, a escrita é um objeto de conhecimento que deve ser
trabalhado levando em conta as tentativas individuais infantis e o ponto de vista
da interagéo, o aspecto social da escrita.

A autora destaca também a importdncia da analise sobre as
representagbes da escrita que o educando realiza, para saber como agir para
auxilia-lo no processo de construgéo do conhecimento. Tanto o ambiente cultural
ao qual a crianga pertence, quanto atividades que favorecam a sua reflexdo, sdo
fundamentais no desenvolvimento desse processo.

Neste sentido, o papel do professor deve ser o de criar oportunidades de
reflexao, questionamento, analise sobre a lingua escrita, ndo ignorando o que o
aluno j& sabe, utilizando a interacdo para possibilitar o desenvolvimento, e
enfatizando o aspecto social da escrita: difundir idéias, conhecimentos, trocar
informacdes.

De acordo com os estudos da autora, cada fase da alfabetizacdo é
caracterizada por um problema, o que torna complicado o papel do professor.
Uma das grandes dificuldades dos alunos no processo inicial da alfabetizacéo é
compreender a fungéo simbdlica da escrita, 0 que ela representa. Ja num estagio
mais avangado, o alfabsetizando tem dificuldades em reconhecer que palavras
com pequeno numero de letras sejam palavras “legiveis”, que as palavras podem
ter uma repeticdo de letras em sua construgdo, que tudo o que se fala, se
escreve.

E muitas duvidas vao surgindo nesse decorrer do processo até que o aluno
chegue a hipdtese de escrita alfabética, gue deve problematizar a forma como as
palavras sdo escritas ortograficamente, a estrutura necessaria para se escrever

um texto e ¢ desenvolvimento dele,



Dessa forma, € papel do professor entender todo o processo de construgéo
da escrita pela crianga para que nao caia no deslize de caracterizar como erros as
tentativas dos alunos e, além disso, trabalhar, a partir das hipéteses de cada um,
para que haja um progresso em suas manifestacdes escritas.

Diante de todo esse processo de desenvolvimento, por parte do aluno, do
escrever alfabeticamente, do descobrir a escrita convencional, deparei-me,
(acredito que, como ocorre com grande parte das professoras alfabetizadoras),
com o desafio: Como interagir com os alunos a fim de proporcionar uma
oportunidade de avango em suas hipdteses de escrita, avancos no processo de
alfabetizacao?

Por isso destaquei, como foco de minha reflexdo, neste estudo, o
desenvolvimento da linguagem escrita pelas criangas durante todo o processo de
alfabetizag&o. Além disso, passei a refletir sobre como eu, sendo a professora
responsavel por aquela turma, via e considerava a escrita dessas criancas desde
as primeiras atividades realizadas em sala de aula.

Durante a elaboragéo deste trabalho, foram surgindo diversos pontos a
serem analisados em minha conduta de mediador entre meus afunos e o
conhecimento da lingua escrita; observava e analisava as escritas das criangas
sem pré conceitua-las como erradas? Considerava todas as ‘“tentativas”
individuais como hipdteses validas de escrita? Comparava-as com as hipdteses
de outros sujeitos, tracando pontos semelhantes que me conduzissem ao
caminho que pudesse ser percorrido durante sua evolugdo? O que fazia com as
conclusbes sobre o conhecimento de cada aluno?

De acordo com Vygotsky e seus estudos em psicologia, o processo de

mediagao por uso de signos constitui-se nas relagbes humanas. A crianga



aprende imitando ou seguindo instrugdes, e a partir dai desenvolve suas

habilidades.

O autor nomeia de Zona de Desenvolvimento Potencial o “espago” entre o ™

que o sujeito ja consegue realizar sozinho {conhecimento internalizado) e aquilo
que ele faz com a ajuda de outros sujeitos (em processos interpsicoldgicos). E é
baseando-se na Zona de Desenvolvimento Potencial que as atividades

mediadoras devem ser planejadas.

“...cabe & escola propiciar & crianga a vivéncia de situagdes coletivas, onde "
L

seja possivel ensinar e fazer junto (Zona Potencial de Desenvolvimento),

permitinde o desenvolvimento dos processos mentais no percurso da apropria¢éo |

do conhecimento humano sécio-histérico.” (NOGUEIRA, 1989, p. 37).

De acordo ainda com a abordagem de Vygotsky, é dessa forma que se -

processa a aquisicdo da escrita. O papel do professor deve ser o de planejar
intencionaimente suas agbes pedagdgicas, proporcionando a possibilidade de,
juntamente com os outros sujeitos dessa relagio escolal/individuo, ser o mediador
entre o sujeito e o conhecimento. A atividade mediada, sob intervencgdo do outro,
constitui-se num processo interpsicolégico e as relacbes estabelecidas com
outros sujeitos durante esse processo permite o desenvolvimento para a
realizagc&do sem intervengéo, constituindo o processo intrapsicoldgico.

A “pedagogia construtivista interacionista”, termo utilizado por Telma Weisz
(1988), considera o educando (nesse caso o alfabetizando) como individuo
construtor do conhecimento, ndo aquele que absorve o que lhe € colocado como
verdade, mas aquele que participa ativamente da construcdo da escrita,

pensando sobre ela, construindo hipéteses sobre como ela representa o que fala,
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interpretando-a, inicialmente, através de alguém que possa “traduzi-la’ para ele e,
mais tarde evoluindo até a escrita socialmente convencional.

Foi sob esse ponto de vista que passei a observar o desenvolvimento de
meus alunos. Considerando as produces e os registros escritos que as criangas

elaboravam no contexto da sala de aula.
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2. Q desenvalvimento da linguagem escrita:

Para fundamentar teoricamente os momentos de reflexdo e andlise
ocorridos durante a realizagdo do trabalho, busquei as contribuicdes de autores
que trabalham o desenvolvimento da linguagem escrita, pois como afirma Saviani
“... & somente através do aprofundamento das teorias e dos seus pressupostos
que se pode chegar a uma concep¢do mais articulada e refletida da prética
pedagogica.” (SAVIANI apud NOGUEIRA, 1989, p.4)

Ao entrar em contato pela primeira vez com a responsabilidade de um
trabalho em sala de aula, fui tomada pela lembranca dos inlimeros autores e
teorias discutidas em minhas aulas na universidade. Apesar de termos
trabalhado, academicamente, tantas coisas, a Unica experiéncia que eu tinha era
a de observacéo do trabalho de outras professoras em minhas experiéncias de
estagio e, mais profundamente, a maneira através da qual eu mesma havia sido
alfabetizada: a pedagogia tradicional.

No entanto, apds estudos sobre o desenvolvimento da aprendizagem nas
criangas, passei a perceber as falhas dessa maneira de educar. A pedagogia
tradicional tem seu modo de trabalho centrado na figura do professor. Ele € o
detentor do conhecimento, apresenta os saberes aos educandos que devem reté-
los e repeti-los exatamente como lhes foi apresentado, o que significa que aquele
conteldo foi absorvido.

Segundo esta abordagem, a crianga € vista como um ser inacabado, que
adquirira seus primeiros conhecimentos na escola, por isso ndo traz contribuigées
a exposicdo dos conteldos, feita pelo professor. A partir desse modelo o
aprendizado & medido através da reprodugéo fiel do que é ensinado, nada do que

os alunos fagam além disso é analisado. Todo o diferente é considerado erro.
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Durante minha participagdo nos encontros da Formagdc Continuada em
Lingua Portuguesa , pude refletir sobre o trabalho em sala de aula, baseado nos
pressupostos da teoria construtivista e sdcio-interacionista. E foi pelo olhar dessas
teorias, através da leitura de autores como Vygotsky, Emilia Ferreiro, passando
por Telma Weisz, entre outros, que resolvi fundamentar meu trabalho de

pesquisa.

As contribuigGes dos estudos de Vygotsky

Aprendizagem € “um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fungdes psicolégicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas.” (OLIVEIRA, 2003, p.15)

O desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores depende de
processos de aprendizagem que sempre incluem relagdes entre individuos, néo
somente as relacdes entre o individuo e 0 meio.

Para Vygotsky, aprendizado e desenvolvimento s&o interligados e as
criangas desenvolvem-se e aprendem desde os primeiros dias de vida.

O autor destaca dois momentos do desenvolvimento nas criangcas e
caracteriza-os como Nivel de Desenvolvimento Real e Nivel de Desenvolvimento
Potencial. O primeiro nivel é detectado através da idade mental do individuo e de
atividades que ele realiza por si mesmo. Ja o Nivel de Desenvolvimento Potencial
caracteriza-se pelas agbes do individuo sob a orientacdo de um adulto ou de um
companheiro mais capaz.

‘A Zona de Desenvolvimento Potencial pode aumentar a eficiéncia e
utilidade de metodos diagndsticos do desenvolvimento mental a problemas

educacionais.” (VYGOTSKY, 1998, p.114).
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Compreendendo esse conceito e orientando-se por ele, o professor pode
utilizar-se de métodos diagndsticos que realmente mostrem o que a crianca sabe.
E, conhecendo o que ela ja domina, trabalhar com atividades que realmente
auxiliem seu desenvolvimento.

A partir do conceito de Zona de Desenvolvimento Potencial, a orientacéo
do aprendizado deve adiantar-se ac desenvolvimento. Desta forma, trabalhar o
nivel de desenvolvimento ja alcangado ndo impulsiona o aprendizado, somente

insiste naguilo que ja se desenvolveu.

*... Propomos que um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele
criar a zona de desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios
processos intermos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente
quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando em
cooperacgio com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses processos
tornam-se parte das aquisi¢cbes do desenvolvimento independente da crianga.

Desse ponto de vista, aprendizado nao € desenvolvimento, entretanto, o
aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e
pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma,
seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado € um aspecto necessario
e universal do processo de desenvolvimente das fungbes psicologicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas.” (VYGOTSKY, 1998,
p.118)

De acordo com o autor, desenvolvimento e aprendizado tém uma relagéo

dialética, desenvolvem-se cada um a seu ritmo, mas um influencia no outro.

O usa de instrumentos/signos

O homem, diferente dos animais, cria instrumentos, tendo em mente
objetivos especificos, sabendo para que irdo usa-lo, e 0s conserva para uso
futuro, transmitindo sua utilidade aos outros homens. O instrumento se coloca
como mediador da relagdo entre 0 homem e a natureza, ampliando a capacidade

do homem de manipula-la.
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Tanto o instrumento quanto o signo s@o produtos, objetos sociais de
interagao.

“Signos podem ser definidos como elementos que representam ou
expressam outros objetos, eventos, situagdes.” (OLIVEIRA, 2001, p.30).

Os instrumentos servem para agir, 0s signos para representar o real.

O uso desses elementos faz-se necessario, na verdade, nas relagdes
sociais. Enquanto o homem, sozinho, precisa relacionar-se, interagir com o
ambiente, ele faz uso de instrumentos que mediem e facilitem suas acges. No
entanto, nas relagbes com outros individuos, o homem necessita de algo que
represente o real quando o real ndo esta presente, principalmente nos momentos
de comunicag&o. Nesse momento, a fungdo de signo da linguagem exerce papel
fundamental nas relagées humanas.

Além de orientar as relagbes entre os sujeitos, os signos orientam o proprio

sujeito no controle de suas agdes psicoldgicas.

Brinquedo, desenho e escrita: ¢ desenvolvimento da atividade simbédlica
Através do jogo, da brincadeira de faz-de-conta, as criangas séo capazes
de desenvolver a capacidade de atribuir a fungéo de signo a um abjeto, por meio
de gestos, de representagbes. Geralmente, diante do problema de representar
alguma coisa (significado) a partir de outra (significante), geralmente néo se
importam com similaridades. O objeto-signo n&o precisa se parecer com o abjeto-

real, o que importa para as criangas € a representaco.

O desenho cumpre a fung&o de uma linguagem grafica com base na
linguagem verbal, oral. O desenho sempre representa uma histéria. E antecessor

da linguagem escrita, pois seu desenvolvimento é preliminar ao desenvolvimento
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dela. A linguagem escrita, por sua vez, desenvolve-se pelo deslocamento que se
da do desenho de objeto para o desenho de palavras, ambos representando a
linguagem falada.

“Na verdade, o segredo do ensino da linguagem escrita é preparar e
organizar adequadamente essa transigéo natural.” (VYGOTSKY, 1998, P.153)

No desenvolvimento da atividade simbélica, Vygotsky aponta alguns
estagios significativos. Desde muito pequenas as criangas utilizam-se de gestos
que por sua vez tomam o lugar de signos. Mais tarde, passam a representar
esses gestos através de desenhos, que percorrem tode um caminho de
representagéo até dar lugar aos signos-letras, componentes de nosso sistema de
escrita alfabético.

‘... arepresentacéo simbolica no brinquedo &, essenciaimente, uma forma
particular de linguagem num estagio precoce, atividade essa que leva,

diretamente, a linguagem escrita.” (VYGOTSKY, 1998, p.147)

A internalizagao

O processo de internalizagéo se dé gquando a utilizac@o de marcas externas
transforma-se em processos internos de mediagdo. A mediagdo ocorre
internamente geralmente em adultos, que ndo precisam de instrumentos externos,
pelo menos no o tempo todo para auxiliar a meméria.

“Ao longo do processo de desenvolvimento, o individuo deixa de necessitar
de marcas externas e passa a utilizar signos internos, isto &, representagbes
mentais que substituem os objetos do mundo real.” (OLIVEIRA, 2001, p.35)

A internalizagdo permite que o homem se liberte da interagéo concreta com

o objeto.
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O contato com grupos culturais fornece dados para organizar
psicologicamente a representagéo do real. O sistema de signos cria-se a partir da I
experiéncia com o mundo objetivo e com as formas culturalmente organizadas de J
signos e do real. J

“Toda a vida humana esta impregnada de significacdes e a influéncia do
mundo social se d& por meio de processos que ocorrem em diversos niveis.”
(OLIVEIRA, 2001, p.38)

Nas relagGes interpessoais concretas o individuo internaliza formas (

.

culturalmente estabelecidas. A interagdo social é a matéria prima para o |

(

desenvolvimento psicologico do individuo.

Segundo Vygotsky a cultura € um palco de negociagbes sempre em
transformacéo. Primeiramente, o individuo realiza agfes externas, interpretadas
pelas pessoas ao redor, atribui seus significados e internaliza com suas proprias
significacdes.

O autor afirma que “... o aprendizado humano pressupfe uma natureza
social especifica @ um processo atravées do qual as criangas penetram na vida
intelectual daquelas que as cercam.” (VYGOTSKY, 1998, p.114). A imitacdo do
outro passa a exercer um novo papel no aprendizado e no desenvolvimento.

O papel do professor e do outro € a mediagdo entre individuo e
conhecimento. Mais tarde, o conhecimento é internalizado, tornando-se'
conhecimento intrapessoal. A apropriagdo do conhecimento ndoc se da.

. . .. . : , ~ . i
linearmente, mas & feito de avangos e recuos até sua internalizagdo. E um !

processo que depende do outro, da mediagéo, das interagbes sociais.
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O papel da escolarizagdo

Segundo Vygotsky (OLIVEIRA, 2003), o ensino escolar influencia na
formagéo do individuo de diferentes maneiras.

Em primeiro lugar a escola deve considerar o desenvolvimento psicolégico
ndo somente em seu momento atual, mas além dele. Dessa forma o ensino
adianta-se ao desenvolvimento e o professor passa a trabalhar interferindo na
Zona de Desenvolvimento Proximal.

Além disso, para Vygotsky, os processos de aprendizagem movimentam os
processos de desenvolvimento. O autor afirma que o desenvolvimento acontece
de fora para dentro, pela apropriagdo de conhecimentos produzidos
culturalmente, e que a escola tem um papel fundamental no desenvolvimento
psicologico dos individuos. Por isto, a atuagdo do grupo social na mediacédo entre
a cultura e o individuo é fundamental, pois & através das relagdes que o individuo
internaliza os significados culturalmente estabelecidos.

A crianca chega a escola com muitas nogdes sobre a escrita, que adquire
em contato com a sociedade atual, letrada. No entanto, a aprendizagem da
escrita requer o desenvolvimento de processos de ensino, por ser um objeto
cultural muito complexo.

A intervencdo pedagogica, nesse processo, faz-se extremamente
necessaria. Discutindo isso, Oliveira (2003) aponta um exemplo mais ou menos
obvio: ndo adianta deixar uma crianga sozinha em contato com a escrita, porque
ela ndo daréa conta sozinha, de desvendar a estruturagéo do sistema de escrita. A
lingua escrita por si s6 ndo fornece subsidios suficientes para que isso acontega,

pela razéo de ser um sistema culturalmente desenvolvido e compartilhado.
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Para que a crianga se aproprie da escrita, & necessario que alguém exerca “1
0 papel de mediador dos significados atribuidos a ela. |

Dessa forma, pode-se dizer que o desenvolvimento da escrita ocorre
através da realizagéo de atividades escritas, com a mediacéo e auxilio de outros.

“A constante recriacdo da cultura por parte de cada um de seus membros é
a base do processo historico, sempre em transformacéo, das sociedades
humanas.” {OLIVEIRA, 2003, p.71)

O papel da escola € ensinar os saberes adquiridos socialmente. A escola

deve proporcionar situagdes interpessoais que, interiorizadas, transformam-se em

intrapessoais.

Formagé&o: construgdo de uma pratica pedagdgica

Com o crescente processo de municipalizagdo do ensino fundamental,
podemos perceber a preocupagéo de boa parcela das secretarias de educagio,
com programas de formac¢io continuada, com o objetivo de inovar e aperfeigoar
as praticas pedagogicas na escola.

No entanto, tais objetivos nem sempre sdo cumpridos pelo fato de que
esses programas de formacgao continuada nem sempre se desenvolvem de forma
adequada as necessidades do professorado.

Numa pesquisa realizada por Santos (2003), os encontros eram criticados
pelos prqfessores pelo fato de que tais propostas eram desvinculadas da
realidade do trabalho docente, ndo havia espago para discussio sobre o0s
problemas do dia-a-dia da sala de aula. Na verdade, esse &€ um fato muito

comum, visto que as propostas sédo elaboradas, geraimente, por quem nem faz
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parte da realidade em sala de aula, mas por integrantes hierarquicamente
superiores das secretarias.

Sendo assim, resta ao professor a iniciativa de discutir e compartilhar seus
problemas com os colegas de escola, nos horarios de intervalos que, sendo curto

espago de tempo, em nada se parece com o ideal.

“Ac analisar as experiéncias de formacgao continuada a que os professores
estdo sujeitos, pode-se levantar uma série de conjecturas sobre a prevaléncia da
concepgao que vem orientando a realizacdo de programas de formagdo
continuada, ainda considerados uma experiéncia cumulativa, onde semindrios,
palestras e cursos sdo oferecidos de forma homogénea a uma grande massa de
professores, sem respeitar seus diferentes momentos de desenvolvimento
profissional e necessidades especificas. Os programas s@o pensados como
blocos homogéneos e dentro de um tnico modelo de formagdo de professores,
sem condi¢des mais ampliadas de proposicdo de programas mais diversificados e
alternativos. Ainda n&o ha espago para a participacdo mais expressiva de
professores em decisées importantes do processo educativo, nem tampouco no
delineamento de experiéncias de formagfo continuada, quase sempre definidas a
partir das “necessidades do sistema”.” (SANTOS, 2003, p.4)

No entanto, mesmo que poucas, acredito que algumas realidades sejam
diferentes.

No programa de formagdo continuada do qual participei em Vinhedo,
embora ndo em tempo integral, tivemos o espaco para tematizar a pratica
docente, quando pudemos refletir sobre a atuagéo do professor e 0s problemas
de desenvolvimento ocorridos por parte dos alunos.

Dessa forma, muitas vezes, remetia-me as teoria tanto discutidas
academicamente, podendo, pela primeira vez, compreende-las, articuladas com
a pratica. Desde que passei a trabalhar em sala de aula, as aulas na faculdade
passaram a fazer mais sentido, porque eu podia “ver’, na realidade, o que

discutiamos teoricamente.
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Além disso, como vivia minha primeira experiéncia como professora, foi
através dos encontros de formagéo, onde podia interagir com professoras de
mesma série, discutir e analisar propostas de trabalho, compartilhar idéias, que
acabei trilhando os caminhos que levariam a minha forma de ensinar.

E interessante perceber o quanto tudo isso se completou na medida em
que eu podia perceber que minha formagdo em Pedagogia, a pratica e a
formacéo continuada sempre se articulariam, sendo essa articulagao, a base de
sustentacio para meu trabalho como alfabetizadora.

Concluo, portanto, que ndo somente conhecer a teoria, nem tampouco ter
experiéncia pratica, sejam suficientes para um bom desempenho como professar.
Tal profissé@o exige, além de muita dedicacdo em relagéo ac desenvolvimento das
criangas, um constante aperfeicoamento, no sentido de abrir-se a novas idéias e
teorias, refletir sobre as diversas propostas de trabalho, buscando inovagbes que

melhor se enquadrem na realidade dos alunos, que nunca seréo 0s mesmos, nem

dentro da mesma sala, nem de turma para turma, durante anos de trabalho.
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3. A sala de aula: aspectos do trahalho pedagdgico

Metodologia da pesquisa

Para desenvolver esta pesquisa optei por realizar observacdes e andlises
acerca do processo de alfabetizacdo na turma para a qual lecionei durante o ano
de 2003.

Desta forma, o trabalho de coleta de dados foi realizado durante todo o ano
letivo e consistiv em trabalhos, atividades de escrita realizadas pelos alunos,
anotagdes sobre sua interagcéo entre si e com a professora (a interagéo com o
outro), no decorrer da realizagédo das atividades desenvolvidas em sala de aula.
Levantei dados sobre suas hipoteses de escrita, trabalhos realizados por eles
individualmente, em duplas e coletivamente, e didlogos acontecidos durante o
desenvolvimento das atividades.

A classe era composta por 12 criangas, com idade entre 6 e 9 anos, sendo
guatro alunos ja retidos na primeira série no ano anterior e somente 1 aluno sem
cursar a pré-escola.

O foco central de minhas observacgdes foi o desenvolvimento de um projeto
intitulado “Brincadeiras Cantadas”, realizado por professoras que participavam da
formagdo continuada em Lingua Portuguesa, oferecida pela Prefeitura de
Vinhedo, e sua paricipacédo scobre o desenvolvimento dos alunos acerca da
aquisicao da linguagem escrita.

O objetivo principal deste estudo ¢é refletir sobre aspectos do
desenvolvimento desta proposta pedagdgica de alfabetizag@o, a partir das

contribuicdes de Vygotsky, enfatizando o desenvolvimento da linguagem escrita
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nas criangas, as contribuicbes de minha formagdo como professora e sua

influéncia em minha maneira de intervir neste processo.

A construgcdo da proposta de alfabetizagdo: apresentagdo e analise dos
dados.

No inicio, fiquei insegura, pensando nao saber lidar com as criangas, néo
saber interagir da forma correta em busca de fazer-lhes caminhar em diregdo a
construcédo do conhecimento. Mas, logo, as criangas surpreenderam-me com seu
rapido desenvolvimento.

As primeiras atividades desenvolvidas foram de apresentacio da escola e
da professora aos novos alunos, trabalhos com letras e escritas de seus nomes e
leitura de uma historia.

De inicio, meu trabalho resumia-se em atividades que me dissessem 0 que
aquelas criancas ja haviam aprendido, qual era a “bagagem” que ja tinham.

Para a realizacdo das atividades em sala, recorria ao chamado Semanario
de professoras de 1? série do ano anterior, ou mais antigos, visto que n&o tinha
experiéncia em sala de aula. Semanario € um caderno onde s&o registradas todas
as atividades desenvolvidas em cada dia de aula.

Separei no inicio do ano diversos Semanarios que emprestei das
professoras e selecionava as atividades que eu acreditava serem melhores para o

desenvolvimento das criangas.
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Percebi que as diversas teorias que tantas vezes discutimos e debatemos
na universidade servem como parémetros para a construgcdo da pratica, na
medida em que este processe nos mostra problemas que muitas vezes se
relacionam aos contetldos trabalhados no curso de Pedagogia e, através da base
tedrica que adquirimos, buscamos a melhor maneira de interferir na solugdo dos

problemas.
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Passei a ter maior seguran¢a sobre a qualidade de meu trabalho para o
desenvolvimento das criangas quando se passou algum tempo de convivio,
quando, utilizando os modelos de outras professoras eu ja conseguia perceber o
que a crian¢a sabia e 0 que precisava ser desenvolvido ainda.

No inicio do ano letivo, principalmente, a coordenagdo da escola costuma
realizar uma sondagem da escrita das criancas de primeira série, baseada nos
estudos de Emilia Ferreiro, o qual define uma “classificacée” de acordo com o
nivel de desenvolvimento da escrita em que se encontra a crianga.

Essa avaliagdo diagndstica € utilizada para percebemos em que nivel de
conhecimentos sobre a escrita encontra-se cada um dos alunos. A partir dai é
possivel direcionar o trabalho de maneira mais especifica, a partir da necessidade
de cada um.

O primeiro nivel definido nessa classificagéo € o nivel pré-silabico. Nessa
fase de desenvolvimento a crianga formula hipdteses sobre o sistema de escrita
que nada tém a ver com a pronuncia das palavras. Quer dizer, a crianga nao faz
relagbes entre o que se diz e 0 que se escreve.

Muitas vezes uma crianga com hipdtese de escrita pré-silabica relaciona a
escrita com o objeto que ela representa. Por exemplo, acredita que a palavra BOI
seja uma palavra muito grande, enquanto a palavra FORMIGA seja pequena,
assim como esses objetos que ela representa o s&o.

Durante as constru¢des de suas hipdteses sobre a escrita, muitas vezes as
criangcas passam a determinar parametros para que considere a escrita como
sendo uma palavra. A determinagcdo de um numero minimo de letras para que
alguma coisa esteja escrita e uma variedade minima desses caracteres par que

possa “ler” a palavra.
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No entanto, algumas vezes, a crianga néo faz diferenciagdo entre o sistema
de representacio alfabético e o pictografico e mistura letras e desenhos numa
mesma tentativa do escrever.

Por essa vez, a hipotese de escrita silabica é marcada por um salto
qualitativo nas formulagdes da crianga, que reestrutura suas idéias e cré que
cada letra represente uma silaba. A crianga utiliza uma letra para cada som que é
pronunciado na fala. Nesse caso a crianga pode utilizar uma escrita com ou sem
valor sonoro.

Na escrita com valor sonoro geralmente a crianga utiliza as vogais de cada
silaba da palavra que tenta representar com uma Unica letra. Na hipotese sem
valor sonoro qualquer letra é utilizada, respeitando-se apenas o numero de
silabas daguela palavra.

A classificacdo das hipoteses de escrita de uma crianga néo € tdo simples
assim, visto que, nem sempre ela segue esses padroes de maneira linear e, nas
fases de transicio, as vezes mistura caracteristicas de mais de uma hipdtese.

Quando utiliza a hipotese sildbica de escrita, a crianga passa por muitos
conflitos.

Por exemplo, existem criangas que fazem uso da hipotese de escrita
silébica que, no entanto, estabelecem um minimo de trés letras para admitir que
algo esta escrito. Nesse caso, palavras com duas silabas que ela escreveria com
duas leitras tornam-se objetos de conflito para aquelas que s6 admitem palavras
se tiverem um minimo de trés letras.

Além disso a crianga passa a perceber que palavras com mesma vogal,

seguindo a escrita silabica, sdo escritas da mesma forma. E muito estranho para
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ela perceber que a palavra GATO e PATO, se escritas dessa forma terdo a
mesma forma escrita AO (no caso da hipdtese silabica com valor sonoro).

Dessa forma a crianga comega a procurar maneiras de diferenciar tais
escritas utilizando outras letras que passa a perceber que fazem parte das
palavras.

Para fins de classificacdo, utilizamos o termo sildbico alfabético para
designar quando uma crianca escreve entre a hipdtese de escrita sildbica e a
alfabética. Ela ja utiliza mais de uma letra para cada silaba, mas ainda ndo
gscreve de maneira correta todas as silabas.

A seguir, incluo o modelo de avaliagdo do inicio do ano letivo e, logo
abaixo, a classificacéo de todos os alunos da classe quanto a hipdtese de escrita
em que se encontram, segundo a avaliagdo da coordenacdo, que realiza o

diagnéstico no momento:
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De acordo com esse modelo de avaliagdo diagnéstica os alunos foram

classificados nos seguintes niveis de hipéteses de escrita:

AL — N&o realizou avaliagao

BR - Pré-Silabico



CA — Pré-Silabico
DAI — Pré-Silabico

DAN — Silabico-Alfabético

G! — Silabico
JE — Silabico
LUA — Silabico

LU — Alfabético
MA — Silabico
MU — Silabico-Alfabético

OT — Pré-Silabico

Neste momento, a prefeitura de Vinhedo propds que todas as professoras
da rede municipal participassem de um curso de formagéo continuada em Lingua
Portuguesa.

Durante os encontros passamos a discutir a teoria e analisar a pratica
através dela. Nao que tentassemaos transportar a teoria para a préatica, buscando
nos textos um modelo pronto a ser seguido sem maiores reflexbes, mas
analisavamos nossa pratica segundo a teoria e tentdvamos orienta-la, adaptando
0s problemas e as metodologias.

Oliveira (2003) , ao apontar as contribuicSes de Vygotsky para a Educagao,
enfoca a questéo da tensdo existente entre teoria e pratica pedagodgica. A autora
afirma que o desejo do educador € o de exirair o “‘como fazer’ das teorias,
enquanto que o objeto deveria ser usa-la como ponto de reflexéo sobre a pratica.

Neste momento eu acabava mesclando atividades do que eu conhecia

como o “método tradicional® de ensino e atividades que me apresentavam como
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"socio-construtivistas”. O “método tradicional” era meu velho conhecido, com o
qual fui alfabetizada e sobre o qual, muitas e muitas vezes ouvia argumentos
contra, nas aulas do curso de Pedagogia.

Pelo que ja haviamos estudado sabia n3o ser esse o caminho “mais
correto” para trabalhar, no entanto, ndo tinha de onde partir para elaborar
atividades mais adequadas. Aprendi a ler e a escrever dessa forma, mas sei que
nao & assim gue se aprende a escrever de fato, talvez se aprenda a formar
palavras pela mera repeticéo do modelo.

O aluno que aprende dessa forma aprende pelo simples fato de memorizar
aquilo que Ihe & transmitido de maneira direta pelo professor, detentor de todo o
conhecimento que sera estudado na escola. Dessa forma o aluno aprende
somente a acatar o que diz o professor, sem questionamentos, simplesmente
acreditando naquilo que Ihe é passado, muitas vezes sem compreender. A Unica
relacdo pessoal existente na sala de aula € entre professor e alune e a relago
com os outros educandos é evitada para n&o desviar a atengéo do professor.

Ja no ensino a partir de uma proposta construtivista, o alunoc € visto como o
mediador do conhecimento, aquele que proporciona condigbes favoraveis para
que ¢ educando venha a construir suas proprias idéias.

A relacao entre os educandos também é valorizada, ja que as idéias de um
podem despertar reflexdes e discusséo sobre as hipdteses. Uma grande marca
no ensing construtivista € que o conhecimento se constroi a partir de
guestionamentos, duvidas, reflexdes e discussdes.

As atividades desenvolvidas nos moldes construtivistas devem levar,

portanto, ao questionamento por parte do aluno, a reflexdo sobre aquele
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conhecimento, ¢ n&o a simples assimilagdo, memorizagdo de algo que [he é
transmitido.

Acabava seguindo muito do que as outras professoras j& haviam
trabalhado, por que, como estagidria, eu j& conhecia muito do trabalho delas em
sala de aula. Percebi que muitas coisas eu aprenderia tentando fazer.

Na verdade, fazia varias tentativas de trabalho para ver com qual os aiunos
se sairiam melhor, qual “método” se encaixaria mais naquela turma.

Ao participar do programa de Formagdo em Lingua Portuguesa, oferecido
pela Secretaria da Educag@o do municipio de Vinhedo, passei a utilizar os
conhecimentos tedricos adquiridos durante minha formacéo para refletir sobre‘
como deveria encaminhar-se minha pratica. Esses encontros proporcionavam
oportunidade de articular teoria e pratica para um trabalho mais bem
fundamentado em sala de aula.

A responsavel pelo curso propds-se a trabalhar com Projetos Didaticos em
Alfabetizagdo e Letramento. Sua justificativa era a de que o ensino de Lingua
Portuguesa (escrita, leitura e oralidade) da base a todas as outras areas do
conhecimento. Ela estimula o trabalho com projetos porque dao maior sentido a
aprendizagem. ao professor, permitem uma melhor gestédo do tempo, a
distribui¢do de metas ao longo do periodo, planejar as atividades tendo como
objetivo um produto final; aos alunos permite conhecer o caminho a ser
percorrido, compartilhar problemas, perceber um sentido nas atividades
realizadas e vivenciar situagdes reais envolvendo a Lingua.

Quando passei a trabalhar com 0s projetos elaborados nesses nossos
encontros constatei que, realmente, o trabalho com projetos proporciona uma

melhor organizagéo da didatica do professor e, se acompanhado por uma boa
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reflexdo da pratica, trabalha muito melhor o envolvimento do aluno. Acredito que o
projeto tenha que ser pensado de modo que envolva os alunos num assunto de
seu interesse e 0s motive a desenvolver o que |hes for proposto.

O ensino da lingua escrita ndo se resume & mecanica do escrever
(desenhar letras e formas). Em primeiro lugar a crianga deve sentir necessidade
de escrever e ndo somente escrever porque se pede isso na escola, “.. a escrita
deve ser relevante a vida..." (VYGOTSKY, 1998).

No caso do projeto “Brincadeiras Cantadas”, o tema escolhido para ser
trabalhado nas classes de 12 série, foi muito interessante para as criancas todo o
processo de pesquisa de cantigas, de visualizagdo de sua forma escrita e o
envolvimento nas atividades, ja que o assunto dizia respeito a seu momento
presente. O mais gratificante foi, depois de algum tempo, identificar em seus
olhinhos a satisfacdo por ja reconhecerem as palavras sem necessidade do
auxilio de outra pessoa.

Nos primeiros encontros a orientadora do curso explicitou as fases de
elaboragéo de um projeto e elaboramos em conjunto o projeto a ser trabalhado
com as 12 séries. O tema foi selecionado pela propria crientadora, assim como os
temas das outras séries: “Poesias” (2% séries), "Re-produgéo de causos” (32
séries) e “Textos Cientificos — Enciclopédias (42 séries)”.

Nosso tema foi justificado pela orientadora como sendo um trabalho com
textos de tradic&o oral (memorizados) que permite aos alunos escrever e refletir
sobre textos cujo conteudo ja conhecem.

Dessa forma, a crianga n&o precisa decifrar o que esta escrito e concentra-

se na reflexdo sobre como o texto foi escrito e organizado. Permite a crianca
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adequar a entonag&o e o ritmo da fala de modo distinto do que emprega em seu
dia a dia.

Além disso, a forma oral possibilita lidar com a escrita. A crianga passa a
perceber que a escrita é também, como a fala, uma forma de comunicac&o: tudo
0 que falamos e, muitas vezes, s6 pensamos, pode ser escrito. Na verdade, a
relagdo entre a forma oral e a forma escrita permite a percepcéo de que,
utilizando ambas as formas, € possivel expressar idéias e sentimentos. Indo mais
além, poderia dizer que, dessa forma, a crianca j4 comeca a apropriar-se de
alguns procedimentos de leitura, através de indicios j4 conhecidos do texto
escrito.

E foi assim que passamos a trabalhar o projeto “Brincadeiras Cantadas”
com nossos alunos. Passei a trabalhar o projeto por ter considerado uma boa
proposta e, por nao ter maior experiéncia em sala de aula, considerei que seria
uma boa alternativa para trabalhar com algo “diferente”, para que os alunos
pudessem interagir durante o processo de construgdo do conhecimento sobre a
escrita. Naquele momento, estas sugestdes foram muito importantes.

Como nunca tinha trabalhado como responsavel por uma turma (ja fizera
substituicdes, inclusive em classes de primeira série, mas nada se compara com
assumir uma classe), precisava buscar a melhor forma de alfabetiza-los e todos
05 tipos de atividades utilizadas.

Enfim, como estava em busca da melhor forma de alfabetizar meus alunos,
acabei por seguir o planejado em nosso curso.

O projeto teve inicio no final de margo e fiz uma introduc@o com minha
furma cantando uma musica conhecida pela maioria das criangas: "Atirei o pau no

gato”. Questionei meus alunos se conheciam a musica, se sabiam brincar com ela
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e, como tarefa, pedi que perguntassem na familia (pais, avos) sobre outras
brincadeiras cantadas e trouxessem para a sala memorizadas (apresentacéo oral)
ou escritas.

Os alunos envolveram-se no assunto e trouxeram varias musicas que

alguém da familia Ihes havia ensinado.

AL -~ Minha mée me lembrou da Ciranda
Cirandinha!

P — Legal! Vocé quer cantar pra gente?

AL — (Canta a misica) E assim.

P — Depois n6és vamos ao pafio pra ver se
voceés se lembram de como nds brincamos com essas
mausicas. Mais alguém conseguiu trazer?

MU - Eu!

P — E qual musica vacé frouxe?

MU — Se eu fosse um peixinho...

Dessa forma, cada crianga cantou sua musica € num oufro momento
saimos ao patio para realizar as brincadeiras (de roda, gestos} a gue cada musica
estava vinculada.

Somente depois de varios dias € que retomei e fizemos uma lista das
brincadeiras trazidas pelas criangas e de algumas que eu havia pesquisado e
apresentei a eles: eram dezesseis cangbes e, por votagdo, os alunos escolheram,
em ordem:

1° - Terezinha de Jesus
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2° - Escravos de Jo
3° - Fui a Espanha
4° - Papagaio Louro
5° - Um, dois, feijao com arroz
Na aula seguinte, confeccionamos nosso cartaz com a primeira musica
“Terezinha de Jesus”. Os alunos cantavam e eu ia escrevendo no cartaz colado
na lousa, sempre questionando sobre a escrita das palavras.
P — Enido, agora, vocés vdo me ajudar a
registrar a forma escrita dessa musica. Como ela se
chama?’
A — Terezinha de Jesus!
P — Entdo vou escrever o nome: Terezinha...
Com que letra eu comego?
A-ComT.
P —lsso, € o T e o E, depois vem o Re, como
eu escrevo?
L-ComoReoE..

P — Isso mesmo!

E assim seguia a escrita de toda a musica. Na maioria das vezes os alunos
que ja haviam cursado a primeira série no ano anterior, como L, “ditavam” a forma
de escrever a silaba. Os outros se limitavam a dizer a letra inicial e todos

estranhavam quando surgia uma silaba complexa, como NHA, mas isso serviria

' No caso P significa a fala da professora, 4 a fala de um grupo de alunos e as outras letras, a inicial do nome
da crianga que se manifesta.
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de modelo para eles em outras situagdes e passavam a se familiarizar com o
modelo.

Como complemento do trabalho, nas aulas seguintes, foram desenvolvidas
diversas atividades envolvendo a musica escolhida.

Em primeiro lugar, lia o cartaz para as criangas, sempre exibindo, com a
ajuda de uma régua, as palavras que estava lendo. Pedia sempre que as criancas
me acompanhassem na leitura e, mais pra frente, que viessem ao cartaz, ler e
demonstrar com a régua o que estavam lendo. Esse trabalho foi feito com todas
as criangas da sala, sendo importante para que as criangas passassem a
delimitar o espago de cada palavra no texto.

Como a “leitura” era, na verdade, uma repeticdo das palavras memorizadas
da musica, muitas vezes a leitura tinha a entonagfo cantada, mas isso n&o
interferiu no objetivo da atividade: permitir que as criangas pudessem refletir sobre
0 sistema de escrita, tendo como desafio, em seus diferentes niveis de
conhecimento, identificar palavras colocando em jogo o gue ja conhecem sobre o
valor sonoro das letras, estabelecer conexao entre o que fala e o que esta escrito,
apoiar-se na diagramacao do texto, perceber que mesmo as partes pequenas (do,
meu, as, e) podem {devem) e s&o escritas.

Quando havia confusdo, um ler mais rapido que mostrar com a régua e,
conseqlentemente, um atropelamento das palavras, eu passava a questionar o
aluno sobre onde estaria escrita tal palavra, com que letra ela comecgava,
guestionamentos que fizessem o aluno perceber e voltar a palavra que havia
ultrapassado ou adiantar-se até chegar nela.

J — (lendo) — Terezinha de Jesus {apontando

somente para a palavra Terezinha)
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P — Espera um pougquinho, J. Qual a primeira
coisa que nos cantamos?

J— Terezinha de Jesus...

P — E, mas o primeiro nome que falamos ndo é
Terezinha?

J-E.

P — Com que letra comega a palavra
Terezinha?

J—ComT.

P — Isso. E termina com que?

J-..

P - Qual o dltimo som que falamos em
Terezinha?

J — (repete} Te-re-zi-nha. O A.

F — Isso mesmo. E onde estd a palavra
Terezinha, entdo. Comeca com T e fermina com A.

J— (mostra a palavra)

P - Isso. Entdo tudo isso é sO Terezinha. O
resto esta escrito depois.

J — (repete a leitura, dessa vez seguindo as

palavras corretas)
Essa atividade visava a percepgdo pelas criangas da localizagdo das

palavras no texto que elas ja sabiam de memoria. Esse “erro” da leitura por parte

das criangas ocorria muito no inicio e o procedimento era repetido muitas vezes.
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Uma proxima atividade realizada foi a entrega de uma folha com a musica
escrita para cada aluno. Pedi que delimitassem os espagos entre as palavras,
pintando-0s, para perceberem bem onde comecava e onde terminava cada uma
delas. Depois disso, agrupei-os em duplas e, um de cada vez, lia o texto
mostrando ao amigo as palavras lidas. Assim, a dupla poderia guestionar e ajudar
se houvesse necessidade.

Nesse momento, optei por agrupa-los de maneira que os alunos mais
experientes, com hipoteses de escrita mais avangada, ajudassem os alunos que
ainda ndo saberiam identificar a posigéo de cada palavra no texto, como os pré-
silabicos e os silabicos. No entanto, mesmo esses ja haviam recebido a
orientagédo de que os espagos que haviam pintado no texto eram a divisdo entre
cada palavrinha cantada.

Os agrupamentos ficaram dessa forma:

AL - JE

BR -~ DAN

CA-MU

Gl-LU

LUA — MA

Com a mesma musica trabalhei ainda um caga-palavras, onde os alunos
consultariam o cartaz e depois procurariam as palavras no quadro.

Na verdade, essa foi uma atividade que ndo deu certo, acredito que no
por sua estrutura, mas pela guantidade de palavras que pedi para serem

encontradas (16 palavras) e pelo tamanho da masica acabar confundindo as
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criangas quanto & posigéo das palavras no cartaz. Tive que escrever as palavras
na lousa para que eles pudessem procurar no quadro.

Em momentos posteriores, em nosso curso de formacgéo, analisamos esse
tipo de atividade e percebemos que, na verdade, mesmo que consiga ser
realizada pelos alunos ndo trazem questionamentos nem possibilidades de
avango, ja que, na verdade, a Unica coisa que eles tém a fazer é memorizar
visualmente a palavra e procura-la no diagrama. Para que sentissemos o efeito

disso nas criangas, nossa orientadora nos pediu que realizasse a seguinte tarefa:

Procure no diagrama abaixo o que se pede:

R+ O@h EXARO-~ i?270. Ev@Oa+Q@

G+o@asgivlly X -avi@0a [ ]- 1200 Jvad=viive X
vEVH X[l 7 . 8aXa?7 v +20- 7 "G~ Qe v THIEXRO
Gt R 20R0A+_. WO OV 2. 9. 120V ., RQ08v
Q0o - GXE@ v X v EXaB L[ VX v ?ER??2 v 2?2 v il?i
~ailE L OQEll.-7aviQO& -6 .@R@aX? v X[ 10Nk
F 2?20 ?BQEXDIRORBER+ L ?[[vORs 7@5 oo XOQ]
vigO@ i @mXv ?2[(IXOv@rav ?2iv 241202 DO+
OHGGAL GBS0 . [ AVAIAQIO & OOR+DOLIBEO. 9.0
PPE v X . B?2?2/10Q00@v

Ja na atividade de cruzadinha (que delimita a quantidade de letras de cada
palavra), os alunos nao tiveram dificuldades em escrever segundo algumas

perguntas que fazia sobre a musica, cujas respostas preenchiam os quadrinhos.
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Era muito interessante o fato de que, a cada pergunta, e sabendo a

resposta oralmente, eles passavam a buscar a palavra no cartaz onde havia a

letra da musica:

Chegade o momento das avaliagdes {atividades as quais atribuiriamos

notas para fazer a média do bimestre) utilizei-me de atividades que pudessem me
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dizer quais as hipdteses de escrita meus alunos estariam utilizando. Elaborei uma

atividade de “Cruzadinha” onde o aluno escrevia o nome das figuras desenhadas,

uma de Escrita Espontanea e um ditado, organizado nos moldes da Psicogénese.
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Foi nessa fase de avaliagdo que surgiu uma grande duvida, que descobri
depois, ser o grande “dilema” das professoras de primeira série; como avaliar
criangas em fase de alfabetizag&o? Para atribuir uma nota bimestral a esses
alunos tinhamos que recorrer a um parametro pré-estabelecido, gque acabou
sendo o seguinte: o aluno com hipétese de escrita silabica teria nota azul (acima
ou na média do municipio), os alunos com hipdtese pré-sildbica ficariam com nota
vermelha (abaixo da média).

Esse parametro foi utilizado na maioria das escolas mas, quem garante
que essas especificidades estdo corretas? Se utilizarmos uma comparacéo,
inevitavelmente nos depararemos com o fato de que um aluno que ndo saiu da
hipétese pré-silabica no primeiro bimestre desenvolveu-se menos que um aluno
que evoluiu para a silabica; no entanto, um dia depois de atribuidas as notas néo
é impossivel que o aluno que ficou com "nota vermelha” evolua e se equipare com
0 amigo que ficou com “nota azul”.

De modo geral, a avaliagdo nas primeiras séries torna-se um verdadeiro
“pesadelo” para as professoras, visto que a evolugio da escrita e da leitura ocorre
num ritmo diferente de crianga para crianga e muitas vezes acontece de maneira
surpreendente, inesperada.

Avaliamos os alunos conforme solicitado pela direcdo da escola e
continuamos nosso trabalho no bimestre seguinte.

Nesse mesmo periodo foram realizadas novas avaliagdes diagnodsticas..

Segundo as avaliagbes realizadas por mim, diferentes das realizadas pela
coordenagéo da escola, obtive 0s seguintes resultados:

AL, que nao havia realizado a primeira avaliagdo foi classificado como

silabico-alfabético.
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BR, CA e DAl evoluiram de pré-silabicos para silébico-alfabéticos.

Gl, LUA e MA antes classificados como silabicos, evoluiram para o nivel
silabico-alfabética.

JE, antes silabico, foi classificado neste segundc momento como pré-
silabico.

LU continuou com a classificagdo de alfabético.

MU nd&o realizou atividade.

OT manteve a classificagao de pré-silabico.

Ja no segundo bimestre dei continuidade ao projeto “Brincadeiras
Cantadas” introduzindo uma nova musica para os trabalhos com a classe. Acabei
interferindo na escolha que os alunos haviam feito no inicio do projeto porque
utilizei em segundo lugar a musica “Papagaio Louro” que havia sido escolhida
para ser trabalhada em quarto lugar, pelas criancas. O problema era que em
segundo lugar eles votaram em “Escravos de J&", musica que, como a “Terezinha
de Jesus” (primeira a ser trabalhada), era repleta de silabas complexas e tinha um
texto muito extenso. Conclui que “Papagaio Louro” poderia trazer maiores
contribuicbes ao desenvolvimento da leitura e da escrita das criangas.

Mais tarde, com o passar do tempo e o desenvolvimento da escrita nas
criangas, percebi que a escolha da musica com silabas compiexas em primeiro
lugar ajudou muito, pois quando precisavam escrever silabas mais complexas nao

sentiam estranheza e logo recorriam ao cartaz da "Terezinha de Jesus”.

Estdvamos escrevendo a lefra da muasica

Papagaio Louro:
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P — E cartinha? Como vamos escrever?

A-C, A..

P — (escrevendo na lousa) Isso fica CA. E pra
ficar CARRR... falta o R. E depois?

A-TléoTeol

P — Isso mesmo. E agora?

A — O NHA.

P — E como é?

BR—N, H, A. E igual TereziNHA.

Com essa segunda musica trabalhei uma atividade muito interessante que
permitiu questionamentos por parte de todos os alunos, desde o pré-sildbico até o
silabico. A atividade consistia em organizar a musica na ordem, ja que ela estava
escrita, com diviséo de palavra por palavra, embaralhada numa folha.

Com os alfabéticos, utilizei a mesma atividade, porém com divisdo por

letras, fazendo-0s questionar, assim, sobre a ortografia das palavras.
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Ainda com essa musica fizemos uma atividade de separagéo de silabas e
identificacdo do numero de silabas através da fala (ex: quantas vezes eu abro a
boca para falar a palavra bico?). Utilizei também palavras da musica para mostrar
as criangas o uso do r no meio e final das palavras (como em porta, tiver,
cartinha, acordado, dormindo).

Ao mesmo tempo em que eu realizava tais atividades, discutiamos no
curso a importancia do diagnéstico para sabermos como o aluno percebia a
linguagem escrita naquela fase da alfabetizag@o. Lemos e assistimos a videos em
que professoras efetuavam a avaliagédo diagnéstica com suas criangas.

A orientacéo que recebemos foi de que uma avaliagdo assim deve ser feita
individualmente e, como eu tinha poucos alunos em sala, conseguia cumprir isso

em pouco tempo. Assim, podia analisar o comportamento da crianca ao escrever

46



e a leitura que ela fazia logo apds a escrita, 0 que é de extrema importancia para
sabermos como ela esta entendendo tal escrita.

Alem disso, havia a orientagdo de que todas as palavras deveriam
pertencer a uma mesma classe de palavras. Por exemplo, se eu escolhesse o
tema festa, deveria utilizar palavras que representassem objetos de uma festa,
n&o misturar grupos de palavras, para que o aluno se remeta somente aqueie
assunto, ndo desviando sua atengao da escrita.

Recebemos a orientacdo de que a primeira palavra deveria ser uma
polissilaba e as préoximas diminuiam gradativamente uma silaba até uma
monaossilaba. Isso porque, para criangas com hipotese de escrita silabica, por
exemplo, ficaria dificil admitir a palavra monossilaba escrita com uma dnica letra,
porque, geralmente as criangas concebem palavras com mais de uma letra.
Portanto, haveria um conilito e, dessa forma, o conflito ficaria para o final da
avaliacdo nao comprometendo a escrita de outras palavras. Além disso,
deveriamos evitar repetir vogais em silabas sequenciais, porque isso poderia
confundir a crianga, dependendo da hipbtese em que ela estivesse, porque
geralmente elas ndo aceitam escrever letras iguais repetidamente.

Na primeira vez em que apliquei a avaliagdéo com minha sala utilizei os

seguintes objetos:

COSTUREIRA
TECIDO
LINHA

NO

E também uma frase:
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O TECIDO E COLORIDO.

Veja alguns resultados dessa avaliagio e, abaixo, minhas andlises feitas

logo apds o diagnédstico:

AL — 8 ANOS
- it
o 1= A wLite 26 km)05
Co UL be
N BT

Apresenta hipdtese de escrita alfabética. Lé juntando as letras que formam
as silabas.
Escreve duas vezes a primeira palavra, dizendo logo apGs a primeira

leitura: “errei alguma coisa”, no entanfo, escreve igual, na segunda vez.



BR -7 ANOS

i A%A e ASIesle

Apresenta hipotese de escrifa alfabética. Escreveu tudo com muita
seguranga.

A frase, ap0s a primeira leitura, sente a necessidade de reescrever.
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Tem hipdtese de escrita silabica com valor sonoro. Na frase, a leifura é que
impde o acréscimo das letras finais porque sendo a quantidade ndo corresponde

a quantidade de silabas faladas.

Todos os outros alunos j@ apresentavam hipotese de escrita alfabética,
alguns em conflitc devido a recente transicdo do silabico alfabético ao aifabético,

exceto OT, que escrevia com hipdtese silabica sem valor sonoro e nao conseguia

estruturar a frase.

Nesses mesmos moldes ainda frabathei mais duas musicas e uma

parlenda, focando cada vez mais a reescrita em duplas ou individualmente.
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E o resultado final do projeto foi nosso livio de Brincadeiras Cantadas,

composto de escritas dos alunos, como esta abaixo:

BATOM BATO/V\ Ti A
2 Pa Fl(/ZdA

As avaliagbes diagnosticas feitas pela coordenacio da escola forneciam
poucas indicagdes sobre a apropriagéo da escrita por parte de meus alunos. Com
certeza porque ndo eram aplicadas pela professora da sala, que desenvolveria o
tode o trabalho acerca do desenvolvimento da escrita, mas também pelo fato de
nao haver uma analise propriamente dita, somente uma classificacdo bem
objetiva.

Em contrapartida, através da observagao diaria, durante o trabalho de sala
de aula, passei a notar que, em um intervalo menor que um més, as hipdteses
que eu havia analisado eram mais avangadas que as feitas pela coordenacéo.
Sera que esses alunos avangaram tanto em t&o pouco tempo, ou sera que minha

vis&o era diferente da dela?



Analisando as duas avaliagbes percebi que nossas avaliagbes eram
diferentes, que eu considerava mais coerentes as escritas de meus alunos, talvez
porque, passando por todo o processo de reflexdo nos encontros de formacéo,
entendia melhor como eles pensavam sobre elas.

A partir dai, passei a me envolver muito, sempre analisando e buscando
formas de proporcionar-lhes momentos de questionamento, reflexéo e confiitos de
suas hipdteses,

Muitas vezes o educador sente a necessidade de extrair, da pratica,
receitas de como trabalhar, de como agir passo a passo. Em nossos encontros de
formacéo, aprendemos a pensar a teoria sobre a pratica, utilizando-a em nossas
analises e discutindo maneiras de trabalhar, sob fundamentos tedricos, porém, a
partir da necessidade de nossos alunos.

Em conseqiiéncia das atividades de leitura das musicas do projeto, os
alunos puderam perceber a escrita como signo representativo da fala. Um desses
indicadores foi que passaram a aceitar que peguenas palavras {como artigos,
preposigdes) também devem ser escritas e 0 s@o de maneira coerente com a
escrita das outras palavras.

Durante a organizagéo das musicas, cuja escrita eu entregava aos alunos
embaralhadas, tendo que utilizar todo o material fornecido, as criangas passavam
a refletir sobre suas hipdteses. Ajudava-as a formular questdes relativas ao
tamanho da palavra que deveria ser colocada naquele momento, a letra com que
elas iniciavam, a letra com que terminavam. Aos alunos com hipotese de escrita
mais avangada era possivel fazer uma montagem das palavras, letra por letra,

permitindo questionamentos sobre a ortografia.
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Os trabalhos de reescrita de textos em duplas permitia a troca de
informacdes, questionamentos, alem dos seus préprios, do companheiro que,
tendo hipoteses diferentes das suas, levavam ao conflito e, por ventura, ao
avango.,

Foi assim que passei a considerar a Zona Potencial de Desenvolvimento e
a realizar o frabalho com as criangas a partir dela, pois, como ja citado
anteriormente, Vygotsky (1998) destaca que a ZPD ajuda na eficacia de métodos
diagndsticos porque nos mostra o que o individuo é capaz de fazer saob
orientacao.

Vygotsky (1998) afirma também que, trabalhar o que a crianga ja sabe néo
impulsiona o aprendizado, somente repete aquilo que ela ja alcangou.

Dai a importancia, no trabalho pedagégico, de basear-me sempre no que
identificava sobre 0 conhecimento que a crianga ja havia adquirido e tentar, nas
atividades, desenvolver algo adiante, de plangjar intervencdes que realmente
fossem capazes de auxiliar no desenvolvimento da crianga.

Dessa forma, aprendi também a analisar todas as tentativas de escrita de
meus alunos, buscando ao menos ¢ minimo que me mostrasse algo que cada
crianga j4 compreendia sobre o sistema de escrita.

Como conseqiiéncia, planejava atividades que permitissem que cada aluno

refletisse sobre suas hipdteses, problematizando-as e modificando-as.
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4. Conclusdo

“E preciso entdo, que o professor assuma a condi¢do
de autor da prépria pratica pedagogica: aquele que, diante
de cada situagdo, precisa refletir, buscar suas prdprias
solugGes, construir novas estratégias, tomar decisdes,
enfim, ter autonomia intelectual. Trilhar esse caminho exige
estudo, reflexdo sobre sua agéo, auto-avalia¢do, trabalho
em parceria, intencionalidade e, principalmente,
disponibilidade para aprender e experimentar.” {BRASIL,
2000).

A partir das produgles das criangas e dos comentarios durante a
realizacio das atividades, foi possivel, ao longo de todo o ano letivo, acompanhar
o desenvolvimento da linguagem escrita.

Diferente da linguagem falada, que a crianga aprende em contato com o
meio social onde vive, a linguagem escrita requer situagdes mais sistematicas
para ensino.

Muitas vezes, 0 aspecto social, a escrita viva & deixada de lado e ensina-se
a “mecéanica do escrever’. Acredito que, por meio das atividades propostas pelo
projeto “Brincadeiras Cantadas”, possibilitamos a compreensao da fungéo social
da escrita, visto que o produto final, um livro de cantigas, destinava-se a ensinar
as brincadeiras as pessoas que nédo as conheciam. Além disso, a escrita dessas
musicas era algo ndo mecéanico, mas encantador para aguelas criangas, pois [hes
permitia conhecer a forma escrita daquilo que elas tanto estimavam.

Durante todo esse processo, 0s encontros com oufras professoras de
alfabetizacéo, na formacgdo continuada, o estudo das teorias e as reflexdes sobre
sua articulagdo com a pratica foram de extrema importancia para o

desenvolvimento de meu trabalho e do processo de aquisicdo da linguagem

escrita por parte de meus alunos.
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Para que haja um trabalho de interagdo eficiente, o professor precisa, em
primeiro lugar, saber avaliar o momento da alfabetizagdo em que os alunos se
encontram. Seu trabalho deve centrar-se no conhecimento dos alunos e voltar-se
para o que cada um ja compreende sobre o sistema de escrita, usando atividades
que trabalhem com a forma, 0s nomes e valores sonoros das letras e gue
permitam que o aluno pense sobre e formule novas hipdteses de escrita. Deve
entender uma escrita ndo convencional e saber problematiza-la.

Em primeiro lugar & preciso compreender que a crianga, inicialmente, ndo
vé a escrita como signos gque representam a fala, mas sim como mais uma forma
de desenhar, representar o objeto através de simbolos. Portanto, para a crianga,
a forma escrita significa utilizar os signos-letras, signos-palavras, para representar
o objeto e n&o o que se atribui ao objeto oralmente.

Foi somente apos nossas discussfes, durante os encontros da formacgao
continuada, a respeito das avaliagdes diagnodsticas, e passando a realiza-las eu
mesma, que passei a perceber como a escrita era pensada por meus alunos.

Na escola, 0 contato com a escrita acaba desconstruindo essas hipoteses
iniciais, permitindo uma maior aproximagao das caracteristicas formais da escrita.

Um dos primeiros resultados da aplicaggdo do projeto Brincadeiras
Cantadas foi, ao mostrar as musicas registradas de forma escrita, a percepgéo,
por parte das criangas, de que a escrita representa a fala.

Percepcdo essa, alias, crucial, porque “... € impossivel chegar &
bompreenséo do sistema alfabético da escrita sem descobrir, em algum momento,
que 0 gue a escrita representa ¢ a fala.” (WEISZ, 1988, p.6)

E, dessa forma, a escola exerce um papel fundamental quanto a

apresentacdo de inimeros exemplares de formas escritas e, vinculando-as a fala,
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provoca reestruturagbes sobre o pensamento da crian¢a sobre a escrita, 0 que
leva a tentativas cada vez mais proximas para se chegar & escrita formal.

A concepcdo construtivista-interacionista vé o aprendiz como sujeito ativo,
que pensa, questiona, relaciona. Segundo essa visdo, o aluno constrdi o
conhecimento através da interagio com informagdes, com outros sujeitos, com o
ambiente.

Sendo assim, € necessario que o professor saiba quais idéias seus alunos
tém sobre determinado conhecimento, no caso da alfabetizacdo, sobre o sistema
de escrita.

E interessante, para isso, realizar estratégias de diagndstico, onde o
professor observe a escrita de cada aluno, individualmente, sendo importante
pedir que ele leia 0 que escreveu, para que, através de estudos e discussdes
acerca do que se conhece atualmente sobre o que pensam as criangas sobre a
escrita, compreenda a concepgéo dele.

Desta forma, o professor passa a planejar suas formas de intervencéo a
partir do conhecimento dos alunos, nao necessariamente com atividades
individualmente diferenciadas, mas problematizando em cada caso as
especificidades necessarias, interagindo de acordo com as necessidades de cada
um,

Apresentando as coisas dessa forma da uma idéia de que o ideal seria
que, na sala de aula, o atendimento aos alunos fosse individualizado. Na verdade,
além de néo ser possivel isso estaria longe do ideal: faria com que as relagbes de
ensino retrocedessem ao relacionamento fechado enire professor e aluno,
quando o que compreendemos atualmente é que a construgéo do conhecimento

se da nas relagbes entre individuos tanto dentro quanto fora da escola. Assim, o
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mais importante na escola séo as rela¢des, também com o professor, e com 0s
outros alunos, as outras criangas.

Neste contexto é muito importante que o professor crie situacbes de
interacdo e, no caso da alfabetizagdo, de situagdes que permitam que,
conjuntamente, as criangas pensem sobre o sistema de escrita, problematizem a
escrita do outro, reflitam sobre suas proprias hipdteses.

Durante nossa freqiiéncia & formagéo em Lingua Portuguesa, discutimos
muito sobre como realizar na sala de aula os chamados “"agrupamentos
produtivos”, ou seja, construir grupos de trabalho que permitam esses conflitos e
relagdes, que permitam ao professor maior liberdade de movimentagéo na sala de
aula, e que sejam pensados de forma a melhor auxiliar 0s alunos que dele fazem
parte.

Para que o objetivo seja cumprido é necessario que nenhum desses
agrupamentos seja improvisado, e sim pensado pelo professor a partir do
conhecimento dele sobre o nivel de construgéo sobre a escrita que se encontram
seus alunos.

Também as atividades propostas pela professora precisam permitir que
ocorra uma elaboragao cooperativa do conhecimento.

Para que isso acontega, acredito ser de extrema importancia a formagao
académica por parte dos profissionais da educagdo e de qualquer outra area.
Além disso, a formac&o continuada também deve existir no sentido de atualizacéo
e de constante reflex&o sobre as aulas, sempre articulando teoria e pratica.

Os encontros da formacg&o continuada foram de extrema importancia para

mim, gue nado tinha experiéncia anterior em alfabetizagdo, no sentido de que
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proporcionava momentos de estudo e reflexdo sobre a préatica, norteando meu
trabalho pedagdgico através de importantes teorias sobre alfabetizagio.

Ao remeter-me aos aspectos de meu trabalho, durante o ano de 2003,
numa classe de alfabetizagdo, percebi que, ndo somente através da pratica
pedagdgica, de minha formac¢ao académica através do curso de Pedagogia, nem
tampouco do conhecimento adquirido e construido nos encontros de Formagéo
Continuada, nenhum deles, de forma isolada, foi 0 que constituiu meu trabalho
pedagogico.

No entanto, a articulag@o de tudo isso, utilizando-me de elementos tedricos
adquiridos na Universidade, aplicando-0s na pratica e observando seus
resultados e desenvolvimento através dos trabalhos em sala de aula, discutindo
tais aspectos em parceria com outras educadoras, nos encontros de Formagéo
Continuada, foi o que me fez aprender a ser alfabetizadora.

Ensinar ndo significa, (como antigamente minhas professoras o eram),
colocar palavras na lousa, fazer decorar seu desenho escrito, fazer memorizar
informaE:ées e cobrar gue a meméria dos alunos dé conta de tudo num dia de
“avaliagdo”. Ensinar, na realidade atual é, além de criar formas de intervengéo,
relagdes de ensino que levem a construg&o de novos conhecimentos, possibilitar
compreender seus Usos sociais, estar atenta & maneira como tudo é visto pelas
criangas, tentando fazer com que essas descobertas sejam pertinentes ao
momento de vida de cada aluno, mantendo-as sempre na sua realidade cultural
e, no lugar de avaliar, observar o desenvolvimento progressivo, entendendo a

construgéo do conhecimento que se da de forma diferente para cada individue.
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