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RESUMO

Fundamentada na psicologia genética piagetiana esta pesquisa consistiu no
estudo de bebés de 8 a 18 meses no ambiente de duas creches. Esse trabalho
teve por objetivos: estudar as interagdes estabelecidas entre bebés e seus pares,
assim como entre bebés e adultos; comprovar a variedade e o valor destas
interagdes para o desenvolvimento infantil; conhecer como os bebés se
comunicam e identificar a importdncia da convivéncia na creche. As observagoes
realizadas permitiram constatar que por volta dos 8 meses a comunicagéo entre
0s bebés encontra-se notavelmente desenvolvida (manifestada através da
imitagao, de brincadeiras, choros, gritos, lalagao, gestos, sorrisos, movimentos).
As interages com o meio fisico e social s&o intensas evidenciando a capacidade
adaptativa das criangas bem como a construcio de esquemas de ag¢éo que
permitem aos bebés dessa faixa etaria conhecer a realidade de uma maneira
pratica. Verificou-se também o papel dos brinquedos e brincadeiras, assim como
da imitagdo na interagéo entre os bebés. Os dados coletados demonstram a
importancia de se proporcionar um ambiente estimulador nas creches, bem como
a necessidade da capacitagdo de profissionais que compreendam melhor o
desenvolvimento infantil para uma boa e correta atuagio educativa.

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir no sentido de avancar na
producdo de conhecimentos sobre a problemética escolhida, cujos resultados
permitam contribuir para transformar a pratica educativa utilizada em creches e

instituicbes de educagéo infantil.
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INTRODUGAO E JUSTIFICATIVA

A primeira infancia constitui a base de toda a atividade psiquica construtiva;
os conhecimentos adquiridos posteriormente estdo amplamente condicionados
pelas nogdes praticas (objeto, espago, tempo, causalidade) construidas na
primeira fase da vida. A construgdo de tais nogGes ocorre através da interagao do
sujeito com o meio (objetos e pessoas).

Considerando a importancia das interagdes sociais para o desenvolvimento
psicolégico do ser humano, seu esclarecimento é fundamental para apontar o
papel dessas interagdes sociais na construgéo da personalidade da crianga € na
promogao do desenvolvimento social, cognitivo e afetivo. Pois, como afirma
Lupiafiez (2003)

O bebé constréi sua personalidade em um processo dinamico de
interagéo com suas condigdes de existéncia. Esta interagdo evolutiva &
suscetivel de ser analisada e modificada no processo educativo (...) Este
processo evolutivo implica sempre toda a pessoa da crianga e se

concretiza em um processo de individualizagZo e de socializagso desde o
primeiro momento e a interag&o & o seu fio condutor. (p.183)

A discuss@o a respeito das interagdes sociais dos individuos tem sido
realizada enfocando e abrangendo relagées variadas entre os adultos, as criancas
e 0 meio em que vivem. Contudo, como afirma Musatti (1998), deve-se dizer logo
que a pesquisa sobre o comportamento dos bebés na creche é praticamente
inexistente (p.193), ou seja, quando se buscam informagdes sobre as interagbes

de bebés com seus pares, sdo escassas as pesquisas empiricas encontradas,



sendo a major parte delas trabalhos realizados na ltalia, principalmente na década
de 80.

A intencdo da pesquisa foi, portantb, contribuir para o estudo das
interagGes estabelecidas entre os bebés e seus pares, assim como a de bebés e
adultos; comprovar a variedade e o valor dessas interagdes para o
desenvolvimento infantil, conhecer como os bebés se comunicam e identificar a

importéncia da convivéncia na creche.



1. FUNDAMENTAGCAO TEORICA E REVISAO BIBLIOGRAFICA

Esta investigagao est4 apoiada na epistemologia genética de Jean Piaget e
nos trabalhos de seus colaboradores. A escolha deste modelo teérico
construtivista e interacionista deve-se ao fato desta corrente apresentar uma teoria
coerente de grande poder explicativo no que diz respeito 4 agio e interagdo das
criangas com o mundo exterior.

Ao longo de sua obra, Piaget (1970) demonstrou grande preocupacao em
investigar os aspectos formadores do conhecimento, objetivando conhecer como
ocorre a construgéo gradual e progressiva dos instrumentos intelectuais com que
O sujeito interpreta a realidade, ¢ como evoluem as explicages diante do
exercicio dos instrumentos mentais de que dispde nos distintos momentos de
evolugao. Por essa razédo, dedicou a maior parte de sua vida para estudar a

génese do pensamento fisico, l6gico e social.

1.1 OS PRIMEIROS ANOS DE VIDA: CONSTRl;JQAO DAS
ESTRUTURAS DE CONHECIMENTO E A IMPORTANCIA DAS
INTERAGOES (INTELIGENCIA E VIDA SOCIAL)

Os bebés ganham vida quando se I& Piaget. De repente, aquele ser
desamparado e de faces vermelhas, gue alternadamente grita ou dorme,
se transforma em um organismo fascinante e complexo, tateando num
ambiente desorientado ndo apenas para sobreviver, mas para
compreender & controlar (PULASKI, 1986, p. 29).

Todas as correntes psicoldgicas afirmam que os primeiros anos de vida sao

de suma importancia para o desenvolvimento, aprendizagem e personalidade da



crianga. E 0 momento em que se estabelecem as habilidades afetivas, motoras,
perceptivas, cognitivas, sociais, linglisticas etc. (LUPIANEZ, 2003, p. 187).

O comportamento sensério-motor da primeira infancia constitui o ponto de
partida para o desenvolvimento psicolégico em todos os seus aspectos, isto
porque de acordo com a teoria piagetiana, as estruturas da inteligéncia ndo estao
no individuo ao nascer, ou seja, ndo estdo contidas no codigo genético, mas se
constroem com o tempo a partir da interagéio entre o sujeito e o meio fisico e
social (coisas e pessoas) que 0 cercam, os quais atuam sobre o individuo desde o
momento de seu nascimento, submetendo-o a pressdes as quais ele reage,
adaptando-se. Em outras palavras, o bebé ao nascer ndo possui uma inteligéncia
pronta, porém traz consigo a capacidade de vir a se tornar inteligente.

Para sobreviver, essa capacidade de inteligéncia comega a ser exercida,
pois, segundo Mantovani de Assis e Mantoan (2003), os organismos precisam
estar adaptados ao meio em que vivem. Adaptagéo é a capacidade que todo
organismo vivo tem de se modificar para continuar sobrevivendo num meio que se
modificou. O organismo humano esta constantemente se modificando para
continuar sobrevivendo. inicialmente os instrumentos para se adaptar sdo atos
reflexos, puramente biolégicos, que aos poucos vdo se modificando,
transformando-se em atos voluntarios. Os primeiros “modos de agir” sdo, portanto,
reflexos modificados; mais tarde os préprios esquemas de agdo véo dando origem
a outros esquemas. A inteligéncia € parte integrante dessa adaptago. Do mesmo
modo que a respiragdo, a digestao e a coordenagdo motora do bebé funcionam
para adapta-lo ao meio, sua inteligéncia funciona para torna-lo cada vez mais

“senhor” de seu proprio mundo.



Sabido que a construggo das estruturas de conhecimento se edifica no
decorrer do funcionamento adaptativo do ser humano a partir do nascimento e,
que, a construgdo dessas estruturas especificas para o ato de conhecer ocorre a
medida que o sujeito interage com o meio, deve-se ter claro que “todos 0s nossos
atos, do mais simples ao mais complicado, ndo acontecem por acaso, t&m origem
numa necessidade” (MANTOVANI DE ASSIS E MANTOAN, 2003, p.25), as agoes
realizadas decorrem das necessidades do sujeito e consistem em acomodagtes
do esquema’ de agdo ja conhecido no sentido de vencer a resisténcia ao tentar
assimilar algo novo. O ritmo do processo de construgdio das estruturas da
inteligéncia depende das solicitages do meio e das respostas do sujeito a essas
solicitagdes. Portanto, o meio social desempenha fundamental papel neste
processo, visto as condigbes e estimulos que pode fornecer aos sujeitos, os quais
desencadeiam as adaptagdes necessarias ao desenvolvimento. Sobre isto,

Mantovani de Assis e Mantoan (2003) apontam:

O meio desempenha um papel fundamental, oferecendo a
matéria-prima para que essa construgdo (das estruturas da inteligéncia)
chegue a um bom termo. O beb& que nasceu com todas as fungdes
biologicas necessérias para vir a ser inteligente, s6 conseguira chegar as
fases finais dessa construgéo dependendo das solicitagdes que o meio
fisico e social the oferecer. (p.29)

O bebé constréi sua personalidade em um processo dinamico de interagéo
com suas condigbes de existéncia. O processo evolutivo da dependéncia total até
a autonomia, da impulsividade a reflexdo, da globalidade na percepgdo do mundo

até processos mais diferenciados, se concretiza em um processo de

" Um esquema & a estrutura ou organizagao das agbes, que se generalizam no momenteo da



individualizagao e de socializagéo estreitamente entrelagados, no qual o outro é
imprescindivel desde o primeiro momento; e a interagéo é o fio condutor.

Diante deste fio condutor, o processo de socializagdo do individuo nao
ocorre de forma unilateral, no qual a crianga é vitima passiva, mas de forma
reciproca, resistindo, participando e colaborando no processo socializador. O
sujeito vai agir sobre o meio rumo & construgio do conhecimento e do
desenvolvimento, buscando ele mesmo respostas e a resolu¢do de problemas.
Sobre isto, Stambak (1983) comenta que os bebés nido sdo “tabulas rasas’, a

espera de saberes inculcados pelos adultos:

Lés enfants n’apparaissent pas comme des “verres vides” que les adultes
devraient remplir en leur inculquant des savoir. Toutes les séquences
présentées montrent qu'ils sont porteurs de questions et de
préoccupations qu'ils savent manifester et auxquelles ils aiment chercher
eux-mémes les réponses. Ces données viennent conforter une nouvelle
fois la théorie constructiviste énoncée par Piaget et son école. (p.188)°

Assim as observagdes de Piaget deixam claro que o bebé nio fica deitado
em seu bergo esperando que as coisas lhe acontegam. Ele esta alerta, curioso e
empenhado em ampliar seu repertério de comportamentos.

Mantovani de Assis (2003) enfatiza que as criangas necessitam sentir que
fazem parte de uma comunidade; necessitam falar e escutar outras criangas e os
adultos; ter oportunidades para observar os outros e imitar o que eles fazem;

necessitam também de oportunidades para testar diferentes maneiras de interagir

repeticao da acéo, em situagdes semelhantes ou andlogas.

As criangas n&o aparecem como "tabulas rasas" que os adultos devem encher, inculcando-lhes
uma serie saberes. Todas as seqiéncias apresentadas mostram que elas s&o portadoras de
questbes e de preocupagdes que elas sabem manifestar e para as quais elas gostam de procurar,
por si proprias, as respostas. Estes dados vém confirmar mais uma vez a teoria construtivista
enunciada por Piaget e sua escola. (p.188) [tradugdio minhal]



com os outros e observar as conseqiéncias de suas agbes. Elas necessitam
descobrir que as outras pessoas ndo pensam do mesmo jeito que élas, ou véem
coisas da mesma perspectiva; necessitam de oportunidade para desempenhar
papéis de outras pessoas e aprender a compartilhar equipamentos, materiais e
atividades com os outros.

A interagdo ativa da crianga com o meio fisico e social espago |he permite
conhecer a realidade e sua prépria identidade, o que a vai convertendo em ser
social. A crianga se desloca, manipula, age. O movimento e a agéo, segundo
Lupiafiez (2003), sdo a base para a formagdo da personalidade e incidem na
forma de assimilar o mundo, representa-lo e participar dele. Esta mesma autora
afirma que nas primeiras idades, a maior parte das interacées da crianga se da
com os adultos. O adulto proporciona alguns modelos, algumas ajudas, um marco
de referéncias que permite & crianga imitar, organizar, atuar e finalmente aprender.
Porém, Lupiafiez enfatiza também a importancia do contato com outras criancas,
apontando o grupo como facilitador do desenvolvimento social e cognitivo da
crianga que vai adquirindo o conhecimento de si mesma por meio do
conhecimento dos outros, porque pode assumir seu papel, sua identidade social.
A interagdo com o espago e com os objeto incide também na aprendizagem. Os
pequenos atuam com eles e sobre eles, 0s exploram e os descobrem. E assim
que os objetos se tornam significativos para as criangas.

Um meio rico em formas e estimuios a interagio & imprescindivel para a
qualidade da construgéo dos conhecimentos e para o desenvolvimento cognitivo
do sujeito. Diante deste fato, e pensando no ambiente da creche e/ ou educagio

infantil, Mantovani de Assis (2003) comenta:



Os educadores deveriam fornecer oportunidades as criangas
para brincarem e interagirem com seus pares e com adultos. Eles
deveriam propiciar-lhes atividades que encorajam o jogo dramatico, o
jogo de regras e o desenvolvimento de habilidades sociais, uma vez que
as criangas precisam aprender a conviver bem umas com as outras. Tais
habilidades s&o adquiridas nas instituigdes de educagio infantil. (p.13)

A boa formagao, capacitagao e sensibilidade do profissional da educag¢ao
em lidar com os bebés entram como fator de aprego quando se fala de construgao
da inteligéncia baseada em interagdes. Tal profissional deve conhecer o processo
de desenvolvimento, suas leis, principios gerais e particularidades referentes a:
aspectos afetivos, cognitivos, lingtisticos e sociais, proporcionando um ambiente e
interagdo com o individuo que o leve a melhor construir seus meios de

sobrevivéncia e agéo inteligente no mundo.

1.2 PIAGET: PERIODOS DE DESENVOLVIMENTO, ENFASE AO
SENSORIO-MOTOR

Jean Piaget, bidlogo, nasceu na cidade suiga de Neuchatel, aos 9 de
agosto de 1896. Formulou a psicologia e epistemologia genéticas, sua
preocupacéo foi a de estudar como o conhecimento € possivel, ou seja, como o
ser humano passa de um conhecimento mais elementar para um mais evoluido.
Partindo da hipdtese que o conhecimento que se constréi € o fruto de uma
interacdo sujeitc @ meio que o cerca, cujas propriedades vio se estruturando a
medida que ele estrutura seus proprios conhecimentos. Piaget adota uma posicéo

construtivista, pois, para ele o conhecimento ndo provém somente do meio, ou sé



do sujeito, mas sim da interagac entre ambos. Para conhecer, o sujeito atua sobre
0 meio, transformando-o.

A fim de descobrir algo sobre os processos de raciocinio das criangas e
com o nascimento de seus trés filhos, Piaget fez observagtes sistematicas que
forneceram a ele importantes elementos para o estudo da génese das estruturas ~
da inteligéncia. E em centenas de observagdes cuidadosas gue baseia sua teoria
do desenvolvimento cognitivo dos bebés. Os resultados de suas investigagtes
constituem uma parte importante de sua teoria genética do conhecimento.

A seguir, serdo apresentadas as caracteristicas de cada estagio de
desenvolvimento da inteligéncia, dando maior énfase posteriormente ao estagio
sensorio-motor e seus subestagios 4 e 5, denfro dos quais estio inseridos os
sujeitos desta pesquisa.

Os estagios apresentados por Piaget e suas respectivas caracteristicas
sao: 1) o estagio da inteligéncia sensério-mpﬁqr ou inteligéncia _Qrética, que
coﬁstitui 0 periodo da laténcia até por volta de 1 ano a 2 anos, isto &, anterior ao
desenvolvimento da linguagem e do pensamento; 2) o estigio da inteligéngcia
intuitiva ou pré-operatéria, que se inicia, aproximadamente, aos 2 anos e termina
por volta dos 7/8 anos; 3) o estagio das operacdes intelectuais concretas, ou seja,
operatério concreto (comego da l6gica), que se inicia por volta do 7/8 anos e
termina com 11/12 anos e; 4) o estagio das operagées intelectuais abstratas, que
se inicia por volta dos 11/12 anos.

O periodo de destaque neste trabalho é o sensério-motor, vai do
nascimento até a aquisigdo da linguagem, sendo de exirema importancia para o

desenvolvimento mental, pois é decisivo para todo o curso da evolucéo psiquica,



ja que representa a conquista da percepcdo e dos movimentos de todo o universo
pratico, o qual cerca a crianga. O periodo sensério-motor & marcado por uma série
de subestagios (ou fases) que demonstram o progresso durante essa etapa da
vida da crianga, que vai de 0 a 1 ano e meio ou dois anos.

C primeiro subestagio, que corresponde aos exercicios dos reflexos, vai do
nascimento até a idade de um més. O comportamento do recém nascido
caracteriza-se por reflexos inatos que se tornam mais eficientes e combinam-se
mutuamente na formagéo de esquemas primitivos, tais como buscar e sugar. O
bebé néo faz distingéo entre o que € do seu corpo e o que é do meio exterior {vive
no seu egocentrismo). Mas com o tempo o pequeno ser adquire a consciéncia do
seu poder de agir & distancia sobre o meio que o cerca.

O segundo subestagio é o das reagdes circulares primarias, denominado as
primeiras adaptagbes (ou primeiras diferenciagdes) e se inicia por volta de 1 més,
estendendo-se até 4 meses e meio. Destaca-se a coordenacido mao-boca e
diferenciagéo através do ato de sugar e de pegar. N3o ha nenhum
comportamento especial que revele a lembranga de objetos desaparecidos; nao
ha diferenciagcdo dos movimentos proprios e dos objetos externos: ha mudanca
nas perspectivas dos objetos vistas como mudangas no objeto; e n&o ha
diferenciagéo de movimentos préprios e de objetos externos. E nesta fase que os
primeiros sentimentos adquiridos (alegria, tristeza, prazer, desprazer), ligados a
acgao, aparecem.

O fterceiro subestdgio € o das reagbes circulares secundarias e dos
processos destinados a fazer durar os espetacuios interessantes, se inicia por

volta dos 4 meses e meio e se estende até 8/9 meses. O bebé aprende a adaptar
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os esquemas familiares a novas situagdes, empregando-os para prolongar os
espetaculos interessantes. Seu interesse se focaliza menos no proprio corpo e
mais no mundo ao seu redor. Procura alcangar os objetos, desde que possa vé-
los, porém o que esta fora da viszo, esta fora da mente.

O quarto subestagio, denominado, coordenagdo dos esquemas secundarios
e sua aplicagdo as novas situacdes, inicia-se por volta dos 8/9 meses e se
estende até 11/12 meses, no momento em que o bebé esta pronto para efetuar
coordenagbes mais complexas de padrées comportamentais anteriores. Observa-
se 0 surgimento do comportamento intencional, @ medida que o bebé afasta os
obstaculos do caminho ou usa a méo de um adulto, por exemplo, para alcangar os
objetos desejados. A crianga comega a antecipar acontecimentos, demonstrando
a presenga de planos rudimentares e os objetos adquirem uma consideravel
dimensao de permanéncia. Pode assim procurar os brinquedos parcialmente
ocultos ou escondidos bem diante de seus olhos. Emprega os esquemas
conhecidos de novas maneiras, combinando-os e coordenando-os para adequa-
los a novas situagbes (esquemas méveis). A essa altura, imita os movimentos j&
familiares, porém néo visiveis para ela, caso tenha um modelo adulto. Comecga
tambem a imitar sons e gestos que lhe sdo novos com maior freqiiéncia. Piaget
explica esse interesse por novos comportamentos como um sinal da inteligéncia
da crianga, que prossegue em seu desenvolvimento.

Até o terceiro subestagio, a crianga estivera interessada apenas por
atividades em que se afigurassem uma continuacéo de si mesma, a comecar pela
imitagdo do choro que ndo conseguia destinguir do seu, até as tentativas de

prolongar as atividades interessantes através da imitagdo repetitiva. Agora, ela
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reage por modos novos e mais complexos, estimulada por modelos ligados de
forma suficientemente estreita a sua prépria atividade. Seu comportamento
antecipatério e a capacidade de imitar sons e agbes revelam os primérdios da
memoria e da representacio.

O exemplo abaixo ilustra a previsao e o “significado” de certo evento:

Obs. 133 . — Jacqueline, aocs 0;9 (15), resmunga ou chora quando
vé a pessoa sentada ao seu lado levantar-se ou afastar-se um pouco
(fazer mengao de partir).

Ao 1,1 (10), desinfeta-se-lhe um ligeiro arranh&o com alcool. Ela
chora, sobretudo de medo. Subseqientemente, basta-lhe voltar a ver o
vidro de alcool para que recomece o choro, sabendo o que a espera.
Dois dias mais tarde, a mesma reag#o quando apercebe o vidro e mesmo
antes que o desenrolhem (PIAGET, 1987, p.237).

A construgao do conceito de constancia da forma e do tamanho dos objetos
€ uma manifestacdo de destaque nesta fase, assim como a consciéncia de que 0s

objetos (além dela mesma) podem causar atividade.

Obs. 40. — Aos 0;10 (18}, Jacqueline estd sentada num colchéo,
nada mais havendo que possa embaraga-la ou distraf-la (nenhum lengol,
cobertor, colcha, etc.). Tiro-the das m&os o seu chocalho e escondo-o,
duas vezes seguidas, debaixo do colchdo, a sua esquerda, em A. Das
duas primeiras vezes Jacqueline busca logo o objeto e apodera-se dele.
Em seguida, retiro-lho das maos e o levo-o, muito lentamente e & sua
vista, para o lugar correspondente a sua direita, sob o colchdo, em B.
Jacqueline observa atentamente esse movimento, mas, no momento em
que o chocalho desaparece em B, ela volta-se para a esquerda e
procura-o onde estivera antes, em A.

No decorrer dos quatro ensaios seguintes, escondo sempre o
chocalho em B, sem té-lo posto previamente em A Jacqueline segue
todas as vezes os meus movimentos, com a maior atengdo. Nao
ohstante, procura todas as vezes encontrar o objeto em A: revira o
colchao e examina-o conscienciosarnente (PIAGET, 1970, p.52).

As brincadeiras de esconde-esconde tornam-se entdo uma fonte de infalivel

deleite, devido ao reaparecimento do objeto ocuito, mas esperado. Essas

12



atividades desenvolvem a previsdo e ajudam a firmar na crianga a nogéo de
permanéncia do objeto, que é uma das conquistas fundamentais do periodo
sensorio-motor. Essa nogdo da permanéncia dos objetos ¢ essencial a
aprendizagem posterior; reduz o egocentrismo da crianga, permitindo-lhe
discriminar entre ela prépria e a realidade externa, que existe independentemente
dela.

O quinto subestagio, reagao terciaria € a descoberta dos novos meios por
experimentagao ativa, inicia por volta dos 11/12 meses e estende por volta dos 18
meses. A crianga comega agora a experimentar sistematicamente, para ver o que
acontece, variando seus esquemas em um “tateamento orientado”. Ja ndo repete
simplesmente 0s movimentos, com o objetivo de produzir um resultado desejado.
Comega agora a variar seus movimentos, como para observar em que diferirao os
resultados. Piaget descreve seu filho Laurent arrancando um pedago de pao de
cada vez e jogando-o no chéo, observando com grande interesse para ver onde
cala.

Outro aspecto desse estagio é que a crianga aprende a usar novos meios
para atingir um fim. Descobre que pode puxar os objetos até ela com um fio ou um
bastao, ou inclina-los para que passem entre as barras do cercado onde brinca.
Pode acompanhar os deslocamentos visiveis de um objeto sendo escondido e
encontrd-lo onde o viu pela Ultima vez, mas nido infere os resultados dos
deslocamentos néo-vistos. Reconhece fotografias de pessoas ou objetos
conhecidos e pode acompanhar instrugbes verbais simples. Quando confrontada

com um problema n&o solucionavel pelo uso de esquemas disponiveis, a crianca
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experimenta e através do processo de tentativa e erro ela desenvolve novos meios

(esquemas). A crianga ja esta funcionando inteligentemente.

Obs. 167. — Jacqueline, ao 1;3 (12), jogou um cachorrinho de
peliicia para fora do seu parque, através das barras, e procura recupera-
lo. N&o o conseguindo, empurra entéo o préprio parque na boa diregdo!
Encostando-se a grade, que segura com uma das maos, enquanto com a
outra m&o procura alcangar o aobjeto, ela verificou, com efeito, que 0
parque e mével e que, sem querer, o distanciara do cachorrinho. Tratou
imediatamente de corrigir esse movimento e viu, assim, o parque
reaproximar-se do objetivo. Essas duas descobertas fortuitas levaram-na
entéo a utilizar os movimentos do parque e a empurra-lo, primeiro a titulo
de ensaio, depois sistematicamente. Ha, portanto, um momento de
exploragdo tateante, mas muito curto.

Ao 1.3 (16), em contrapartida, Jacqueline empurra logo o seu
parque na direcéo dos objetos que quer apanhar (PIAGET, 1987, p.2086).

O sexto subestagio, o da invengéo de novos meios por combinagéo mental,
de um ano e meio até dois, apresenta uma transi¢do entre inteligéncia sensério-
motora e inteligéncia representativa, com o aparecimento da fungéo simbélica.
Este estagio assinala a passagem da atividade sensoério-motora para a de
representacdo. A crianga inventa novos meios através da dedugio mental; o
tateamento por ensaio e erro ja ndo ¢ fisicamente executado, mas sim simbdlica
ou mentalmente. A crianca se mostra capaz de deduzir os deslocamentos
invisiveis de um objeto escondido; sabe claramente que este continua a existir,
mesmo quando ndo o vé (permanéncia do objeto). Comeca a construir simbolos
que se manifestam na linguagem e nas brincadeiras de faz-de-conta; recorda-se
de acontecimentos passados e os imita em ocasido posterior. © modo como
coordena suas agdes demonstra orientagéo, intencionalidade e os primérdios do
raciocinio dedutivo, juntamente com uma compreenséo primitiva do espago, do

tempo e da causalidade.
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1.3 A IMITACAO

A medida que se aproxima dos dois anos, a crianga assimila uma boa parte
de conhecimentos sobre o mundo, esta formando imitagées ou representacdes do
que vé ou experimenta, que sao interiorizadas como imagens mentais. Estas
formam a base da meméria e, mais tarde, do pensamento. Os pensamentos,
falando de maneira simplista, séo ages que ocorrem na mente, em lugar do plano
fisico; o termo de Piaget para eles & operagbdes.

Piaget encontrou indicios de comportamento imitativo nos primeiros dias de
vida do bebé. Cita ele o caso de seu filho Laurent, que, como muitos bebés,
comecava a chorar quando ouvia o choro de outras criancas a seu redor na
maternidade. Piaget atribui esse fendmeno tdo comumente observado a um
reflexo vocal, desencadeado pelo choro dos demais bebés. Isso explicaria porque
Laurent nao reagia, por exemplo, ao assovio e aos outros ruidos, mas apenas ao
choro, que, em seu estado de egocentrismo infantil, ndo podia distinguir de seu
praprio pranto. Isto nao se tratava, segundo Piaget, de uma imitagdo consciente,
pois nao tinha a distingéo do eu e do externo.

Nos comportamentos imitativos do periodo sensério-motor, a acomodagio
prevalece sobre a assimilago, de tal forma que movimentos dos objetos ou das
pessoas passam a ser reproduzidos pela crianga inicialmente quando os modelos
estao presentes e depois, com o advento da fungéo simbdlica, na sua auséncia.

Para conseguir reproduzir esses modelos a crianga modifica seus esquemas
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através do processo de acomodagdo. Piaget (1990) sugere seis fases do
comportamento imitativo:;

- A 17 fase (0-1 m&s) é a da preparagao reflexa. Nao ha imitagdo, pois a
reprodugéo de um modelo supbe uma nova aquisicio em fungdo da experiéncia.
O funcionamento dos mecanismos reflexos implica em certos processos que
tornam possiveis na fase seguinte. Os reflexos se exercitam através de
repeticdes, nao decorrem de atividades exteriores. Piaget (1990) ilustra esta fase

com a observagdo de seu filho Laurent:

Obs. 1. = T, desde a noite seguinte ao seu nascimento, & despertado
pelos recém-nascidos seus vizinhos no bergario & pde-se a chorar em
coro com eles. Aos 0,0 (3), encontra-se num estado de sonoléncia, sem
dormir propriamente dito, quando um dos outros bebés comega gritando;
néo tarde que ele n&o chore também. Aos 0;0 (4) e 0;0 (6), geme primeiro
e, depois, chora realmente quando eu tento imitar os seus vagidos
entrecortados. Um simples assovio ou quaisquer outros gritos n&o
despertam, em contrapartida, reag&o alguma. (p.20/21)

- A 2% fase (1-4 meses) é a da imitagdo esporadica, na qual esquemas
reflexos assimilam elementos exteriores. A imitagao ocorre desde que 0s modelos
propostos a crianga sejam idénticos aos esquemas que ela ja possui. Quando uma
pessoa executa em frente a crianga gestos que ela ja sabe realizar, ela passa a
executar os gestos do modelo, porém esta repetigio ocorre esporadicamente.

- A 3% fase (4-8 meses) é a da imitagéo sistematica e intencional dos sons ja
conhecidos e imitagdo dos gestos do modeio, desde que andlogos aos seus
praprios gestos e executados pelas partes visiveis do corpo. Piaget (1990) ilustra

esta fase com a seguinte observagao:
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Obs. 8 — Aos 0,6 (25), J. inventa um novo som, inserindo a lingua entre
os labios: qualquer coisa como pfs. Sua mae reproduz entdo o som: J.,
encantada, repete-0s por sua vez, rindo. Segue-se uma prolongada
imitag&o reciproca: 1.%) J. faz pfs; 2.°) sua mae imita e J. olha-a sem
mexer os labios; 3.°) quando sua mae para, eu préprio faco pfs; J. ri e
imita imediatamente. A mesma reagfo no dia seguinte, desde manha
(antes de ter emitido espontaneamente o som em questao) e durante o
dia todo,

Aas 0;7 {11} e dias seguintes, basta que eu faga pfs para que ela
me imite logo e corretamente.

Aos 0;7 (13}, ela imita esse som sem me ver nem compreender
donde ele sai, (p.35)

- Na 4? fase (8-12 meses), a imitagdo ¢ a de movimentos ja executados
pela crianga, mas invisiveis para ela. A crianga constréi correspondéncias entre o
que e percebido visuaimente e aquilo que é percebido por vias tactil-cinestésicas.
Piaget (1990, p. 48) explica que a coordenagio dos esquemas e a constituicdo de
“indicios” permitem a crianga assimilar os gestos de outrem aos do seu proprio
corpo, mesmo quando tais gestos permanecem invisiveis para o sujeito (imitagéo
dos gestos relativos aos movimentos da boca, olhos, nariz e orelhas). A crianca
consegue, por exemplo, estabelecer uma correspondéncia entre o seu préprio
rosto, que ela s6 conhece através do tato, e o de outra pessoa que ela conhece

quase so visualmente; como mostra a observagéo a seguir:

Obs. 26. - aos 0;11 (8), J. tem o indicador da mio esquerda na
orelha e explora-a tatiimente. Ponho entdo um dedo na minha, diante da
crianca. Ela observa-me atentamente e interrampe a sua atividade. Paro
também. Quando recomego, ela olha-me de novo, interessada, e volta a
por o seu dedo na orelha. Faz o mesmo cinco ou seis vezes, mas sem
que possa haver a certeza de que se trata de uma verdadeira imitagao.
Pelo contrario, ap6s uma pausa de alguns minutos, durante a qual J, faz
outras coisas (amarrota um jornal etc.), eu reaproximo um dedo da minha
orelha; entdo, encarando-me, ela dirige nitidamente o seu indicador para
a sua orelha e acaba por introduzi-lo nela, pouco depois de eu ter feito o
mesmo.

Aos 0;11 (11), ela imita seguidamente 0 mesmo gesto, sem
exercicio prévio. O mesmo ocorre aos 0;11 (22), 0;11 (23) etc. Registro
ainda a coisa ac 1,0 (7) e semanas seguintes (PIAGET, 1990, p.55).
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Na medida em que a crianga se forna capaz de imitar movimentos ja
executados de maneira invisivel no seu préprio corpo, ela procura, por outra parte,
copiar os sons e os gestos novos. Piaget (1990) indica “o novo” como um
progresso da inteligéncia, pois até a terceira fase da imitagdo a criang¢a progredia
por esquemas simples, rigidos e ndo-coordenados entre eles. Ja na quarta fase os
esquemas disponiveis fornam-se suscetiveis de acomodacdo movel, na prépria
medida que eles comeg¢am-se coordenando enfre si. A seguir estdo duas

observagdes de Piaget sobre “o novo”

Obs. 35. — Aos 0;11 (0), J. esta sentada diante de mim, os pés
separados e livres. Inclino entdo para frente a cabega € o tronco. Depois
empertigo-me, volto a debrugar-me e assim sucessivamente. J. responde
frés vezes com um gesto de adeus, depois imita corretamente o
movimento.

Acs 0;11 (1) ela esta sentada e eu reclinado diante dela. Levanto
a minha perna direita e fago-a oscilar verticalmente. J. responde primeiro
inclinando e veltando a endireitar o tronco inteire (como eu fizera na
véspera) e, depois, com um gesto de adeus. Portanto, este dltimo gesto
&, grosso modo, analogo ao da minha perna, mas executado com o brago
€ a mao.

Aos 0;11 (11), o mesmo modela da lugar as seguintes reagdes: J.
comega por fazer o gesto de adeus, como precedentemente (foi assim
que ela respondeu ac meu gesto nos dltimos dias). Depois, mexe os pés
e ergue ligeiramente a perna. Por fim, levanta nitidamente o pé direito,
olhando para o meu.

Ao 1,0 (2), reatc a experiéncia: imitagdo imediata. (p. 66)

O imitar de novos modelos, variando os padrbes familiares de modos
diferentes, poder ser notado no balbucio de crianga, que vai desde o “dad4d” ao
“babd”, experimentando novas combinagbes de sons no esforgo de imitar os

fonemas adultos.

Obs. 32. - J., 0;8 (8), isto &, alguns dias ap6s o inicio da imitagéo de
movimentos invislveis, reage pela primeira vez a um som que & novo
para ela. Digo-lhe vu vu vu e ela responde logo: Bu bu... bu bu, quando,
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até agora, 0 som vu vu néo dera lugar a qualquer reag&o. Reconhece-se
na resposta bu bu um fonema andlogo ac que ela ja emitira
espontaneamente.

Aos ;8 (28), o som pu pu prevoca a resposta: pu...u.

Aos 0,9 (16), o som ga ga deflagra uma busca intensa: J. diz
mama, depois aha, depois baba, vava e, finalmente papa. O som pipi
{sem significac8o) da vv, depois pp...pp e, por fim, pfff. — Digo pupu,
como aos 0;8 (28): J. responde bvv, abu, depois bvu, bu e, finalmente,
em voz baixa, pu e pu...u. (...} {p. 65)

- A 5° fase (12-18 meses) & a da imitag&o sistematica de novos modelos. A
crianga n&o se limita a imitar os gestos que ja sabe executar, mas torna-se capaz
de imitar gestos totalmente novos para ela, relativos as partes visiveis e ndo
visivels de seu corpo. A imitagdo decorre de uma acomodacao sistematica que
tende a medificar os esquemas em fungéo do objeto. As observagdes de Piaget

(1990) sobre esta etapa da imitagédo s&o bastante ilustrativas:

Obs. 50 bis. = T, aos 0;11 (29), procura imitar ¢ movimento que fago ao
pdr o indicador sobre o nariz: ele mete-0 na boca. Quando ponho a méo
em cima da cabega, ele tenta imitar-me colocando a sua & altura dos
olhos.

Ao 1;1 (8), quando toco no meu nariz, ele dirige a mao para sua
orelha {esquema habitual).

A0 1,3 (4), mete o indicador numa narina; depois, tendo retirado o
dedo, procura reencontrar essa posigdo mas sem éxito: pde o dedo no
olho direito, depois a meia-altura do nariz, na base do nariz e, finalmente,
mete-o na boca.

Ao 1;4 (0), pelo contrario, imita os gestos de colar a méo contra o
nariz e no alto da cabega, (p.78)

- A 6° fase (18-34 meses) é caracterizada pelos principios da imitacdo
representativa, ou seja, pelo aparecimento da imitagdo diferida, em que a primeira
reprodugao do modelo n&o se d4, necessariamente, na presenga do mesmo, mas
sim na sua auséncia e apés um intervalo de tempo mais ou menos longo,
revelando indicios da presenga de uma imagem mental de eventos passados.

Nesta fase, observa-se também a imitagéo relativa a objetos. A crianga reproduz,
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através dos movimentos de seu corpo uma situagéo fisica ou um objeto que Ihe

interessa, como descreve o exemplo abaixo:

Obs. 52. — Ao 1,4 (3), J. recebe a visita de um menino de 1;6, que
ela vé de tempos em tempos e que, depois do almogo, resolve fazer uma
birra terrivel: chora e grita estentoricamente procurando sair de um
parque de beb& e empurra-o batendo furioso os pés no chao. J. que
nunca vira semelhantes cenas observa-a estupefata e imével. Ora, no dia
seguinte, é ela que chora e eshraveja no seu parque e tenta desloca-lo,
dando ligeiros e sucessivos pontapés nas grades. A imitagdo do todo &
impressionante; ela nfo teria, naturalimente, implicado a representagéo
se tivesse sido imediata mas, a mais de doze horas de intervalo, supde
sem duvida algum elemento representativo ou pré-representativo.

Ao 1;4 (17), ap6s uma visita do mesmo menino, ela imita-o
nitidamente de novo, mas numa outra atitude: ela arqueia-se toda, a
cabega pendente e os ombros encolhidos, quando esta de pé, e ri com
desenvoltura {como seu modelo) (PIAGET, 1990, p. 82).

Dos dois anos e sete meses a imitagdo representativa amplia-se e
generaliza-se de uma forma esponténea. Devido ao egocentrismo que caracteriza
a inteligéncia representativa, a imitacéo nesta fase é quase sempre inconsciente.
Piaget ressalta que no periodo dos dois aos sete anos em que a cooperagdo &
esporadica, a imitagao entre os pares, e muitas vezes, até entre mais novos e
mais velhos, guando estes ndo possuem autoridade, apresenta uma caracteristica
interessante. Ele observou gue geralmente a crianga imita sem saber, devido a
confus&o de sus pontos de vista com o dos outros. Essa imitagsio involuntaria
constitui uma manifestacdo tipica do egocentrismo infantil, o qual Piaget define
como um fendémeno de indiferenciagdo, ou seja, confusdo do ponto de vista
préprio com o do oufro, ou confusdo da agdo das coisas e pessoas com a
atividade prépria do sujeito (MANTOVANI DE ASSIS, 2003, p.29).

Mantovani de Assis (2003) ressalta que a valorizagdo da pessoa imitada

também & caracteristica desta fase; contudo logo no nivel sensério-motor ja se
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percebe uma certa influencia desse fator, pois o bebé& imita muito menos um
desconhecido do que uma pessoa da familia. Com o inicio da socializagdo a
influencia desse fator torna-se mais acentuada. A valorizagéo do parceiro
desempenha papel preponderante. Per isso o adulto, o educador, deve ter sempre
presente que seu comportamento serve de modelo para a imitagéo, e assim estar

atento as suas atitudes,

1.4 0 JOGO

Emergindo desses estagios de imitagéo e quase sempre inseparaveis deles
estéo os estagios ludicos iniciais, que Piaget distingue primordialmente pelo prazer
funcional, expresso nos sorrisos e no riso que acompanham a atividade. Na
imitacao, a crianga parece fazer um esforgo sério para se acomodar a objetos e
atividades novas. No jogo, assimila os objetos e atividades a sua prépria

satisfacao.

Obs. 61 — Depois de ter aprendido, a partir dos 0,7 (13), a repelir
um obstaculo para agarrar o objetivo, T. comega, entre 0,8 (15) e 0,9, a
sentir prazer nesse género de exercicios. Quando eu interponho, varias
vezes seguidas, a minha m&o ou um cartdo entre a sua e o brinquedo
que ele cobiga, T. chega a esquecer momentaneamente esse brinquedo
para limitar-se a repelir o obstaculo, rindo as gargalhadas. — O que era
adaptag¢ado inteligente converteu-se, pois, em jogo por deslocamento do
interesse para a propria agdo, independentemente de sua finalidade
(PIAGET, 1990, p. 122}.

A evolug&o do jogo no periodo sensorio-motor se da da seguinte forma; 1°

fase (0-1 mé&s): nao ocorre o jogo, pois as adaptacbes sdo puramente reflexas; 2°
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fase (1 a 4 meses):. ocorre os primeiros habitos e as primeiras adaptagdes
adquiridas; 3° fase (4 a 8 meses): na medida em que a adaptacdo a uma nova
situacao é conseguida através da acomodagao de determinados esquemas, a
atividade adaptativa transforma-se em jogo, pois a crianga passa a repetir os
movimentos pelo proprio prazer; 4° fase (8 a 12 meses): aparecimento de duas
novidades. A primeira € a aplicagéo de esquemas conhecidos as novas situacgées,
que se prolonga em manifestagdes ludicas na medida em que passa a ser
executada por assimilagéo pura (pelo prazer de agir, sem esforgo de adaptacao,
tendo em vista atingir um fim). Em segundo, ocorre a mobilidade dos esquemas
dando origem a formagéo de combinagdes ludicas, passando de um esquema
para outro n&o para explora-los sucessivamente, mas para funcionar pelo prazer;
5% fase (12 a 18 meses): acentua-se o carater de ritualizagdo do jogo, acarretando
um desenvolvimento do simbolismo; é a fase da descoberta de novos meios por
experimentacéo ativa; 6° fase (18 a 24 meses) ha um progresso no sentido da
representagdo, o simbolo lidico desliga-se do ritual, transformando-se em
esquemas simbdlicos; € a fase da invengdo de novos meios por combinagao
mental.

Piaget ainda distingue e classifica os jogos em 4 categorias: - os jogos de
exercicio, no qual o sujeito pée em funcionamento um conjunto de esquemas pelo
proprio prazer de fazé-los funcionar (caracteristico do periodo sensorio-motor); - o
jogo simbélico ou faz-de-conta, que aparece na sexta fase do sensério-motor e
caracteriza o periodo pré-operatério, implica no faz-de-conta; - os jogos de regras,
que implicam de regras e supSem necessariamente as relagdes sociais ou

interindividuais (periodo operatoério concreto); - os jogos de construcao, no qual a
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crianga ao invés de inventar, constréi o objeto. Segundo Manitovani de Assis
(2003), “Piaget admite que os jogos de construgdo ndo definem uma fase, mas
situam-se numa posi¢do entre o jogo e o trabalho inteligente, ou entre o jogo € a
imitagdo, consistindo numa representacgéo adaptada” (/bid, p.137). E evidente que
com 0 aparecimento dos jogos simbélicos e de regras, o jogo de exercicio diminui.

Brenelli (1996), em relagao aos jogos de exercicio do nivel sensdrio-motor,
afirma que existem regularidades e ndo regras, porque ndo ha submissao; as
agdes se interrompem no momento em que o interesse nédo € mais voltado a elas
e que a crianga segue suas fantasias simbdlicas, ou a regra é motora, nao sendo,
pois, na realidade, uma obrigagao.

O jogo desempenha papel fundamental no desenvolvimento, pois permite a

crianga exercitar-se por inteiro {érgaos e estruturas da inteligéncia).

1.5 A LINGUAGEM

Embora os bebés reajam desde cedo a fala que lhes & dirigida, sua propria
linguagem nao surge, de habito, até algum ponto durante seu segundo ano de
vida, ao lado de outras fungdes simbdlicas: a atividade ludica do faz-de-conta, a
imitagdo adiada e as imagens mentais, ou seja, a linguagem aparece quase ao
mesmo tempo em que o jogo e a imitagdo; principia com a fase da lalag&o
espontanea entre 6 e 10 meses, seguida de uma fase de diferenciacdo de

fonemas por imitagdo desde os 11-12 meses. Os primeiros esquemas verbais se
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formam, portanto, a partir dos esguemas sensério-motores e se constituem
paralelamente aos esquemas simbdlicos e as primeiras formas de imitagéo
diferida. Os primeiros conceitos verbais, inicialmente, acompanham a acéo e, de
certo modo, representam a agéo que acompanham. Ne final do periodo sensorio-
motor surgem as palavras-frase que permitem a crianga exprimir desejos,
emogdes, constatagdes.

Piaget assinala que a linguagem & um sistema arbitrdrio de sinais; seus
signos ou palavras tém significados publicos compartilhados e compreendidos
pela sociedade. Esse aspecto contrasta com os simbolos, que sdo privados e
pessoais e freqlientemente compreendidos apenas pela crianga individual. Os
simbolos podem exibir alguma semelhanga com o que significam. N&o é por
acidente que as primeiras palavras da crianca pequena sao com freqiéncia
onomatopaicas, imitando o objeto ou a atividade descrita.

Segue alguns exemplos sobre a linguagem:

Obs. 101. — Ao 1,1 (0), J. emprega a onomatopeia classica "tch,
tch” para designar um trem que passa diante de sua janela e repete a
cada trem, depois, sem duvida, que ela lhe foi uma primeira vez, Mas diz,
a seguir, “tch, tch” em duas espécies de situagdes distintas. Por um lado,
generaliza seu uso na presenga de veiculos vistos de uma outra janela;
automdéveis, carros puxados por cavalos @ mesmo um homem a pé, a 1,1
(4). Perto de 1;1 {6) e nos dias seguintes, qualquer que seja o ruido da
rua, ele desencadeia tch, tch, do mesmo modo, sempre, que os proprios
trens. Mas, por outre lado, quando eu fago o jogo de esconde-esconde
{aparego e desaparego sem nada dizer), J., com 1;1 {4) também diz “tch,
tch”, por analogia, sem duvida com os aparecimentos e
desaparecimentos sdbitos dos trens (...} (PIAGET, 1990, p.278).

Obs. 101 bis ~ (...) Ao 1;3 (14), L. diz “nd0” ndo somente para
recusar qualquer coisa mas gquando, procurando urn objeto com a méo,
ela ndo encontra. A transigdo entre ¢ primeiro sentido e este dltimo é o
“nao” aplicado a objetos proibidos. — Do mesmo modo, a palavra "auaua”
(originaria de au revoir) aplica-se as pessoas que partern, a ela mesma
quando sai do quarto ou erguer-se para mudar de lugar (PIAGET, 1990,
p.279).
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1.6 O TEMPO

Quanto ao conceito de tempo, € construido pouco a pouco e envolve a
elaboracao de um sistema de relagées. A primeira experiéncia temporal do bebé é
provavelmente um vago sentimento de duracéo; ele pode estar esperando por sua
mamadeira e tomar consciéncia da espera em fung¢ao de sua fome. Logo aprende
que os acontecimentos ocorrem em seqiiéncia: quando a mae entra no quarto, a
mamadeira aparece logo depois. Assim, a crianga aprende a esperar por uma
série de eventos em seqiiéncia “antes-e-depois”. Isto caracteriza a rotina que
existe nas creches, na qual os bebés vao identificando sinais das agbes que
ocorrerdo posteriormente, como, por exemplo, a hora de almogar depois de
ouvirem uma musica.

No pericdo sensdrio-motor, a crianga aprende a ordenar seu esqguema
temporal em relagdo ao das coisas externas. Por volta dos dois anos, esta
consciente da seqléncia de eventos e da duragdo dos intervalos de um modo
pratico. De acordo com Piaget (1970, p. 324), durante as duas primeiras fases (0-4
meses), tudo se passa como se o tempo se reduzisse, inteiramente, as
impressdes de expectativa, desejo e éxito ou fracasso. Durante a terceira fase os
eventos externos come¢am a ordenar-se em fungdo dos comecgos das agdes
sobre as coisas. Mas como a crianga nac percebe ainda a ordem dos fendmenos,
salvo quando ela prépria foi a causa dos mesmos, continua ainda incapaz de
conceber a histéria do seu universo independentemente de sua ag¢ac propria. Na

quarta fase a adaptagéo dos meios aos fins, nas condutas inteligentes, a crianga
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ira comegar ordenando os proprios eventos € ndo apenas suas proprias agdes. Na
quinta fase essa ordenagdo do tempo deixa de aplicar-se somente a alguns
acontecimentos, mas dilata-se agora a todo o campo da percepgdo. Com a sexta
fase, a objetivagdo das séries temporais estende-se a propria representagao, ou
seja, a crianga torna-se capaz de evocar recordagfes nao-ligadas a percepgéo
direta, chega por isso a situa-las num tempo que engloba a histéria de seu

universo.

1.7 A AFETIVIDADE

Alem da imitagdo, da linguagem e do conceito de tempo, as emogdes (ou
afetividade) desempenham papéis a serem destacados no periodo sensoério motor.

Interessante, pois, mencionar que todo o ato inteligente € acompanhado por
sentimentos (de interesse, de prazer, de esforgo etc), e que esses sentimentos
fornecem a motivagado, a energia que ativa o desenvolvimento infelectual. A
afetividade é o que torna a inteligéncia dinamica, dirigida, sempre em busca de um
equilibrio melhor; a afetividade e a inteligéncia sado os dois lados de uma so6
moeda. A inteligéncia fornece a estrutura para a a¢ao, enquanio a afetividade
fornece sua dinamica. Como os dois sdo interdependentes, o desenvolvimento
afetivo requer o mesmo processo continuo de adaptagdo necessario ao
desenvolvimento cognitivo. As emogbes precisam assimilar situagées novas do

mundo externo e acomodar-se a elas para criar novos "esquemas afetivos”, ou
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modelos de reacao. Se um bebé encontra uma pessoa que o0 ama, ele se mostra
afetuoso em relagdo a ela; depara-se com rejeigdo ou hostilidade, desenvolve
tendéncias agressivas. Piaget, ao descrever a vida emocional de um bebé, inclui
néao apenas os reflexos emocionais primarios de amor, raiva e medo, mas também
a sua luta instintiva pelo alimento, pelo bem-estar e pela dominagao. Mostra como
o bebé em crescimento luta por alcancar prazer e evitar a dor através de suas

agdes sensorio-motoras (PULASKI, 1986, p. 140).
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2. OBJETIVOS

Por meio desta pesquisa pretendeu-se:

e Estudar as interagbes sociais entre bebés de 8 a 18 meses com seus
pares, no ambiente de creche ou instituicdes de educagéo infantil.

o Conhecer como se comunicam os bebés para manifestarem seus desejos,
vontades, alegrias, tristezas, frustragdes, consentimentos numa idade em
gque ainda nao/ ou pouco se expressam por linguagem verbalffalada.

e Observar a interagédo dos bebés com os adultos (educadores, funcionarios,
pesquisadora).

+ I|dentificar a importancia entre a convivéncia na creche.

o Proceder o levantamento bibliografico sobre o tema escolhido.

s [Extrair as implicagbes pedagbgicas dos dados coletados.
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3. SUJEITOS DA PESQUISA E PROCEDIMENTOS

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como o seu principal instrumento, isto €, supde o contato
direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagéo que esta sendo
investigada (LUDKE & ANDRE, 1988). Tendo em vista esta definigéo, a presente
pesquisa & considerada qualitativa, uma vez que utilizou a observagdo direta e
indireta para a investigagéo da comunicagao e interagdo social de bebés.

Duas creches de natureza filantrépica foram escolhidas aleatoriamente e
contatadas: uma no municipio de Valinhos e outra no municipio de Sousas. Foi
solicitada a autorizagdo para a permanéncia da pesquisadora junto ao bergario
das creches.

Na creche de Valinhos, a qual denominarei de creche A, foram observados
sete bebés (Jen, Jul e Dan, as meninas; Leo, Jom, Mig e Dud, os meninos); na
creche B, de Sousas, doze (Let, Dri, Jua, Cri, Lor, Vit, Sab e Lua, as meninas; e
Joa, Wes, Eri, Lui, os meninos). Ao todo foram realizadas, do més de agosto de
2004 ao més de abril de 2005, 20 observagbes na creche A e 22 observagdes na
creche B, computando um total de 42 observagbes, dentre as quais foram filmadas
5 na creche A e 4 na creche B (entre os meses de margo e abril de 2005),
somando 630 minutos de gravacao.

As observagtes foram detalhadamente registradas ora em caderno de
campo (contendo dia, hora, lugar, sujeitos observados e suas idades — ano, més e

dia), ora através de filmagens (posteriormente transcritas). Procurou-se observar
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o0s bebés no bercario, no refeitério @ no parque, atentando para as situagbes de
imitagao, de hrincadeiras, de comunica¢ao/linguagem e de relagao de bebés com
bebés, com monitoras e com a pesquisadora.

Para a andlise dos dados foram selecionadas algumas observacdes, as
quais a pesquisadora considerou mais relevantes para compreender e interpretar
as interagbes dos bebés com seus pares, bem como a variedade de comunicagéo
existente entre eles. A andlise dos mesmos seguiu um processo indutivo.
Conforme as situacbes presenciadas buscou-se, além de materiais sobre o
assunto, refletir sobre a relagcdo existente entre as teorias e estudos realizados
com as situagdes observadas. As observagdes relatadas foram comparadas aos
relatos de Piaget, em seus estudos desenvolvidos com bebés, encontrados
principalmente em trés grandes obras suas: "O nascimento da infeligéncia na
crianga”, "A formagdo do simbolo na crianga” e ‘A Construgdo do Real na

Crianga”.

3.1 AS CRECHES

A creche A, em Valinhos, funciona ha 32 anos e & administrada por uma
diretoria voluntéria. E uma entidade filantrépica de carater beneficente, educativo,
de assisiéncia e promogao social. Atende aproximadamente 84 criancas de 4
meses até 7 anos. No bergario | estdo reunidos bebés de 4 a 18 meses (6 bebés

para cada profissional); no bergario Il, de 18 meses até 2 anos e meio (7 criangas
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por profissional); no maternal | de 2 anos e meio a 3 anos e meio (9 criangas por
profissional); no maternal Il ente 3 anos e meio e 4 anos (12 criangas por
profissional); nas duas salas de Infantil | criangas de 4 e 5 anos (13 criangas por
profissional); nas duas salas de infantii Il de 5 e 6 anos (14 criangas por
profissional) e finalmente na sala de pré-escola relinem-se criangas de 6 a 7 anos.
A equipe de profissionais conta com 8 monitoras, 3 cozinheiras, 2 faxineiras, 1
assistente social, 2 pedagogas, 1 psicéloga, 1 supervisora e uma diretora
voluntaria. S&o oferecidos, por ano, dois curses de capacitagdo. A creche possui
12 salas (classes, sala de televisé&o, biblioteca, sala de artes, secretaria), cozinha,
2 banheiros, amplo refeitério. O horario de atendimento é das 7:30 as 16:30 horas,
de segunda a sexta-feira.

A creche B, em Sousas, funciona ha 46 anos, € administrada por diretoria
voluntaria, se caracteriza como entidade filantrépica, sem fins lucrativos, de
carater beneficente, educacional e de assisténcia social permanente e gratuita,
com finalidade basica de prestagdo de assisténcia integral a crianga. Atende
aproximadamente 68 criangas de 4 meses a 4 anos. No bercario estao reunidos
bebés de 4 a 18 meses (6 bebés para cada profissional); no mini maternal, de 18
meses a 2 anos (9 criangas para 1 monitora); no maternal |, de 2 ¢ 3 aos (18
criangas para uma monitora); e no maternal ll, de 3 a 4 anos, em uma propor¢éao
de 20 criangas para uma monitora. Conta com uma equipe de: uma assistente
social, uma pedagoga, um diretor voluntario e mais 13 funcionarios entre
monitoras, auxiliares, cozinheiras, faxineiros. As monitoras, pedagoga e assistente
social da creche participaram do Curso de Formagao Continuada de Profissionais

de Entidades Assistenciais com vistas a Implantagdo do PROEPRE e procuram
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adequar as atividades em sala com a proposta deste programa, para que assim
propiciem um melhor desenvolvimento fisico, intelectual, social, afetivo e moral da
crianga. Eventuais cursos de capacitagéo sao oferecidos pela FEAC. A instituicao
dispGe de 4 salas apropriadas a proposta do PROEPRE (os maternais disp&e de
‘cantinhos” para atividades e brincadeiras), cozinha, refeitério, secretaria,
banheiros, sala de video e tv, consultorio dentario, parque. Seu horario de

atendimento é das 7:30 as 17:00 horas, de segunda a sexta-feira.
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4, APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Qual a importancia dos estudos com bebés? Eles nem falam,
nem se comunicam direito, s& choram ou sorriem. Interacdo com quem?
Entre os proprios bebés com oufros de sua idade? Bebés sdo apenas
“goisinhas” bonitinhas de se ver e que se deve ter muito cuidado. Agora
me diga, uma pesquisa observando somente suas interagbes e
comunicagdo tem alguma relevancia? Vocé vai pesquisar a importancia
da convivéncia na creche? Para que? A creche € espago onde a crianga
fica o tempo todo brincando enquanto a mée trabalha. O que isso pode
interferir na vida do bebé&? As “tias” da creche devem apenas olhar e
cuidar das criangas, principalmente da alimentagéo e higiene. Mas me
fale a verdade, imagino ser uma delfcia ficar pegando no colo e vendo os
bebés, nio™?!

Realmente foi muito bom conviver por dez meses com bebés, monitoras,
funcionarios e dentro de duas creches. O aprendizado foi grande! Porém ouvir por
um ano comentarios como os acima citados, nao foi agradavel e me causaram um
certo sentimento de desconforto. Desconforto esse que aumentava a cada dia
pelo meu envolvimento maior com a pesquisa. Meu desejo era (e ainda €) que as
pessoas pudessem perceber a quantidade e variedade de comunicagéo dos
bebés, suas formas de interacdo e a importancia da capacitagéo e do tratamento
adequado das monitoras na promogao de um desenvolvimento cognitivo, afetivo,
social de qualidade da crianga.

A intencdo agora & apontar as caracteristicas gerais do desenvolvimento
dos bebés de 8 a 18 meses, focalizando posteriormente a imitagdo, o jogo, a
linguagem, a nocao de tempo e a afetividade, colocando os exemplos das
observagtes realizadas, destacando as situagdes de interacéo social e

comunicagdo entre os behés.
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Para compreender a riqueza das observagdes deve-se considerar que por
volta dos oito/nove meses, o bebé estad pronto a aprender coordenagfes mais
complexas de padrées comportamentais anteriores. A essa altura, imita os
movimentos ja familiares, porém nao visiveis para ele, caso tenha um modelo
adulto. Comega também a imitar com maior freqiiéncia sons e gestos que lhe séo
novos. Piaget explica esse interesse por novos comportamentos como um sinal da
inteligéncia da crianga, que prossegue em seu desenvolvimento. Até entéo a
crianga estivera interessada apenas em atividades que se afigurassem uma
continuagdo de si mesma, a comegar pela imitagdo do choro que néo conseguia
destinguir do seu, até as tentativas de prolongar as atividades interessantes
através da imitagdo repetitiva. Agora, ela reage por modos novos € mais
complexos, estimulada por modelos ligados de forma suficientemente estreita a
sua propria atividade.

Portanto, o quarto subestagio (8 a 12 meses), descrito por Piaget, se
caracteriza pela emergéncia do comportamento intencional. Aléem disso, os bebés
também comegam a prever os acontecimentos e a reagir a sinais. As brincadeiras
de esconde-esconde tornam-se uma fonte de inegavel deleite, devido ao
reaparecimento do objeto oculto, mas esperado. Essas atividades desenvolvem a
previsdo e ajudam a firmar na crianga a nogéo de permanéncia do objeto, que é
uma das conquistas fundamentais do periodo sensério-motor. Essa percepgéo da
permanéncia dos objetos € essencial a aprendizagem posterior; reduz ©
egocentrismo da crianga, permitindo-lhe discriminar entre ela propria e a realidade

externa, que existe independentemente dela.

34



Constatei brincadeiras de esconde-esconde com objetos “vivos”, ou seja,
esconder ndo um brinquedo debaixo de um pano, mas uma crianga se esconder
atras de um cercado ou uma parede e a outra ir a sua busca. Essa brincadeira se
evidenciou freqliente e a forma mais caracteristica de interagdo dos bebés com

seus pares. Isto se confere nas seguintes situagdes:

« Jom 1, 3 (10)(m) e Léo 1é 5 (B)(m) brincam de pega-pega e esconde-
esconde atras do cercado”. L&o se esconde atras do cercado e Jom anda
de um lade para o outro do cercade procurande Léo. Ambos riem o
tempo todo. Eles fazem isso por sete vezes (Léo fica escondido & Jom
procurando). Depois Léo comega a correr atras de Jom, em torno do
cercado (por 3 vezes). Jom cansado senta no colchdo. Léo também.

(Creche A — dia 13/12/2004)

o Let 1; 6 (5)(f), Ped (7 anos)* e Wes 1; 5 (1)(m) brincam de esconde-
esconde. Ped fica com Wes atrds do armario e Let anda rapidinho e da
um pulinho na frente dos 2 meninos. Wes e Let riem alto o tempo todo.
Cada vez que Let se aproxima de Ped, para pega-lo, ela d4 um pulinho, e
ele vai para frente, e Let sai correndo para fras e rindo. Wes grita toda
vez que Let se aproxima (brincam assim, repetindo esses movimentos
por mais de 10 vezes). (Creche B — dia 23/11/2004)

e (..} Jen 1; 2 (2)(f) levanta, fica atras de mim passando a m&o na minha
cabeca e nas minhas costas, inclina sua cabega ao lado da minha e diz:
“Ab8” e se esconde atras de mim. Viro a minha cabega e digo: *Achou”,
Fazemos isso cinco vezes e Jen sempre diz; "abd” e ri. (Creche A - dia
25/10/2004)

A satisfagao dos participantes durante a brincadeira pode ser percebida
através do riso, da expresséo facial alegre, de pulinhos. Nota-se também um certo
‘medo” (da crianga que teme ser pega pela outra) evidenciado pelo grito, pelo
recuo. A brincadeira termina sempre quando um dos participantes se cansa e

desiste.

® Espécie de bergo quadrado, com uma tela branca de tecido ao redor, a qual permite que quem
esteja do lado de dentro veja quem esta do lado de fora e vice-versa. Local onde a crianga &
colocada dentro, com brinquedos.

4 Ped (7 anos) , filho de uma das funcionarias da creche, visitando no dia 23/11/2004 a instituigo,
resolveu permanecer no bergario e brincar com os bebés,
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Os bebés com idade de 12 a 18 meses se encontram no quinto subestagio,
marcado pela emergéncia do que Piaget denomina fateamenio orientado. A
crianga comeca a experimentar para ver o gue acontece. Ja nao repete
simplesmente os movimentos, com o objetivo de produzir um resultado desejado.
Comega agora a variar seus movimentos, como para observar em que diferirdo os
resultados. Piaget descreve seu filho Laurent arrancando um pedago de pao de
cada vez e jogando-o no chao, observando com grande interesse para ver onde

caia. Esta situacao me faz recordar a seguinte observagao:

# (...) Léo 1; 1 (18)(m) engatinha para la e para ¢a com um carrinho na mao.
Depois levanta e bate o carrinho no armario, na parede e no chéo (ri
diante dos diferentes sons). (Creche A — dia 23/08/2004)

QOutro aspecto desse estagio € que a crianga aprende a usar novos meios
para atingir um fim. Descobre que pode puxar os objetos até ela com um fioc ou um
bastdo, ou inclina-los para que passem entre as barras do cercado onde brinca.
Em outras palavras, seu comportamento de ensaio e erro é dirigido a um objetivo;
a crianga ja esta funciocnando inteligentemente. Abaixo segue uma das situagdes
presenciadas, na qual uma forma diferente para se alcancar um objetivo foi

adotada:

e Assim que entro na sala, Jen 1; 2 (2)(f), em pé atras da porta, olha
para mim, sorri, vem caminhando atras, estica os bragos e as
ma&ozinhas para cima, em minha diregdo; agacho-me, ela me da um
abraco, fica encostada em mim olhando o que eu comego a escrever
no caderno. Uma bolinha rola (empurrada por Mig 0; 11 (16)(m})
perto da gente, ela aponta a bolinha e sai correndo atras, pega e
estende a mao pra mim dizendo: “Té". Pego a bolinha e jogo para o
alto, Jen ri e sai atrds da bolinha, a pega e a joga. A bola vai para
debaixo do bergo. A menina corre até o berco, abaixa e com a
cabega inclinada fica dizendo “pus, pus, pus". Jom 1; 1 (22)(m)
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(sentado no colchao) vai engatinhando até 13, abaixa a cabega, entra
debaixo do bergo e pega a bolinha, porém néc a devolve para Jen.
(Creche A —25/10/2004)

As bolinhas ja haviam rolado para debaixo do bergo outras vezes, porém as
criangas apenas deitavam no chao, esticavam o bragco e percebiam que nao
alcangavam o objeto desejado, assim resmungavam e abandonavam o objeto ali.
Esta situagdo mostrou que Jom, diferente das outras vezes, agora abaixa a
cabega, engatinha para debaixo do ber¢o e pega a bolinha.

Tal observagao evidencia também a forma de comunicagdo utilizada por
Jen para recepcionar a pesquisadora: sorriso, caminhar seguindo a pesquisadora,
estender os bragos pra cima e abracgar. Todas essa acbes poderiam fer sido
resumidas “Oi, eu percebi que vocé chegou, que bom! Me perceba aqui também e
me dé um abraco”.

Outro aspecto que se pode referenciar € o fato da crianga manter-se
preferencialmente proxima de uma pessoa que identifica através de movimentos e
de reacdes especificas. O bebé pode, por exemplo, engatinhar atras da pessoa,

voltar regularmente para junto dela a fim de obter contato fisico.

Depois de um periodo freqlientando o bergario, Jen passou a me
recepcionar sempre que eu chegava na sala e passava grande parte do
tempo perto de mim, mexendo em meu cadernc de anotages, na minha
roupa, acariciando meu rosto e cabelo, falando palavras
incompreensiveis para mim, ou apenas brincando perto com algum
colega ou brinquedo.

Tal aspecto, segundo SMITH (1998, p.105), pode ser considerado como a

definicdo de relacionamento afetivo.
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A Imitagao

No periodo sensério-motor o bebé apresenta uma série de comportamentos
imitativos, de tal forma que passa a reproduzir movimentos de objetos ou pessoas.
Inicialmente o faz quando os modelos estéo presentes e depois na sua auséncia,
modificando seus esquemas através do processo de acomodacado. Como bem

explica Castro (1996):

Este rico instrumento de adaptaciio é entendido como resultante da
passividade da crianga. Ora Piaget, interpretande a imitagdo no seio da
teoria da assimilagdo, vai inseri-la no quadro das adaptagCes que
constréem a inteligéneia, revelando ¢ quanto a imitagdo exige da
compreensédo do modelo. (p. 29)

Um fato recorrente nas observagdes foi 0 do bebé iniciar o choro ao ouvir

um outro chorar:

¢ Dud 0; 8 (28)(m) chora, Jul §; 10 (21){f) engatinha, fica alhando Dud e
comega a chorar também. Mig 0; 10 (4)(m), deitado no meio da sala, olha
para os colegas e inicia seu choro. Quando Dud para de chorar, os outros
bebas param também, (Creche A — dia 13/09/2004)

s Jul 0; S (24)(f) v& Mig 0; 9 (7){(m) chorando e chora também. Depois Jul
para com o choro e fica passando a méo sobre a cabeca de Mig. (Creche
A — dia 16/08/2004)

Sobre o fato de um choro desencadear outro, Piaget cita o caso de seu filho
Laurent que vive uma situagdo assim e atribui esse fenémeno a um reflexo vocal,
e naoc propriamente uma imitagao consciente.

No Ultimo caso descrito, observa-se também a imitacéo (diferida) de uma

agao ja vista anteriormente pelo bebé& (monitora passando a méo na cabeca da
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crianga que chora, a fim de acalma-la), que recorre a ela como uma medida de
consolo ao outro, e expressa assim certa compaix&o para com o colega,
denunciando um sentimento como o desencadeador da agdo de acariciar a
cabeca.

Principalmente no quarto subestagio, a crianga comega a imitar novos
modelos, variando os padrdes familiares de modos diferentes, como que para
observar diferentes resultados. Isso pode ser ouvido no balbucio de crianga, que
vai desde o “dad4" ao "baba’, experimentando novas combinagdes de sons no
esfor¢o de imitar os fonemas adultos. Pode manifestar-se assim também no
comportamento motor,

Piaget cita a imitagdo adiada (ou diferida), em que a crianga observa
alguma coisa em um dia e a imita posteriormente, revelando indicios da presenga
de uma imagem mental de eventos passados. Como no caso relatado
anteriormente da menina que consola seu colega reproduzindo o movimento de

acariciar a cabega e na observacao a seguir.

» Anoto as observacdes dos bebés no caderno com uma caneta, cujo
mecanismo de funcionamento exige que se aperte em cima para que
sua ponta de carga aparega do lado oposto e assim se escreva,
Surpreendi-me algumas vezes hrincando com esse mecanismo:
apertando e desapertando varias vezes o “pino” da caneta. Porém,
hoje ndo efetuei nenhuma vez tais movimentos. Léo 1; 5 (8}(m) vé
que estou com a caneta na méo, estica o indicador, aperta e
“desaperta” o pino da caneta de forma desajeitada, demonstrando
certa dificuldade (repetindo o0s mesmos movimentos que nas visitas
anteriores eu fiz — imitaco diferida). Jen 1; 3 (20)(f) tira a mao de Léo
e repete os mesmo movimentos do colega (imitag8o espontanea)
franzindo a testa e apertando os labios em sinal de dificuldade. Os
dois ficam revezando quem aperta a caneta. Jen ri quando Léo
aperta (um sinal de joge). As duas criangas continuam esta ac¢ao até
gue a monitora Sil os chama para irem a brinquedoteca. (Creche A -
dia 13/12/2004)
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Tanto Jen quanto Leo no primeiro contato com a caneta expressaram certo

ar de seriedade e compenetracdc, mas nas manipula¢des posteriores com o

objeto, os bebés ja sorriam, riam, e disputavam quem iria apertar mais vezes

(estado de imitac&o para o de jogo).

A imitagéo pode ser percebida também de sua forma mais caracteristica: o

que um faz, o outro “copia”.

Jom 1;4 (16) e Wes 1; 3 (21) "brincam” muito junfos. Quando um vai para
a piscina de bolinhas, o outro vai também; quando um vai perto do bergo,
o outro também; se um pega a bexiga, o outro pega também,

Jen 0; 11 (24) empurra a porta, se levanta e bate nela. Jom 0;11 (13) faz
a mesma coisa. Jen sai engatinhando. Jom continua batendo. Depois
Jom vai até um armario, tenta abrir a porta. Jen vai atras e {enta abrir
também. Jen comega a bater com as méos no armario, Jom repete os
mesmos movimentos da colega e em seguida tenta abrir o armario
novamente. Jom desiste, senta no chio e tira os sapatos. Jen observa o
mening, senta no chio e tenta tirar suas sandalias. A educadora Silvana
diz: “N&o, ndo”". Entdo Jen arranca um dos sapatos da méo de Jom (que
brincava com seus proprios sapatos) e comega a virar 0 sapato de um
lado para o outro, colocar a méo dentro, etc. (Creche A — 16/08/2204)

Neste altimo exemplo, além de Jom imitar as agdes de Jen (e vice-versa),

cada um ainda criou uma préxima ac¢éo a ser imitada pelo colega. Bondioli (1998)

afirma, entao, que as criangas utilizam-se de estratégias de interacéo, como

a imitag&o organizadora, que consiste no aproveitamento de
alguma parte da atividade de um outro, enriquecendo assim o seu proprio
jogo com novas idéias, e a assungdo de um papel complementar, ou
seja, a adaptagdo intencional das préprias agdes ao projeto de jogo do
colega. (p.226)
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Outra situagao interessante foi a imitagdo de uma atividade social tipica

representada pela monitora: embalar o bebé para dormir.

s A monitora Cle permanece meio periodo dia 07/03/2005 com os
bebés. Uma de suas atitudes é carregar uma boneca no cole, cobrir o
rosto dela e canfar “nana nené”. Jen, Dan, Jul e Joa querem pegar
essa boneca, Cle entdo pega um pano e uma boneca para cada um.
Os bebés carregam o bringuede com o pano do modo realizado pela
monitora e balangam. Jen cantarola. Nas observagbes seguintes,
noto que gquando Cle passa no corredor ou aparece no bergaric os
bebés (principalmente Joa e Dan) correm para pegar uma boneca,
cobri-la com um pano e balangé-la. {(Creche A)

Como destaca Faria (1988), imitar significa combinar os esquemas
sensorio-motores com o objetivo de representar o modelo visto, por isso € muito
importante a contribuicdo das pessoas que convivem com o bebé&, pois elas
funcionaram como modelos. Por isso o adulto, 0 educader, deve ter sempre
presente que seu comportamento serve de modelo para a imitacdo, e assim estar
atento as suas atitudes. Faria ainda enfatiza que a imitag&o ocorra através de

constantes brincadeiras, incentivos e encorajamentos.

O Jogo

O que diferencia o jogo da imitacdo € que nesta ocorre uma
“hiperadaptagao” por acomodagéo dos esquemas aos modelos exteriores, ja no
jogo ha um relaxamento do esforgco adaptativo, ou seja, ocorre o exercicio dos

esguemas pelo simples prazer de fazé-lo funcionar.
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O jogo desempenha papel fundamental no desenvolvimento da criancga,
pois ao jogar exercita seu fisico, percepgbes, inteligéncia, criatividade,
espontaneidade e seus instintos sociais.

O tipo de jogo recorrente nas observagbes foi o0 jogo de exercicios,
justamente a primeira categoria de jogo a aparecer e a manifestar-se,
principalmente da segunda a quinta fase do desenvolvimenio sensério-motor. Este
tipo de jogo esta presente durante toda a infancia e até a na idade adulta. O jogo é
individual e dirigido em funcao de seus desejos e habitos motores. A situacgéao, ja
citada no item A Imifacdo, em que Leo e Jen treinam apertar e desapertar o pino
flexivel da caneta, bem exemplifica o jogo de exercicio. A exploracédo de objetos, o
tirar e colocar pegas dentro da "casinha de formas”, o atirar cada pecga longe foram
alguns outros exemplos de jogos de exercicio observados.

As brincadeiras de esconde-esconde e pega-pega sao 0s modelos de jogos

de maior incidéncia nas observagoes:

s Let 1; 5 (9){f) vai entdo até a barra e Joa 1; 5 (m) sai correndo fugindo
dela. Mas depois ele ri e fala "ai ai" e Let responde "ai al"* & um corre
atras do outro dentro do limite da barra. Joa passa do oufro lado da
barra e Let apoiada nela, estica o pé para alcangar Joa, que diz “ai" e
sai andando e pega uma boneca. Let anda atras e pega a boneca de
Joa, que grita. A brincadeira entre os dois termina, pois a monitora

Adri pega Joa para o banho. (Creche B — dia 27/10/2004)

Para Mantovani de Assis (2003) o jogo de esconde-esconde se enquadra
na categoria de jogo de regra transmitido de geracdo para geragdo sem a
intervengdo do adulio. Sdc jogos transmitidos socialmente e aumentam de

importancia a medida que a vida social da crianga progride (p.136). Contudo,

diante das observacdes, como se frata de criangas muito pequenas, classifico o
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esconde-esconde e 0 pega-pega como jogos espontaneos, nos quais pode-se

observar rudimentos de regra, mas de natureza momentanea.

A linguagem

No periodo sensério-motor a crianga vai exprimir seus desejos, emogdes,

constatacbes atraves de palavras-frase. Primeiro a lalagdo caracteriza suas forma

de expresséao mais usual.

¢ Notei que Sab 0; 8 (19) quando quer alguma coisa que ndo consegue
obter, ela fica resmungando “babababa”. (Creche B — 08/09/2004)

Depois ocorre a diferenciagéo de fonemas por imitagéo.

A monitora Len tira o sapato de Jen 1; 0 (21){f} e fala "p€”. Jen responde
"pépé”. A monitora fala “papa”, Jen repete “papa” e continua deitado no
colchaoe, flexionando as pernas para cima e para baixe, com uma meia na
mao e segurando o pé com a cutra mio. A monitora comeca a cantar:
“meu lanchinho vou comer...”. Jen levanta, balanga a cabega e levanta os
bracos abrindo e fechando as maos (repetindo os movimentos gue ja
observara no refeitério feito pelas monitoras). (Creche A — 13/09/2004)

A monitora Fat pergunta “quem fez cocd?" e Jen 1,7 (5){f) responde
“‘mam&e”. Fat fala: "a mamé&e fez cocd?” e Jen balanga a cabeca
respondendo afirmativamente. Depois de alguns minutos a monitora
voita fazer a mesma pergunta e Leo 1;8 {23) responde "mamé&g”. (Creche
A — dia 28/03/05 — transcrigdo da fita de video)

Dri 1; 3 (13) anda segurando as calgas. Zez pergunta "quer colocar um
shorts?' e Dri responde:; “quéio”. Depois a menina veic perto de mim,
apontou o caderno. Eu repeti varias vezes “caderno” e Dri falou "éno”.
(Creche B — 23/11/2004)
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Segue outras constatacdes de linguagem:

» Léo 1; 2 (B}{m} anda e engatinha pelo chéo da sala. Vai dando tapas nas
bolas e brinquedos que encontra pelo caminho, depois pega um carrinho,
engatinha empurrando-0 e dizendo: “bububu®. (Creche A - dia
13/09/2004)

e Léo 1; 4 (17)(m) s6 brinca com carrinhos, a diversdo dele & empurrar os
carrinhos grandes. Tem um carrinho no alto de uma estante, Léc ndo
consegue pega-to, ele estica 0s pés e os bragos, tenta subir na estante,
fica resmungando e apontando o carrinho. Ele vai até a monitora Sil e
fala: "pe,pa, dada” e ao mesmo tempo aponta o carrinho. A monitora
pega o carrinho e entrega para o menino. Léo pega-o e sai fazendo
barulho de motor (“bububu”). (Creche A — dia 08/11/2004)

# Jen 1; 0 brinca com um telefone e o coloca pendurado no pescogo. Jul O;
10 pega o telefone e comega a bate-lo no chéo. Jen abraga o telefone.
Jul puxa-c de volta. Jen s6 olha; depois engatinha mais préxima de Jul,
pega o telefone de novo e o coloca no ouvido. A educadora Len senta
perio das duas meninas, pega o telefone e comeca a falar “Alé mamée”.
A interag@o entre as duas meninas cessou, pois as duas ndo interagiram
mais, ficaram somente olhando para Len falar. Algum tempo depois, Len
fala: “mamae”, “papai”, “vové". Jen presta atengdo olhando fixamente
para o rosto da educadora. Jen comega a abrir e fechar a boca, como se
estivesse dizendo algo. Levanta e celoca sua m&o dentro da boca de Len
e sorri, (Creche A — 23/08/2004)

Além do préprio bebé tentar treinar os movimentos que umal pessoa fez
para pronunciar uma palavra (caso da Jen e da monitora Len), as pessoas que
cercam o bebé podem colaborar com o seu desenvolvimento, imitando os
movimentos responsaveis pelos sons infantis, para que ele possa repeti-los. Esse
processo constitui uma maneira de a crianc¢a visualizar na boca de outra pessoa

0s movimentos que ela prépria produz invisiveis para ela. (Faria, 1988, p.35)
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O Tempo

O conceito de tempo € construido pouco a pouco e envolve a elaboracdo de
um sistema de relagdes. Desde pequena a crianga val aprendendo a esperar por
uma série de eventos em seqiiéncia “antes-e-depois”, e assim vai percebendo a
rotina. Os bebés de creche reconhecem muito bem essa rotina através de
significantes que vao estabelecendo, como ouvir uma musica e relaciona-la com a
refeicdo (porque ouve um condicionamento de que toda a vez que tocava tal
musica, logo em seguido os bebés recebiam alimento), como na observacédo a

seguir.

+ A monitora Zez coloca a musica de comer. Let 1; 3 (28){f), Vit 0; 9 (30)(f) e
Jua 1; 1 (1}(f) batem palma e dangam. Quando a musica termina, Jua,
Wes 1; 2 (24){m) e Let vao correndo até a porta e ficam esperando as
monitaras. (Creche B — dia 15/09/2004)

e A monitora Zez coloca a masica “E hora de almogar, & hora de alegria” e
os bebés batem palmas, alguns gritam “papa”. L& 1;5 (9)(f) sai da piscina
de bolinhas, pega uma boneca, fica rodando e dangando segurando ela.
Wes 1;4 (5){m) deita na almofada e diz "dadada” e bate palma. Quando a
musica acaba Let, Wes, Joa 1,5 (m}, Cris 1,1 {22){f} e Eri 1;1 (22) (m) j&
est@o na porta da sala esperando para irem ao refeitério. (Creche B-
27/10/2004)

Qutras situagbes que denunciavam que as criangas sabiam a sucessao de
acontecimenios era quando, por exemplo, a cozinheira aparecia na porta. Na
creche A os bebés corriam e sentavam encostados na parede, pois se por ventura
a cozinheira tivesse levado algo para comer ou beber, eles somente o receberiam

se estivessem sentados. Ja na creche B, assim que a cozinheira entregava o
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recipiente para a monitora, algumas criangas ja estavam a sua volta dizendo “d4"

e esticando os bracinhos para cima.

A Afetividade

A inteligéncia estrutura a acéo, mas é a afetividade seu o motor, é a
dinamica da agao. Tem-se, portanto, que todo ato inteligente & acompanhado por
sentimentos (de interesse, de prazer, de esforgo etc), e esses sentimentos
constituem a motivacdo, fornecem a energia gue ativa o desenvolvimento
intelectual. Como ja foi dito, se um bebé encontra uma pessoa que © ama, ele se
mostra afetuoso em relagdo a ela; depara-se com rejeicdo ou hostilidade,
desenvolve tendéncias agressivas. Se sente prazer em uma ag¢éo, vai continuar a
praticar tal atividade, mas se nao se sentir motivado (por qualquer motivo), podera

abandona-la, conforme o fato descrito:

+ Leo 1:3 (13)(m) sempre pega o bringuedo das outras criangas de sua
sala. Quando uma crianga ndo solta o brinquedo, Leo puxa forte o
objeto, fica vermelho, bate as pernas e os bragos no ch&o, mas nao
desiste, continua puxando o brinquedo até conseguilo. Hoje, na
bringuedoteca um menino da turma de 2 anos pega ¢ carrinho que
Lec estava brincande. Leo tenfa puxar o brinquedo de volta, mas nio
consegue obté-lo, pois 0 menino puxa com mais forga e faz cara de
bravo. Entdo Leo sai andando, pega outro carrinho, empurra-o
fazendo “bububu”.(Creche A - 18/10/2004)

Um dos componentes da afefividade s&o os sentimentos que podem

desencadear tanto sorrisos como choros.
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¢ Algumas vezes quando a manitora Sil esta sentada ne chao e se levanta,
0s bebés arregalam os olhos e comegam a chorar; uns engatinham atras
dela, estendem as maos em sua diregdo. Talvez isso evidencie o temor
dos bebés que a monitora, uma figura que representa protegéio e amor,
saia da sala, va embora. {Creche A — 22/11/2004)

e Cri 1; 1 (1)), ajoelhada no chdo, chora (forga o choro). Jua 1;1 (22){f)
que esta perto da porta sentada, observa Cri, depois caminha até ela e,
em pé passa, a mao em sua cabega, abaixa e vira a cabega de um lado
para o outro em frente a cabeca de Cri e sorri. Senta e comega a dizer
“babababa". Cri pdra de chorar e passa a mao no ténis da colega.
(Creche B — 06/10/2004)

A maneira como Cri encontrou para chamar a aten¢io para si foi
simulando um choro, e em partes atingiu seu objetivo, pois apesar da monitora

néo atentar para ela, sua coetanea foi a seu socorro.

41 PEQUENA AMOSTRA DE SITUAGOES QUE T@MBEM
EVIDENCIARAM A VARIEDADE DE COMUNICACAO E
INTERAGCAO ENTRE OS BEBES

Ele ainda ndo fala, mas se comunica intensamente.
(PRADO, 1999, p. 111)

Brinquedos e brincadeiras

» Depois do café da manhé, as criangas sfo levadas para o “pinico” e

permanecem ali durante um tempo, uma sentada do [ado da outra. Jen
1,6 (9)}(f) comega a virar a cabeca de um lado pra o outro. Leo 1;7
(30¥m) e Mig 1;3 {23)(m) iniciam entidc o mesmo movimento. Mig
cessa, e logo em seguida Leo. Jen continua, Entdo Leo sorri para Jen e
0s dois ficam balangando a cabega e sorrindo. Jul 1;4 (9)(f) que somente
observava os colegas resolve nao ficar fora da brincadeira e vira a
cabeca de um lado para o outro tambeém, sempre sorrindo. Leo e Jen
param. Jul continua, mas quando percebe que os colegas ja n&o
balangam mais a cabega, ela para e fica mexendo em sua sandalia.

% Pinico coletivo: grande vaso sanitério coberto por uma placa contendo vérios orificios um do lado
do outro.
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Depois de algum tempo Leo volta a balangar a cabega & ao mesmo
tempo fica gritando baixo "papapa’. Jut imita Leo. (Creche A — 04/03/05
- transcrigdo da fita)

« Wes 1; 3 (m) estd sentado no chdo brincando com varios brinquedos. Joa
1; 3 {23)(m), andando, chega perto dele e faz “ieieie". Wes ri e faz
“pipipapa...” e os dois dio gargalhadas. Joa sai correndo pela sala e
Wes volta a brincar com uma roda gigante de plastico. {Creche B — dia
22/09/2004)

» Estou de pé na sala filmando as criangas. Jen 1;6 (8){f) caminha até mim,
me abraga e se coloca debaixo da minha perna. Entéo repete trés vezes
o movimento de abaixar a cabega e passar (de pé) por baixo das
minhas pernas. Jul 1;4 (9)(f) sorri, se aproxima e faz a mesma coisa que
Jen por duas vezes. Leo 1;7 {30)(m} aparece correndo, empurra as
meninas dali, e enquanto passa por baixo da perna sorri € emite um som
“tch fch”. A monitora chama as criangas. A brincadeira acaba. (Creche A
- 04/03/05 — transcrigéo da fita)

* Lec 1;8 (23)m) recolhe varias pecinhas de encaixar do chdo e as quer
colocar dentro de uma casinha, mas Dan que brincava com a casinha
ndo deixa, segura forte o brinquedo, franzi o rosto e fica gritando
“nao”. Leo agarra a casinha & Dan 1;6 {17)(f) tenta empurra-la. Como
Leo nao tira a mao do brinquedo, Dan segura a casa com as duas maos
e comeca a bater com efa no chdo. As pegas que estavam dentro caem
para fora. Leo sé fica olhando com ¢ olho arregalado. Dan abre o teto
da casinha, tira uma pecinha gue ainda restava la dentro ¢ a entrega a
Leo. Leo pega a pega e mais outras que encontra pela chZo e as coloca
dentro da casinha. Dan entdo comega a pegar as pegas do chao e as
coloca também dentro da casa. Depois que ambos engatinham pela sala
recolhendo e guardando todas as pecinhas, eles ficam tirando e
colocando uma por uma da casinha. (Creche A = 28/03/05 ~ transcrigdo
da fita)

* Os behés permanecem sentados no piniquinho. Jen 1,6 (28)(f) repete
varias vezes "titi papau”, Ndo compreendo neste momento porque ela diz
isso. Eu coloco a méo em frente a minha boca fazendo o movimento de
mandar um beijo. Faco isso cinco vezes. Os bebés ficam sérios me
olhando, até que Jen ri muito alto e isso faz com gue Jul 1;5 (28)(f) e
Dan 1;6 (10) sorriem. Jom continua me olhando sério. Mig coloca a mao
em sua boca e fica assim por uns instantes, depois estica o brago abrindo
e fechando a mao (tenta repetir os mesmos movimentos que eu).
(Creche A — 21/03/05)

e Eri 1;8 (18) {(m) se esconde atrds da porta {do patio de recreag&o). Joa
1;11 (3){m) fica em frente a porta e coloca a cabega atras dela para ver
Eri. Os dois gargalham e continuam brincando assim durante até que
repentinamente Joa desce as escadas e pega uma boneca para brincar.
Eri vai atras de Joa e encontra Dri 1; 7 {13)}{f) pelo caminho. Eri empurra
Dri que cal no chéo, fica vermelha, grita, levanta, agarra Eri, bate nele
e tenta mordé-lo. Eri bate em Dri também e a empurra novamente. A
maonitora Tan interfere separando os dois. (Creche B — 23/03/05)

48



o Vit 1;4 (f} pega um carrinho de brinquedo e bate com ele sobre a cabega
de Cri 1; 6 {11){f) que comega a chorar. Vit joga o carrinho no ch&o. Logo
em seguida o pega novamente e vai para bater em Jul 1,86 (28)(f), mas eu
olho para Vit e somente pronuncio seu nome. Vit fica olhando fixamente
para mim, imével. Depois comega a fazer carinho (passando a mao
sobre a cabega) em Cris e Jul. Enquanto faz isso fica olhando para mim e
sorrindo. Eu somente a clho fixamente. Vit entfio caminha até mim (estou
sentada no chao), passa a mao em meu rosto e me abraga. Depois do
longo abrago, Vit pega uma boneca, senta 20 meu lado e fica dizendo
“nend” enquanto acaricia a boneca. (Creche B — 16/03/05)

s A educadora Sil recebe Mig 0; 9 {7) na porta e o coloca sentado no colch&o
a¢ lado de Jen 0; 11 (24), que imediatamente d4 um abrago em Mig e
tenta colocar a chupeta na boca dele. Mig chora. Sil tira Jen dali e a
coloca sentada em perto do portdo. Jen, entdo, engatinha até Jom0; 11
(13) {que esta dentro de um ber¢o) e fica segurando na grade do bergo
e pulando no chdo. Jom fica de pé no bergo e comega a pular também.
Jul 0; 9 (24) chega ao bergario, Jen a v& e engatinha até ela. Jul (sentada
no colchdo) puxa Jen pela blusa e sorri (reconhecimento do parceiro).
Jen fica em pé ao lado da colega sorrindo também & neste momento Dud
0: 8 & colocado no meio das almofadas, em ¢ima do colchdo. Ele chora
sem parar. Entdo Jul pega a chupeta de Mig, e tudo indicava que ela iria
colocar na boca de Dud, porém ela coloca em sua propria boca e fica
chupando (situacdo inusitadal!). Mig resmunga e estende a mao na
minha diregdio. Eu estendo minha mdo na direcéo dele também. E Mig
abre um sorriso e fica por algum tempo me olhando. (Creche A -
16/08/2004}

* As criangas vao tomar sol e permanecem dentro de um quadrado
(pequena piscina de concreto que em alguns momentos & cheia de agua
e em outros permanece seca, vazia), com um colchonete dentro. Jul 0;
10 puxa a chupeta de Mig 0; 9 {14) e a chupa. Mig tenta pegar a chupeta
de volta, mas Jul a segura forte na méo e o5 dois ficam puxando o objeto.
Mig puxa o dedo de Jul. A menina vira de costas para Mig, com a
chupeta na m3o. Mig acha uma mamadeira de brinquedo no colchéo, a
pega e leva a boca, olha para ela e chupa. Jen 1; 0 tenta pegar a
mamadeira, Mig segura forte com as duas mdaos e grita. Depois Mig
coloca a mamadeira dentro da boca de Jen, tira e coloca de velta. Jen se
inclina para frente para facilitar a entrada da mamadeira em sua boca.
Jen pega a mamadeira e Mig chora. A educadora Len pega a mamadeira
de Jen e devolve a Mig. (Sempre quando uma crianga pega o brinquedo
da outra, Len pega o objeto e o devolve para a que ficou chorando; néo
deixa os bebés resolverem os problemas sozinhos) (Creche A -
23/08/2004)

« Jen 1; 0 (28) chega na sala, caminha até Leo 1; 2 (15) e pega da méo dele
um pedacinho de papel amassado. Leo grita, puxa a roupa de Jen, que
cai sentada. Leo puxa o papel da m&o da menina. Jen levanta, e como se
nada tivesse ocorride, pega a chupeta de Jul 0; 10 (28) do chéo, estende
por entre o vaa do bergo. Jul, de |4 de dentro, pega a chupeta e coloca na
boca. Neste meio tempo, Leo brinca com um travesseiro no meio da sala.
Jen caminha até ele, puxa ¢ travesseiro. Ent&o comega a batalha: Leo
fica puxando de um lado e Jen do outro, ambos gritam e resmungam.
Leo consegue arranca-lo de Jen e sai engatinhando com o travesseiro
pela sala. Jen fica somente olhando. Depois Leo deixa o travesseiro no
chao e pega um telefone. Jen corre e pega o travesseiro, anda até Leo
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balangando o travesseire e forgando a risada alta: “haha”. Jen deita no
colchdc e fica sacudindo o travesseiro. Mas minutos depois, Jen
abandona o travesseiro perto de Jul e Mig 0; 10 (11), que agora estéo
sentados no colchfio. Jul pega o travesseiro e fica por bastante tempo
esticando o travesseirc na diregéo de Mig (para dar para ele), mas
quando ele estica a mao para pegar, Jul tira o travesseiro de seu
alcance. Isto ocorre varias vezes, até que Mig se irrita e grita nervoso,
ia que ndo consegue pegar o fravesseiro. Mig vira-se, entdo, pega um
molho de chaves de brinquedo e fica entretide com ele. (Creche A -
2009/2004)

s Os bebés voltam do parque para a sala e todos choram. Param quando Sil
da o suco. Léo 1; 5 (8) acaba de tomar o seu suco, rouba a mamadeira
de Jom, que rouba a de Mig 1; 1 (4). Mas Mig ndo liga e comega a brincar
com umn telefone. Eu pego outro telefone e falo "ald Jen”, “alé Léo". Léo
pega o telefone e fala “ohh™ e coloca na orelha. Mig observa e, de 1& do
fundo da sala, coloca na orelha o telefone e sorri para mim. Fica falando
"papa”. Léo solta o telefone, Jom 1; 3 (10) o pega e coloca na orelha. Léo
corre e chuta uma bola, Jom vai atrds para chutadda e assim ficam
cerrendo pela sala chutando a bola. (Pouco tempo na mesma atividade/
trocam rapidamente de atividade) (Creche A — 13/12/2004)

¢ De repente Jul 1; 0 (18) comecga a chorar. A educadora Adri chama a
menina esticando os bragos (abrindo e fechando as méos) e dizendo seu
nome. Cri 0; 11 (27) e Vit 0; 9 (16) ficam olhando para Adriana, esticam
as maos e emitern sons {como se chamassem Julia tambem: "u"). A Cri
sai engatinhando depois disso, chega perto de Let 1; 3 (14) que brinca
com uma boneca ha bastante tempe. Let vendo que Cris iria pegar seu
brinquedo, bate com a mao na cabega de Cris e aperta seu rosto. Cris
chora e Let, finginde que n&o aconteceu nada, continua mexendo na
boneca. Segurando a boneca em um brago, estica o outro e aperta
novamente o rosto de Cri qgue continua chorando. A educadora Zez
chega perto e pergunta o que aconteceu para as duas meninas e pega
Cri no colo. Let levanta com a boneca no colo € vai até a piscina de
bolinhas. Entra l1a e fica jogando as bholinhas para frente e gritando
“gol”. Wes que ja estava dentro da piscina, comega a imitar a
colega. (Alguns tragos pessoais ja sio observados nos bebés; alguns
s30 mais passivos, outros mais briguentos, e assim por diante) (Creche B
- 1°/09/2004)

Algumas das manifestagbes da comunicagéo dos bebés notadas diante de
todas as observagdes foram: balbuciar, sorrir, chorar, agarrar, bater, vocalizar,
explorar visualmente e acompanhar uma pessoa, olhar dirigido, exibigdo de um

brinquedo, imitar, fazer beigo, franzir os olhos, apertar os labios, gritar,
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ecolalia/lalagdo, expressoes, ritmo e gestos semelhantes aos da fala, apontar para
objetos e pessoas.

Notou-se, assim como cita Musatti (1998), que as criangas ndo s&o
indiferentes & presenc¢a, atividades e sentimentos das outras criangas; elas nao
consideram os seus coetaneos somente como obstaculos ao desenvolver de sua
propria atividade, desejos e afetos; com eles entrelagam atividades, jogos,
relagbes afetivas de acordo com processos de sociabilidade que possuem tanto
aspectos de semelhanga quanto de diversidade com aqueles que podem ser
identificados na expressdo da sociabilidade com os adultos. Ainda concordando

com a autora,

(...) parece que as criangas em idade de creche desenvolvem uma aita e
sofisticada capacidade de produzir estratégias interativas diferentes em
fung&io do parceiro do qual aprendem a conhecer precocemente os
estilos interativos e com o qual entrelagam relagdes diferentes. (p.201)

A comunicagdo e a intera¢édo entre as criangas s&o aspectos essenciais da
socializagao, uma vez que podem impulsionar novas coordenagdes cognitivas e a
aquisicdo eficaz e significativa de novas aprendizagens. Em relagdo a esse
assunto, Lupiafiez (1998) em seus estudos sobre a educagéo infantil numa
perspectiva piagetiana, afima que o contato com outras criangas € muito
importante, uma vez que o grupo facilita o desenvolvimento social e cognitivo. Ao
interagir com seus pares e com o adulto, a crianga vai adquirindo o conhecimento
de si propria por meio do conhecimento dos outros, possibilitando a construgéo de
sua identidade social. Enfim, os grupos facilitam a construgdo do conhecimento e

a socializagao.
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4.2 A CRECHE E SEUS PROFISSIONAIS

A creche deve ser uma instituicdo promotora do desenvolvimento infantil,
uma vez que, esta lidando com criangas numa faixa etaria precoce e considerada
como “periodo-critico” de desenvolvimento. Estudos sugerem que, quando o
atendimento na creche & de boa qualidade, nZo ha prejuizo para o
desenvolvimento infantil; contudo quando de ma qualidade, ela podera ser
prejudicial ao desenvolvimento mental e, sobretudo emocional da crian¢a. Para
que este atendimento seja realmente estimulante e promotor do desenvolvimento,
o profissional deve conhecer qual é esse processo de desenvolvimento, suas leis
e principios gerais, e muitas particularidades referentes a aspectos como: o
afetivo, o cognitivo, o lingiistico, o social. Portanto, a qualificacéo dos funcionarios
da creche é fundamental para a eficacia do atendimento e da convivéncia nesta
instituicao.

Siiva (2004) realizou uma pesquisa em duas creches, em uma delas os
profissionais haviam participado dos cursos de formagéo do PROEPRE: Programa
de Educagio Infantil e Ensino Fundamental, de autoria da Profa. Dra. Orly Zucatto
Mantovani de Assis. Os resultados da pesquisa possibilitam a reflexao sobre a
importdncia de uma interferéncia pedagogica de boa qualidade a partir dos
primeiros anos de vida; e comprovam a necessidade de profissionais que saibam

lidar com as criangas e assim conhegam seu processo de desenvolvimento, a fim
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de criarem convivéncias e ambientes ricos e estimulantes a atividade espontanea
da crianga sobre os objetos e a interagéo com seus pares e adultos.

Silva destaca ainda que as salas das creches devem permitir uma série de
brincadeiras. O essencial no uso deste espacgo é que se descentralize a figura do
educador, que passa a atuar como um elemento facilitador da interagdo das
criancas em atividades e brincadeiras que ocorrem sem depender tanto da
intervencdo direta do adulto.

Pude notar que a creche B® disponibiliza de mais recursos (brinquedos,
mdsicas, relagdo monitora-bebé, ambiente fisico mais adequando, com estimulos
visuais e brinquedos ao alcance do bebé) e promove situagdes que estimulam o
desenvolvimento infantil de maneira mais adequada. As monitoras parecem estar
mais preparadas para lidarem com as criangas, visto 0 modo como conduzem as
interagbes dos bebés com o meio (possibilitam e incentivam o relacionamento
entre 0s bebés; interferem pouco na interagcao entre um bebé e outro; conversam
e brincam com os bebés; ndo gritam).

Na creche A percebi alguns sinais de inadequacéo quanto, por exemplo, 0
n&o acesso das criangas aos brinquedos (em todas as visitas a esta instituicao,
presenciei criangas vagando pela sala a procura de coisas para fazer efou
manipular). Os materiais se encontravam em prateleiras no alto, ao invés de em
prateleiras baixas, nas guais as criangas pudessem alcangar o que necessitavam
sem depender totalmente do adulto. As monitoras escolhiam os brinquedos e os
entregavam as criangas. Poucos deles eram disponibilizados, gerando freqlentes

disputas entre os bebés, além da impossibilidade de elegerem com qual
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desejavam brincar. Um objetivo importante da educagdo infantil, segundo
Mantovani de Assis (2003), € ajudar as criangas a aprenderem a fazer suas

proprias escolhas.

Quando os materiais s&o prontamente acessiveis, as criangas aprendem
a ter responsabilidade com o ambiente e desenvolvem a auto-estima
porgue se vedm como capazes de alcangarem por si proprias o que
precisam. {p.226)

Deve-se ficar alerta ndo somente ao acesso aos materiais, mas também a
quantidade e diversidade dos mesmos, pois as criangas mais novas podem
compartithar mais e melhor dos materiais quando primeiramente 08
experimentaram bastante (MANTOVANI DE ASSIS, 2003, p.228).

A disputa constante de brinquedos pode indicar um sinal de alerta, ja que
quando as criangas s&o muito novas, ainda ndo conseguem compartilhar os
brinquedos e as monitoras podem estar tendo dificuldades em ajuda-las a
resolverem seus conflitos ou entdo estdo tendo dificuldades para proporcionar
mais escolhas que interessam a elas.

Na creche B, ao sinal da monitora, as criangas ajudavam a guardar o0s
brinquedos na prateleira, porém na creche A isto n&o ocorria devido ao faio ja
citado de que a prateleira ficava fora do alcance dos bebés e também porque néo
eram habitualmente estimuladas pelas monitoras para realizarem tal tarefa, as
raras vezes que elas pediam ajuda para colocarem os brinquedos dentro de uma

caixa, as criangas agiam com indiferenga, ndo atendiam ao pedido.

® Instituicdo atenta as propostas do PROEPRE
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Algumas monitoras da creche A interferiam muito na interagdo entre uma
crianga e outra, preferindo até que o bebé brincasse sozinho com o brinquedo.
Quando um bebé se aproximava do colega para brincar junto ou pegar para si o
objeto que o outro manipulava, as monitoras (Sil e Len) sempre interferiam
afastando uma crianga da outra, pois certamente queriam evitar o choro, a briga
que eventualmente pudesse ocorrer entre os sujeitos. Porém, a atitude mais
adequada que deveria ser adotada seria ajudar as crian¢gas a estabelecerem
relagbes de amizade, apoiando seus esforgos de renegociarem com os colegas

guando necessario.

E principal & saude mental das criangas que elas desenvolvam a
habilidade de fazer amigos e de manter relagdes de amizade. As criangas
gue passam 0s primeiros anos de vida sem amigos e sem experimentar
vida social, provavelmente terdo problemas de aprendizagem mais tarde.
(MANTOVANI DE ASSIS, 2003, p-238)

Além disso, resolver problemas é uma habilidade social e cognitiva muito
importante para o desenvolvimento das criangas. A habilidade de trabalhar para
conseguir solucionar os problemas (“roubar” o brinquedo do colega; ou resgatar o
brinquedo “roubado” ou compartilhar o mesmo brinquedo) contribui para a
construcdo de auto-estima e responsabilidade.

Constatou-se um fato interessante em relagédo aos brinquedos: eles séo
meios pelos quais podem ocorrer interagdes entre os bebés, seja para brincarem
juntos ou disputarem o brinquedo; e como ja mencionado, poucos brinquedos
disponiveis podem gerar muitas brigas entre as criangas por elas desejarem
manipular 0 mesmo brinquedo do colega, porém a diversidade e abundéncia dos

mesmos pode acabar afastando a brincadeira e a interagao de uma crianga com

55



outra, pois muitas vezes optam por brincarem sozinhas com um brinquedo
(situacdo ocorrida na Creche B). Dialeticamente, portanto, a escassez de
brinquedos pode ser prejudicial por provocar um ambiente tenso de disputa,
embora, todavia mostrou-se como via interessante para a interagido entre os
coetaneos.

Uma situacio que chamou a atengao foi “a hora do pinice”. Depois do café
da manha, por exemplo, todos os bebés eram colocados ne pinico e ficavam ali no
minimo trinta minutos. Muitos ficavam impacientes, comegavam a bater no colega
sentado ao lado, choravam, tentavam sair dali. Interessante foi observar que
quando a monitora retirava as criangas do pinico nhenhuma delas havia evacuado
ou urinado ali. Esta pratica equivocada nao respeita a individualidade de cada um
e a espontaneidade de seu funcionamento fisioldgico.

Para finalizar, citarei brevemente duas situagdes presenciadas: - uma delas
foi quando Jen mordeu Dan e a monitora como punigéao deixou a menina a manha
toda sentada no banheiro, alegando que ela precisava aprender a ligdo, pois
estava mordendo muito seus colegas e entdo necessitava ficar isolada, de
“castigo” para pensar um pouco na sua acgao errada; - a outra foi quando Leo foi
deixado sozinho na sala do bercgario (de castigo), enquanto a monitora e as outras
criangas encaminharam-se para a brinquedoteca, sob a alegagac que o menino
Leo nédo estava obedecendo aquele dia, estava fazendo muita "birra” e pegando
toda hora o brinquedo das outras criangas.

Primeiro ponto de alerta: as criangas dessa faixa etaria ainda ndo sao
capazes de refletir sobre suas préprias agdes, portanto de nada adianta deixa-las

isoladas para refletirem porque isso nédo ocorrerda devido ao seu nivel de
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desenvolvimento cognitivo. Segundo ponto: ndo se deve deslocar a
consequéncia/ou resolugao de uma agdo para uma puni¢éo que ndo tem relagio
direta a acéo “errada” cometida. Qual a relagéo entre “tomar” o brinquedo dos
amigos € depois permanecer sozinho na sala? Ou qual a relagdo entre morder a
colega e permanecer a manha inteira sentada no banheiro? Seria mais adequado
conversar com a crianga sobre suas atitudes, evitando assim as sangoes
expiatorias e punitivas.

Nas observagbes ocorridas na creche A, mesmo as praticas educativas e
de intervencéc das monitoras ndo favorecerem as interagdes entre os bebés,
estas ocorriam espontaneamente e, se comparadas a creche B, em maior

quantidade.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

A capacidade de comunicagdo enire os bebés & surpreendente, eles
utiizam-se de linguagens, instrumentos, situacoes para se relacionarem com 0s
demais sujeitos e se envolverem no ambiente. Para manifestarem seus desejos,
frustracdes, prazeres, os bebés gritam, choram, sorriem, gargalham, batem palma,
pulam, fazem cara feia, ignoram o colega, imitam, chutam, jogam-se no chao,
fazem movimentos corporais. Portanto, ndo se deve reduzir a capacidade de
expressao das criangas somente a fala, mas deve-se estar atento aos gestos,
movimentos, emog¢des, sorrisos, choros, siléncios, olhares, linguagens sonoras e
outras linguagens (PRADO, 1999, p. 111) concebendo a crianga como sujeito
capaz de sofisticadas formas de comunicagao.

Verificou-se que os bebés interagem com seus pares € com os adultos
também, porém de maneiras diversas e com intuitos diferentes. Esta interacao,
como aponta a literatura, realmente influencia na adaptagao do sujeito aoc meio,
contribui mais para a constru¢do de esquemas e, por conseguinte, no
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social. Um bebé interage com outro,
normalmente, para consola-lo (colocar chupeta na boca, acaricia-lo, passar a mao
sobre a cabeg¢a — em momentos de choro), para disputar um mesmo brinquedo,
para compartilhar brincadeiras (esconde-esconde; correr pela sala; jogar bola).
Alids, & relevante destacar que os brinquedos e brincadeiras sdo recursos
importantes que ajudam, incentivam e propiciam a interacéo entre o bebé-bebé,

bebé-adulto e bebé&-objeto. Quanto a interagdo com o adulto, esta ocorre na

58



medida em que o bebé tem algum interesse e néo consegue atingi-lo sozinho,
entdo requisita a ajuda do adulto (pegar brinquedo, obter o alimento, protecdo,
colo, imitar palavras). Observei que quando um adulto interferia na relagéo bebé—
bebé, e/ou quando poupava a crianga de enfrentar certas situacdes oferecendo-
lhe o objeto ou uma resposta pronta, estava influindo negativamente (sem ter
consciéncia) no desenvolvimento da “independéncia’/autonomia dos individuos e
na capacidade de construgdo de estruturas de conhecimento, impedindo a crianga
de fazer suas proprias descobertas e inferéncias. Dai a necessidade de o
educador ser orientado para que interfira nas situagdes somente em casos
extremos (por exemplo: se um bebé agredir severamente o outro: se um bebé cair
e se machucar).

As observagdes nas creches evidenciaram que embora a interacdo com os
adultos/as monitoras na creche B fosse mais intensa e adequada, na creche A
ocorria mais interagbes espontaneas entre bebés e seus pares.

Atentei que a convivéncia na creche favorece um desenvolvimento rico em
experiéncias, nas quais a crianga vai construindo sua nogéo de tempo, espaco €
ser social, vai aprendendo a lidar com suas emogdes diante das diferentes

situaces e aprendendo a agir inteligentemente no meio que a cerca.
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