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|- O QUE E MODERNIDADE?

As diversas leituras sobre o tema me fizeram chegar a reflexdo de
que:

- A modernidade supde uma reflexdo sobre o tempo; pois
néo existe para ela um tempo homogéneo / semelhante, linear para que
possamos fazer um recorte e fixar uma data determinada, inicial; e
embora se deseje uma superagdo da mesma ndo se registra

efetivamente que tenha um fim.

Vé-se, portanto, que a nogdo de Modernidade, quer se tente defini-la
em termos de consténcia, quer seja ligada a uma unidade de duragéo,
assume, em principio, um caracter arbitrario, sendo capaz de assumir

valores tempaorais os mais variaveis.

Aqui o que pretendo salientar, ndo & a Modernidade, no sentide
estrito ( seja ela definida através de um critério de vivéncia individual, seja
através de um critério mais amplo), mas qualquer intervalo de tempo no qual

se possam ser estabelecidas relagdes entre determinados aspectos.

A prioridade deve ser dada ao proprio empreendimento explicativo e

n&o a uma definicdo pré - concebida da modernidade.

Sid0 as necessidades da explicagdo que propdem, de modo mais
flexivel, estabelecer, em cada caso, a extensdo temporal adequada; ou seja
um tempo moderno que ndo se refere a uma data especifica mas a
carateristicas inerentes dos proprios eventos a estudar, & constancia de

seus fatores determinantes ou a dimenséo da categoria escolhida.



Assim cada sociedade tem um referencial, com determinada época e
ou periodo histérico no qual ocorrem transformacgdes decorrentes da agéo
humana.

E mais ainda, “ os ambientes e experiéncias modernos cruzam todas
as fronteiras da geografia e da etnicidade, da classe ¢ da nacionalidade, da
religiio e da ideologia; nesse sentido, pode-se dizer que a modernidade une
toda a humanidade . Mas trata-se de uma unidade paradoxal, uma unidade

da desunidade” ( Harvey, 1992)'

Assim. mesmo ao deparar-me com a complexidade e generalidade
da idéia de modernidade, acredito ser indispenséavel para meu trabalho
como educadora, seguir intensamente na busca crucial da melhor
compreensdo das origens de mudangas sociais, culturais e até mesmo
politicas da sociedade, de forma geral e em particular da escola; pois
acredito que esta deveria levar em conta respectivamente a crianga como
ser individual e como ser social, para isso precisa estar consciente da
situagdo social , temporal que se apresenta, em vez proceder de forma
abstrata e alheia a que seus educandos vivem, ou necessitam em

decorréncia de suas vivéncias.

Para dar seqUéncia a essa discussao sobre a modernidade passo em
seguida a uma demarcagdo ou reconstituicdo das origens da nogao da
modernidade e sua evolugéo ao longo dos anos para que de aiguma forma

se consiga chegar a sua definigéo .

Deste modo , nota-se em primeiro lugar , que a modernidade, tempo
moderno esta historicamente ligado ao fim da idade média (século XV) e ; o
inicio do pensamento moderno; & corrente filosdfica que opbds a razéo
humana e a experiéncia ao raciocinio escolastico; as primeiras descobertas,
invencdes humanas citadas por Bacon (filosofo ingleés do século XVI)como:

avangos na medicina, na agricultura, em novas tecnologias militares,

' Harvey, 1998, pag.21



energia elétrica, redugdo das distancias, ampliagdo do alcance espacial
humano, desenvolvimento das comunicagdes, etc. Enfim, o progresso! A

ciéncia que mudou de forma significativa a vida humana.

Muitos dos livros e autores da Modernidade continuam a apontar o
Renascimento como a época da criagdo da “real” modernidade.

Na verdade se deu sim uma espécie de renovagac da “ modernidade
do passado ” gracas a for¢a e vitalidade do modo de vida do Renascimento

(Kurtz, 1996 ).

Antes de prosseguir é preciso salientar que estas demarcagdes da
modernidade s&o muito controversas, € acredito que n&o se tem exatamente
uma data especifica.

Autores da modernidade discordam bastante ao ter que definir um
momento preciso para demarca-ia.

Atualmente a idéia de modernidade nasce da teia citadina ou seja;
da vida Urbana forma-se principalmente em Paris, em meados do século

XVIII juntamente com a idéia de sociclogia.

Como registra Bermam( 1982.15 ), o individuo, cidad&o, autdénomo,
singular que se sintetiza na liberdade ou na solidao carater particularissimo
de o ser humano se voltar para si mesmo;- ¢ “cocoening” — necessaria
relagdo com tempo, espago, imagem e consumo; tudo isso aparece como
uma grande realizagdo do mundo moderno, lado a lado com o

desenvolvimento tecnoldgico.

Por outro lado, a sociedade moderna defende um projete que tem por
objetivo uma melhoria qualitativa e quantitativa da vida humana, embora ela
seja ainda organizada de um modo tal que o atendimento das necessidades
humanas constitui uma ocupacgdo do tempo integral e da vida inteira, € em
especial para as classes menos privilegiadas que s&o, n&o - livres e

impedidas de ter uma vida mais digna.



Assim, segundo Meri Rosane Santos da Silva(1997) as
caracteristicas da sociedade moderna seriam:. desenvolvimento cada vez
maior das forgcas produtivas, aumento nas conquistas da natureza,
crescente satisfagdo das necessidades impostas e socialmente construidas
a um numero cada vez maior de pessoas, e em geral o estabelecimento de
necessidades e aspiragdes novas, associadas porem a um crescimento da
pobreza, fome, destruicdo nos paises do Terceiro Mundo, assim como um

declinio ambiental e econdmico global e aumentos da corrupgdo.

Porém o termo “moderno” tem uma histéria mais antiga;, Habermas
(1883.9 ) indica que o projeto_da modernidade entrou em foco durante o

século XVIIIL.

Esse projeto equivalia a um extraordinario esforgo intelectual dos

pensadores iluministas “para desenvolver a ciéncia objetiva, a moralidade,
as leis universais e a arte autdbnoma nos termos da propria logica interna
destas”. A idéia era usar o acimulo de conhecimento gerado por muitas
pessoas trabalhando livre e criativamente em busca da emancipagao
humana e do enriguecimento da vida diaria. O dominio cientifico, da
natureza prometia liberdade da escassez, da necessidade e da
arbitrariedade das calamidades naturais.

O desenvolvimento de formas de organizagéo social e de modos
racionais de pensamento, a libertagéo das irracionalidades do mito, da
religio, da superstigdo, liberacdo do uso arbitrario do poder, bem como do
lado sombrio da nossa propria natureza humana.

Somente por meio de tal projeto poderiam as qualidades universais,

eternas e imutaveis de toda a humanidade ser reveladas ( lanni, 1988 ).

Além disso, sociedade Moderna contemporénea aparece centrada na
perspectiva de que o homem deve ser justificado pela sua produgéo e

consumao.

Enfim a modernidade tem em si muito do que chamariamos de

ambigiliidade ao mesmo tempo que ela quebra com o anterior, ela
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necessita dele para se erguer. © Ser moderno é viver uma vida de

paradoxo e contradi¢do” (Marshall, 1986 ).

A modernidade caracteriza uma época; caracteriza simultaneamente
a forca que age nesta época e que faz com que ela seja parecida com a

antigiidade (Walter Benjamim, 1940).

A modernidade possui um significado fundamental de luta de
conceitos, contrastes, é pois um movimento para um novo estado de coisas
impulsionado por uma grande imprecisdo; assim, entende-se por
modernidade uma designagdo abrangente de todas as mudancas -

intelectuais, sociais e politicas — que criaram o mundo Moderno.

Um outro termo muitas vezes apontado erroneamente para essas
mudangas & o modernismo e que segundo Robert Kurtz se refere a um
movimento cultural que surgiu no Ocidente em fins do seculo XIX.

Estes dois termos sdo distintos mas bastante interligados.

A industria cultural moderna, ao dificultar a emancipagido, ©
esclarecimento dos sujeitos, a sua autonomia deciséria, a formagédo de sua
consciéncia critica, acaba por colocar em risco a propria preservacéo da

sociedade demaocratica.

A presenga crescente dos produtos da “Industria cultural® no
cotidiano escolar n&o raras as vezes informando a propria pratica
pedagogica, vem se constituindo num possivel contra ponto a origem
historica emancipadora da escola de massa, pois essa industria, ao
bloquear a formagao c{a consciéncia critica, negando as desigualdades
sociais, resolvendo os conflitos na aparéncia como magica ( sem
mediacdes), transferindo conflitos para o consumidor gue, ao se ocupar:
deles, ndo se ocupa de seus proprios conflitos, acaba por cristalizar essas

mesmas desigualdades sociais ( Armelina, 1999 ).
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Alguns autores apontam porém que a ldade Media cristad é também
responsavel pela invengdo da idéia de modernidade. Pois a modernidade
seria fruto do desencantamento do mundo, ou seja da racionalizagéo das
diferentes esferas da vida social. A pluralidade de pensamentos, religides,

culturas teria a sua origem nesse desencantamento décadas atras.

Mas nessa mesma época as relagdes entre cristianismo e a
modernidade se restringiram & Franga ¢ aos paises de tradico catdlica,
deste modo a religido era o passado, o obscurantismo; a modernidade era
definida como o triunfo das luzes, da razdo sobre a irracionalidade das

crencas {Alain Touraine, 1994) .

Nietzsche (1844-1900) escreveu: “No cristianisme, nem a moral, nem
a religido tém qualquer ponto de contato que seja com a realidade]...] esse
mundo de pura ficgdo se distingue do mundo dos sonhos por uma
caracteristica que lhe é altamente desvantajosa, ou seja, que 0 mundo dos
sonhos reflete a realidade, enquanto que 0 outro nada faz além de

falsifica-la, desvaloriza-la, nega-la” ( IN Anne Amiel, 1920).

No campo da religido, também chega a modernidade € o seu lado
ambiguo, ao romperem-se as fronteiras, ao aproximarem-se diferentes
culturas verificamos um explodir de diversos grupos religiosos. E ao mesmo
tempo que se tenta derrubar certos mitos, crengas ou religides, de certo
modo as condi¢bes sociais vigentes intensificam a necessidade da religido
como forma de supera-las ou até mesmo justifica-las.

O cristianismo adota uma viséo escatoldgica da histéria, ou seja, toda
a histéria passa a ser interpretada do ponto de vista de seu fim , ou
consumacao final, ou da eternidade, e tudo o mais é preparagéo ou espera.

A busca da redencéo em Cristo confere sentido & histéria humana

(Kumar, 1997).
God is a concept

By wich we measure

Qur Pain
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1997:91).Sobre essa expectativa se criaram varias teorias e surgiram
autores apontando para o fim da modernidade. Mas o que se pode conciuir
deste fim é que a modernidade econdmica estad morta, porque sua base era
a industrial, que hoje foi substituida por uma sociedade informatizada que
se funda na hegemonia do setor terciario, o que significa que passamos

para um sistema pds- industrial.(Sérgio Paulo Rouanet : 1987).

Mas, estas marcagbes de modernidade séo “artificiais’, e cada vez
mais contestaveis; pois as grandes rupturas operadas pelo pensamento
humano ndo se devem nem a um Unico fato , nem se processam num UNico
momento histdrico; sdo conseqléncia de um processo complexo em que
situagdes e idéias se chocam e se transformam noutras situagoes e ideias.
Sendo assim, estas transformagdes nédo se déo sem conflitos, pois atingem
o homem em todas as suas dimensbes de sujeito, (em relagdo com 0s

outros, com o mundo, coisas e a si proprio).

Assim Rouanet afirma que N&o existe portanto uma ruptura entre

essas duas “épocas histéricas”.

O sonho pés-moderno seria um prolongamento do sonho moderno
que continua adormecido embora haja essa vontade de rotura por muitos

criticos, artistas, etc.

O século XVII ndo trouxe somente a tona mudancas religiosas
secularizadas; os tempos/estagios modernos deixando de ser copias
inferiores ou superiores de tempos antigos; ou até mesmo a ultima etapa de
histéria da humanidade e passam a significar o rompimento completo com ©
passado, um novo comego com principios originais, o ingresso a um tempo
futuro, um tempo de progresso na evolugéo da humanidade.

A revolugdo Francesa, de 1789 marcou o ‘Renascimento” da
modernidade. Ela marca mais fortemente a modernidade. Segundo Kumar

traga em termos gerais a obtengéo da liberdade sob orientagdo da razao.
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Uma época marcada por pluralidades de pensamentos, e em

constantes formagdes da realidade .

A Revolugdo Francesa é entdo um dos principais vetores, de uma
nova consciéncia, a idéia de modernidade que na sua forma mais ampla,
segundo Touraine, foi a afirmagéo que o homem & ¢ que ele faz, e portanto,
deveria existir uma correspondéncia cada vez mais estreita entre a
producao, tornada mais eficaz pela ciéncia, tecnologia ou a administragao, e
a organizagdo da sociedade, regulada pela lei e a vida pessoal, animada
pelo interesse, e também pela vontade de se liberar de todas as pressoes,
(Touraine, 1994) Tudo isto anunciando um objetivo Unico de obtengdo de

liberdade sob a orientacéo da razéo.

Posteriormente, com a Revolugédo industrial, na Inglaterra, torna-se
possivel pensar no mundo moderno como um mundo também industrial;
Assim a modernidade é tanto uma questdo de idéias e atitudes quanto de
técnicas. A revolugéo industrial, segundo Manacorda evoluiu rapidamente e
em especial na Inglaterra; essa evoluglo mudou néo sé os modos de vida
dos homens, mas atuou transformando, junto com 0s Processos de trabalho,

as suas idéias, a moral, e com elas, as formas de instrugéo.

A modernidade cria o conceito de tempo ( humano € histérico ); este
torna-se algo importante n3o s6 para demarcar épocas mas tambem para se

controlar o periodo de tempo para produgéo.

No século XIX o mundo presenciou um considerdvel aumento do
comercio e dos investimentos sob o comande de uma Inglaterra liberal,
enquanto a adogéo em escala internacional do padréo - ouro crioy a iluséo
de uma estabilidade financeira interna. Mas um grave abalo social
acompanhou esse processo e o levou ao seu termino, causando no inicio do
século XX, a grande reviravolta politica social que culminou com o colapso

da economia mundial e a deflagragéo das duas guerras mundiais.
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A modernidade gue estamos vivendo atualmente nos direciona para

uma cultura do novo, do progresso, da constatagao da mudanga.

Suas abordagens primordiais nédo se esgotam com o poder
econdmico, nem com o desenvolvimento da técnica: sdo quase que

revolucdes em todos 0s segmentos que se pretende alcangar.

O que se torna significativo € o papel da educagac em preparar 08
cidadaos para enfrentar essas mudangas que ja estéo ocorrendo em todos

os niveis da sociedade.

A modernidade relaciona-se com a necessidade de mudanga
social e associada a isso o desafio , 0 medo do desconhecido, da
destruigdo dos sonhos, dos fatos passados e pela imposigdo de

tendéncias no tempo atual.

Segundo Otavio lanni (1988) o mundo Modernc a Modernidade tem
na sociologia fonte de explicagéo, pois os impasses e as perspectivas desse

mundo-moderno tanto percorrem a sociologia como ela o percorre.

Na sociedade Moderna, a sociologia, aparece como substituto
racional da religido, retira o revestimento religioso, atinge a voz na sua

verdadeira sintonia e , assim, chega a realidade: a sociedade.

Assim, e de acordo com o mesmo autor a sociologia nasce em um
dado momento da histéria do mundo moderno, apartir do século XVIIl e em
forma mais acentuada e generalizada no século XIX, época gue se verifica
um grande desenvolvimento, em que ja se revelam de forma mais clara

certas forgas sociais.

Epoca onde os personagens mais caracteristicos das configuragdes

humanas, originalidade e impasses da sociedade civil se modelam; surgem
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movimentos sociais, grupos, divisdes de classes e partidos politicos fortes;
desenvolvimento da tecnologia, mercado, forca de trabalho, lucro,

acumulacéo de capital, mais-valia, etc. { lanni, 1988 )

Pode se acrescentar ainda que a modernidade também nos traz uma
outra ampiitude espacial, ao se romperem os limites nacionais.

A mundialidade é parte do presente das sociedades e por isso
mesmo, temos acesso a outras culturas, localidades, religides a que as
escolas deveriam estar atentas e nédo ignora-las continuando a pbr como

(nicas e verdadeiras seus velhos conceitos.

A modernidade significou em parte a perda da liberdade mas também

um ganho de autonomia.

N&o é possivel lutar contra a modernidade repressiva sené@o usando
os instrumentos de emancipagdo que nos foram dados pela prépria
modernidade: uma razdoc autdbnoma, capaz de desmascarar as
pseudolegitimidades do mundo sistémico, uma agéo moral autodsterminada,
que nao depende de autoridades externas, e uma agéo politica conscientes,
baseada em estruturas democraticas que pressupdem uma razdo critica e

uma vontade livre (Rouanet , 1987).

A modernidade é vista, entdo, dentro da perspectiva de um novo
processo dindmico a partir de um estagio que ja se salientou com
propriedade ser histérico, no sentido de ser um passado ja vivido e
experimentado, isto é, o moderno, que embora possa ser o presente atual
dos paises avancados, ndo foi ainda experimentado ou vivido pelas
sociedades latino-americanas e africanas contemporaneas expostas ao

processo de modernizagéo (Eisenstadt , 1968).
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lI- Modernidade hoje — Globalizacao

A modernidade é vista como um modelo de adog&o, por parte de
certos setores da sociedade, de padrdes de comportamento, consumo,
valores, atitudes, tipicos da sociedades avangadas, sem mudanga estrutural

no quadro institucional basico e no nivel econdmico (S. Einsentadt, 1968 ).

Entre as diversas formas de modernidade surge na atualidade um

novo termo, gue pretende explicar a sociedade: a globalizagao.

A economia globalizada tem em si inumeras desigualdades, e
pobrezas endémica. As rapidas mudangas tecnoldgicas e o estreitamento
da economia internacional estdo desgastando os mercados de trabalho dos
principais paises industrializados; simultaneamente, pressdes sistematicas
estdo impedindo o angulo de agéo de todos os governos de reagir com
novos gastos, assim precisamente no momento em que os trabalhadores
mais necessitam do Estado-Nagdo como amortecedor do impacto da

economia mundial, ele os abandona.

Ftham, afirma que o fracasso atual do capitalismo global avangado
em manter a distribuicéio de riquezas é desafio ndo so para 0s responsaveis
pelas decises politicas como também para a moderna ciéncia economica :
" a varias geragdes de estudantes ensinou-se que o aumento do comercio e
dos investimentos, aliado ao desenvolvimento tecnoldgico, serviria para

impelir a produtividade nacional e a criagéo de riqguezas” (Etham, 1993).

No entanto apesar do grande desenvolvimento nestas areas, na
Ultima década a produtividade diminuiu e agravaram-se as desigualdades
nos Estados Unidos e o desemprego na Europa; ja nos paises de terceiro

mundo a situagdo & cada vez mais penosa.
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Com o fim anunciado da era do Estado, se da uma retirada do apoio/
assisténcia, assim como o rompimento do contrato social (pleno emprego e
amplo bem estar social); a economia emergente global podera facilmente
entrar em colapso. A integragdo econdmica internacional n&o € um fato
inalteravel da vida, mas se aprofundou por uma série de decisdes politicas
tomadas pelas principais poténcias industriais no decorrer dos ultimos 45
anos; decisdes estas que apesar de beneficiarem a economia mundial como
um todo, comecaram a ter conseqliéncias negativas; por um lado, esta
aberta e & mais competitiva, por outro, é formado por paises fiscaimente
conservadores; com isso populistas e demagogos de vérias nuances
encontraram no protecionismo e na xenofobia suas “solugbes” para os

problemas econdmicos contemporaneos.

A crescente desigualdade de rendimentos, a inseguranga no
emprego € o desemprego sdo vistos como sendo o lado negativo da
globalizacdo, esta percepgdo necessita ser modificada caso os lideres

ocidentais queiram manter o sistema internacional anteriormente criados.

A difusdo do dogma fiscal restritivo estd minando o acordo implicito
entre governos e trabalhadores dos paises industrializados. Os governos,
estdo dizendo aos trabalhadores que j& ndoc podem arcar com as
incumbéncias do acordo pods-guerra e entdo precisam restringir suas

obrigacdes.

A economia global posterior a segunda guerra mundial foi o resultado
de uma série de decisbes politicas conscientes tomadas na crencga de que
um maior intercambio econdmico favoreceria a paz e a prosperidade

mundiais.

Os dirigentes do pés guerra (I e Il guerras mundiais ) estavam
comprometidos com a reconstrugdo da economia mundial, mas desta vez
com diferencas significativas, tendo aprendido com a experiéncia, os

estadistas de 1944 visualizaram uma economia mundial liberal que
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mantivesse um papel doméstico ativo para o Estado a fim de assegurar que
a justica e o crescimento avangassem lado a lado; a nova economia mundial
incluiria portanto, tanto componentes domésticos tanto internacionais, e ©
Estado supervisionaria a maior parte do aspectos da vida econbmica.

Criaram-se regimes internacionais para o dinheiro e para as relagoes
comerciais que atendessem as preocupagdes politicas e econdmicas
internas. E, ao criarem um sistema monetdrio internacional com a finalidade
de evitar as incessantes rodadas de desvalorizagbes monetarias
competitivas, criaram o Fundo Monetario Internacional (FMI) como provedor
de empréstimos de ultima insténcia no caso de eventuais emergéncias de
balanco de pagamentos. Ao construir-se um mercado comum Europeu para
promover o Comercio e o investimento regionais, também permitiram que 0s
paises mantivessem considerdvel autonomia na area da politica social
(CEE).

As crises do petrdleo de 1973-74 e de 1978-79 golpearam os
paises industrializados, provocando a “estagflacao” essa insidiosa mistura

de estagnacéo e inflagao.
Foi o comego da crise do estado do bem estar social.

A partir dos anos 80, os governantes est&o tentando romper 0s
acordos pés-guerra, e ao mesmo tempo, tentar manter seus COmpromissos
com uma economia aberta. O que torna suas propostas viavelmente

impossiveis de se atingir ao mesmo tempo.

O fato de o setor industrial n&o ter gerado novos empregos e
sim reduzi-los em virtude das novas tecnologias foi uma das principais
causas dos problemas econdmicos da classe operaria como tambem, de

muitos problemas sociais.

Muitos paises estdo sofrendo as conseqléncias em termos do

aumento da criminalidade, de abuso do uso de drogas, do aumento da
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violéncia contra os imigrantes e da crescente popularidade dos grupos
politicos extremistas. E que sem sombra de duvidas afetam as instituigbes

escolares.

Paralelamente um declinio dramatico ocorre no numero de

trabalhadores sindicalizados.

Os movimentos sindicais perdem sua influéncia politica e as
consequiéncias dessa perda - na forma de salarios e beneficios menores
para trabalhadores néo especializados, maior inseguranga de emprego e
menos interesse por parte dos politicos pelos perdedores da economia- néo
devem ser esquecidas. Infelizmente seu papel histérico no desenvolvimento

da igualdade social e econdmico ja foi simplesmente esquecido.

Intensos debates surgem quanto as causas de todo esse
caos, onde as suas solugdes ndo precisam aguardar o consenso entre 0s
economistas quanto as suas causas; dois réus ressurgem novamente, o
comercio e a tecnologia, aliados a um terceiro réu, que embora seja citado
por poucos economistas, tem sido chamado a discussdo por indmeros

jornalistas e politicos, a imigragao.

Independentemente de qual explicagdo é a mais importante,
permanece o fato de que ha sempre quem ganha e quem perde com a

mudanga tecnolégica, o livre comercio € a imigragao.

A justificativa da economia aberta & que, para o pais como um
todo, os ganhos serdo superiores aos prejuizos: consequentemente 0s
ganhadores poderéo compensar os perdedores. Essa compensagéo forma
medidas de curto prazo, como programas de ajuste comercial, que fornecem
o seguro- de - desemprego, retreinamento e até mesmo um apoio financeiro

para a transferencia para outra cidade.

21



Criam-se por isso cursos de requalificagdo profissional, mesmo
sendo um bom investimento, o retreinamento, € proibitivo, em virtude do seu
alto custo e possibilidade de se oferecer a todos 0s desempregados; por

iISS0 Mesmo esses programas est&o sendo reduzidos.

Ao mesmo tempo, em paises com estrutura federal, onde se
imaginava que os governos estaduais assumiriam uma maior parte dos dnus

publicos, as crises locais e a rigidez fiscal impediram que isso acontecesse.

Em conclus8o a toda essa problematica, pode-se dizer que embora a
requalificagio e treinamento se tenham tornado a menina dos olhos dos
economistas e dos funciondrios publicos, - da direita a esquerda do
espectro politico, tendo em vista que, na melhor das hipoteses, ele é capaz
de fornecer uma resposta apenas parcial aos problemas dos trabalhadores
demitidos, pelo menos até onde alcangam os conhecimentos do
economistas, no momento, a respeito do que funciona no nivel atual dos

gastos publicos;- ndo pode ser considerado uma solugao em si.

Para desenvolver solugBes positivas é importante, reconhecer
que os indices cada vez menores de crescimento economico, causados em
larga escala por uma diminuigdo da produtividade est&o prejudicando todos
os trabalhadores. O debate em torno do or¢camentc federal € um caso de
ideologia prevalecendo sobre a teoria econdmica. Nao existe, na realidade,
nenhum motivo para que o orgamento equilibrado precise sempre ser

favorecido em detrimento de gastos deficitarios Keynesianos.

Assim, se afirma que ndo existe nenhuma relagéo direta entre
os gastos deficitarios e a inflagdo ( Jap&o ); ou seja, nao existe razéo para
um afrouxamento fiscal moderado geral, necessariamente, uma taxa alta de
inflagdo. Para atenderem os problemas crescentes dos trabalhadores, os
governos precisam desenvolver um pacote coerente de politicas e
programas econdmicos apoiados por uma coordenagdo politica

internacional capaz de gerar uma retomada do crescimento.
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Tal estratégia levara a um afrouxamento fiscal, exigindo maiocres
custos, mas serdo mais graves as consequéncias se nao se tomarem
medidas urgentes; politicas monetarias e fiscais devem ser estruturadas de
maneira a cumprirem a promessa fundamental de que os trabalhadores

possam ganhar um salario que os sustente.

Obviamente, a combinac@o apropriada de politicas a serem
adotadas variard de pais para pais. O argumento de que as atuais
restricdes fiscais devem ser mantidas, ndo tem mais validade; a questao
critica do lado fiscal & como os governos gastam o dinheiro; como ocorre
com os investimentos das empresas, existe uma diferenga entre 0s
investimentos que tendem a resultar em beneficios a longo prazo e os que

eqlivalem a jogar dinheiro pelo ralo.

Aumentar os gasto com ensino e treinamento parece ser a
Unica opgao a contar com a aprovagdo universal, todavia ela € incapaz de
dar a curto prazo resultados satisfatorios e solugdes imediatas para os
problemas do desemprego e da desigualdade. Uma outra opcdo e a de se
aumentar o nimero dos postos de trabalho por meio de programas de obras
publicas ou, subsidiar o setor privado para a criagdo de novos empregos.
Além disso, os gasto com obras publicas compensariam o efeito fiscal dos
cortes dos gastos militares, que em muitos paises ocupam grande parte do

orgamento publice.

Nenhuma formula isolada seria capaz de produzir um conjunto
ideal de reformas politicas, cada pais devera criar as politicas para suas

necessidades, a luz de um esforgo internacional unificante.

Em resumo para que a globalizagéo seja um processo vitorioso
e menos injusto, os dirigentes de todos os paises precisam desmentir
aqueles que afirmam que ela é contraria aos interesses dos trabalhadores.

E a melhor maneira de o fazer € restaurando o crescimento e as
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oportunidades. Os dirigentes precisam ainda reconhecer as falhas das
politicas que vem implementando ha 20 anos e agir de acordo com esse
reconhecimento, se ndo o fizerem poderdo por em risco todo um futuro de

esperancas maiores e meihores da humanidade.

Tendo em vista toda esta problematica da Modernidade, em relagao
ao ensino escolar, acredito que devemos em primeiro lugar nos questionar-
mos enquanto educadores sobre: Que cidaddo se espera que o aluno seja
frente a mundo em que esta inserido? E que o que seria educagao e para ©

que se destina?

Acredito que ela deveria se preocupar em preparar um individuo
pensante, critico, que perante cada novo desafio prético ou teédrico, para e
reflete, perguntando-se pelo significado de suas agbes futuras e,

progressivamente, das agdes do coletivo onde ele se insere.

Por isso a importancia de nédo se reproduzir o " passado ( conteddos
que se repetem ) pelo passado, mas debrugar- mo- nos sobre o passado

porgue ai se encontra o embrido do futuro.

Vive-se intensamente o presente na medida em que se constri o

futuro, buscando no passado sua germinagéo.

A escola, habitando o mundo da producéo econdmica, age e sofre a

agéo de suas leis.

Se a escola pretende ser ‘realista” e € ai determinada e
determinante, também o s&o seus componentes (curriculos, trabalhadores,
burocracia, existéncia material, legislagao, alunos, etc.), o que faz com que
se revista de algumas possibilidades e outras limitagdes qualquer atuagéo

pedagdgica.
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Segundo Michael Apple, as escolas democréaticas véo além das
chamadas escolas progressistas, que se preccupam apenas com uma viséo
humanista, centrada na crianga- sua visdo se estende além da melhoria da

auto-estima do aluno e do clima escolar.

E portanto educadores democrdticos se preocupam n&o
simplesmente em reduzir a dureza das desigualdades sociais mas também

mudar as condi¢des que criaram estas desigualdades.

No minimo, eles entendem que todas as possibilidades que podem
surgir de experiéncias democratas nas escolas podem desaparecer pelas

forgas de fora delas ( Gutmann, 1987).
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Il}- Escola e modernidade

Introducao:

A creche, que surge e se desenvolve paralelamente a evolugdo da
familia moderna, apresenta caracteristicas incompat’iﬁeis com um modelo de
familia que tomou como natural a sua responsabilidade exclusiva pela
criacdo e educacgdo dos filhos. Tal medelo cristalizou o mito do amor *
espontaneo “ e " natural ” de toda mé&e pelo filho; restringiu a identidade da
mulher ac bem - estar fisico, social e psiquico da crianga; exacerbou a
importancia do vinculo afetivo entre pais e filhos; considerou artificial e
inadequada qualquer alternativa de cuidado da crianga que n@o ocorra no
lar e pela propria mae ou substituta; dispensou a rede de apoio da
comunidade restringindo - se a unidade familiar rumo a construgde de sua

auto - suficiéncia ( Lenira Haddad, 1993).

A vinculac&o da creche a Pré-Escola, num mesmo sistema educativo,
implica a adoc@o ndo apenas de propostas pedagoégicas adequadas ao
desenvolvimento infantil, mas sobretudo de uma nova postura em relacéo a
oferta e implanta¢édo de creches e Pré-Escolas no pais, que as reconhegam

como equipamentos permanentes e ndo emergenciais (Haddad, 1993).

Desta forma surge a necessidade de se trabalhar em instituigbes
onde se possa ter acesso a uma educagdo que leve em conta uma
necessidade de modificagdo no processc de ensino - aprendizagem
convencional, e introducdo de formas de ensino inovadoras ou ndo, mas

que possibilitem acima de tudo a preocupacgéo em educar para o presente.

Neste intuito , incluo em meu trabalho O PROEPRE, que se
fundamenta na concepgao de homem como um ser livre capaz de se auto-
construir, compreendido como um “ser- no — mundo”, comprometido com a
construcéo de si mesmo (historia individual), atuante e engajado na

sociedade da qual participa( historia social). Ja que o considero como um
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possivel resultado de conquistas valiosas, j& citadas ao longo do trabalho,

da humanidade ao longo da modernidade.

Em termos praticos, quando a crianca chega a escola, traz consigo
uma bagagem construida de acordo com as trocas realizadas ao seu redor;
é importante que a escola ( por meio de seus profissionais) sintonize com o
que cada uma delas traz, envolvendo-se assim em relagdes reciprocas
promotoras da evolugdo. Esta bagagem que a crianga carrega em si seria
decorrente de forma mais estrita a sua vivéncia social e em geral da

evolucdo da humanidade.

Hoje, as mudangas que estde se produzindo no momento atual no
campo da ciéncia, ndo se delimitam ao mundo do trabalho, lazer, consumo

mas alcancam a propria educagéo institucionalizada.

Verificamos que no programa de educaco Infantil e fundamental, se
tenta trabalhar com conteGdos escolares —atualizados- de forma mais
significativa tanto para os seus educandos quanto para o total dos
profissionais em educagdo dentro de suas escolas, ele possui como ideia
central do seu trabalho os diferentes niveis de conhecimento descritos pela
teoria piagetiana
( conhecimento fisico- agdo sobre o objeto, envolve conhecimento de
coisas, conhecimento logico-matematico- conhecimento que s6 se aplica
estabelecendo relagdes sobre as coisas; conhecimento social — ¢ que €
transmitido socialmente, cultura, folclore, etc.; conhecimento simbdlico —
linguagem, desenho, manifestagbes do pensamento. ) buscando o resgate
do passado, presente e futuro da histéria da humanidade, como também
buscando nas invencdes da modernidade do homem a contextualizagéo de
seus objetivos; que em termos gerais se propéem em chegar a uma forma
de ampliagdo dos horizontes, do desenvolvimento, e da propria
humanidade, de uma forma mais coerente e até mais justa.

“ A metodologia Piagetiana pressupbe que a Pré — Escola ofereca

oportunidades para a alternéncia entre o trabalho individual e o trabalho em
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grupo, pois ambos séo indispenséaveis para o desenvolvimento psicossocial
da crianca. Com efeito, ndo & possivel propiciar a atividade intelectual |
baseada na atividade individual espontanea, sem o intercambio das

criangas entre si e com a professora” (Assis, pg. 48, 1993).

Assim, a aplicagdo ao ensino desta maneira de contemplar a educagéo
conduziria a uma alteracdo no o que se entende por aprendizagem e dos

conhecimentos que constituem sua matéria prima.

Desta forma, ¢ PROEPRE se distingue de outras propostas de ensino ac
ndo pretender ignorar estas novas formas de conceber a ciéncia- e o mundo
- que j& sdo de alguma forma predominantes no momento atual. "As
mudancas que a escola precisa devem ocorrer no sentido que marca a nova
idéia de ciéncia , sob pena de estar preparando um alunc para um futuro
inexistente e proporcionando-lhe uma formagéo intelectual que ndo esta ao
nivel das necessidades da sociedade em que tera de viver.” (Monsserrat
Moreno,1994)

O ser humano definido pelo conjunto de suas acgdes, &, portanto,
responséavel por elas, pois sempre pode escolher dentre as alternativas que
se Ihe apresentam e agir em fungdo da escolha feita, assim sendo, ele é
essencialmente aquilo que fez.

A educacio moral faz parte do conjuntc de materias de ensino e da
interagdo social das criangas entre si @ com o adulto. Deste modo a
educagdo moral do PROEPRE supbe que a crianga possa fazer
experiéncias morais.

Segundo Piaget( 1968) um dos objetivos da educagéo moral seria o
de constituir personalidades autdnomas capazes de cooperar.

Essa concepgdo deve se refletir na formulagido dos objetivos, na
metodologia e sobretudo na atitude do educador que desenvolve este

programa.( Assis, 1999).
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O PROEPRE
Descrigao:

O PROEPRE, Programa de Educagdo Infanti e de Ensino
Fundamental, baseado na teoria construtivista Piagetiana, busca uma
educagéo para criar pessoas capazes, criativas, inovadoras, descobridoras,
inventivas, ou seja, criar a capacidade pessoal de criticar, resistir, ou ainda
é intuito deste programa que o aluno ativo seja capaz de descobrir por si
préprio, e isso por meio quer de atividades espontaneas, quer por sua
interacéo socio - afetiva, ou até mesmo pelos materiais que |he sao

apresentados pelos professores/escola.

Segundo Palacio(1995) a teoria de Jean Piaget nos ilustra o conceito
de desenvolvimento de estruturas, analisa cada estrutura bem como a
maneira como se passa de uma estrutura menos complexa a uma estrutura
mais bem acabada, e insiste sobre o papel ativo da crianga e a
transformacdc do objeto de conhecimento através dessa agéo
transformadora, Tendo em conta as estruturas cognitivas dos alunos, suas

necessidades e ansiedades.

Neste processo Piaget distingue 4 ( quatro ) fatores na evolugéo
infantil: maturacéo, experiéncia do ambiente fisico, agdo do ambiente social
e equilibracdo ou auto-regulagdo, (fator que regula/coordena todos os

outros) .

A escola e o professor atuam de forma direta na experiéncia do

ambiente fisico, e na acdo do ambiente social. ( Assis, 1999 }.

Para isso utilizarei o relato de minha experiéncia em estagios

realizados no decorrer do curso e em particular o estagio realizado em uma
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Pré - Escola do municipio de Valinhos “EMEI Boa Esperanga” que utiliza em

seu trabalho a metodologia e fundamentos tedricos do PROEPRE

Objetivos:

Tracei como objetivo inicial o trabalho com a
interdisciplinaridade, porém no decorrer do estagio apos algumas reflexfes
decorrentes das necessidades mais gritantes dos alunos acabei me
encaminhando para o processo das relagbes sociais; mas nao deixando
totalmente de lado a questéo da interdisciplinaridade, assim como também
nao ficaram desapercebidas outras questdes como a educagéo Matematica,
relacdes de género - educagio e sexualidade, disciplina, entre outros fatos
decorrentes do cotidiano escolar. Estes aspectos sdo decorrentes, a meu
ver, e muito se relacionam com a modernidade, quer pela dimens&o racional
nao religiosa do PROEPRE- procurando atingir valores humanos mais
amplos no sentido de haver um maior respeito com as diversas crengas,
construgdes sociais a que ela pertence- quer pela preocupagao em olhar a
realidade e inseri-la no cotidiano escolar, quer pela preocupagdo com a
formagdo dos professores no sentido de requalificacdo profissional, quer
pelo objetivo de se tentar construir na crianga as bases para um bom
encaminhamento nas instituigdes futuras uma vez que no PROEPRE se
procura trabalhar no intuito de construir, criar na crianca autonomia,
criatividade, enfim um ser Humano, capaz de agir, pensar a partir da

realidade em que se inserir.

Assim no que se refere interagdo sécio - afetiva escolar
passarei em seguida para a descricdo das atividades realizadas durante o

periodo de estagio realizado no ano de 1999. Deste modo, foram realizadas

tarefas com estérias infantis, desenhos, video, pinturas, jornais, revistas,
material reciclavel entre outros recursos. Porém o presente relatorio almeja
como tarefa principal clarificar a questo de o trabalho escolar como um

todo dentro de atividades - que melhor apontaram o que pretendo neste
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projeto, ou seja a relagéo com a modernidade - realizadas no decorrer do

estagio pelo que passarei em seguida a descri¢éo de cada uma delas.

Rotina Diaria:
Para melhor entendimento das atividades e ¢ trabalhe diario do
PROEPRE apresento aqui como é trabalhada a rotina quotidiana do

trabaiho escolar.

Atividades que organizam a estrutura do trabalho: atividades
individuais, uma Unica crianca e o professor, visando atender a necessidade

de cada crianga; atividades independentes as criangas trabalham sozinhas,

visando criar iniciativa; atividades diversificadas visa tomada de decisdes

(a crianga decide que cantinho prefere trabalhar em cada dia) , propicia a
autonomia, e deve levar em conta a questé@o social e temporal.; atividades
coletivas séo atividades realizadas por todas as criangas ao mesmo tempo
sua finalidade é a de propiciar o confronto de pontos de vista diferentes, a
discussdo, a reflexdo , a tentativa de conciliaggo.

A rotina didria na pré- escola garante a organizagéo do trabalho de
forma eficiente e produtiva. E importante para que os objetivos preconizados

sejam alcangados.

DESCRIGAO / EXPLICAGAO DAS ATIVIDADES:

A primeira atividade foi realizada em apenas uma pequena

parte do periodo de aula e se resumiu de inicio em atividade coletiva.

Descrigdo da Atividade: aproveitando o trabalho de casa que a
professora da classe tinha dado aos alunos na aula anterior, o trabalho dos
alunos seria trazerem de casa diversos recortes, enfim materiais, de todos
os lugares onde se encontrassem numeros, porém a professora nao os
instruiu de onde deveriam retirar de o seu trabalho, atividade valia-se nao
sO da apresentagdo dos ndmeros para os alunos como também perceber o
que eles ja conheciam, e tendo em conta a socializag8o de cada crianga,

alem de estimular a criatividade de cada aluno. Apareceram imensos
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recortes de jornais, revistas, anuncios, embalagens de mercadorias, 0 que
fosse, Alguns alunos ndo haviam realizado a tarefa, o que de uma forma
democratica ficou estabelecido por todos que eles pederiam aproveitar os
jornais e revistas da sala de aula e procurar o que se pedia, enquanto a
maioria da turma prosseguia o seu trabalhol

Objetivo Geral: Conhecimento social.

Objetivos Especificos: Construcéo do numero.

Tema:

A segunda atividade Foram seguidos os seguintes passos.

Tema: Jogo de adivinhag&o Ou Sacola- Surpresa.

Objetivo Geral: Conhecimento Fisico.

Objetivo especifico: Percepgéo tétil; Discriminagéo de peso , cheiro;

Sensibilidade de tato.

Descricdo da atividade: Apds o planejamento do dia, as criangas
escolhem os cantinhos gque pretendem comegar o trabalho

A crianga precisa identificar os objetos quanto a forma, pelo tato,
cheiro.

Numa sacola escura de preferéncia de pano, colocam-se objetos
variados como tampas plasticas de garrafas de refrigerantes, bolinhas de
gude, frutas com caracteristicas diferentes, dados, retangulos, triangulos,

circulos { formas geométricas feitas de cartolina ou madeira) etc.

Apartir daqui existem duas possibilidades de trabalho nesta atividade.
Na primeira a crianga de olhos vendados, deve apalpar, cheirar e, descrever

os objetos que retira da sacola. Na segunda possibilidade, colocam-se

32



dentro da sacola pares de objetos idénticos que a crianga deve sem olhar
retirar e identificar objeto, posteriormente ela o examinara cuidadosamente

e deverd em seguida retirar sem olhar o objeto idéntico.

A terceira atividade, foi realizada buscando superar algumas

dificuldades.

Tema: Jogo de combinatéria | .

Objetivos Gerais: conhecimento légico matematico.

Objetivos: O gosto pela matematica pode ser uma consequéncia
natural da evolugdo do pensamento logico, assimilado por meio de
experiéncias ricas e criativas ( Cunha, 1997).

A experiéncia l6gico matemética implica agéo sobre os objetos, pois
ela resulta da acdo real ou representada que possibilita a interagao do

sujeito com o ambiente externo (Assis, 1993)

Descricao da atividade: fichas coloridas de papel ou plastico
{ guatro cores diferentes ).
Pedir a crianca para ordenar de 2 em 2 ou 4 em 4.
Em seguida perguntar quantas combinagdes s80 possiveis, quantas a

crianga fez, como ela fez e porqué ela fez.

Quarta atividade, Esté atividade retomou alguns aspectos do tema

anterior
Jogo de combinatéria |l

Objetivos: desenvolvimento motor/ afetivo
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Descricdo da atividade: as criangas em duplas ficam de costas e ao
comando de alguma crianga escolhida ou pela propria professora, faréo o
que se pede, elas terdo que reconhecer as partes do corpo € combina-las.

A quinta atividade
Tema: Peso - Tartaruga ou Qual é o peso?

Objetivos Gerais: Conhecimento légico-matematico, percepgao tatil,

discriminagao de peso.

Objetivo especifico: seriagio

Descricdo da Atividade: Tartaruga feita de sucata (garrafa de
refrigerante e cartéo ou cartolina,

Corta-se a base da garrafa enquanto se molda na cartolina a forma
de uma tartaruga, colasse as duas partes.

A tartaruga deve conter vérios pesos, por isso ela deve ser
preenchidas por diversos materiais( arroz, algodao, feijao, clipes, etc.).

Pedir para a crianga ordenar pelas diferengas de pesos.

Em seguida, misturar as tartarugas e pedir que as criangas avaliem e
formem pares posteriormente experimentando o peso das pegas a crianca
pode depois identificar as pegas mais pesadas e as mais leves, podendo
ainda andar pela sala de aula, verificando o peso das diferentes pegas para
depois dizer o que foi possivel carregar, o que foi mais dificil, ou mais facil

ou até mesmo impossivel, e assim segue o trabalho...
Sexta atividade : Escrita de titulos com letras moveis
( adaptacdo da atividade de A. Teberosky e Beatriz Cardoso
“Reflexfes sobre o ensino da leitura e da escrita p. 147-158 ).

tema: Saci peréré e a onga

Foram seguidos os seguintes itens / passos.
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Problema: na classe existem separados grupos de acordo com
o nivel do dominio da lingua escrita. Um pequeno grupo que ja
possui 0 dominio da mesma e inclusive ja se preocupa com
ortografia e separagéo de palavras:( embora se verifique
também nelas uma ligeira diferenca embora se possa
enquadra-las no mesmo ritmo de trabalho ) e outro grupo gue
se encontra muito mais heterogéneo, onde se inclui criancas
com uma escrita parecida a convencional e, ou até criancas

que ainda se iniciam na lingua escrita.

Sendo portanto, dificil encontrar atividades apropriadas para
todas as criancas sem quebrar o ritmo de uma & ndo acelerar ou passar por

cima do ritmo das outras, cuidando sempre do avanco de todas.

Acrescenta-se ainda problemas cognitivos da prépria natureza da

crianga, umas bastante inseguras ou muito dispersas, etc.

Foi uma boa oportunidade para se poder descobrir em que estagio
de produgéio de lingua escrita eles se encontravam tendo como suporte 0s
niveis evolutivos ( nivel pré-silabico, nivel silabico, nivel silabico alfabético ,
nivel alfabético ) descritos por Emilia Ferreiro, n&o querendo com isso
afirmar que passaria ensinar as criangas seguindo somente estes niveis
evolutivos pois 0s mesmos sd0 um processo natural que elas por ele
passardo qualquer que seja a forma de ensino utilizada desde gue se
privilegie a linguagem enquanio objetoc de uso sociocultural. O decorrer
desta atividade foi bastante angustiante, e com enormes dificuldades pois
muitas criancas se mostraram relutantes em fazer o que se estava pedindo
pois afirmavam que ndo sabiam escrever, n&o sabiam o que fazer,
entretanto tentei encoraja-las o melhor que pude, assim todas foram
fazendo mesmo que com muita dificuldade e por vezes copiando o que
outro colega estava fazendo, os mais rapidos ou os poucos gue tinham feito
em casa e ja tinham algum dominic da escrita passaram a ajudar o0s

colegas que ainda ndo sabiam e no final eu pude obter um frabalho
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razoavelmente satisfatorio que me auxiliou muite na preparagéo de
atividades futuras, enfim saber o caminho a tomar, 0 que eu poderia ent&o

fazer.

Sem me estender muito além do que as criangas entenderiam e sem
também estar fazendo trabalhos futeis que ndo adiantariam em nada no
processo de aprendizagem dos mesmos, o que foi desde o inicio do estagio
no semestre passado pretendi levar em conta, © que me deixou um pouco
confusa em relagdo ao comentario escrito no meu relatdrio passado feito
pela monitora que dizia o seguinte ” ndo se preocupe com as dificuldades
ou preocupagdes dos alunos procure seguir um unico caminho ...” , como
disse anteriormente na minha pratica acho fundamental me preocupar com a
aprendizagem dos alunos e ndo seguir um Unico caminho sem levar em
conta as suas dificuldades, acho vidvel no meu caminho fazer alteragbes
guando necessarias para a condugdo de um trabalho que possibilite a

aprendizagem tanto minha como tambem dos alunos.

Objetivos : além de trabalhar leitura e escrita, subsidiar e
implementar as &reas de estudos sociais, e educag@o artistica (e
desenvolver areas que possam ser utilizadas na area de alfabetizacao )
aproveitando a semana do Folclore que estava sendo trabalhada na escola.
trabalhar aproveitando o lidico muito presente ainda em suas vidas como

motivacéo para a aprendizagen.

Descricdo da atividade: Apdés o planejamento do dia, as
criangas escolhem os cantinhos gue pretendem comegar o trabalho para
possibilitar o trabalho com as letras moveis, Esta atividade se realizaria no
cantinho de leitura. Em seguida fiz alguns questionamentos para introduzir
o tema, que basicamente se resumiram no que elas entediam por folclore,
se elas sabiam quem era o saci 0 que obtive muito mais respostas a
segunda pergunta , respostas essas que até se expandiram do campo da

fala , algumas criangas comegaram a pular pela sala com uma perna so.

36



Posterior a isso comecei a fazer a |leitura da estéria, parando para ouvir 0s
inimeros comentérios dos alunos sobre a estdria e também para lhes ir
mostrando as imagens do livro, quando terminei comegou por iniciativa das
proprias criang¢as discusséo sobre a estdria o que mais tinham gostado, o
que eles tinham achado engragado, Depois pedi que eles desenhassem o
que haviam discutido, de inicio muitos se mostraram satisfeitos com o que
havia sido pedido porém outros devido a falta de um modelo para copia
afirmavam que nio sabiam desenhar, era muito dificil por isso tentei com
que eles fizessem do jeito deles discutissem com os colgas como fazer se
ajudassem por isso estavam sentados em grupos, alem de que ficou
combinado que o livro iria estar passando por eles para que fosse
consultado a vontade, nisso todos se propuseram a efetuar o que foi pedido.
muitos desenhos se tornaram muito iguais no grupo além de outros que
queriam copiar os do livio 0 que no foi possivel pois todos queriam olhar o
livro para lembrar de alguma parte da estéria esquecida, assim achei que
poderia ter corrido melhor se houvesse mais exemplares do livro na turma.
Apds a confecgéo do desenho passamos para a fase da escrita propus-lhes
gue escrevessem o titulo da estdria primeiro com as letras moveis depois na
folha onde haviam feito o desenho. A escolha da escrita do titulo veio da
necessidade de se manter um modelo de escrita estével e para finalizar se
deveria comparar com o titulo original fazendo-as refletir e perceber as

diferencas e semelhangas encontradas.

A segunda parte da aula foi reservada para a confecgac do
saci, para isso foram utilizados os seguintes materiais: cartolina, lapis de
cor, cola, palitos e tesoura, alguns desses materiais foram levados por mim

e outros da propria escola e alunos.

Sétima atividade, foi realizada buscando superar algumas

dificuldades que surgiram durante a aula anterior.

Tema: escrita a partir de anuncios.
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Objetivos: observar as estratégias das criangas; criar uma
situacdo de aprendizagem que as faga refletir sobre o que escrevem e a
ajudem a avancar em seus conhecimentos; A partir do trapalho em grupo 2
ou 4 pessoas criar situagbes de interacdo entre elas de modo a fazé-las
discutir 0 que irdo escrever até chegar a um acordo sendo necessario

prestar atencéo nas escolha dos grupos.

Descrigdio da atividade: reuniu-se apds a realizacao das
duplas todos 0s jornais, garrafas de refrigerantes ( que foram utilizadas em
outra aula para a elaboragdo de tartarugas recicladas ) algumas revistas
que foram trazidas pelas crian¢as de suas casas. pedi-lhes que recortassem
alguns anuncios, nomes de produtos, propagandas e colassem em folhas de
papel branco e em seguida com as letras moveis escrevessem algumas
palavras que depois iriam estar escrevendo no papel em branco. apesar do
trabalho ter sido pendurado nas paredes da turma no final , foi uma das
atividades que mais apresentou problemas n&o so relacionados a questao
central a escrita, como também a prépria organizagéo da classe, Mas o mais
preocupaste é que a questdo da escrita meio que se perdeu na elaboragao
do trabalho, por um lado tinha resolvido © problema de falta de materiais
mas ac mesmo tempo a falta de um modelo estavel de escrita fez com que

se perdesse o fundamento da propria atividade.

Segundo Abaurre existe uma grande importéncia e necessidade
infantil de partilhar experiéncias de leitura, de se falar da relagdo que existe
entre certos textos e seu leitores A literatura é uma das melhores maneiras
de se trabalhar a leitura dentro da sala de aula. Afinal a leitura ndo é
apenas uma tarefa mecanizada, descontextualizada, enfim uma atividade
escolar, mas sobretudo uma atividade vital nos dias de hoje e que deve ser
desde cedo nas séries iniciais e Pré-Escolas, ser trabalhada de forma
significativa , plena de significagdo; deve haver uma associacéo entre leitura
e prazer, enfim segundo a mesma autora uma fonte inesgotavel de

experiéncias insubstituiveis.
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Qitava atividade, Esta atividade retomou alguns aspectos da

aula anterior gue considerei relevantes para a alfabetizaggo em sala de

aula.

A atividade: Escrita de titulos com letras moveis.

Tema: O rei Le&o.

Descricdo da atividade: Foram realizados os mesmos
procedimentos da segunda aula embora nesta aula tenha havido maior
receptividade dos alunos pois quase todos ja haviam visto o filme, isso fez
com que prestassem mais atengdo durante a leitura do livro mostrando as
diferencas do filme e o livro alguns mesmo. se antecipavam a contar o que
iria acontecer n a préxima pagina mas como o livio € uma condensagéo/
adaptacéio do filme nem sempre era o que eles falavam que acontecia ©
que despertou maior interesse, o melhor de tudo & que desta vez a
confecgdo dos desenhos n&o precisou de uma motivacéo “ extra da minha
parte’ eles partiram para os desenhos rapidamente descrevendo nos
mesmos partes do filme e do livro mais impertantes e ou significativas para
eles, na hora da escrita @ coisa se manteve o que 0s levou ndo sé a
escreverem o titulo da estéria como também o nome de alguns personagens
entre outras coisas. O trabalho realizou-se em menos tempe o que facilitou
bastante, pois em seguida assistimos o filme “ Simba o rei le&o” que a
escola possui a fita, porém o filme foi assistido na turma mesmo, com uma
TV “suplente “, na sala de video penso que teria sido bem mais confortante,
além da propria disposi¢io da TV. depois do filme os alunos ainda queriam
discutir o que eles tinham feito antes do filme, e modificar algumas coisas no
desenho, ndo deu muito tempo mas foi realizado o possivel . Outro ponto
que achei muito importante é que certos alunos que devido a sua condicao
econdmica ndo tiveram possibilidade de assistir o filme ficaram muito

satisfeitos e em parte bastante motivados com exercicio realizado no geral.
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Segundo Abaurre existe uma grande importancia e necessidade
infantil de partithar experiéncias de leitura, de se falar da relagdo que existe
entre certos textos e seu leitores A literatura € uma das melhores maneiras
de se trabalhar a literatura dentro da sala de aula. Afinal a leitura néo €
apenas uma tarefa mecanizada, descontextualizada, enfim uma atividade
escolar, mas sobretudo uma atividade vital nos dias de hoje e que deve ser
desde cedo nas séries iniciais e Pré-Escolas, ser trabalhada de forma
significativa , plena de significag&o; deve haver uma associagao entre leitura
e prazer, enfim segundo a mesma autora uma fonte inesgotavel de

experiéncias insubstituiveis.

FUNDAMENTACAO TEORICA DAS ATIVIDADES:

Muitas vezes se pensa em Pré-Escola como um espago para
preparagéo da crianga para a primeira serie, e assim erroneamente em
algumas Pré-Escolas se passam imensos conteldos nado respeitando a
propria particularidade da crianga e estagios de desenvolvimento infantis a
que ela se enquadra, exige delas , uma quantidade de atividades absurdas
que em vez de contribuirem para o seu aprendizado apenas se tornam em
um empecilho. Parece que se cré numa crianga "depdsito, onde se podem

apenas acumular saberes.

E comum ouvir-se que a crianga deveria sair da pré-escola ja

alfabetizada.

A alfabetizagéo escolar ao longo da histéria do homem passou por

enormes modificagdes.

Dentro do modelo tradicional de educagdo tem passado por uma

grande dicotomia entre a escrita da vida e a escrita da escola, decodificagéo
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diferente de compreensdo. Atualmente, faz-se necessaric que a
alfabetizacdo pela escola ultrapasse essas dificuldades; alfabetizar deve
significar, condigdo para o pleno exercicio de cidadania, € nao apenas a
mera decodificacdo de signos ou cédigos linglisticos; alfabetizar deve ser
condicdo de desenvolvimento de fungdes cognitivas que permitam pensar e

agir sobre o mundo de maneira independente, critica e criativa.

Deve-se pensar alfabetizagdo enquanto ligada ao seu sentido
amplo, ligado a questdes sociais, ao mundo exterior e ao seu sentido
restrito voltado para o individuo, trabalhando-se com os significados que
cada um faz. No PROEPRE procurei ainda fazer o uso de atividades que se
referissem a capacidade para criar e compreender mensagens impressas,
relacionando, pois, a alfabetizacao com escolarizagdo, mudanga
cognitiva(longo prazo) desenvolvimento economico( efeitos amplos para a

sociedade).

Ler e escrever s&o atos linglisticos por isso o professor devera estar ciente
de que a fala ( linguagem oral) que cada crianga traz consigo para a escola
ndo devera ser ignorada, e que se constitui muitas vezes de variedades
lingUisticas distintas, heranga de sua classe, regido, etc.; e que muitas
vezes se afasta ou difere da lingua padréo e consequentemente da lingua

escrita. Tudo isto nos deixa alerta para a questéo do “erro”.

Porém a escola enquanto instituicdo atuando na reprodugéo politico -
social incorpora em si certos preconceitos em relagdo a essas variagbes
linglisticas, rotulando os seus alunos pelos diferentes modos de fala, n&o
admitindo o diferente, adotando apenas o certo e o errado, prevalecendo o
dominio das criancas dos meios letrados dominantes da lingua padraoc em
detrimento daqueles que n&o pertencem a este meio ( valores

sociolinguisticos ).

A psicologia com as suas diferentes teorias contribui para o

processo de alfabetiza¢@o escolar.
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A teoria construtivista, que tem como seu percursor Piaget,
realizou estudos sobre o processo de representagdo na crianga da
concepcdo de conhecimentos da epistemologia genética; destaca-se a
construcdo do conhecimento através da experiéncia sensorial € 0 emprego
do raciocinio pelo sujeito que estabelece uma relagéc com o objeto. A partir
de uma “inteligéncia “ pratica chega a construgdo de representagoes pré -
conceitual - pensamento egocéntrico - ( numa primeira fase ) e depois

conceituais propriamente ditas - pensamento logico.

“ A escritura € uma busca do sentido que ela mesmo repele.
E um duplo movimento: para o sentido, dissipagéo do sentido.(...) Nao ha
fim, tudo tem sido um perpétuo recomegar. Isto que digo & um continuo dizer
aquilo que vou dizer e que nunca acabo de dizer: sempre digo outra coisa.
(...) A busca do sentido culmina na apari¢cdo de uma realidade que esta
além do sentido & sua aboligdo para que surja uma realidade que, por sua

vez, se dissipa.( Otéavio Paz, 1988, p.121 )

Segundo Assis a tarefa da Pré-Escola € antes de tudo, contribuir e
criar possibilidades para que a crianga ao nivel enddgeno construa as suas
estruturas mentais que sdo a condigdo da aquisicdo do conhecimento da
matematica e do proprio meio em que ela vive.( Assis, 1993)

Por isso o trabalhoc no PROEPRE € na maioria das vezes
representado por jogos e brincadeiras.

Segundo Piaget o Jogo é uma forma de atividade particularmente
poderosa para estimular a vida social e a atividade construtiva da crianca.

Ele & uma realidade do cotidiano na vida da crianga, serve para que
elas possam exercitar sua imaginacdo ( permite que a crianga se relacione
com o meio/ mundo - universo dos adultos - que pouco conhecem suprindo
suas necessidades) , seus desejos, sentimentos agressivos, conhecerem-se
a si mesmas, incluirem-se num grupo; enfim construir seus valores sociais e

morais.
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A aplicacéo de jogos auxiliam o desenvolvimento social e cognitivo da
crianca. O trabalho em grupo exige da crianga coeréncia .

As criangas se interessam muito por atividades de jogos , por isso €
cada vez mais necessario trabalhar, fazer jogos em gue a crianga aprende

matematica, leitura, ciéncias, etc., de forma ludica.

A intengdo do PROEPRE, por trés dessas situagdes de jogo € a de
fazer com que muitas das atividades escolares, magantes e pesadas se
tornem mais digeriveis, se transformem em formas mais prazerosas e claras
para a crian¢a aprender, e portanto ela se empenha muito mais.

As situacdes do jogo possibilitam que o aluno formule idéias,
experimente-as, execute-as e isso seria construir o seu proprio
conhecimento. O PROEPRE pretende que a crianga seja a criadora de sua
propria aprendizagem.

Atividades espontaneas e investigagfes, descobertas sao tambem
propostos pelo PROEPRE 4 crianga, resgatando da modernidade o caracter
de desenvolvimento, invencao.

AVALIAGAOQ DAS ATIVIDADES E DO TRABALHO PEDAGOGICO:

No geral as atividades realizadas ( inclusive as gue nao estao
sendo aqui descritas pois se relacionaram com outros temas de ag¢ao e que
ndo sdo alvo deste trabalho ) foram realizadas com bastante empenho,
vontade de acertar e dedicagéo embora nem sempre tenham sido as mais
corretas ou ainda por vezes ndo tenham atingido os objetivos propostos.
Mas as que resultaram positivamente, serviram de chave fundamental para
o melhor desempenho de atividades futuras, e auto-corregdo dos erros
cometidos. Ao Repassar no final do dia o que deu certo e errado, a crianga
reflete uma tomada de consciéncia das agdes, e nogéo temporal, construgao
de uma auto- estima positiva, além de respeitar a privacidade do aluno, A
crianga deve falar o quiser. E um momento de repassar o planejamento

(individual, coletivo) .
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Retomando a questdo da interdisciplinaridade, que tinha de inicio
marcado a minha atuagdo no estagio, mas que foi deixada de lado por
determinacdes decorrentes do cotidiano escolar, 0 progresso na aguisicao
do conhecimento &, para Piaget, interdisciplinar, uma vez que se agrupam e

reagrupam em torne das realidades comuns.

“ Cada disciplina emprega parametros que sdo variaveis

estratégicas para outras disciplinas * ( Piaget 1973, p.17 ).

Este conhecimento, enquanto organizacao vital do sujeito, constrdi-se
segundo fatores de maturagdo biologica, experiéncias fisicas e logico -
matematicas, transmiss&o social € equilibragéo ( regula a influencia dos trés
outros fatores por um processo interno, do sujeito, de diferenciacéo e
coordenagdo para a adaptagdo ao meio, constituindo um mecanismo
regulador do conhecimento, no qual o sujeito empreende uma oposicao
ativa, como compensacdo as intervengdes perturbadoras sofridas ou
previstas por antecipagdo tanto organica quanto cognitivamente ). A
psicologia é aqui utilizada como instrumento de analise de problemas

especificos para uma teoria do conhecimento.

Como objetivo do trabalho com a interdisciplinaridade, se
coloca propor agbes interdisciplinares - interdisciplinaridade aqui
compreendida como um ato de troca, de reciprocidade entre as disciplinas,
ciéncias / areas de conhecimento para concepgao de conhecimento / projeto
unico - que se oporiam aos curriculos organizados pelas disciplinas
tradicionais que levam o aluno & um acumulo de informagbes de que pouco
ou nada valer&o na sua vida profissional, ( a sistematizac&o) atomizagao do
conhecimento, as fronteiras entre disciplinas. A interdisciplinaridade
perpassa diferentes elementos do conhecimento, pressupondo a integracéo
entre eles, marcada essencialmente por um movimento interrupto, criando

ou recriando outros pontos para a discussao.
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As atividades foram basicamente o trabalho com estdrias
infantis, desenhos, video, etc., dos quais anexarei a este relatorio registros;
é importante também realgar que nem sempre a execucdo dos mesmos
seguiram os objetivos propostos por mim, 0 que ac mesmo tempo provocou
tanto estimulo para maior empenho na busca de melhores solugbes, como

também por vezes causavam um certo desanimo .

Passando agora para a questdo da avaliagdo, os erros
cometidos pelos alunos ndo podem, de modo algum, ser assinalados,

riscados ou substituidos pela respoSta ‘certa”.

Pesquisando ¢ raciocinio do aluno na elaboragéo da solugao €
que se pode encontrar o modo pelo gual caminha o seu raciocinio, o ponto *
étimo ” em que se encontra e onde se obstaculizou a construgéo do seu
conhecimento. No resgate do erro, muitas vezes o proprio sujeito consegue
localizar sua dificuldade e, com ajuda do “professor’, alcangar a superagéo

de si mesmo.

Qutras questbes foram registradas, no ensino de matematica .
Foi também ponto de interesse rebuscar a quest&o do ludico durante as
aulas de educacéo fisica, ou seja, estar preoccupada com 0 corpo mas sem a
obrigatoriedade, o autoritarismo que centraliza apenas na forma fisica, fato
que nos mostra indicios de uma educacdo de heranga militar; a atengdo em
meu trabalho se orienta mais para os jogos, brincadeiras, competigéo, bem

como buscar dos alunos a motivagéo para seus proprios interesses.

Qutro tema na educagéo, a sexualidade humana, é tambem
ponto de analise. Foi verificado que muitos do padrdes e atuacbes sociais
discriminatdrias em relagéo & género sdo também criadas na escola
( sexualidade - aspecto psicologico e social ), se contrapondo ao mito da
neutralidade: escola deve ser neutra, asséptica, conduzida por pessoas que
evitariam comprometer-se com a discusséo de valores, limitando-se a ficar

no terreno dos fatos.
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O fato, porém, & que essa escola ndo existe, porque seu
proprio silencio sobre determinados temas ou problemas indica um
compromisso terrivel, o de ndo comprometer-se com a transformagao da
ordem para que tudo continue como esta.

A educacéo sexual pode e deve ter na escola um de seus espacos. A
sexualidade como parte integrante dos seres humanos, com suas
sensacgdes, conflitos e relacionamentos sociais. A educacéo sexual deve
ser entendida como toda a agio de ensino - aprendizagem sobre a
sexualidade humana, seja ao nivel de conhecimento de informagbes
basicas, seja ao nivel de conhecimento e/ ou discussdes e reflexdes sobre
valores, normas, sentimentos, emogbes e atitudes relacionados a vida
sexual.

Efetivamente, a principal tarefa da Educacio Sexual e substituir a
monétoma atitude de curiosidade pelas coisas do sexo por uma atitude

nova, de respeito e inteligéncia ( Naumi Vasconcelos, 1994).

A sexualidade € um ponto conflituoso, controverso € pouco
conhecido do ser humano. A nossa cultura lida mal com esse importante
aspecto da vida e, para agravar, cria modelos estangques nos quais pretende
encaixar e classificar as pessoas. Esses moldes, muitos dos quais
baseados apenas no preconceito e na falta de informagao, nao nos
permitem que sejamos exatamente aquilo que somos ou poderiamos
ser.”(Ronaldo P. da Costa, 1994),

A escola deve possibilitar que a crianga fale sobre sexualidade e
assim abrir um canal para construgdo de seus conhecimentos.

Assim, o professor aparece como mediador nesta tarefa, através de
musicas, histérias, poesia, filmes, facilitando o clima de descontragéo,
desencadeando processos complexos de compreensado da realidade.

“Igualdade de direitos e oportunidades entre homens e mulheres,
desenvolvimento da afetividade e da sexualidade que possibilitem efetivas

relagbes  interpessoais alicercadas em personalidades autonomas e
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criticas, respeitando para serem respeitadas, devem fazer parte do discurso

e da acdo da escola e da sociedade’( Claudia Ribeiro,1996). 2

Ainda sobre a avaliacéo, é feita no PROEPRE em cada dia de aula
uma avaliaco pelos alunos e professores da classe onde a reconstituicao
de tudo o que aconteceu durante o dia € muito importante para a evocagao
e coordenagdo das agdes que constituem 0s passos iniciais dos processos
de “abstracio reflexiva’. Evocando as agdes realizadas durante as
diferentes atividades, estabelecendo relagbes entre elas, as criangas
poderdo chegar a dedugbes e conducdes referentes & construgéo do
conhecimento da moralidade, e também que dizem respeito as interagdes
socio- afetivas que refletem o relacionamento enire os pares € entre as

criancas e a professora .

Outro tema de interesse que abordarei, &€ a motivagéo, que foi
deixada para o final pois ela se integra e se encontra na realiza¢do de todas
as tarefas acima apontadas, acredita-se que a motivagdo para a
aprendizagem néo esta fora, mas dentro do sujeito, e & imprescindivel que

|4 se va buscar.

2 Ribeiro, pag.22, 1996
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V- A Infancia e a_modernidade

Segundo Ariés, na sociedade Medieval o sentimento de infancia nao
existia, ou seja n&o existia a consciéncia da particularidade infantil aquilo
que distingue a crianga do adulto; assim, logo que a crianga tivesse
condiches de viver sem a ajuda constante da mée ou ama, ela ingressava
na vida dos adultos ndo se distinguindo mais destes. E essa indeterminagao

da idade se estendia a toda a atividade social.

A crianca muito pequenina, demasiado fragil ainda para se
juntar a vida dos adultos nao contava porque podia desaparecer, as que
superassem esse periodo de alto nivel de mortalidade, em que sua

sobrevivéncia era improvavel, se confundia com os adultos.

Posteriormente , um novo sentimento de infancia (paparicagao)
surge no meio familiar, devido a ingenuidade, gentileza e graca das
criancas tornando-as uma fonte de distragéo, relaxamento para os adultos.
Um outro sentimento o de exasperagéo / repugnacdo, embora muito mais
estranho muitos autores o consideram inovador e moderno, surge de uma
fonte exterior a familia: dos eclesiasticos ou dos homens da lei, raros até o
século XVI e de maior nimero de moralistas no século XVIi, preocupados
com a disciplina e a racionalidade dos costumes(preservar e disciplinar), se

denotando a necessidade de separar as criangas dos adultos.

E pois, entre os moralistas e os educadores do século XVII que se
formula outro sentimento de infancia que inspirou a educagdo até o século
XX, em todos os niveis sociais e situacionais. O apego a infancia se
exprimia agora atraves do interesse psicolégico e da preocupagao morak.
Tentava-se penetrar na mentalidade das criangas para methor adaptar a seu
nivel e métodos de educacéo (associagdo da dogura e razao) com o fim ou
preocupacdo de fazer destas criangas pessoas honradas e probas e
homens racionais(Ariés, 1979 p. 156-168)
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No século XVIII, encontramos esses dois sentimentos associados a

um novo: a preocupacéo com a higiene e saude fisica.

Tudo o gue se referia as criangas e a familia tornara-se
assunto sério e digno de atengdo; ndo sendo preocupante apenas o futuro
da crianga, mas também sua presenca e existéncia. Ganhando assim um

lugar central dentro da familia.

Um novo lugar & assumido pela crianga e a familia em nossas
sociedades industriais; no final do século XVIl a escola substitui a
aprendizagem “direta * como meio de educagdo, a crianca deixa de ser
misturada com os adultos, comegando entdo um longo processo de

enclausuramento das criangas que se estende até aos nossos dias.

Assim, surgem varias formas de ensino dentro dessa nova

perspectiva nas escolas.

Deste modo, para trabalhar com uma metodologia de orientagéo

construtivista s&o necessdrios novos parametros.

Segundo Margarita Gomes Palacio isso se dé& pois as praticas
pedagdgicas evoluiram durante os Ultimos anos, novas teorias, modelos e
praticas se tornam necessarios para melhor se atenderem as novas
caracteristicas da sociedade, do mundo do trabalho, enfim das proprias

criangas.

Assim, & necessario que se aceite 0s novos paradigmas, de modoc a

obter maiores e melhores éxitos na educagéo.

Vivemos em uma época cujas continuas transformacgbes de caracter
politico e social estdo profundamente aceleradas, com reflexos que afetam

significativamente as organizagGes de trabalho, qualquer que seja o setor
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em que operem, obrigando-as a serem competitivas em qualidade e

produtividade.

Numa breve avaliacdo histérica sobre esta competitividade e
produtividade entre as organizagbes, percebe-se que os investimentos e a
preocupacéo com a qualidade ndo s&o privilegios deste século, nem de
determinadas organizagbes ou segmentos produtivos especificos, ha muito
se busca a qualidade através da produg&o de bens e servigos, COmo

também na relagéo fornecedores e clientes.

A diferenga em relagdo ao momento atual esta no nivel de qualidade
que se quer, assim iniciamos os anos 90, repensando conceitos, modelos e
técnicas comportamentais de administragdo de recursos humanos e

técnicos.

Tendo como ponto de partida esta problematica, sabemos que éela
produz desigualdades, problemas sociais decorrentes muitas vezes dessas
desigualdades, além do desemprego, pobreza e muitos outros males que
afligem hoje n&o sé a sociedade Brasileira atual como também no ambito

Internacional.

Se por um lado os avangos tecnolégicos vem se evidenciando, por
outro lado as condices politicas traduzidas nos mencionados conflitos,

disputas e jogos de interesses tornaram a situag&o mais adversa.

Nenhuma sociedade se afirma sem o aprimoramento de sua cultura,
da ciéncia, da pesquisa, da tecnologia, do ensino. E tudc isso comega na

pré- escola. (Paulo Freire, 1997)

Sabe-se que é grande o indice de individuos ( adultos e criancas )
fora das instituicdes educacionais. O seu acesso & escasso efou falho em
muitos casos e a demanda, a competitividade e eficiéncia s&o requisitos

para o mercado de trabalho cada vez mais rigido.
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Mas o que fazer com agueles que por os mais diversos e
controversos motivos ndo tiveram acesso, ou se afastaram das instituicdes
escolares, na infancia e se tornaram adultos necessitando entrar neste

mercado de trabalho cada vez mais competitivo?

Hoje em dia, estda havendo uma mudanga civil da conceituagdo de
infancia: o ludico passa a ser cada vez mais uma mercadoria. As criancas
ndo tém mais contato com as brincadeiras de rua, ha uma énfase no

conhecimento e o aumento da agressividade.

A nossa sociedade trocou o ser pelo ter, a crianca da classe média
tem atualmente a infancia estruturada de acordo com a sociedade
neoliberal. Os pais fazem com que os quartos dos filhos se parecam com
um escritdrio muito bem equipado onde se encontra tudo o que precisa

(Ghiraldelli, 19986).

Eles se esquecem da importancia de se viver a infancia "como uma
fase natural da vida", que ela vai muito além das conversas na Internet e
dos programas de televiséo apesar de ndo as excluir. Fernandes® sugere
que ao invés dos adultos perseguirem as criangas em busca da realizagao

de sonhos frustrados, deveriam deixa-las viver a propria vida.

Ghiralde!li assenta que o ser crianga atualmente e definido pela
midia, uma vez que estas sdo "meras consumidoras" e que a infancia como

fase natural acaba por desaparecer.

O mesmo autor citado no paragrafo anterior garante que " no mundo
contemporéneo, a inféncia desaparece, ou seja, ndo acontece" ¢ vai mais

além dizendo que ela nunca existiu de "forma substancial”.

3 Fernandes. Apud GHIRALDELLL, 1997; pdg. 61

51



A agressividade entre as criangas tem aumentado cada vez mais,
recentemente vimos na televisdo e nos jornais, muitos casos de violéncia
em escolas ou fora delas envolvendo criangas se registram também no
Brasil. De acordo com Ghiraldelli, isso da-se porque perdeu - se o sentido
do limite entre morto e vivo, gerando a " redescoberta da liberdade :
liberdade de ser cruel'. De acordo com Fernandes’, atualmente é moda
dizer que "lugar de infancia é na escola” e ela vai definir a crianga como
sendo "imagindria fraturada" . Uma escola que se ao mesmo tempo precisa
da crianca para ensinar, precisa dela também para observar e punir nos
momentos de deslizes, uma escola que exclui constantemente pobres e 0s

"que n&o conseguem aprender” .

Ao atestar que "lugar de crianga é na escola”, a sociedade de modo
geral se esquece das criangas gue ndo tém infancia. Criangas essas que
n&o freqiientam escola porque necessitam trabalhar, ja que os pais nao tém
condi¢des de manté-las estudando. Esquecem também de meninas que
iniciam na prostituigdo infantil em nimeros cada vez maiores e também
cada vez mais cedo, por escassez de apoio da sociedade. Isso segundo

Fernandes’ pode ser chamado de "infanticidio sem culpa".

Margarita acrescenta ainda que a escola deveria funcionar como um
espaco catalisador de multiplos ensinamentos onde a crianga recebe em
amplos espagos como familia, rua, comunidade, através dos meios de

comunicacdo de massa, Tc (Palacio, 1995).

' GHIRALDELLI, 1997; pag. 62
S GHIRALDELLYJ, 1997, pag. 73
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V- CONCLUSAQO:

‘A metodologia piagetiana valoriza em muito as interagdes
sociais entre as criangas, e entre estas e o adulto, pois elas constituem
fontes de conflitos cognitivos que provocam a passagem do estagio preé-
operatério para os estagios mais avangados. As interagbes sociais geram
conflitos, quando uma determinada situac&c suscita, simultaneamente,
respostas contraditérias e o sujeito vé suas afirmagdes negadas pelas
afirmagdes dos outros. E nessas situagdes que o sujeito percebe suas
contradicdes, e isto o obriga a ultrapassar seu pensamento egocéntrico. A
vida em grupo exige que 0 sujeito seja coerente consigo mesmo, quando ele
se contradiz, os elementos do grupo se encarregam de mostrar-lhe sua

contradicao “ (Assis, pg.47, 1993).

Para aprender pensando, a crianga precisa de um professor que
ensine pensando e ndo de alguém gue seja, um mero aplicador de técnicas
e métodos que ndo compreende.

O jogo é uma forma de atividade particularmente poderosa para
estimular a vida social e a atividade construtiva da crianca (Piaget, 1968).

Jogar é também parte do cotidiano na vida da crianga, serve para
que elas possam exercitar sua imaginagdo ( permite que a crianga se
relacione com o meio/ mundo - universo dos adultos - que pouco conhecem
suprindo suas necessidades )seus desejos, sentimentos, medos,
agressividade, conhecer a si mesma, incluir-se num grupo; construir seus
valores sociais e morais, etc.

Assim, € importante ¢ trabalho com jogos que podem garantir a
satisfacdo, prazer ao realizar certas atividades, que geralmente partem de
nossos proprios interesses, vontades, desejos, mesmo que muitas vezes
exijam desempenho de atividades penosas. Por exemplo a participag&o das

criangas nas escolas com muito prazer em atividades desportivas.

O jogo em grupo pode ser usado para promover o desenvolvimento

cognitivo e sdcio moral. Promove a cooperagéo. Mas ndo sera prazeroso ter
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que aprender as regras dos jogos e ndo poder joga-los, como acontece na

maioria das escolas . “ E a acdo que dé significado as coisas "( Fernando
Becker, 1997).

Em conclusao:

Responder a critérios definidos por uma pedagogia social critica
aliada a principios democraticos, partindo de uma concepgac de
desenvolvimento que situa os alunos no seu contexto social,
cultural, ambiental, cultural e, mais concretamente, no contexto
das interagcbes que estabelece com o mercado de trabalho,
sociedade global como um todo ( atengéo a estas mediagdes, sua
identidade, seus conhecimentos, sua percep¢do de munde, sua
moral, suas necessidades, padroes e valores da cultura e da

sociedade/ comunidade em que cada individuo se encontra).

Procurar a identificacdo das necessidades a serem supridas pelo
processo de desenvolvimento educacional para que © aluno possa
atuar em organizacgbes de acordo com a perspectiva de qualidade
total, priorizando a importancia de sua formacgdo, seriam, em

resumo, os principios Proeprianos a que associo a modernidade.

Trata-se pois, de encontrar contextos reais nos quais as nogbes que

se quer ensinar adquiram um significado, contextos que n&o sejam eles

mesmos absurdos, mas sim que tenham sentido n&o apenas para as

pessoas adultas, mas sim também para a crianga que queremos que

manuseie os conceitos.

Nao se frata, de oferecer um mundo infantilizado, mas de pG&- lo ao

seu alcance; dando & crianga a oportunidade de participar deste mundo.

Muitos historiadores e sociblogos denominam modernidade como um

conjunto de mudangas muito complexas pelos quais as sociedades

humanas passam, embora de maneira muito desigual e conforme formas de

disseminacdo também muito variadas.
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A modernidade reduzida as suas expressdes mais simples, a
modernizacdo, pode caracterizar-se como um processo de mobilizacéo,
diferenciacdo e laicizagao.

A teoria de Piaget nos ilustra o conceito de desenvolvimento e de
estruturas, analisa cada estrutura bem como a maneira como se passa de
uma estrutura - complexa a outra mais bem acabada, e insiste sobre o papel
ativo da crianga e a ag&o transformadora no objeto de conhecimento através
dessa ac¢io transformadora.

Sendo assim o PROEPRE deveria: _

- Ser um espago para aceitar diferentes idéias, conteudos e

formagao infantil;

- Ter Areas de estudo( cantinhos) motivadores e interessantes para

crianga;

- Propor Atividades que estimulem o desenvolvimento harmonioso

das faculdades fisicas, mental e moral;

- Criar condigdes para que o aluno haja, crie invente e apresente

suas idéias;

- Possuir um ambiente natural, feliz com trocas de experiéncias.

Nos limites deste trabalho, sem a intengcdo de esgotar o assunto e
aprofundar as possibilidades e limites de uma proposta como o PROEPRE,
procurei estabelecer relagbes que podem indicar caminhos para

investigacoes futuras.
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