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A escola
Escola é...
o lugar onde se faz amigos,
nao se trata so de prédios, salas, quadros,programas, horarios, conceitos...
Escola &, sobretudo, gente, gente que trabalha, que estuda,
que se alegra, se conhece, se estima.
O diretor € gente,
O coordenador € gente, o professor &€ gente, o aluno & gente,
cada funcionario é gente.
E a escola sera cada vez melhor na medida em que cada um se comporte como colega,

amigo, irmao.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”.

Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir que ndo tem amizade a ninguém,
nada de ser como o tijolo que forma a parede,

Indiferente, frio, sé.

Importante na escola nao € sé estudar, nio & so6 trabalhar,
& também criar lagos de amizade,

& criar ambiente de camaradagem,

€ conviver, € se “amarrar nela”!
Ora, & l6gico...

numa escola assim vai ser facil
estudar, trabaihar, crescer,

fazer amigos, educar-se,

ser feliz.

Paulo Freire
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RESUMO

Esta pesquisa buscou conhecer os meandros que regem o aumento da violéncia
nas instituicbes educacionais deste pais, visando discutir suas causas, formagéio e os
sujeitos que a cometem.

Baseada em um estudo bibliografico das pesquisas realizadas na area, bem

como as teorias formuladas por Aquino, La Taille, Sposito e outros, buscamos com este
trabalho abarcar todas as dimensdes pelas quais perpassam o aumento da violéncia na
e da escola através de trés capitulos nos quais na introducéo apresento o trabalho e o
que me propus e realizei nesta pesquisa e a segulir, apresento a metodologia utilizada
na mesma. O primeirc capitulo contempla a historicidade deste aumento da violéncia
nas escolas e como estas nao sao neutras, no segundo capitulo explanamos a respeito
do que seja a violéncia na e da escola para no terceiro capitulo apresentar o trabalho
realizado em meu estagio na disciplina Educagao Infantil, ressaltando a vinculagéo do

aumento da violéncia na educacéo infantil a exposigdo das criangas a midia.

Palavras-Chaves: indisciplina escolar, violéncia, educagéo infantil, sujeitos
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INTRODUCAO

Formei-me no curso de Magistério em 1995 e j4 em meados de 1996 come%cei a
atuar como docente em uma escola de educagao infantil da rede particular do municipio
de Campinas, desde minha primeira experiéncia como educadora sempre observei as
relagées entre educadores e educandos como fundamental no processo de
aprendizagem satisfatério e produtivo. Dessas observacdes, surgiram indagacgbes a
respeito da dificuldade encontrada por muitos educadores em lidar com a indisciplina
escolar, nesse campo o que se configurou como um problema de pesquisa, para mim,
foi & tematica da violéncia na escola. Foram tantas as indagagées que decidi meu
projeto de pesquisa: In-disciplina na Escola: Construgéo de Valores e Atitudes Sociais,
o qual tem como objetivo maior analisar e discutir o que pensam o que falam e esperam
0s sujeitos sociais inseridos no contexto escolar, bem como o que dizem os estudjosos
€ pesquisadores que estudam o tema indisciplina.

Com isso, propus um projeto que buscava analisar o que cada sujeito tem a dizer
sobre a violéncia na escola ainda que estes estejam em campos distintos e
interconectados da atividade: profissionais da escola; textos, artigos e reportagens em
revistas, jornais e livros de diferentes autores preocupados com o tema e com 0s rumos
que a educacao brasileira tomou ao longo dos anos e € claro os préprios educandos.

Considerando que esses sujeitos ocupam lugares e posigbes sociais distintas,
com marcas e representacdes proprias, devido aos diferentes modos de ver, conceber,
experienciar e falar sobre a indisciplina na escola. A pesquisa contou com trés

momentos distintos: Pesquisa bibliografica, com textos académicos, de varios meios:



revistas universitarias da drea de Educagao, sites educacionais, jornais e revistas de
circulagao publica, levantamento e analise das reportagens, que constituiram a tematica
da indisciplina na escola, & uma pesquisa com pais dos alunos de uma escola de
educagéo infantil, observados durante a pesquisa.

Das analises feitas durante a pesquisa, pude perceber que na esfera académica
0s pesquisadores buscam compreender e explicar as possiveis origens do fenémeno
indisciplina e apontam algumas possiveis solugdes; enquanto que as reportagens
encontradas em revistas e jornais educativos ou de circulagdo nacional divulgam
experiéncias e projetos desenvolvidos, revelando os processos e alternativas
experienciadas em algumas escolas que vivenciaram o problema de indisciplina, e as
solugbes indicativas para melhora-lo. Como a pesquisa foi realizada a partir de
observagbes realizadas na educagdo infantil, 0s pais representaram os alunos, seus
filhos, registrando suas opinides de forma escrita e falada, a respeito das condi¢es
concretas de vida, da realidade vivida no cotidiano, de seus modos de conviver numa
sociedade marcada pelas diferengas, por injusticas, disputas, conflitos e violéncia.

Palavras chaves: Indisciplina Escolar, Educacao Infantil, Sujeitos.

1. Apresentagao do tema

No final da década de 90, os temas indisciplina escolar e a violéncia tornaram -
se dos mais discutidos e preocupantes, na medida em que, passaram a ocupar lugar de
destaque nos debates da imprensa publica, dos estudos académicos em seminarios e
congressos, bem ¢como nos grupos sociais em geral e nas familias brasileiras.

As conversas cotidianas nas casas, na rua, na escola, nas radios, nos jornais,

nos canais de televisdo, ou seja, passou a fazer parte das interacgbes sociais. Hoje, o
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espago conquistado pela midia em torno do tema fez com que as noticias virag;sem
mercadorias e o préprio conceito de violéncia fosse confundido com questdes sociais,
vistas como ruins ou condenaveis, a saber: a desigualdade social, a miséria, as
vulnerabilidades, dentre outras. O discurso da midia fica evidentemente ideolégico
quando o adjetivo violento & utilizado para caracterizar o'outro’, o que néo faz parte da
cidade, da classe social, da familia, etc.

Segundo Zaluar (1998), a violéncia doméstica e a violéncia institucional tiveram
um aumento nos registros oficiais das Gltimas décadas, sem gque houvesse um maior
conhecimento a respeito dos mecanismos e dos circulos viciosos.

A violéncia estad por toda parte, ela nao tem nem sujeitos reconheciveis, nem
‘origens’ facilmente delimitaveis e inteligiveis, perpassa as diferentes relagdes socjais e
aparece de forma explicita nos meios de comunicagio de massa, principalmente na
midia televisiva. Assim, questdes relativas a seguranga tém se deslocado para areas
centrais das discussdes publicas no Brasil. O crescimento das taxas de crime, bem
como 0 aumento da percepg¢ao subjetiva do fenémeno, infiui diretamente nas condutas
dos diversos sujeitos. Neste contexto, escolas, bem como os demais sujeitos envolvidos
na esfera educacional/pedagégica, voltam-se de um modo ou de outro para as mais
diversas formas de negociac&o com a violéncia, seja na propria instituicdo escolar, seja
na comunidade onde estas escolas se inserem. A violéncia na escola, amplamente
divulgada e explorada pelos meios de comunicagdo, tem se constituido em um
problema social. Assim, tivemos como objetivos analisar o que sujeitos em campos

distintos da atividade tinham a dizer sobre a violéncia na escola.



2. O Interesse pelo tema

De alguma forma, todo tema de pesquisa tem que fazer parte da nossa trajetéria
de vida, de desejos, de anseios, de vontades, de sonhos. Ndo sei muito bem ao certo,
quando a tematica da violéncia tornou-se para mim um problema de pesquisa a ser
investigado, possivelmente quando, apés cursar o magistério, e comegar o curso de
Pedagogia e trabaihar como professora de educagéo infantil.

No segundo semestre de 2002, cursando a disciplina de Estagio Supervisionado
I, foi proposto fazermos seis dias de estagio de observagsio, para que pudéssemos
fazer algumas discussbes em sala de aula. Apesar de reagir a proposta, uma vez que
havia feito estagio no magistério, fui fazer essa observacdo. Afinal, anos que no
entrava e nao participava da dinamica de uma sala de aula como observadora apenas,
e diferente atuar como docente e apenas observar as relacdes que acontecem numa
sala de aula.

Nestes seis dias de estagio o que mais me incomodou foram as brincadeiras
entre as criangas, os modos de um tratar o outro, a agressividade. Nao sei se cheguei a
discutir estas questdes em sala de aula, mas foram pontos que se intensificaram
durante o ano seguinte, na minha observagido com docente nas escolas por onde

passei.

3. Problematizac¢ao

A ocorréncia de violéncia escolar nao se constitui como um fendmeno recente,
mas nos dias atuais se tornou um problema social, além de um importante objeto de
reflexéao. As concepgdes atuais sobre a violéncia nas escolas, deixam de relaciona-la

com a criminalidade e a agéo policial, passando a ser foco de inquietagdes relacionadas
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a miséria e ao desamparo politico, pois conduz a novas formas de organizacéo social
imbricadas com a exclusao social e institucional.

A violéncia € matéria apresentada cotidianamente na midia escrita e ‘falada’,
fazendo com que se tore um problema que afeta todas as relagdes e instituigdes
sociais. Michel Foucault (1986), particularmente em seu livro 'Vigiar e Punir’, contribui
enormemente para as teorizagdes sobre a violéncia e as relagbes de poder quando
analisa as instituicbes penais a partir dos séculos XVIl e XVII, referindo-se ao
esquadrinhamento disciplinar da sociedade, buscando elucidar a politica de coergso, de
dominagao, por meio de vigilancia e puni¢ao sobre o intelecto, sobre a vontade, sobre
as disposi¢des e sobre as paixdes dos individuos.

Segundo Guimarges (1996), A violéncia ndo esta ligada somente a agbes fisicas,
mas a uma constante ameaga, medo e terror, capaz de abalar as bases mais estaticas
que se avaliam inabalaveis, portanto a violéncia é simbdlica. Com relagdo a essas
questdes destacam-se a for¢a das muitas linguagens que compde os universos sociais,
que

“N&o podemos isentar a escola como se a violéncia estivesse somente do lado
de fora. Apontar os pais, a estrutura familiar, econdmica como responsaveis
pela crueldade entre as criangas (...) & violéncia que é gerada dentro da propria
escola, ndo apenas porque ela & uma instituicAo homogeneizadora,
controladora,..., mas também porque ela € a expressdo de grupos em
permanente conflite”. (p.81).
Desta forma, organizei esta pesquisa em trés capitulos em que contemplo desde
a construgdo histérica e tedrica da violéncia escolar no primeiro capitulo; a legitimac¢ao
desta pela e na escola, no segundo; registro a pesquisa realizada em uma escola de
educagao infantil de Campinas, no terceiro e culmino este trabalhando apresentando o

gue aprendi com 0 mesmo nas consideracdes finais.



REFLEXOES TEORICAS SOBRE (IN) DISCIPLINA

Se a educagdo sozinha ndo transforma a
sociedade, sem ela, tampouco, a sociedade
muda. (Paulo Freire, educador brasileiro).

A (in) disciplina pode ser conceituada de diversas maneiras, se procurarmos
escritos sobre este tema veremos que até na lingua porfuguesa encontramos diferentes
conceitos que explicam ou justificam a (in) disciplina, dentre todas encontramos
definicbes tais como: “todo ato ou dito contrario a disciplina que leva & desordem, a
desobediéncia, a rebelido” constituir-se-ia em indisciplina, por outro lado encontramos o
seguinte conceito para a disciplina: “regime de ordem imposta ou liviemente consentida
que convem ao funcionamento regular de uma organizacdo (militar, escolar, étc.)",
implicaria na observancia a preceitos ou normas estabelecidas.

E s&o muitos os autores que discutem, refletem e analisam os conceitos
ambiguos de (in) disciplina e a agdo da mesma para a educacéo e para a sociedade.
Atualmente a sociedade vem sofrendo os reflexos da (in) disciplina incutida nos
individuos e que explode em cenas de violéncia todos os dias, e discutimos o porqué
daquele individuo ter cometido tamanha violéncia, apontando diversos culpados e
muitas razdes para justifica-la. Quando um individuo comete um ato de violéncia muitos
s&o os culpados, num cenario confuso, escola, pais e a sociedade adquirem as culpas
de atos individuais de um ser humano, mas ao final os conflitos nao se resolvem e as
perguntas e acusagdes se calam, antes mesmo de se ter chegado ao veredicto. Quem

é o culpado ou quem sdo os culpados por tanta (in} disciplina e violéncia em nossa

sociedade?



O termo educagdo abrange um universo que extrapola os muros da escola,
instituicdo com papel central na formagéo dos individuos que por ela passam,
principalmente no que diz respeito ao acesso aos conhecimentos historicamente
sistematizados pela sociedade.

E pensando em minha pratica docente, em meus alunos e em meu papel social,
que propus a discutir através deste trabalho os caminhos percorridos pelos individuos e
pela sociedade no decorrer do processo-histérico, que levaram a culminar na (in)
disciplina a na violéncia vivida hoje em diferentes areas da sociedade, seja na escola,
na rua ou no interior dos lares brasileiros. Apontei as diferentes opinides de alguns dos
diversos autores que versam sobre a (in) disciplina e a violéncia, e as conseqiéncias
das mesmas para a sociedade, bem como as possiveis solugbes que estes autores
apontam para amenizarmos a (in) disciplina escolar e social, a fim de melhorar as
relagbes entre os individuos e atingir melhorias no nosso cotidiano

No presente trabalho acerca das discussdes sobre a (in) disciplina enquanto
construcdo de valores e atitudes sociais pretendemos utilizar um referencial teérico para
fomentar as discussdes, embasado nas idéias de diversos autores como Julio e Aquino
Groppa e Araljo, que dentre tantos outros autores, discutem em seus varios trabalhos a
importancia da disciplina no processo de ensino-aprendizagem, bem como fator
importante na formagéao, construgéo e constituicdo dos valores sociais para os sujeitos.

Desmistificando os estigmas sobre o comportamento do aluno disciplinado ou
indisciplinado na Educa¢do Infanti, considerando as variaveis que geram o
comportamento “inadequado” segundo os valores morais construidos socialmente e

verificando os efeitos do comportamento (in} disciplinado do aluno no convivio social.



1.1 Escola, educacgao e sociedade

Pensar as nossas agdes enquanto educadores, enquanto pais e cidadaos,
observando o contexto social em que vivemos, podem nos causar até uma sensagéo de
infelicidade na medida em que esta reflexao nos leva a perceber que estamos diante de
uma educacao conflitante com nossos filhos, ou de uma escola cheia de problemas e
principalmente que vivemos em uma sociedade cheia de diferencas e problemas
sociais.

Na escola nos deparamos com os efeitos catastroficos que educadores mal
formados, baixos salarios para educadores e funcionarios, fragmentacao dos curriculos
escolares, aulas desinteressantes, alunos desmotivados e com problemas de
comportamento, espagos escolares mal elaborados, falta de equipamentos e materiais,
dentre muitos outros fatores impossibilitam uma educacdo publica eficiente e de
gualidade para todos.

Os alunos acolhidos nas escolas vivenciam todos estes problemas direta ou
indiretamente e refleterm os mesmos em seus comportamentos e atitudes, inclusive
através da (in) disciplina, mas ao invés de serem compreendidos, sao esquecidos,
humilhados, maltratados, reprovados e até expulsos da escola, daquela escola que
deveria educar e formar para a vida. Além das dificuldades enfrentadas pelos aiunos
nas escolas, muitos enfrentam uma situagdo ainda pior em casa, muitas sdo as
familias, sejam elas ricas ou pobres que vivem desestruturadas, pela falta de amor, de
carinho e uniao entre os entes, ou pela miséria econdmica que assola grande parte da
sociedade e leva muitos dos individuos a marginalidade, ao alcoolismo e as drogas,

resultado da rachadura social ocorrida em nossa sociedade, que exclui os menos
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favorecidos de capital econdmico e cultural, exaita a competicdo, gerando a divisao de
classes e enfatiza as desigualdades.

Frente a tantos problemas, cabe um estudo baseado na neutralidade e
sistematizado por referéncias teéricas, que permitam discutir as questdes sociais
referentes a familia, & instituigdo escolar, a politica, ou a qualquer outro ambito social,
fora do a&mbito de julgamento e de encontrar culpados, pois nem o aluno, nem o
educador, nem os pais, nem a escola, podem ser responsabilizados individualmente ,
mas igualmente responsabilizados uma vez que as razdes que levam a (in) disciplina e
a violéncia est&o direta ou indiretamente relacionadas as falhas ocorridas na formacao
do individuo em algum ambito de sua vida escolar, familiar, social: auséncia de limites,
desiguaidades sociais, relacdo aluno-educador, dentre outras razoes que serdo
apontados no decorrer deste trabalho.

Schilling (2004), ao discorrer sobre a violéncia na sociedade e, principalimente,
na escola, coloca que é preciso entender quéo tipo de violéncia estamos falando, pois
socialmente existe uma multidimensionalidade sobre o tema, uma vez que este
perpassa por diferentes setores da sociedade, indicando que

Ha violéncias diversas implicando atores (sujeitos) diversos e acontecendo sob
formas diferentes (violéncia fisica, psicoldgica, emocional, simbdlica). A exigir
respostas diferentes. De diferentes dimensfes-macro e micro-, que se
relacionam entre si de maneiras peculiares. Em todos os casos, ha agressores
especificos e ha vitimas. (p. 35)

Chaui, (apud Schilling, 2004} ao expiicitar o fato de que a violéncia encerra mais
de um fator e uma dimensionalidade coloca que

(...) violéncia € um ato de brutalidade, sevicia e abuso fisico ou psiquico
conta alguém que caracteriza relacdes intersubjetivas e sociais definidas
pela opresséo e intimidagédo, pelo medo e pelo terror. A violéncia se
opBe a ética porque trata seres racionais e sensiveis, dotados de



linguagem e de liberdade, como se fossem coisas, isto &, irracionais,
insensiveis, mudos, inertes ou passivos. (p. 38)

Esta definicao € ampla e moderna, indo além da violéncia fisica e incorporando a
violéncia psiquica contra alguém. Agdes que comportam humilhagdes, vergonha,
discriminagdo, sdo consideradas hoje condutas violentas. Além da violéncia
interpessoal ou intersubjetiva, incorpora a vicléncia social, supondo toda a dimensdo
estrutura da violéncia, prépria da sociedade: podemos, portanto, falar da violéncia da
ameaga do desemprego ou do prdprio emprego, da violéncia da fome e da miséria da
excius@o, pois sempre existe violéncia quando tratamos sujeitos livres, racionais e
sensiveis como coisas.

De acordo com Schilling (2004), existe na histéria de nosso pais um preconceito
de que somos um povo pacifico, contrario a violéncia, que foi colonizado de forma
benigna, que produziu um pais sem guerra ou revolugbes sangrentas, sem tufoes,
ciclones, terremoto e bonito por natureza. Nossos direitos, mais do que conquistados
foram dadivas de governantes benevolentes e a memoéria de nossas lutas e conflitos
sao, dessa forma, jogadas nos pordes da memoria do povo e esquecidos como se n&o
tivessem sido importantes. E por isso, que segundo a autora, nos ainda ndo
alcangamos a democracia em seu sentido pleno, pois esta se caracteriza por sua
capacidade de lidar com o dissenso, presente em outras formas de governo.

A violéncia tem historia e evoluiu juntamente com a evolugao da populagiao. Um
exemplo € a violéncia contra a mulher e a crianga, que em séculos passados era vista
como valida e disciplinadora e hoje tém outra conotagdo na sociedade.

E na escola, como esta se processa?
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A escola, de acordo com Schilling (2004) entra neste debate sobre a violéncia
ora como vitima da violéncia, ora como algoz, quando vista como uma instituicdo com
sua cota prépria de violéncia.

A escola € estudada sob a dtica da exclusdo social, pois € um lugar de
reprodugéo das desigualdades sociais, das desiguaidades de género e raca, da
producdo da pobreza e da exclusdo, tecendo assim sua cota de violéncia
socioecondmica.

Outros estudos também, a apontam como um lugar de colonizacdo, pois esta &
uma instituicdo fundamental na histéria da ofensiva civilizadora, da modernidade, é
também o fugar da superacao das desigualdades sociais, da construgao da democracia
e dos direitos humanos.

No contexto histérico, de acordo com Freitag (2002), a necessidade, objetivos e
pressupostos educacionais estdo fortemente ligados a ideologia que os periodos
historicos repercutem, dessa forma para o primeiro periodo que a autora dividiu o
processo histérico (Coldnia, Império e Primeira Republica), ndo havia a necessidade de
realizar politicas publicas para a educagdo, pois existia apenas duas classes sociais
distintas, os donos dos [atifindios e os escravos. Para os primeiro a educacio era
ministrada pela igreja e, portanto, particular, e para os segundos nao era necessaria, a
nao ser como catequese disciplinadora ofertada pelos jesuitas, uma vez qu'e 0s
escravos dominavam a técnica da agricultura e para este trabalho ndo ha necessidade
de méao de obra especializada.

No segundo momento historico, que vai de 1930 aos anos 60, com o fim das

exportagdes de aclicar e café, dada a crise de 1929, as politicas publicas para o setor
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comecam a se delinear gragas ao fato de que ha o inicio da industrializagio no pais
gque requer mao de obra especializada.

Vargas, para isso inicia o processo de legislagéo para o setor com o PNE (Plano
Nacional de Educagéo) e a criagdo do Ministério da Educagdo e da Saude (MEC).
Embora inovadora esta educagéo ainda é elitista e voltada a manter a hegemonia dos
poderosos.

O terceiro e Gltimo periodo que vai de 1930 aos dias atuais foi marcado pelas
lutas em prol de uma legislagdo educacional que torne a educacdo includente, voltada
para a cidadania e para a qualidade do ensino ministrado a populagédo. No entanto, com
todas as lutas a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) elaborada ainda coloca a educagdo
como um processo excludente para os menos favorecidos e mantenedora das
diferengas de classe através da sua seleg@o que favorece os mais agraciados em
detrimentos dos demais.

Ja, para Romanelli (2001) a educacao brasileira sempre foi fortemente marcada
pela disseminagdo das separacbes classiais, ou seja, sempre buscou disseminar a
ideologia da classe dominante. Para a autora, durante toda a evolugdo do sistema
educacional brasileiro ha uma busca de manter o status quo das classes dominantes
através da educagéo.

Desde os tempos do império que a educag¢do prepara os filhos das classes
dominantes para ocuparem situacfes e cargos de comando e de exaltaggo de poder,
como advogados, juizes, médicos etc.

Com a ascensdo independéncia do pais, a instauragdo da republica, a abolicao
da escravatura e a introdugao do capitalismo no Brasil, a burguesia industrial em

ascensdo busca nos bhancos escolares, agora laicos, o acesso ao poder antes
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legitimado aos filhos dos latifundiarios. Dessa forma passam a buscar na escola, que
ndo acompanhou o processo histérico de abertura de ideais populares, continuando a
atender as demandas da sociedade dominante.

Assim, os novos governantes buscam priorizar reformas educacionais, mas nio
procuram transforma-las em algo que dé suporte as camadas populares, alijando-as
aos poderosos, pois todas as reformas acabam priorizando o carater seletista e

classista da educagéo, como instrumento de perpetuacao das classes dominantes..
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A VIOLENCIA NA E DA ESCOLA

O que seria de uma orquestra, se cada musico
tocasse o que quisesse? Se ndo houvesse
disciplina? Ela é necessaria. E deve ser analisada
como um meio e nao um fim. (Vasconcellos,
1994)

Nos relatos das duas autoras, citadas no capitulo anterior, o que fica claro para
nés € que a educagéo escolar sempre foi vista como instituicdo da reprodugdo das
desigualdades sociais e como tal, acaba legitimando situa¢des de violéncia, tanto da
instituic&o contra seus membros, como na escola entre 0s mesmos. A respeito disto
discorreremos neste capitulo, apresentando, também, as pesquisas recentes realiz_adas
sobre o aumento da violéncia nas escolas.

Desde a educagdo infanti a universidade a relacdo professor/aluno nunca
esteve tao dificil, bem como nunca foi tao discutida. Fala-se de falta de limites dos
alunos; despreparo dos professores ante a esta nova geragdo formada pelo pos-
modernismo; pais permissivos que nao conseguem impor limites claros aos filhos entre
outras definicdes nascidas do senso comum.

No entanto, o que estd em pauta em todos os contextos educacionais é o
crescente aumento da indisciplina e violéncia na escola, que tornaram-se grandes
desafios, que cada vez mais tém sido alvo de preocupacéo da escola, direcéo, pais e
professores. .

Assim como outros profissionais que perdem o chao guando se deparam com
uma situagao insolita em sua profissdo, os professores estdo sem saber como atacar o

problema por dois motivos: ndo recebem apoio por parte da escola e também por

comodismo préprio, que impedem a aquisicdo de um suporte basico para administrar
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os diferentes agentes sociais que estdo por tras da violéncia e da indisciplina na
escola.

Neste capitulo buscamos entender os meandros que formam a violéncia e a
indisciplina na escola, procurando colocar as claras como estas se constroem e quais

0S mecanismos para deté-las.
2.1 Violéncia e indisciplina na/da escola

Segundo Sposito (2001), ndo se deve confundir violéncia com indisciplina, pois a
indisciplina pode ser considerada um ato "normal” de transgressao as regras enquanto
que a violéncia € uso da forga fisica e do constrangimento para obrigar uma pessoa a
fazer algo que nao quer, agindo de modo contrério a sua natureza e ao seu ser. Esta
se opbe a ética porque trata as pessoas como se fossem coisas sem valor e vor]tade
prépria. Enfim, a violéncia gera sofrimentos, danos fisicos e psicolégicos, humilhagéo,
desespero, desamparo, desesperanga e anuncia a barbarie onde todos podem ser
vifimas. (...) a violéncia pode destruir o poder, mas é totalmente incapaz de cri-lo.
(Sposito, 2001).

Estudos a respeito da violéncia e indisciplina na escola (Guimaraes, 1984;
Abramovay e outros, 1999; Minayo, 1999; Codo, 1999, Candau, 1990; Paim, 1997;
Cardia, 1997, Aradjo, 2000, Laterman, 2000 entre outros) comegaram a ser realizados
apenas a partir da abertura pos-ditadura, pois foi a partir desta data que se comegou o
processo de democratizagdo no pais, sendo este processo parceiro do aumento ou da
abertura para se estudar os processos de violéncia nos grandes centros urbanos da

sociedade brasileira. Estes estudos se tornam possiveis porgue se comeca a pensar 0s
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desvios que existem na sociedade e que antes eram camuflados pela linha dura da
ditadura militar.

No inicio da década de 80 e dos estudos a midia deu larga importancia ao tema,
pois as mazelas que apareciam nas periferias da cidade refletiam-se na escola, em que
eclodiam depredacbes dos edificios e invasdes, observadas nos periodos ociosos, em
especial nos fins de semana, atribuindo a populacao externa a escola as causas da
violéncia escolar. Ndo se estudava neste momento as relagdes sociais dos alunos.

Durante a década de 80 e inicio dos anos 90, o tema da seguranca paésa a
predominar no debate plblico, saindo da esfera escola e passando a esfera da
sociedade como um todo. Nesta época, a violéncia escolar passa a ser observada nas
interagbes dos grupos de alunos, caracterizando um tipo de sociabilidade entre os
pares ou de jovens com ¢ mundo adulto, ampliando e tornando mais complexa a
propria analise do fendmeno. Passa-se, também, a estudar a violéncia escolar no
ambito da seguranca publica, saindo da esfera pedagogica.

No entanto, independente dos estados em que se efetuou a pesquisa (Minas
Gerais, Sao Paulo, Rio de Janeiro, Mato Grosso ou Rio Grande do Sul), os alunos
entrevistados ndo consideram violéncia coisa de escola, muito menos vinda da escola,
para eles esta esta fora da escola, nas atitudes dos alunos: agressdes entre os pares;
agressdes aos professores; depredacgées etc. No entanto, o que se evidencia é que os
alunos estao respondendo a postura da escola que é autoritaria, estimuladora deste
clima de agressoes.

O que ficou patente nestes estudos, de acordo com Sposito (2001) é que a
violéncia escolar, embora ocorra nas escolas privadas, talvez até com maior impacto,

serd na periferia dos grandes centros urbanos que se tornam mais visiveis,
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evidenciando que as situagdes de pobreza é fator agravante para o estabelecimento de
padrbes desviantes da sociedade; atestam também, gue a crise econbmica & as
alterages no mundo do trabalho incidem diretamente sobre as atribuices que
articulavam os projetos populares de acesso ao sistema escolar. Eles reiteram também
que as violéncias voltadas contra a escola continuam a existir, ao lado da estabilizagzao
de um padrao de sociabilidade violenta entre os alunos de forma tanto fisica, quanto
néo fisica.
No entanto, a autora coloca que

No exame da situagdo brasileira, alguns cuidados merecem ser considerados,
pois 0 seu uso indiscriminado pode acentuar apenas um dos pdlos da questéo
— os alunos — e descaracterizar uma série de problemas contidos na relagio
entre o mundo adulto e o juvenil, sendo o primeiro muitas vezes incapaz de
estabelecer praticas capazes de gerir o inevitavel conflito entre os grupos
etarios, sobretudo nos momentos de crise de eficacia das instituicdes
socializadoras. Por essas razdes, a pesquisa ndo esta isenta da necessidade
de investigar os processos amplos que configuram a expansio da
escolaridade nos Ultimos anos, aliada a corros@o das possibilidades mais
efetivas de mobilidade social e & crise da sociedade assalariada. Assim, a
propria escola, enquanto campo de conflitividade que configura a interagéo
entre jovens ¢ instituigdes do mundo adulto, deve ser investigada e submetida
a critica. (Sposito, 2001)

Torna-se assim importante discutir a questdo da violéncia na e da escola.
Violéncia da escola no sentido que a instituicdo escolar com sua ideologia acaba por
reproduzir em seu interior as mesmas praticas excludentes e nao inclusivas presentes
na sociedade, ocasionando a violéncia na escola, como forma de luta contra a
hegemonia presente na sociedade, buscando ocupar um espago dentro da mesma e
auto firmar-se ainda que por meios escusos, ou traz para o interior da mesma as
mazelas sociais e econdmicas que precisam ter um lugar para eclodir e infelizmente a

escola acaba sendo este local.
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Curioso € que, a violéncia praticada pela professora de antigamente vem
sendo substituida por uma nova forma de violéncia dos alunos contra os
professores, seus bens, e o patriménio da escola. Hoje, professores de todo o
pais sofrem desrespeito, ameagas, e agressdes fisicas dos alunos e pais
deles. Escolas sfo depredadas, pichadas, roubadas, aparentemente como
simples vandalismo. Principalmente falta envolvimento da comunidade local
para evitar que a escola seja violentada por seus préprios alunos ou estranhos,
e os professores continuem sendo desrespeitados e ameagados. (Sposito,
2001)

2.2 O universo da pesquisa sobre violéncia escolar

"Ninguém educa ninguém. Ninguém se educa
sozinho. Os homens se educam em comunhéo,
mediados pela realidade. (Freyre, apud
Vasconcellos 1981, p. 79)

Em todo o mundo ocidental moderno, a ocorréncia de violéncias nas escolas nao
é um fendmeno recente. Este, além de constituir um importante objeto de reflexao,
tornou-se, antes de tudo, um grave problema social.

Segundo Abramovay e Rua (2003), desde os primeiros estudos realizados sobre
0 assunfo, nos Estados Unidos, na década de 1950, diversas das dimensées C!esse
fendmeno passaram por mudangas e os problemas decorrentes assumiram maior
gravidade. Algumas dessas notaveis transformagoes foram: o surgimento de armas nas
escolas, inclusive armas de fogo, a disseminagéo do uso de drogas e a expansao do
fendmeno das gangues, influenciando a rotina das escolas eventualmente associada ao
narcotrafico. Outra grande mudan¢a resulta do fato de que as escolas e suas
imediacbes deixaram de ser areas protegidas ou preservadas e tornaram-se, por assim
dizer, incorporadas a violéncia cotidiana do espago urbano. Ademais, as escolas
deixaram, de certa forma, de representar um local de amparo, seguro e protegido para

0s alunos e perderam grande parte dos seus vinculos com a comunidade.
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Como néo poderia deixar de ser, mudou também o foco de analise do fendémeno
de comparagao aos primeiros estudos. Inicialmente, a violéncia na escola era tratada
como uma simples questao de disciplina. Mais tarde passou a ser analisada como
manifestagao de delinqliéncia juvenil, expresséo de comportamento anti-social. Hoje, &
percebida de maneira muito mais ampla, sob perspectivas que expressam fenémenos
como a globalizagédo e a exclusdo social, os quais requerem analises que nao se
restrinjam as transgressdes praticadas por jovens estudantes ou as violéncias das
relacées sociais entre eles.

A sociedade brasileira, por sua vez, vem-se deparando com um aumento das
violéncias nas escolas, sendo diversos os episddios envolvendo agressdes verbais,
fisicas e simbolicas aos atores da comunidade escolar, fato que despertou as atencoes
das diversas insténcias governamentais, dos organismos internacionais e da sociedade
Civil,

Desde 1997, a UNESCO no Brasil iniciou uma série de pesquisas centradas nos
temas de Juventude, Violéncia e Cidadania, apresentando propostas concretas de
politicas publicas, a fim de contribuir na busca de solugbes para os que afetam a
juventude, destacando sua ligagdo com questoes tais como: exclusdo social, mercado
de trabalho, ligagdo com guestdes tais como: excluséo social, protagonismo juvenil,
entre outros.

Apresento agora uma pesquisa realizada pela UDEMO (Sindicate de
Especialistas de Educagao do Magistério Oficial do Estado de Szao Paulo) no final do
ano 2007, sobre o aumento da violéncia nas escolas, como ja vinha realizando desde

1995. Esta pesquisa foi bastante ampla, contemplando treze itens, entre eles dados

sobre indisciplina, comunidade e médulo escolar.
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Foram enviados 5300 questionarios para escolas da rede publica estadual e a
representando as diversas regides do Estado: Capital, Grande Sao Paulo, Interior e
Litoral e a entidade recebeu de volta 693 questionarios. Os demais diretores néo
responderam por motivos varios, dentre os quais, provavelmente, de acordo com a
entidade, o excesso de trabalho.

A pesquisa foi dividida em cinco tépicos:

1- Se as escolas sofreram, ou ndo, algum tipo de violéncia em 2007;
2 - Se ocorreu violéncia contra bens materiais;
3 - Se houve violéncia contra pessoas;
4- Se foram feitos Boletins de Qcorréncia nas Delegacias de Policia;
6- Em qual turno a violéncia ocorreu com mais freqtiéncia.

Os resultados desta pesquisa foram:

VIOLENCIA NAS ESCOLAS

I- TABULAGCAO GERAIL Quosticnarics Respandidos

Shm NEo

1. A Excola sofrow algum tpo de Viotdncia o 2007; 536 a7 -

Porcaentuni B 14%
1.8, Vicléncin comtra Sens Materials Sim Yo
Depredacio (prédio, mobiisrios, ambientes, ate.) 383 B5%
Pichagio 3Gt S2%
Dano a velculos a6t B2%s
Arombamento {portSes, cadeados, elc.) 267 4B
Explosac de pombas 223 38%
Qutros: 223 38%
Funte (TV, video cassele, som. canting. veiculns, elce.} 145 3I2%

1.b. Vielsncia Gontra Pessoas

Desacalo o professares, funciondrios ou direcio H14 88%
Brga ( agressdo fisica envolvendo alunas) 497 B5%
Invasdo de eslranhos 266 45%%
FPorte efou consumo de babidas alcodlicas 209 A6%,
Fraficofporie ou consumo de drogas 189 32%
Ameaca de morto (2 alunos, professoros, funcdonanos, direclo) 123 21%
FPorafuso de armma ( por alunos) 28 5%
Culros: 13 2%
Shm Nioc

2. A Escola registrou Boletlm de Ocorréncia? 419 175

ar, FOL 30%
Total de Bolotins da Ocorrbncia ragistrados 295
Madis snuail da B.Q. por oscolfa 218
2. Yurnd em gue ocorre, com malor fregidencia, 8 violéneila ’ %
Tardea 212 36%
Manhi 151 26%
Noile 135 23%
Fins ga Semana as 15%

*1: O percentual refere-se as escolas que sofreram violéncia

' Os graficos e tabelas utilizados estao dispenibilizados no site: www.udemo.org.br/Viclencia.
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Sua escola sofreu algum tipo de violéncia, em 2.0072

Sim
86%

- TABULACAO POR REGIAD
Capital

Questiondrios Respondidos: 683

1. Aescola sofreu algum tipo de Violéncia em 2007;

N&o
14%

i GrandoSP Interior | Litorat
105 438 23

Sim B& 118 360 20
SIM%  88% 97% 82% 87%
NAQ 12 4 78 3
NAO% 12% 3% 18% 13%
1.a. Viol#ncla contra Bens Matorials -—_—
Depredagao (prédio, moblkarios, ambienles, eic.} 72% 64% 70%
Picha¢io 65% B4% 54% 60%
Arrombamento {porides, cadeados, atc.) 47 % 48% 44% 55%
Dano a veiculos 41% 44% 26% 35%
Furte [TV, video cassete, som, canting. velculos, ets.} 39% 40% 36% 58% -
Explosdio de bombas 3B% 58% 39% 45%
Qulrgs: I% 2% 10%
4,b. Viglgncla contra Pessoas —— — .
Briga (agressio fisica envolvendo alunos) 85% §3% 95%
Desacsto @ professores, funciondrios ou diregiio B5% 91% 86% a5%
Porte efou consumo de bebidas sloodlicas 43% 63% 24% 50%
Trafico/porte ou consumo de drogas 36% 38% 29% 45%
Invasio de estzanhos 47% 54% 42% 45%
Ameaga de morte (@ alunos, prafessores, funciondrios, diregso) 27%, 0% 17% 20%
Porteiuso de arma (por alunos) 8% 14%, 10% 10%
QOuleps: % 5% 1% 0%
2 A Escola registrou Bolatim de Ocorréncia?
Sim 57% 69% 73% 85%
Média anual 1.76 1.59 242 2,59
3. Turno em que ocorre,com malor freqiiéncla, a violéncia -- ~ ]
Manha 26% 28% 40%
Tarde 33% 28% 39% A0%
MNoite 16% 29% 23% 5%
Fins de Semana 18% 17% 14% 15%
100% 100% 100% 100%

*2: O percentual refere-se as escolas que sofreram violéncia
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Pelo grafico e tabelas anexados, d4 para perceber que é alto o indice de
violéncia nas escolas plblicas estaduais. Nas escolas da capital, apenas 12% néo
sofreram nenhum tipo de violéncia, j& na Grande So Paulo em apenas 3% isso nao
ocorreu. Em comparagéo, no interior, onde a rotina é mais tranquila, apenas 18% das
escolas ficam livres da violéncia.

Em relagdo a violéncia contra o patriménio pulblico, as reclamagées mais
frequentes sdo: depredagao, pichagéo, arrombamento, dano a veiculo, furto e explosao
de bombas.

Quando se analisa a violéncia contra a pessoa as ocorréncias mais frequentes
nas escolas sao. briga entre alunos, desacato a profissionais da escola, porte ou
consumo de bebidas alcodlicas, trafico ou consumo de drogas, invasao de estranhos,
ameacas de morte contra profissionais da escola e porte ou uso de arma.

A pesquisa analisou, também, o nimero de Boletim de Ocorréncias, avaliando
que este ocorre mais nas escolas do interior e do litoral, do que na Capital e na Grande
Sao Paulo, fato este que pode ser atribuido ao desconhecimento das pessoas da
delegacia e da falta de confianga na poilicia.

Para surpresa de muitos pesquisadores, a violéncia escolar ocorre na maior
parte das vezes no periodo da tarde, nao concretizando o senso comum de que esta
ocorre no periodo noturno. E este fato pode se dar devido ao fato de que neste periodo
se concentra a maior parte dos alunos.

Para concluir o indice de violéncia nas escolas publicas estaduais & alarmante, o
que demanda, com urgéncia, politicas ptblicas de enfrentamento da questdo. Sdo
necessarias agbes efetivas, que envolvam, obrigatoriamente, a escola, as familias e 0s

o6rgéos publicos. (UDEMO, 2007)
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O MEC (Ministério da Educacéo), apresentou a Pesquisa Nacional Qualidade da
Educagéo: a Escola Publica na Opinido dos Pais, realizada pelo Ministério da Educagéo
(MEC) através do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anibal
Teixeira, revelando que em 15,3% das escolas publicas no Pais existe o consumo de
drogas dentro do estabelecimento de ensino e 30% dos entrevistados admitem que ha
roubo a alunos, professores ou funcionarios na escola. Os dados foram anunciados em
2007, apds entrevista com 10 mil pessoas entre pais ou responsaveis de alunos em 162
cidades brasileiras.

Vinte escolas foram pesquisadas em cada estado e os resultados foram: 30%
dos professores, alunos e funcionarios foram roubados dentro da escola; 52% dos
alunos ja brigaram dentro ou fora da escola; 28,2% das escolas ja sofreram roubo ou
furto de materiais e equipamentos das escolas; 12,8% de pessoas ja foram ameagadas
dentro das escolas; 50,1% sentem falta de guardas de seguranga dentro e perio da
escola; 34,2 % das escolas apresentam pichagbes de muros e paredes; 15,3% acusam
uso de drogas dentro das escolas; 6,1% acusam trafico de drogas dentro da escola;
24,5% dos alunos fazem parte de gangues dentro da escola e 28,6% acusam a
violencia como fator que atrapalha a aprendizagem dos alunos.

Em Fortaleza estudos revelam um quadro de muita violéncia e drogas, em que
as principais vitimas s&@o alunos, professores e as comunidades. O jornal Diario do
Nordeste, realizou uma série de reportagem, tracando um perfil preocupante sobre a
situagédo da seguranga publica em Fortaleza, apontando como causas: o medo das
vitimas de assaltos e violéncias dentro da escola, que n&o dao parte por medo de

perder a propria vida. Estas pessoas sdo professores, alunos funcionario etc.
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Para sanar este problema, a secretaria publica, resolveu colocar a Policia Militar
proximo as escolas, através da Ronda escolar, reduzindo em 80% o numero de
assaltos. No entanto, a comunidade escolar ainda convive com diferentes formas de
inseguranga. Uma delas é o constante aumento do trafico de drogas na cidade,
coibindo a convivéncia dos alunos com colegas, pois muitos sdo filhos e irmdos de
traficantes e por isso os colegas ndo podem ir na casa destes realizar trabalhos
escolares, por exemplo.

Embora, ainda sofram muitas violéncias ainda, os educadores e gestores das
escolas da cidade reconhecem que a presenga da policia melhorou a seguranga, bem
como 0s pais € a comunidade, mas ainda € pouco.

Em Minas Gerais, pesquisadores da CRISP/UFMG (Centro de Estudos de
Criminalidade e Seguranca Publica, 4rgdo ligado & UFMG), tracam o perfil da violéncia
e de suas conseqiiéncias no cotidianc das escolas de Belo Horizonte. Nestes estudos
descobriu-se que ambientes sociais menos favorecidos levam a disseminacdo da
violéncia. Concepgao que ja esta adjacente a sociedade em geral. No entanto, neste
estudo se faz a pergunta inversa a esta assertiva: como os ambientes violentos vém
desfavorecendo as comunidades nas quais estdo inseridos? Neste contexto, a escola
pode ser um bom demonstrativo desta inversao.

O estudo verificou que a escola vem perdendo seu carater transformador e de
educacéo para a paz e a nao-violéncia, sendo um remédio seguro conira a violéncia,
transformando-se em local de vandalismo e depredagdes, que retratam o crescimento
desordenado desta violéncia. Assim, violéncia e criminalidade fazem parte da rotina

cotidiana das escolas.
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Na cidade de Belo Horizonte, a realidada das escolas é um retrato disso:
depredagdes, ameacas e vandalismo no ambiente escolar & rotina diaria de professores
e alunos. Para entender tudo isso o CRISP, formou uma equipe de vinte e trés
pesquisadores para, em dois anos, descobrir se a violéncia e a criminalidade estio
associadas ao fendnemo da urbanizacéo acelerada e da desigualdade social, o que
acabaria por transformar ambientes pobres em violentos. Para tanto, realizaram o
estudo em cinqlienta escolas estaduais, municipais e particulares, abordando questdes
como o nivel do medo presente no cotidiano da escola e até que ponto este provocaria
queda no rendimento escolar dos alunos, prejudicando a qualidade do ensino.

De acordo com os dados da pesquisa, conseguiram identificar que além da
violéncia simbolica (relagdes de poder entre professores e alunos e disputa entre
alunos mais fortes e mais fracos), existe um outro tipo de violéncia, que mesmo estando
fora do ambiente escolar, acaba interferindo na rotina das escolas. Esta criminalidade,
segundo os pesquisadores, se manifesta de forma expressiva nas imediagdes da
escola, que acaba se tornando palco destes conflitos que s&o trazidos para o seu
interior. Assim, comprova-se que ambientes que deveriam prestar servicos a
comunidade tém seus servicos compromotedos, por causa da violéncia, invertendo a
situacdo de que ambientes menos favorecidos facilitam a violéncia.

A escola que sempre agiu como princial tutora da educagéo, exercendo f:)apel
social importante na na comunidade, se transforma em vitima do ambiente em que esta
inserida absorvendo e reproduzindo a crescente violéncia da sociedade. O estudo
revelou que a violéncia interfere na sensagéo de seguranca do aluno, comprometendo

a satisfagdo com seu aprendizado. Além disso, foi evidenciado que os alunos
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reconheciam que fatores como a desordem e a auséncia de controle exercido pela

escola sobre o seu publico favoreciam eventos violentos.

Também foi evidenciado que uma relagéo saudavel entre professor, aluno e
representante da comunidade & benéfica para todos. A cooperagdo e a pratica do
dialogo entre a escola e as comunidades caracterizam as regides com menor indice de
vicléncia.

Violéncia nas escolas belorizontinas em nimeros

A pesquisa do CRISP esta em fase de cruzamento e andlise de dados. Vocé
pode conferir aqui alguns dados resulfanfes da pesquisa que demonstram de
que forma a violéncia esté presente nas escolas:
- 67,5% dos alunos entrevistados ja viram ou ouviram falar de pessoas
guebrando janelas, fazendo arruagas ou tendo comportamento de desordem
deniro da escola.

27,8% dos alunos ja viram ou ouviram falar pelo menos uma vez de
pessoas armadas dentro da escola,
. 89,6% dos alunos ja viram ou ouviram falar de desentendimentos dentro
dfa escola.

51,9% dos alunos j& viram ou ouviram falar de pessocas consumindo
drogas na escola.
- 36,2% dos alunos ja viram ou ouviram falar de pessoas vendendo drogas
nas escolas.

52,6% dos alunos ja viram ou ouviram falar de criminosos ou bandidos na
escola,
- 47% dos alunos ja viram ou ouviram falar de alunos sendo assaltados.
- 88,4% dos alunos ja viram ou ouviram falar de outros alunos sendo
furtados na escola.
Ainda:
Os dados mostram que a violéncia é fator determinante no aprendizado do
aluno. A grande maioria dos alunos, ou seja, 71% dos entrevistados afirmaram
terem sido vitimas da violéncia em suas escolas, sendo 15,8% de roubos,
36,9% de furtos e 18,3% de agressies fisicas. Isto se refletiu na afitude de
10,4% dos alunos que afirmaram ja ter deixado de comparecer & escola por
medo de ser agredido.
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O PROBLEMA DA VIOLENCIA ESCOLAR COMEGA CEDO:

ESTUDO DO AUMENTO DA VIOLENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo estaremos expondo algumas consideracdes sobre a violéncia na
educagao infantil a partir de uma pesquisa realizada em uma instituicao municipal na
cidade de Campinas, onde realizamos entrevistas com professoras da unidade sobre a
tematica.

Segundo Aquino (1996), uma das causas dos comportamentos ditos “anormais”
nas escolas, por fugirem as regras criadas pela mesma como as (nicas aceitas, estaria
no fato de que esta ndo evoluiu juntamente com a sociedade, isto &, a escola e seus
profissionais (professores, gestores e funcionarios), ndo se adequaram ao novo sujeito
social que habita esta nova sociedade globalizada em que vivemos. Assim, o autor
coloca que

Indisciplina, entdo, seria sintoma de injungio da escola idealizada e
gerida para um determinado tipo de sujeito e sendo ocupada por outro.
Equivaleria, pois, a um quadro difuso de instabilidade gerado pela
confrontagéo deste novo sujeito histdorico a velhas formas institucionais
cristalizadas. Ou seja, denotaria a tentativa de rupturas, peqilenas
fendas em um edificio secular como é a escola, potencializando assim
uma transi¢do institucional, mais cedo ou mais tarde, de um modelo
autoritario de conceber e efetivar a tarefa educacional para um modelo
menos elitista e conservador. (p. 45)

Apresentando desta forma, o autor coloca que uma das causas dos problemas
do aumento da violéncia nas instituigdes educacionais advém da formacéo precaria dos
educadores, tema que discorreremos agora, pois & urgente formar melhor nossos
educadores para evitar a violéncia na escola e lidar melhor com ela.

Segundo Royer (2002), a violéncia tem aumentado de forma alarmante em nossa

sociedade, infelizmente nao tem havido um aumento, na mesma propor¢éo, da

27



capacidade dos professores em ajudar os alunos. Percebe-se claramente que
professores, diretores e outros profissionais que trabalham nas escolas receberam
pouquissima formagdo sobre como propiciar uma boa educagdo aos alunos que
demonstram comportamento agressivo e, menos ainda, como evitar a violéncia nas
escolas.

A pesquisadora percebeu em seus estudos que a crianga agressiva que chega
hoje a nossas escolas, muitas vezes foi vitima de fatores de stress familiar (lcool,
pobreza, drogas), soltando na escola um grito de negligéncia parental, de abusos
fisicos, sexuais ou psicolégicos, a presenga de depressao e frustragdo, o sentimento de
impoténcia e a exposicdo a modelos violentos. Assim, estes sao sintomas, partes
integrantes do desenvolvimento da violéncia e do comportamento agressivo dos alunos,
cabendo ao professor entender como esta violéncia se desenvolve para poder ajudar
seu aluno.

Este € o primeiro item na formagao de um bom professor, entender como a
violéncia se desenvolve, pois sabemos que

A capacidade dos pais de educar seus filhos pequenos, .independentemente
desses fatores de risco, & uma variavel importante. E muito comum eu
encontrar pais desesperados, batalhando com uma crianga de quatro, cinco
ou seis anos, que virtualmente assumiu o controle do ambiente familiar com
seus ataques de raiva e outras técnicas de coergdo. (Royer, idem, p. 255)

Um bom programa de formagéo propiciara aos professores perceberem que a
violéncia nao esta na crianga, mas nos meios que a crianca adotou para lidar com seu
ambiente, algo que ela aprendeu. Entendendo o desenvolvimento da violéncia e dos
comportamentos agressivos, os professores bem formados compreenderao que é
necessaria uma analise funcional do contexto em que esses comportamentos ocorrem
para saberem como lidar com os mesmos.
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O segundo fator, de acordo com a autora para melhorar a politica de formacéo
dos professores & que esta deve fazer com gue estes se convengam de que a
educacéo e as escolas podem contribuir para evitar o desenvolvimento da violéncia.

O terceiro elemento colocado por Royer (idem) se refere a levar os professores a
agirem de forma mais ativa do que reativa, com respeito a violdncia e aos
comportamentos agressivos em sua escola, entendendo esta agdo ativa no contexto de
prevengao e intervengéo precoce na ag¢éo dos alunos.

O préximo elemento da politica de formagéo é de suma importancia, pois trata-se
de levar em consideragéo a diversidade dos problemas e reconhecer a necessidade de
intervencéo individualizada, pois cada situagao & Unica, assim como seu autor.

O quinto elemento apontado por ela é a constante formacdo dos professores,
quer seja em servigo ou em instituicbes especializadas. O sexto fator seria valorizar o
trabalho do educador que integra a sua praxis algumas das praticas exemplares e dos
conhecimentos originados nas pesquisas recentes sobre a violéncia esf::olar,
corroborando com o quinto elemento, a formagao continuada.

Cabe ao professor, em sua formacgdo, receber ajuda para desenvolver
capacidades sélidas de estabelecer parcerias com os pais, uma vez que a participacao
destes tem influéncia consideravel sobre a eficacia das intervencdes dos professores.
E., por fim, o professor em sua formagao, deve ser incitado a valorizar ¢ aprender a
trabalhar em equipe, pois a escola ndo ¢ uma ilha, sendo parte da comunidade. (I/dem,
p.263)

Dessa forma, pode-se entender que uma boa formagéo dos professores & fator
preponderante para amenizar os efeitos da indisciplina nas escolas, alargando o campo

da compreensdo de como esta se da e de como combaté-la. Infelizmente, néo é o que
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vemos em nossas escolas, cabendo a nds educadores lutarmos para modificar esta
situagdo, exigindo formagio continuada sobre a teméatica em nossas escolas e
cobrando uma postura diferenciada de toda a unidade em si.
3.1 Violéncia escolar e educacgio infantil: um olhar sobre o aumento da violéncia
via programas de televisao
“Nesta vida pode-se aprender trés coisas de
uma crianga: estar sempre alegre, nunca ficar
inativo e chorar com forga por tudo que se quer.”
Paulo Leminsky .

Apresentarei agora o local em que realizei meu estagio em educacdo infantil na
faculdade, onde o esbogo deste projeto se delineou, pois foi a observagéo do
comportamento agressivo dos alunos, nas brincadeiras que levou-me a interessar-me
pelo tema.

Meu estagio ocorreu nas CIMEI 14, localizada na Vila Padre Anchieta Il, na
periferia de Campinas. O CIMEI 14 esta situado na Vila Padre Anchieta, no Distrito de
Nova Aparecida. Este distrito tem uma populagdo aproximada de 60.000habitantes e
uma infra-estrutura com: pronto socorro, posto de saude, teatro, pracas de esporte,
hotel, comércios em geral, corpo de bombeiros, terminal de énibus, feira livre, feira de
artesanato, pragas, posto policial, lojas, farmacias, SANASA, varias escolas
particulares, estaduais e municipais, mini-shopping, clube, academias, etc.

E um bairro popular, composto por casa e apartamentos. Tem inUmeros bairros
na circunvizinhanga, onde a maioria é: assentamentos que se transformaram em bairros

e nucleos residenciais ou vilas com infra-estrutura basica, como saneamento, agua e

luz. Porém, os servigos publicos necessarios como educagao, satide e transporte, nao

30



acompanham o crescimento dos mesmos, e faltam vagas nas creches e atendimento
nos centros de satde.

Como em toda cidade, o bairo apresenta indice relevante de violéncia. E
circunvizinho do Complexo Penitenciario Campinas — Hortolandia, gque permite uma
circulagdo maior de viaturas da policia civil e militar.

Particularmente, em nossa unidade, CIMEI 14, nio temos o envolvimento
desejado da comunidade, que ndo vé as escolas como mais um espago publico do
bairro. Ao contrario, elas sdo alvos de pichagdes e invasées aos finais de semana. A
situagao s6 melhorou apds conseguirmos um guarda nos finais de semana.

Em janeiro de 2006 tivemos a entrega e ocupagio das casas e apartamentos do
CDHU na Vila Padre Anchieta. A mudanga dessas familias para o bairro acarretou no
aumento da procura por vaga e uma diversidade grande na populagio atendida,
compreendendo o que Royer, coloca no quarto elemento de formacéo de todo bom
professor.

Em relagéo a caracterizagao dos alunos, ¢ dificil classificar nossas criangas,
como ‘criangas de 0 a 6 anos, sabemos de seu imenso potencial: inesgotavel
curidsidade e desejo de aprender, de ser aceitos, estimados e incluidos, de participar e
ter seus esforgos reconhecidos, de ser respeitado...” (Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagéo Infantil/98), porém sabemos que nossas criangas vivenciam as mais
diferentes situacbes familiares, econdmicas, sociais... Assim, “falar de criancas nos
remete a pensar a pluralidade, ou seja, lidar com diferengas marcam a heterogeneidade
dos modos de vida, a pluralidade nas expressbes das relagbes sociais; a multiplicidade
de culturas” (O cotidiano na Educagdo Infantil Boletim 23/Nov./2006/ Salto para o

Futuro).
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Com base na pesquisa realizada em 2007, podemos afirmar que a maioria das
nossas criangas séo moradoras do préprio bairro, apesar de muitas utilizarem a perua
escolar. Moram com os pais, brincam em geral de boneca, casinha, carrinho, bicicleta e
bola e mais da metade n&o brinca na rua e nem em casa de vizinhos. Tem acesso
leitura de livros de historias, de musicas de todos os tipos (variadas, evangé]icas,
infantil...) assistem programas na TV, principalmente desenhos e programas da cultura.
As atividades de lazer com a familia sdo diversas (clube, bosque, parque, casa de
familiares, shopping...). Predominam-se as religides catdlicas e evangélicas. Nossas
criangas pertencem a varias camadas sociais e apresentam grande diversidade cultural.

O Planejamento anual para as turmas da instituigdo abrange como objetivos:

« Propiciar o desenvolvimento infantil, considerando e valorizando a diversidade
cultural que cada crianga possui.

» Estimular e garantir a ampliagao desses conhecimentos, acrescentando novas
possibilidades de construgac da autonomia, responsabilidade, cooperacéo,
formagao de auto-conceito, convivéncia em grupo, contribuindo, assim, para a
formacéo de sua cidadania.

» Levar a crianga ao seu desenvolvimento integral a partir do brincar e de suas
experiéncias, de modo a conhecer e respeitar a si mesma, 0s outros € 6 mundo

ao seu redor.

Este planejamento estd em consonéncia com os preceitos instituidos pelo
conselho de escola, que visa propiciar a abertura da U.E para as familias, porém o
numero de participantes e a qualidade desta participacao, ainda € um desafio para a

escola. As festas no dia das maes, pais, festa junina e final de ano, trazem os pais para
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mais perto do cotidiano da U.E., porém, estes niio sio suficientes. Precisa-se estreitar
0s lagos da familia com a escola. Em relagdo ao trabalho pedagégico desenvolvido a
unidade visa expor as produgdes das criancas em varais pelos corredores, a
orientadora pedagogica realiza uma apresentacdo da proposta pedagégica da U.E.
para os pais, muitas professoras fazem um CD, no final do ano, com fotos da rotina das
criangas, o qual € muito apreciado e valorizado pelos pais.

“A ingtitui¢io precisa oportunizar & comunidade o acesso a vida escolar e a
forma como s@o organizadas as atividades desenvolvidas no cotidiano da
U.E., possibilitando que entre escola, familia e comunidade exista uma relacdo
de confianga, trocas de informagbes e idéias, além de uma cumplicidade
quanto as metas a serem alcangadas no processo de desenvolvimento da
crianga " Construgdo em construgao.

A participagéo dos pais ou responséveis nas reunides e na vida da escola &
considerada insatisfatéria. A cada ano, é visivel que os cuidados e a educacao
dedicados as criangas tém diminuido devido a muitos fatores que cooperam para isso.

Na pesquisa realizada em 2007, constataram-se algumas expectativas da familia
em relag@o a educagéo dos filhos. Na pergunta “o que espera da escola?” obteve, na
maioria das respostas, as seguintes perspectivas: bom desenvolvimento e
aprendizagem da crianga, qualidade na educacdo, ler e escrever, “o melhor’ e bom
ensino. Em relagdo & professora: educar, orientar, cuidar, ter paciéncia, ser
companheira, amiga, dedicada, carinhosa. Em contrapartida, na pergunta “como a
familia poderia ajudar a escola? “a maioria dos pais trabalham e acha, que né‘lc; tem
como ajudar. E muitas outras podem colaborar participando de eventos, reunides, APM,
cumprindo as regras do regulamento, com servigos voluntarios, etc. Em relagdo ao
interesse em palestras, predominou a tematica sobre educacdo dos filhos e

desenvolvimento da crianga. Estas questdes ilustram um pouco o paragrafo anterior.
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Em relacdo as Reunides de pais, esta segue os padrdes dos anos anteriores,
organizando-se estes significativos encontros em trés momentos: ‘
+« Com assuntos gerais da UE
» Com assuntos especificos da sala e das criancas
» Palestras, debates, dindmicas e discussdes, com assuntos de interesse dos pais.
A escola precisa pensar em possibilidades de participar dos eventos do bairro,
comunidades locais e Subprefeitura a fim de se dar a conhecer e integrar a elas. Na
AVP/2005/2006, em relagdo da participacdo da escola e da comunidade foram
apontadas as seguintes questoes: envolver a participagdo de todos (cozinhallimpeza);
incentivar a contribuicio da APM; incentivar os pais e responsaveis a lerem os bilhetes
que € uma forma de comunica¢do (para isso, os bilhetes devem ser bem legiveis e
mandados com antecedéncia); criar formas de envolver escola/familia/comunidade,
organizar outros eventos, além das festas, que aproximem os pais da escola,
oportunizar palestras com avaliagdo com os pais dos eventos, projetos e trabalhos da
escola, manter o horario das reunites (meio do periodo) DO Conselho para que mais
funcionarios da escola possam participar e incentivar a participagcdo como representante
da escola em diferentes instancias: FORUM, SINDICATOQ, CIPA...
Por este quadro geral da escola, percebe-se claramente que os pais estao
legando a escola toda e quaiquer responsabilidade pela educacdo de seus filhos,

contrariando o artigo 205 da Constituicdo de 1988, que diz que

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, seré promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho.
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A educagdo, dessa forma, é um direito publico subjetivo que deve ser
assegurada a todos, através de agdes desenvolividas pelo Estado e pela familia, com a
colaboragao da sociedade.

Quando trata especificamente do direito @ educacio destinado as criancas e
adolescente, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), art. 4°, o descreve como
um dever da familia, comunidade, sociedade em geral e do Poder.PL'linco.

Destas normas, constata-se que a educagio ndo é um direito cuja
responsabilidade € imposta exclusivamente a um determinado 6rgéo ou instituicio. Na
verdade, € um direito que tem seu fundamento na agdo do Estado, mas que é
compartilhada por todos, ou seja, pela familia, comunidade e sociedade em geral,
resultando evidente que a “educagdo deixou de ser um tema exclusivo dos
rabalhadores da éarea para ser uma questdo de interesse de toda a sociedade”.
(ROCHA, 1999).

Assim, no presente contexto que vivemos a escola assume o pape! de além de
educar e cuidar, ajudar as criangas a obterem a formacéo moral que é dever da familia,
bem como impor-lhes limites e modelos comportamentais que sdo contrarios aos
vivenciados em seus lares, gerando os conflitos e fomentando a (in) disciplina e o
aumento da violéncia dos alunos.

Para corroborar estas assertivas, apresento agora uma pesquisa realizada com
duas professoras da unidade sobre o aumento de situagbes de violéncia nas
instituigdes de educacao infantil, gostaria de ter conversado com mais educadoras (na
escola ndo ha homens ocupando este cargo), no entanto, as demais professoras se

recusaram a responder meu questionario, alegando falta de tempo.
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A primeira é da professora E. N. (38 anos), formada em Magistério, graduada em
Pedagogia e Educagao Artistica e leciona ha quase 20 anos. Ja atuou com ensino
fundamental 1° e 2 ciclos: no momento trabalha com educacéo infantil na CIMEI 14,
como professora volante e por isso passa por todas as salas, podendo observar as
faixas etarias de 0 a 6 anos, e também leciona para alunos de escolas estaduais na
cidade de Sumaré no periodo noturno, no ensino médio, onde segundo €la os niveis de
violéncia sdo extremamente altos e as cenas vivenciadas sao as mais diversas
possiveis, vao desde a ofensas, calunia, xingamentos, pixagoes, depredagbes, até
brigas corpo a corpo entre alunos, ja presenciou varias dentro da escola e diz que ja
sofreu ameacas de alunos incapazes de aceitar as normas e regras da escola.

Segundo ela a violéncia, indisciplina e negacgdo as regras estdo presentes em
todas as salas de aula e em todas as faixas etarias, pois hoje as familias estao
desestruturadas e os valores de moral, a ética, etc., estéo sendo deixados de lado
pelas familias na educag@o dada a seus filhos, a um excesso da valorizagéo da
competitividade, do consumismo e da comparagao.

A segunda professora a emitir sua opiniao foi C. S. (39 anos), ha 17 anos trabalhando
com educacgdo. Atualmente trabalha com criangas de 4 e 5 anos na educacéo infantil,
na escola CIMEI 14 e também com EJA na prefeitura de Hortolandia.

Segundo ela os niveis de violéncia dentro e fora das escolas perpassa todas as
esferas, ndo ha mais tranglilidade nem mesmo nas salas de aula, ja@ na educagao
infantii o que se vé todos os dias, sao disputas e conflitos entre as crianga, muitas
brigas e violéncia fisica, ela mesma tem um aluno gque briga e bate muito nos amigos,
seja por um brinquedo, seja por um jugar na fila, ele esta sempre reagindo as suas

frustragbes com mordidas, socos e pontapés, e tem apenas 4 anos meio. Mas ela fala
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interpretaces de diferentes linguagens que se apresentam e se sobrepéem através de
varios suportes midiaticos, geram novas formas de constru¢ac do conhecimento, com
implicagbes diretas nas atuais condigbes de aprendizagem.

Ainda, segundo a autora, as criangas, principalmente as criangas da classe
média, sdo bombardeadas diariamente, em média de 4 a 6 horas por dia, pelas
mensagens enviadas pela televisao. Justamente por serem criangas, n&o conseguem
decodificar completamente as mensagens televisivas, confundindo as mensagens
objetivas dos telejornais com as mensagens poéticas das telenovelas, misturando as
mensagens persuasivas das propagandas com as mensagens didaticas dos
documentarios, ou com as mensagens dibias dos programas de entretenimento, como
os shows e os humoristicos. Isso pode resultar no aprendizado de conceitos errados e
preconceituosos, em uma baixa auto estima e na desvalorizagéo da cultura regional.

Segundo Souza (2001), diante da discussdo sobre a exposigdo de nossas
criangas frente aos desenhos animados violentos, os produtores dizem que os
aparelhos de TV podem ser simplesmente desligados, argumentando que caberia as
familias selecionar o contedo a ser assistido pelas criancas. Mas sabemos
perfeitamente que a violéncia esta impregnada, de uma forma ou de outra (explicita ou
sutiimente) em quase toda a programagéo normal dos canais abertos e na maioria dos
canais pagos, sendo que cenas notadamente violentas sdo, com freqiéncia,
inesperadas.

Alem disso, como a violéncia passou a fazer parte do pensamento, e dos
fantasmas diarios, do cidaddo comum, especialmente nos Gltimos dez anocs, em que as
autoridades vém perdendo gradativamente o controle da situagdo (€ s olhar os

estragos causados acbes da policia em casos como da Eloa, de ataque ao PCC-
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Primeiro Comando da Capital, a contencéo de traficantes no Rio de Janeiro, sobre a
imagem da policia), falar sobre ela passou a ser comum entre adultos e, como
conseqUéncia, também entre criangas.

Estas, misturadas que est&o ao universo daqueles em fun¢éo da diminuicao das
familias e das moradias, acabam tendo contato direto com informacgdes de toda ordem,
muitas das quais nao estdo cognitivamente preparadas para assimilar devidamente,
incluindo, neste rol, a maioria das situagées envolvendo violéncia.

E certo que criangas n&o elaboram o gue assistem ou ouvem da mesma forma
que adultos, ja que possuem um sistema de referéncia totalmente diverso. Isto pode
fazer com que, na tentativa de compreender 0 mundo que as circunda, deformem a
realidade assistida ou ouvida, ou mesmo que nédo consigam estabelecer claramerite os
limites entre sua prépria realidade e a realidade exterior, o que provoca com freqUéncia
uma sensacéo difusa de inseguranga e mal-estar, ou o que ¢ pior, atitudes de imitagao
direta.

Para Piccione (apud Souza, 2001) existem dois instigantes desdobramentos para
este fato: a experiéncia e a impoténcia. A primeira aparece na questéo da virtualidade
que caracteriza a vida contemporanea. As criancas modernas tém sido cada vez mais
privadas de experiéncia genuina ativa, corpérea, o que faz com que suas sensagoes
venham a se mesclar aquelas do que é citado como “realidade paralela”.

Desta forma, uma situagdo de violéncia que assistem ou ouvem narrar pode ser
vivenciada emocionalmente como real, verdadeira, provocando o mesmo stress que
provocaria caso fosse auténtica, sem, contudo, apresentar, junto a si, os dados
materiais, as conseqiéncias factuais, os efeitos das a¢des sobre o0 meio, o que seria,

segundo Piaget, a base para suas construgfes conceituais.
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Caso a crianga tenha acesso a atividades ludicas com freqiiéncia, pelo contrario,
esperar-se-ia que, através delas, tivesse oportunidade de elaborar, de acordo com seus
préprios recursos, as situagdes assistidas ou ouvidas, sem necessariamente partir para
uma imitacao direta e inconseqlente. Isto porque a atividade Iudica traz a
corporalidade, traz os efeitos, a resisténcia da matéria conjuntamente aos contelidos,
traumaticos ou nzo, que s3o colocados em jogo.

Brincando, a crianga seria Capaz de elaborar imagens e/ou contelidos num
ambito simbélico, inteligente e emocionalmente saudavel. Através da Historia, temos
diversos exemplos de como criangas conseguiram superar situagbes extremas através
de representaces simbdlicas — ludicas.

A segunda diz respeito aos valores da sociedade moderna, os quais atuariam
como contexto a qualquer experiéncia vivida pelas criancas em relacdo presenca da
violéncia, seja virtualmente ou nio, Se, por um lado, o cidadso médio teme acima de
tudo a violéncia - 0 que vem sendo registrado seguidamente em pesquisas de opiniao
publica — por outro, talvez até como mecanismo de defesa, temos assistido a-uma
banalizagdo dela, o que tende a tornar-nos a todos insensiveis diante de quadros
dantescos.

A presenga de ideologias justificando e incentivando o uso da violéncia para
resolver quaisquer conflitos entre povos, facgdes, agrupamentos de toda ordem, o
excesso de transmissdes e noticias envolvendo violéncia na TV ou cinema, a forma
quase irresponsavel com que comentamos ocorréncias policiais e a prépria realidade
social, tudo isso vai contribuindo a um estado de coisas em que prevalece

“naturalmente” a lei do mais forte, o “olho por olho, dente por dente”.
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Nas guerras, a énfase é colocada nas explosdes, na fumacga, ou no véo de
misseis pelo céu, a imagem de video games. Quase nunca se questiona a dor, o
sofrimento das populagdes envolvidas, nem se demonstra piedade por estes seres
humanos. As criangas muitas vezes, ao assistirem a noticias sobre guerras — ou
simples disputas de toda ordem - ndo levam em consideracéo estes aspectos e nunca
$a0 incentivadas a apiedar-se.

De acordo com Souza (2001), situacdo comum as populagdes de classe
media/alta & um notado crescimento da intolerancia entre as pessoas, especificamente
em relacéo as préprias criangas. Estas tém sido obrigadas a um estilo de vida
totalmente diverso de sua natureza: confinamento, passividade, excesso de
informacdes e compromissos, além de outras caracteristicas da infancia moderna
fazem das criancas seres inquietos, angustiados e na maioria das vezes, especiaimente
08 meninos, apresentam problemas com autoridade. Muitas vezes, os pais acabam
perdendo a paciéncia e partindo para atitudes violentas com os filhos, seja de ordem
emocional ou fisica. Neste contexto, as cenas de violéncia assistidas com fregiiéncia,
ou simplesmente ouvidas, adquirem uma conotagdo mais perniciosa.

Nas regides de concentragao de miséria — no Brasil as favelas e bairros pobres —
a situagdo é ainda mais critica, ja que o contexto dessas criangas, com o qual convivem
bem de perto, ¢ o contexto da violéncia. As criangas pobres vivem cercadas de
violéncia por todo lado, violéncia esta em seus mais diversos aspetos (moral, ético,
material, familiar, efc, etc). A propria privagao & violenta, fere, degenera. A violéncia & o)
contexto mais basico que elas t&m a seu dispor. Os efeitos da violéncia assistida ou
ouwvida, neste contexto, seriam, para estas criangas, especificamente, quase

devastadores.
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O psicologo Ives De La Taille (1998), aponta o fato de que

“E completamente diferente uma crianga que vive num ambiente pacifico e
bem estruturado lidar com cenas ou referéncias a violéncia de uma outra que
passa a vida num ambiente cercado de violéncia por todos os lados. O que
pode ser canalizado, sublimado e transformado para uma, para outra caira
fatalmente na roda viva da violéncia interminavel”. (p.57)

Para concluir, em relagdo & violéncia perpassada pela midia, ndo pode ser

esquecido que a crianga tem acesso a outros programas além dos infantis, e que, sem
duvida, geram impactos negativos, principalmente sobre as criangas. A violéncia fisica e
psicoldgica permeia, com maior ou menor intensidade, quase todos os géneros de
programas. Embora os efeitos dessa superexposicao sobre o comportamento dos
telespectadores néo possam ser medidos, € impossivel negar que ela contribui para
deformar a percepcéo da realidade.

E atil que pais e educadores estejam ao corrente dos programas televisivos para
0s poderem discutir com eles, de modo a irem estimulando o seu juizo critico. Muitos
estudiosos determinam uma necessidade dos pais conhecerem o que os filhos
consomemna TV,

Um exame da cultura infantil desestabiliza a nocdo de que as batalhas em
relacdo ao conhecimento, aos valores, ao poder e em relagdo ao que significa ser um
cidadao estéo localizadas exclusivamente nas escolas ou nos locais privilegiados da
alta cultura. As identidades individuais e coletivas das criangas e dos jovens sao
amplamente moldadas, politica e pedagogicamente, na cultura visual popular de
videogames, da televisdo, do cinema e até mesmo em locais de lazer. Porque nao
recolher todo esse material oferecido e filtra-lo, proporcionando leituras criticas?
Para o pedagogo espanhol Joan Ferrés (1996), uma escola que ndo ensina como

assistir a televisdo é uma escola que nao educa.
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‘Para ensinar a ver televisdo é preciso reproduzir na escola a
experiéncia de ser telespectador. (...)Ndo basta criticar os efeitos
perniciosos da televisdo. E preciso partir para a a¢ao.”(p. 56) Ele cita
Umberto Eco e sua teoria sobre apocalipticos e integrados. “Segundo os
apocalipticos, a televisdo provoca todo o tipo de males fisicos e
psiquicos: problemas de visdo, passividade, consumismo, alienagao,
trivialidade {(...)"(idem).

A narrativa da TV deveria permitir o encontro da crianga com alguma dimensao
profunda, complexa, misteriosa da vida, mas adequada ao nivel de desenvolvimento
das criangas. Uma narmrativa de qualidade, também na TV, & aquela que oferece
metaforas ou continentes para as experiéncias conscientes ou inconscientes das
criangas. Um critério para se avaliar a quaiidade de um programa do ponto de vista da
imaginagao seria ver o que ele oferece para apoiar a necessidade que a crianca tem de

elaborar suas ansiedades através da fantasia.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho de conclusdo de curso buscou através de anilise
bibliografica e entrevista com professoras de educacéo infantil identificar as causas do
aumento da violéncia nas instituicbes educacionais.

Embora tenha surgido da observagao das brincadeiras das criangas, que eram
muito violentas, durante o estagio que fiz em Educacgao Infantil na faculdade, esta
pesquisa foi além, visando entender como a violéncia se configura na e da escola,
quais seus atores, que papel esta representa na sociedade e como nos, professores,
podemos agir em busca de sanéa-la, assim como o0s caminhos apontados para os cursos
de formag&o lidarem com a problematica.

Indo além do que aprendi no estagio, realizei em uma escola de educacéo
infantil uma pesquisa com as professoras a respeito do aumento da violéncia na
educagdo, em especifico com as criangas desta idade e estas chegaram a concluséo
que a TV, a familia e até a forma como trabalhamos influenciam fortemente o
comportamento violento e indisciplinado dos alunos.

Dessa forma, ao término deste trabalho percebemos que o estudo sobre a
indisciplina na sala de aula deve envolver, a analise de multiplos aspectos tais como: as
estruturas de poder na escola, as pressdes e expectativas dos pais, as concepgdes dos
professores em relagéo a construgao dos conhecimentos e outros.

Para tanto, € preciso que a sala de aula se configure enquanto espaco publico,
lugar de reproducgéo das realizacGes coletivas e exercicio permanente de si proprio. A
educagdo € esta atividade formadora de si mesmo e campo de inscricido de novas

formas de existéncia.
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O papel da escola, entdo, passa a ser o de fomentar a experiéncia do sujeito
perante a incansavel aventura humana da desconstrugéo e reconstrucio dos processos
imanentes a realidade dos fatos cotidianos, na incessante busca de uma visdo mais
dilatada de suas multiplas determinacées e dos diferentes pontos de vista sobre eles.

Para tanto, de acordo com Aquino (1996), é preciso que se desmistifique a
imagem do aluno ideal, do professor ideal e se passe a potencializar as relagées em pé
de igualdade, pois o conhecimento s6 se realiza com e pelo outro, fornando-se, assim,
a relagéo professor-aluno o nlicleo e foco do trabalho pedagdgico. Depois, vem a
fidelidade ao contrato pedagégico, que deve ser claro para ambas as partes e por fim,
a permeabilidade para a mudanga e para a invengao, esta se dara com a formagéo
continuada, em servigo ou na universidade, que buscard sempre a reinvengdo do
trabalho pedagdgico, adequando-o a realidade do aluno e a sua forma de ser e estar no

mundo. :
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