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MINHA TRAJETORIA COMO LEITORA

Falar sobre leitura, refletir sobre leitura, escrever sobre a leitura... Desde
que tive que me definir sobre qual seria o tema em que desenvolveria meu TCC,
ndo tinha duvidas de que seria sobre a prética da leitura. Isto porque minha
constituicdo como leitora foi marcante durante o periodo da infancia e

adolescéncia.

Desde pequena sempre me iembro de meus pais em seus momentos de
entretenimento em casa com um livrc em suas méos. Fosse um livio para
distragéo ou um livro sobre as disciplinas que lecionavam: meu pai é professor de
histéria e minha mae é professora de educacdo artistica(ambos aposentados
atualmente). Quando fiz 4 anos e, apés muita insisténcia de minha parte, meus
pais concordaram em me colocar em uma escola maternal. O nome da escolinha
era Sitio do Pica — Pau Amarelo e foi ali onde ouvi uma historia ser contada por
minha professora de uma tal maneira que fez diferenga para o resto de minha
vida. Esta “tia” era assim que a chamavamos, contava as histérias através de
dramatizacées, de entonagles das vozes dos personagens de uma maneira que
eu me sentia uma co- participante da historia. Anos mais tarde, quando contei
uma histdria em uma terceira série durante o estagio supervisionado do curso de
Pedagogia lembrei-me destes momentos da minha infancia e procurei passar para
meus pequenos ouvintes um pouco da minhas emogdes e experiéncias desta
época. Acho que consegui, pois sempre que me encontravam na escola eles

vinham me pedir para contar novas historias.



Algumas leituras foram marcantes durante o ensino fundamental como por
exemplo: O caso da borboleta Atiria, O Menino do Dedo Verde e principalmente as
obras de Monteiro Lobato. Nesta época minha mae comegou uma fase de
colecionar fasciculos de livros e assim acabou comprando uma enciclopédia que
continha experiéncias de ciéncias, histdrias de contos de fadas, jogos de
adivinhagdes e poesias. Durante muito tempo estas leituras fizeram parte de meu
dia-a-dia e mais tarde foram relidas e pude apreender novas informag¢des. Sempre
fui uma leitora voraz, lendo tudo que me caia nas maos, mas muitas vezes
esquecia o que havia lido e foi através dessas minhas releituras que pude

descobrir novos olhares sobre 0 que ja havia lido.

A enciclopédia “Conhecer” foi a minha portadora de conhecimento onde
busquei as informagdes para 0s meus trabalhos escolares.

Tive uma sensacéo maravithosa quando minha mée mandou encadernar 0s
fasciculos dessa enciclopédia . Aquela capa dura azul escuro com 0s nomes dos
volumes em dourado formaram uma imagem concreta de condensacdo de
conhecimento indescritiveis. Estes livros me lembraram fotos e filmes de livros
antigos e raros, de bibliotecas maravilhosas. Sempre sonhei com uma biblioteca
onde as prateleiras ocupassem uma parede inteira, do chao até o teto, com livros
de todos os tipos e tamanhos.

Quando era adolescente, meus pais ficaram sécios do Circulo do Livro,
época em que eu morava em uma cidade bem pequena, onde a unica livraria
possuia poucas novidades. Por essa raz&o, fazer parte do Circulo do Livro foi a
concretizac&o de um sonho. Através de seu catdlogo passei a conhecer a grande
variedade de literatura, gerando grande disputa entre mim e minha mae nas
escolhas dos titulos a serem selecionados. Liamos de tudo um pouco, desde “best
sellers” até livros de culinaria e manuais de artesanato, sem esquecer dos livros
de contos de fada e também de iendas e mitos. Neste periodo li toda a colecéo de
mistério da Agatha Christie e quase todos os livros de Jorge Amado.

Nesta mesma época de minha adolescéncia, passei praticamente todas as
minhas férias escolares na fazenda da irma da minha méae e, quando estava



chovendo passava a maior parte do tempo lendo em sua biblioteca. Seus livros
eram de literatura nacional e internacional e foi onde pela primeira vez li pecas de
teatro { Romeu e Julieta , Sonhos de uma Noite de Verdo }, livros de filosofia e o

gue para mim era o maximo em literatura, a Enciclopédia Barsa.

Ao recordar minhas leituras ndo posso esquecer de minha avé paterna
sempre com sua Biblia na méo rezando e tentando chamar a atenc@o de seus
netos para a mesma. Porém, s6 conseguia que prestassemos ateng&o quando
contava — nos histérias, principalmente a de uma menina que era enterrada viva
pela madrasta embaixo de uma figueira e depois conseguia ser salva pelo seu pai.
Por muito tempo pedi para minha avd contar esta histdria. Eu sentia um medo

muito grande, mas gque era recompensado com a ressurreicdo da menina.

Estudei piano durante onze anos, mas um dos momentos mais marcantes
destas memérias foi quando, em certo dia, eu estava tocando uma musica
chamada 725 anos” e meu avd paterno chegou e comegou a cantar me
acompanhando ao piano e tentando seguir as notas. Foi uma surpresa para mim
o meu avd, que eu nunca havia visto com um livro na m&o, ¢ jamais o relacionara
com leitura, tentando ler as notas musicais e me acompanhar cantando muito
animado. Esse momento de identificacdo que senti foi compardvel somente
auando meus filhos comecaram a ler. Estas lembrangas me emocionam!

Depois que me casei, meu universo de leitura ampliou-se em mais dois
caminhos. O primeiro foi o contato com os livros de faculdade de meu marido que
estava cursando o primeiro ano de medicina e muitas vezes eu estudava junto
com ele. E depois o0s livros sobre gravidez, bebés e desenvolvimento infantil.
Durante a minha primeira gestag&o eu me sentia muito despreparada, com poucas
informagbes sobre a gravidez, o parto e foi através de leituras especificas que
pude sentir-me segura e amparada, n&o apenas durante a gravidez, mas
principalmente no crescimento de meus filhos. Saber que todas aqueles
acontecimentos eram situagdes normais no desenvolvimento infantil permitira-me
desfrutar momentos de seguranga frente a muitas adversidades. O conforto
proporcionado por tais leituras mostrou-me um porto seguro.



Relembrar o compartithar da leitura de livros infantis com meus filhos foi a
constatagdo de que meu caminho no futuro seria relacionado com livros. Nestes
momentos de leitura compartithada, fragmentos de minha infancia me remetiam
aos encantos passados durante as mesmas leituras que vivi com minha familia.
Antes de prestar o vestibular para o curso de Pedagogia fiz trés meses de
cursinho. O que ficou evidente nesta época foram as diferentes maneiras de
encarar a leitura dos livros de literatura que seriam cobrados na prova. Passei por
momentos pelos quais, por mais que gquisesse ler apenas por prazer, isto era
impossivel devido &s minhas proprias cobrangas frente ao vestibular. A
obrigatoriedade acabou por coibir momentos que poderiam ser de prazer, magia,
identificacdo e aprendizagem.

Durante o curso de Pedagogia pude compreender que meu universo
cultural poderia ser ampliado mas que isto dependeria principalmente de meu
esforco como aluna. Muitos livros, leituras e autores seriam apresentados, mas a
apropriacio efetiva deste conhecimento se consolidaria no decorrer do curso.
Recordo com saudades momentos em sala durante os quais as discussdes sobre
as leituras poderiam ter sido melhor exploradas e debatidas, enquanto eu ficava
com medo de expor minhas dificuldades. Calei-me, perdendo a oportunidade de

descobrir novos caminhos que poderiam frutificar em boas reflexdes para todos.

A escolha do tema de meu trabaiho se justifica na medida em que a
relacdo com a leitura foi importante em minha vida. No decorrer do curso de
Pedagogia aprendi que deveria buscar um trabalho que fosse relevante para a
minha formag&o de futura professora. Algo que fizesse diferenga e que fosse néo
apenas um momento de aprendizagem para mim, mas também para quem dele
participasse.

Escolhi entdo acompanhar uma sala de aula de primeira série do ensino
fundamental em seus momentos de Igitura em classe e no espago da biblioteca
em que pude vivenciar momentos diversos da préatica de leitura.
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REFERENCIAL TEORICO

Falar nos dias de hoje da importancia da pratica da leitura na vida das
pessoas € algo redundante. Seja por que ja assistimos a inimeras campanhas
publicas a favor da «disseminagac’ da prética da leitura, seja por que a escola
seimpre a valorizou e procurou institui-la através de diversas formas, seja por que
atualmente assistimos a congressos especializados sobre este tema. Enfim,
abordar este assunto significa assumir a entrada em um campo onde proliferam
discusstes, debates, polémicas e enfrentamentos distintos. Por essa razao, este
trabalho procura trazer uma pequena contribuigdo no que se refere a pratica da

leitura vivenciada no ambiente escolar.

Ha muito tempo os livros sdo mediadores do conhecimento entre as
geragdes. Através dos registros que possibilitam ao homem conhecer o passado e
compreender seu presente, os livros ocupam um papel fundamental na vida em

geral.

A leitura de livros, artigos e textos que discutem as consequéncias da
acdo do leitor, nos conta que cada pessoa lsitora & produtora de sentidos préprios.
Os diferentes textos que constituem a histéria de vida de cada um formam uma
leitura unica e singular dentro da ftrajetéria de cada sujeito leitor.

As leituras constituem uma pratica social que envolvem um constante
movimento marcado pelas suas definigbes de publico, interlocutor do texto, leitor

ou protagonista desta histéria.
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Durante o periodo que frequentei a escola, pude perceber nas rodas de
leitura e também nas leituras feitas na biblioteca que as significagOes obfidas
através das diversas leituras sdo muitas vezes reelaboradas, reinventadas e
ressignificadas pelas criangas conforme suas identificagbes com o texto e as

historias nele contidas.

Na relagéo leitor-livro-leitura € importante considerarmos o manuseio do
livro, o contato fisico, a exploragdo do objeto. Ou seja, a concretude e a
materialidade propiciadas pelo objeto através do seu folhear, da observagao das
figuras, letras, "layout”, da capa do papel, da tipografia e do texto propriamente
dito constituem elementos que definem os contornos de cada ato de ler. As
estratégias de leitura utilizadas nas atividades em aula conduzem as criangas a
uma escrita na qual os textos s&o sua unidade. Vemos uma produgo textual rica
e extensa.’

Para SANDRON! & MACHADO, (1987) : “O objefo livro observado,
manuseado, lido, consultado, pesquisado vai contribuir como fator fundamental
para o gosto da leitura. “ £ também para o gosto da escrita.

Considero relevante definir entdo como estou concebendo a pratica da
leitura. Compreendo a leitura como um processo ativo e criativo que adquire
significacdes a partir do entendimento singular do individuo, de sua bagagem
cultural e histéria de vida, ndo me restringindo especificamente ao processo de
decodificacdo e identificacdo das letras e dos grafemas inscritos no texto.

Dessa forma, os diversos sentidos da leitura podem ser amplos e diversos,
pois o leitor através de suas apropriagbes, de sua trajetéria de vida, pode imprimir
novas significagdes ao que lé. Fazendo assim, com que novas interpretagbes se

proliferem.

! Alguns exemplos destes textos se encontram no anexo deste trabalho, Vale ressaltar que os mesmos foram
escritos no primeiro semestre de 2001.
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Apesar dessa multiplicidade de sentidos que cada leitura pode produzir, néo
podemos desconsiderar que as formas e os modos de ler, os gestos que
acompanham cada leitor, sdo comportamentos herdados ao longo do tempo. E
nesse contexto a escola exerce um papel relevante na difusdo e ensino da leitura.
HEBRARD (1996) traz mais elementos para esta questio:

“Para a sociologia das préticas culturais, a leitura é uma arte
de fazer que se herda mais do que se aprende. E, por essa razéo,
ela tem mais frequentemente valor de sinfoma de enraizamento
nos grupos sociais que praticam as formas dominantes da cultura
do que valor de instrumento da mobilidade cultural em diregéo a
esses mesmos grupos. Colocando o acento sobre o ler mais que
sobre o livro, sobre a recepcdo mais do que sobre a posse, 0S
pesquisadores demonstraram amplamente que, na escola, ndo é
a leitura que se adquire, mas sdo maneiras de ler que ai se
revelam. (p37)

As criangas, a partir de suas leituras estabelecem entre si uma relagéo de
intertextualidade, ou seja, elas dialogam com os textos retomando palavras,
sentencas, idéias, ora confirmando-as, ora criticando-as. Isto acontece muitas
vezes, através da recuperagdo do texto lido, seja nas rodas de conversa, seja nas
praticas de produgéo de texto.

Além disso, a préatica da leitura, pela sua caracteristica de propiciar que cada
sujeito leitor construa inter-textos, pode possibilitar a relagéo entre o mundo oral e ©
mundo escrito. A leitura, por ser uma pratica cultural e conter em si gestos e
saberes proprios, pode proporcionar para as criangas aprendizes na escola uma
ligag&o entre a oralidade e a escrita.

PARK (1999) em seu livro sobre os sujeitos leitores de almanaques de
farmacia e suas praticas de leitura nos traz diversas contribuigbes sobre essa

guestdo da passagem do oral para o escrito:
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“Sintese entre culturas e influéncias diferentes, talvez o que
melhor defina 0 almanaque seja a passagem da vida ordenada
ainda na oralidade e a sua recupera¢éo e reprodugdo na escrita.
Objeto de leitura de aprendizes-leitores transpbe os elementos do
mundo oral no mundo escrito. (p.50)"

Na escola, durante as rodas de leitura? acontecem muitas trocas de
informag&o entre as criangas. Este momento se reflete nos textos elaborados pelos
alunos. Qu seja, esta atividade, que é amplamente marcada pela oralidade, pode
ser depois visualizada nos textos produzidos pelas criangas, como podemos
observar em anexo. Por mais que os textos possuam diversos erros ortograficos,
predomina a unidade textual, predomina o jogo discursivo.

Outro ponto a ser ressaltado refere-se & atitude da professora como modelo
de leitora: sempre estava com um livio na méo, comentava sobre suas leituras
extra-classe. Além disso, ela lia uma historia todos os dias para a classe e também
organizava a rotina de modo que tao logo as criangas terminassem as atividades
de classe eram orientadas e estimuladas a escolherem um livro da biblioteca de

classe® para ler.

Estas situacdes eram muito bem recebidas pelas criangas, pois tao logo

elas acabavam suas atividades, corriam para escolher um livro.

A leitura compartilhada de determinado texto se constitui a partir do
momento em que seus interlocutores dialogam com o mesmo, interpretando-o de
acordo com o que este lhe desperta. Para que isto aconteca, cada individuo utiliza

2 Roda de Leitura ; todos os dias ao chegarem as criangas formam uma roda no chio, na qual elas
contam sobre o dia anterior, algum fato relevante ¢ também levam algum texto sobre a ligdo de
casa e o Ié durante a roda, e depois a professora conta uma histéria. Isto serd mais detalhado no
capitulo sobre a Metodologia.
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;
as ferramentas culturais e intelectuais que possui e a partir daf vai tecendo suas
apropriacGes e interpretagdes e ent&o um novo texto € criado.

Para CHARTIER (1996) :

“ ..cada leifor, a partir de suas referéncias individuais ou sociajs,
histéricas ou existenciais, da um sentido mais ou menos
singular, mais ou menos partilhado, aos textos que se apropria.
Reencontrar esse fora-do-fexto ndo é farefa facil, pois sdo raras
as confidéncias dos leitores comuns sobre suas leituras...”(p20)

O incentivo efetivo & leitura na escola, como também o exemplo da
professora enquanto leitora sugerem o quanto esta prética e importante na
formagéo e informacdo dos futuros leitores que freqientam o espago formal da

escola.

A leitura é uma forma de se conhecer o mundo, nos levando a uma
methor compreensao da realidade externa em que vivemos e também, a um melhor

conhecimento interior de nés mesmos

Segundo GOULEMOT(1996):

i

Louis Marin escreveu que a narragdo € uma armadilha,
acrescentarei que ela é um mecanismo apto a produzir efeitos e que a
leitura &, no fim das contas, a oscilagdo dessa maquina em um confronto
com o corpo, com o tempo e com a culfura adquirida. A leitura &, portanto,
uma estratégia do afrontamento e da manipulacdo. { p.115).

3 A Biblioteca de Classe & constituida por uma estante com trés prateleiras com altura adequada a
idade das criancas onde ha varios exemplares de livros que elas trouxeram no comego do ano
letivo. Também serd retomado na Metodologia.
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Pude observar neste periodo de idas a campo que a pratica sistematica
das leituras na roda, na classe e na biblioteca possibilitou um notdrio crescimento
do interesse das criancas pelos livros que pdde ser comprovado, por exemplo,
pelas frequentes retiradas de livros da biblioteca escolar.
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METODOLOGIA

Este estudo baseia-se na finha qualitativa de pesquisa, tomando como
referéncia a etnografia, pois conforme LUDKE e ANDRE (1986) indicam, “a
efnografia tem um sentido préprio: é a descricdo de um sistema de significados
culturais de um determinado grupo’(p13-14).

Outro ponto importante em relacdo a metodologia, refere-se ao estudo do
cotidiano. As atividades cotidianas vividas na escola tiveram um papel central para
a compreensdo do tema investigado. ESPELETA e ROCKWELL(1989) explicam
melhor:

“Somente no émbito da vida cotidiana os homens se apropriam de
usos, praticas e concepgles, cada uma das quais € sintese de

relagbes sociais construidas no passado."(p.59)

Conforme ja mencionado, procurei verificar como as praticas de leitura em
sala de aula e na biblioteca escolar propiciam aos alunos um impacto em seus

trabathos escritos.
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Para tanto escolhi uma primeira série do Ensino Fundamental de uma
escola particular de Campinas. A turma tem 20 criangas com idade variando entre
seis anos e meio e sete anos. Acompanhei durante o ano de 2001 as atividades
dessa classe, frequentando-a uma vez por semana. E importante relatar que
inicialmente pedi autorizacéo tanto & coordenagdo da escola quanto a professora
da sala para desenvolver este trabalho com os alunos. Desse modo, eles estavam

informados que eu estudava a pratica da leitura.

Nestas idas a escola procurei anotar “tudo “em um Diario de Campo, tao
logo as situagdes aconteciam. Porém, muitas vazes isto ndo foi possivel,
principaimente no comego, pois as minhas anotagdes na presenga das criangas
chamavam a atencdo delas, fazendo com que ficassem olhandc em mim. Depois
de algum tempo, minha presenca passou a fazer parte da rotina da classe e as
criangas nN&o mais me viam com alguém estranho ao ambiente, fazendo, inclusive,

com que me questionassem quando faltava:

- Tia Silvia, porqué vacé ndo veio Quarta-feira? (C1)*

- Ah! A semana passada vocé faltou, né? (C2)

- Por qué vocé ndo vem todos os dias? (C3)

Esta pesquisa foi planejada para que acontecesse no ambiente natural, ou
seja, no espago escolar em que as criangas praticam os diversos momentos de

leitura, tal como os principios da etnografia.

* Sempre que me referir s criangas usarei C1, C2, C3 ¢ assim sucessivamente.
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Procurei, principalmente observar e participar das atividades que as
criancas e a professora desenvolviam relacionadas com a leitura e para tanto
participei das atividades na biblioteca, lendo com as criangas ou mesmo ouvindo
suas histérias. Na sala de aula eu fazia parte da roda de leitura, durante a qual as
criangas relatavam suas atividades do final de semana como também liam o que
traziam sobre o tema da licdo de casa. Em seguida, ouviamos uma historia

contada pela professora e depois faziamos comentarios.

A roda da leitura acontecia todos os dias da semana, na entrada do periodo.
O objetivo desta atividade era a leitura de uma historia de um livro feita pela
professora e também era o momento de se conversar sobre a ligao de casa,
podendo acontecer de alguma crianga ler também.

Na primeira fase deste trabalho procurei definir qual seria exatamente o meu
"objeto” de estudo. Depois desta delimitagdo procurei o local onde efetuaria tal
pesquisa e acabei escolhendo a escola na qual meus filhos estudam. No comego
deste acompanhamento das criangas em sala, muitas guestdes surgiam sobre o
que eu gostaria de tratar neste trabalho. Isto porque, depois que comecei a
pesquisa de campo, foi que percebi que novos caminhos e novas questdes
despontavam. Serd que estou no caminho certo ? Estou conseguindo separar o
que vejo de minhas idéias pré-concebidas ? Sera que € mesmo tdo importante
anotar tudo ou mesmo logo em seguida ? O que é relevante ou ndo para O
trabalho ? O que estas préticas de leitura propiciam ? Quando comecei a escrever
e elaborar a estrutura do trabalho tive a minha primeira resposta sobre o quanto foi
importante as anotagdes no Didrio de Campo, pois, por mais que eu confiasse em
minha meméria, percebi que poderia ter cometido enganos e que foi fundamental

poder utilizar as anotagdes.

E importante ressaltar que, @ medida que o tempo passava e que minhas
anotagbes foram se sistematizando, o trabalho de pesquisa passou a ficar mais

claro para mim.
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Segundo LUDKE e ANDRE, (1986), a respeito da importancia e do uso do

Diario de Campo na pesquisa:

“...& particularmente Util que ele oriente sua pesquisa em forno de
alguns aspectos, de modo que ele nem termine com um
amontoado de informacgbes irrelevantes nem deixe de obter cerfos
dados que vdo possibilitar uma anélise mais completa do

problema’.

Ao longo destas observagdes procurei registrar ndo apenas as falas das
criangas durante suas leituras, mas também, seus gestos, suas posturas,

expressdes e movimentos.
Enfim, os objetivos desse trabatho de final de curso sé&o os seguintes:

- acompanhar o processo de apropriagdo da pratica da leitura dos

alunos de uma primeira série do Ensino Fundamental,

- observar como os gestos e comportamentos do leitor sao

constitutivos desta pratica.
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ANALISE

Minha vivéncia durante o periodo de um ano acompanhando uma primeira
série do ensino fundamental, fez com que eu entrasse em contato com o
funcionamento cotidiano de uma biblioteca escolar junto aos alunos e professores.
Conforme j& mencionado, concomitantemente a este trabalho na biblioteca,
acompanhei o dia-a-dia desta classe de primeira série, e por essa razao também

pude vivenciar, os diversos momentos de leitura em classe.

Essas visitas & biblioteca aconteciam uma vez por semana e a turma de
alunos permanecia neste espago por mais ou menos cinglienta minutos durante os
quais as criangas podiam escolher um livro para levar para casa { dentre os mais
de 13.500 titulos disponiveis na biblioteca). Tinham que devolver o que foi levado
na semana anterior, iendo um outro livro na biblioteca, diferente do que levaria para

casa. Ou entdo, ouvindo histérias que um amigo contava oraimente ou mesmo
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esperando o tempo de biblioteca passar, deitados nos almofaddes do recinto
observando o0s colegas.

Normalmente, depois que todas as criancas escolhiam seu livro, elas se
dirigiam para o tapete e aos almofaddes para ouvirem uma histéria contada peia
bibliotecaria.

Nesta prética de leitura compartilhada percebi que as criangas traziam, a
partir de suas préprias referéncias/experiéncias para o grupo, um sentido particular,
especial de suas interpretagbes da histdria contada. Muitos n&o conseguiam
esperar o final da histdria para fazer perguntas.

Questionavam as agdes dos personagens, o que acabava por trazer para 0
grupo um sentido proprio de suas interpretagdes sobre a histéria contada. Este
comportamento era sempre estimulado pela bibliotecaria, levando-os a discutir e
conversar sobre o mesmo para saber o que a classe achava. Pude perceber que

este era um momento muito apreciado pelas criangas através de suas falas:

- Vocé vai contar histéria hoje, Cidinha? °
- Qual livro vocé escolheu ? (C2)
- AH! Vocé vai contar uma de bichos ? (C3}

- Conta aquela do livro grande de fadas! (C4)

Outro indicio que as criangas davam sobre seu envolvimento com esta
atividade podia ser observado também através de suas posturas em relagéo a
proposta do trabalho. Téo logo a bibliotecaria se encaminhava para o chéo, as

% Este ¢ 0 nome verdadeiro da bibliotecdria do colégio em que realizei a pesquisa, que me deu
permissdo para citd-lo.
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criangas se posicionavam sentadas no tapete, formando um semicirculo perto da

bibliotecaria ou mesmo deitadas nos almofadbes.

Momento de leitura.
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Este momento de leitura € preparado com antecedéncia pela bibliotecaria,
que me disse procurar sempre escolher um livro parecido com o perfil da classe,
com o gue se passa no momento (idade, projeto em questdo, acontecimentos
extracurriculares como por exemplo ¢ sarau litero — musical ou as olimpiadas
escolares e a leitura do livro Saber Perder ).

Neste sentido, torna-se importante pensar no vinculo que se constrdi entre
a crianca, o professor e a leitura, visto que a crianga aborda o mundo na tentativa
de compreendé-lo, de forma curiosa e ativa, acionando esquemas de agao e
elaborando hipbteses e teorias originais que busquem responder as suas
indagagdes. E que os objetos que a crianga tenta se apoderar estdo histérica e
culturaimente construidos e, gque, portanto as condigdes sdcio-histéricas e a leitura
especificamente, funcionam como elementos mediadores na relagéo crianga/objeto

de conhecimento .

Durante minhas idas & biblioteca pude presenciar a seguinte situagéo: Trés
meninas escolheram o mesmo livro {(Uma Professora Maluquinha do escritor

Ziraldo) para levar para casa pela segunda vez e outra crianga as questionou :

_  Vocés ndo tiveram tempo de ler inteiro ? ( C1)°

- Ele é muito divertido ! (C2)

A gente esta lendo junto. (C3)

Como assim lendo junto? Uma vai na casa da outra?(C1)

Naaado ! A gente 1& junto aqui na biblioteca e um pouco em casa ! (C2)

Tem partes que nos quase sabemos de cor! (C3}

1

E mesmo, eu adoro este livro! (C4)

5 Estas falas foram retiradas do meu Didrio de Campo do més maio de 2001,
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Muitas conversas sobre os livros se davam no momento de
retirada com a bibliotecaria.

O que pude perceber neste pequeno episédio foi que ndo so a historia e o
texto s&o importantes, mas, também o fato de compartilharem a leitura do mesmo
livro ao mesmo tempo, conforme CHARTIER (1996) comenta sobre como a leitura
compartithada pode ser uma forma de apropriagéo desta pratica. Nesta primeira
série a leitura em grupo possibilitou uma troca de idéias e impressdes sobre o
mesmo o que provavelmente possibilitou uma melhor aprendizagem da leitura e da
escrita.
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A identificagéo dos leitores com o texto torna-se fator relevante desta pratica
de leitura compartilhada no qual a experiéncia de ler € um ato social realizado
coletivamente.

Para VYGOTSKY (1984), é na interacdo com © outro que ocorre a
apropriacéo dos instrumentos e signos pelo individuo. Sabemos que a crianga tem
uma relagdo com o mundo mediada pela linguagem e pelo outro possibilitando
formas culturais de entender e estruturar a realidade, o0 que por sua vez permite a
estruturac@o do pensamento. Dessa forma, a leitura na biblioteca, mediada tanto
pela bibliotecéria quanto pelos préprios colegas (na leitura partilhada), possibilita
ampliar os momentos de aprendizagem desta pratica cultural. Principalmente no

caso destes alunos gue estavam cursando a primeira série.

Segundo FONTANA (1997), “as relagbes de conhecimento travadas na
escola tém uma natureza distinta das relagbes de conhecimento cotidianas”, pois
ao fornecer um contato sistematico intencional e planejado de praticas de leitura,
esta mediatiza e intensifica o processo de desenvolvimento do conhecimento
infantil. Nas interaces com seus pares, com a professora e com a bibliotecaria a
crianga tem a oportunidade de adquirir novos conhecimentos. Entendendo o
conhecimento como um processo dinamico e criativo, estas praticas permitem a
elaboragéo e a construcéo de diversos significados.

Ainda sobre o episddio anterior, quando C1 diz: - Vocés nao tiveram tempo
de ler inteiro? para seus outros colegas, vemos seu estranhamento diante da
atitude das meninas em repetirem a mesma leitura varias vezes.

CHARTIER (1996) comenta que as apropriagdes do texto pelo leitor muitas
vezes nos escapam pois este, por sua vez, possul seus proprios modos de ler e

sentir o que apreendeu no texto.

O sentido atribuido pelas criangas neste episédio de leitura tornou-se para
mim uma nova maneira de enxergar e de me questionar sobre minhas praticas de

leitura.
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Houve outros momentos durante os guais as criangas pediram para que a
bibliotecaria contasse a histéria de um determinado livro grande e de capa dura { €
um livro de mais ou menos 90 cm com contos de fadas ). Este livro possui muitos

detalhes em suas ilustracdes, sendo atrativas visualmente.

Baseando-me em FRAISSE (71997), compreendi entdo como a forma do
livro, as paginas e seus caracteres sdo importantes para a percepgéo do seu

sentido, 0 qual por sua vez convida o leitor a interagir com as intengdes do autor.

Depois gue a bibliotecaria contou a histdria para as criangas, ela conversou
sobre as origens dos contos de fadas dizendo-lhes que os autores como 0s irmaos
Grimn, Perraulf nao foram os verdadeiros autores destas histdrias, mas sim,
aqueles que as escreveram no papel, o que possibilitou serem conhecidas e
contadas até hoje. Citou também exemplios de historias como a da Cinderela

comparando-a com uma outra historia.

Em seguida, a bibliotecéria comentou gque muitas vezes ouvimos uma
historia € quando vamos conta-la para alguém podemos esquecer de alguma parte
ou mesmo detalhar melhor um episddio que nos agradou, levando-nos a modificar
a histdria original. Muitas criangas concordaram e algumas disseram :

- E mesmo Cidinha, eu as vezes fago isso!(C1)’
- As vezes a gente até inventa uma parte, né?(C2)
- Eu, quando esquego uma parte, eu pulo. (C3)

- Ah, eu procuro contar quase igual . (C4)

Observei também momentos durante os quais as diferentes apropriagbes da

leitura acontecem de maneiras singulares pelas criancas evidenciadas pelo modo
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como se relacionavam com o livro, ora lendo em voz alta para si mesmo, ora lendo
para os colegas, ora preferindo isolar-se para ler em siléncio fugindo do burburinho
dos amigos.

Durante uma das idas da classe a biblioteca uma das criangas escolheu um
livro sobre animais em extingéo e se afastou para ler longe dos amigos, pois queria
imitar os rugidos dos animais que estava observando. Logo alguns amigos
passaram a observa-lo e se aproximaram pedindo para que ele lesse para eles

também. Algumas falas que se seguiram neste episodio:

Que bicho é este? (C1 para a C2 que estava com o livio )

Um animal pré-histérico que vivia antigamente. (C2 para C1)

Mas, onde que ele esta? (C3 pedindo para ver a figura do animal)

1

Estd aqui olha como ele era grande. Por isso, que ele faz este
baruthdo...hhh.eiroyhjeu....... ( C2 tentando imitar o som do animal)

Nestes momentos, também observei suas posturas dentro do espago da
biblioteca. Algumas criangas iéem sentadas no tapete, outras preferem se sentar
nas almofadas, sendo que muito poucas procuram as mesas e cadeiras. Elas
tentam se aconchegar e ficar em uma posigéo confortavel para ler. Apenas quando
elas ndo conseguiam um lugar confortavel nos almofaddes ou quando queriam ler
separadamente com um pouco mais de siléncio é que procuraram se acomodar

nas cadeiras e mesas.

Assim, podemos observar que os gestos, as posturas procuram se adequar
ao modo mais prazeroso e confortdvel para cada leitor dentro das condigoes

oferecidas pelo espaco da biblioteca.

Através da histéria das praticas de leitura narradas/interpretadas por
CHARTIER, percebemos que ndo existe apenas um unico tipo de leitor ou mesmo

? Diario de Campo, agosto de 2001.
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um momento Unico de leitura. Os sentidos da leitura s&o diversos e variam de
acordo com a época em gue se desenvolveram e até mesmo deixando de existir
com o passar do tempo. Conforme o autor, houve momentos durante os quais a
leitura silenciosa, solitaria era considerada a leitura do saber, enquanto que em

outras épocas a leitura oral se fazia presente e necessaria.

E importante aqui relatar que nos momentos na biblioteca a professora foi
poucas vezes solicitada, ficando esta posicdo preferencialmente para a

bibliotecaria.

Durante uma de minhas idas a biblioteca® uma crianga escolheu um livro
grande com belas ilustragdes sobre o Egito. Ele se deitou e comegou a ler em voz
alta. Logo outras criancas se aproximaram para ouvi-lo e também olharem as
ilustracbes das piramides, as construgdes, as estétuas e os varios objetos de arte
ali representados. Sobre isso, FRAISSE (1997),nos relata:

“Um livro é materialmente perfeifo quando € agradave!
de ler, delicioso de considerar;, quando enfim, a passagem da
leitura & contemplag8o e a passagem reciproca da contemplagdo
a leitura , sdo faceis e correspondem as alteracfes insensiveis da
acomodagdo visual.(p.139)

Também observei em outras ocasifes que, apesar de 0 espaco ser
compartilhado pela classe toda, algumas criangas procuravam se afastar para

fazerem uma leitura mais solitaria e silenciosa, distanciando-se do grupo maior.

Houve também situagdes em que tfanto a professora quanto a
bibliotecaria ocuparam o papel de “criticas literdrias” quando recomendavam ou

® Digrio de Campo, setembro de 2001,
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entao desaconselhavam a leitura de determinados livros, como por exemplo na
sequinte situacao:

- Este livro é muito grosso e com poucas figuras. Voita 14 e escolhe outro!(BIBL)°
- Eu quero esse! (C1)

- Eu sei que é grande mas eu quero levar! Ndo da pra eu ler ele infeiro mas depois
eu pego ele de novo. (C1 falando para C2)

- Entéo, pode levar. (BIBL)

Mesmo achando que o livio nfio era adequado para a crianga, a
bibliotecaria soube respeitar a sua escolha. Pude depois presenciar quando a
crianga devolveu o livro dizendo que ele era legal, mas, muito grande; no que a
bibliotecaria concordou sorrindo para a crianga.

Uma crianca escolheu um livro sobre sexualidade no qual aparecia o pénis
e todo o aparelho reprodutor masculino. Foi muito interessante notar que ele néao
folheou 0 mesmo durante o horario de biblioteca mantendo-o abragado junto a seu
corpo. Como eu estava perto dele, ele me contou que seu irméo mais velho havia
levado o mesmo livro para casa, mas ndo dera tempo dele ler. Ent&o segundo suas
préprias palavras :"- Este fivro tem um monte de coisas interessantes pra meninos,
tia Silvia.. Por isso que eu quero ler!”

FRAISSE (1997) comenta sobre o poder em si que o objeto livro pode ter : *
O livro fechado ¢é o poder do pensamento ou da idéia, € o livro lido e meditado, que
habita o personagem e que esta na origem de sua relagdo com o mundo. " (p.63)

® Didrio de Campo, outubro de 2001.
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PALAVRAS FINAIS

Com relacdo a historia das praticas de leitura, encontramos diversos
comportamentos relacionados com as leituras no espago da biblioteca, na qual
muitas vezes a leitura silenciosa fazia-se obrigatdria. No passar dos tempos tal
prética ndo se encontra mais obrigatéria. Porém, ainda hoje muitas vezes,
acabamos por relacionar biblioteca com siléncio absoluto. Na biblioteca onde fiz
minha pesquisa esta pratica de siléncio obrigatéric néo era aplicada, fazendo com
que este espago pudesse, além de proporcionar a leitura, deixar surgirem
discussdes sobre os livros lidos que causavam uma grande oportunidade de trocas
sobre os variados temas e futuras aprendizagem.

Q leitor e suas leituras constituem uma pratica social que envolve um
constante movimento marcado pelas suas definicbes de publico, interlocutor do

texto, leitor ou protagonistas de cada histéria.

Pude verificar como o processo de apropriagdo da pratica da leitura é ao
mesmo tempo individual e coletivo. Junto a tal processo, também as figuras da
professora e da bibliotecaria ocupam um importante papel. constituem-se como
interlocutores privilegiados. Propiciaram uma ampliagéo do repertorio de texto dos
alunos e também uma experiéncia bastante concreta e diversificada com o objeto-

texto.
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ANEXOS
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