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RESUMO

|Concebendo a evasdio como a saida definitiva do aluno de seu curso de origem sem conclui-
lo, o presente estudo focalizou a compreensdo do processo de evasdo no ensino superior em
um curso especifico que tem comprovadamente apresentado elevados indices de evasdo: O
curso de Engenharia Agricola. Uma vez que a evasdo pode ocorrer ao longo da graduagdo, e a
maioria dos estudos relacionados a esta temdtica analisa o processo sob o ponto de vista do
estudante ja evadido, ndo privilegiando a andlise da visfio do estudante durante sua vivéncia
universitiria, a presente pesquisa teve como objetivo identificar os fatores associados ao
fenémeno da evasiio em um curso de Engenharia Agricola a partir da percepgio do estudante
em curso. Tendo-se em conta o objetivo proposto, a técnica utilizada para a coleta de dados
foi a de Grupo Focal, a qual é empregada em pesquisas de natureza qualitativa privilegiando a
apreensdo do discurso coletivo. Para este trabalho, foram organizados trés grupos focais,
contando com a participacdio média de sete estudantes por grupo, tanto do sexo masculino
como do feminino, com faixa etéria entre 19 ¢ 26 anos, de diferentes séries de um curso de
Engenharia Agricola de uma universidade publica do estado de Séo Paulo. Para cada grupo
foi realizada uma sessdo, e os topicos propostos para o debate em cada um deles foram: os
aspectos posilivos e negativos relacionados ao curso de Engenharia Agricola e os
determinantes da evasdo discente neste curso. A analise de contetdo das discussbes de cada
grupo, possibilitou identificar quatro grandes nucleos tematicos associados pelos estudantes a
evasdo do curso: aspectos ou condigdes relacionados & grade curricular do curso, aos
professores, 4 estrutura fisica da faculdade e ao préprio estudante. Os resultados sugerem que
a evasiio ¢ um fenémeno multideterminado, envolvendo ndo s6 aspectos diretamente ligados
a0 curso mas, também, externos a ele. A analise da natureza dos determinantes possibilitou a
identificagio da existéncia de fatores especificos ao curso da institui¢do pesquisada e um
outro que parece ser comum aos cursos de Engenharia Agricola como um todo: a falta de
conhecimento sobre o curso e atuagdio deste profissional. As evidéncias sugerem que
programas de intervengfio visando minimizar a ocorréncia de evasdo neste curso, devem
direcionar 2 medidas intra e inter-institucionais que levem em conta a multiplicidade de
fatores, e que focalizem toda sua extensdo, indo de aspectos anteriores a0 ingresso no curso
aos que acompanham os estudantes ao longo da graduac@o, até seu periodo de finalizag#o.

Palavras-chave: Evasio Discente, Engenharia Agricola, Ensino Supetior.



APRESENTACAO

O ensino superior brasileiro caracteriza-se como uma etapa diferenciada e seletista da
educagiio. Mesmo com os novos programas criados pelo governo, voltados para a promogéo
do acesso de estudantes das camadas populares a este nivel de ensino, pode-se afirmar que o
ensino superior do pais, ainda hoje atende a um ndmero muito restrito de estudantes. De
acordo com os dados do censo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP) / Ministério da Educagio (MEC) do ano de 2006, apresentados pela Associagdo
Brasileira de Estagios (ABRAES), apenas 9% dos jovens com idade entre 18 ¢ 24 anos

ingressaram em uma faculdade.

Além das dificuldades de acesso, o fendmeno da evasdio € outro problema de grande
relevincia que tem sido constatado nas pesquisas acerca do sistema universitdrio nacional e
que vem a limitar ainda mais o numero de estudantes com formagéo superior. Partindo deste
entendimento, o presente estudo volta-se para a compreensdo do processo de evasio no ensino

superior, na busca de aprofundamento do conhecimento sobre seus determinantes.

Entendendo que evasdio de um curso pode ocorrer ao longo da graduag@o e que,
portanto todo estudante estd, em diferentes graus e por diferentes razdes, susceptivel a ela,
optou-se por investigar as condigBes associadas a néo finalizag8o de um curso, a partir da
percep¢do do aluno em curso. Tendo-se o conhecimento de que os cursos apresentam
diferentes indices de evasdio optou-se pela delimitagfio da pesquisa & um curso em especial

que t8m apresentado uma alta freqliéncia de evasdo: o curso de Engenharia Agricola.

Serdo apresentados ao longo do texto, em seu referencial tedrico, elementos que
sustentam e justificam a necessidade de se refletir sobre o fenémeno de evaséo em geral ¢ de

forma especifica sobre o curso de Engenharia Agricola, trazendo-se dados estatisticos €
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discussdes a respeito da criagfio deste curso e a situagfio em que se encontra nos dias atuais.
| Salienta-se que o alicerce tedrico que norteou o desenvolvimento da pesquisa restringiu-se

literatura nacional relacionada & tematica da evaso no ensino superior.

Em procedimentos metodoldgicos sdo descritas as caracteristicas da institui¢do e dos
estudantes que participaram do estudo, a técnica de coleta de dados empregada para o

desenvolvimento da pesquisa, bem como o processo de andlise dos dados.

Os capitulos finais do texto, por sua vez, encerram o estudo com a apresentagdo €

discussio dos resultados obtidos.

Pretendeu-se essencialmente com a produgdo deste Trabalho de Conclusdo de Curso,
proporcionar ao corpo docente, coordenagdes e estudantes uma contribui¢do para o
entendimento do processo de evasido no contexto do ensino superior, em geral, ¢ mais

especificamente no curso de Engenharia Agricola.



CAPITULO I
EVASAQ NO ENSINO SUPERIOR
A evasiio escolar tem se constituido em um problema que abrange todos os niveis de
ensino do pais. Como afirma Gomes (2000), menos da metade dos estudantes matriculados
nas séries iniciais do ensino Fundamental (1* a 4° série) conseguem conclui-la, sendo que no
titimo ano deste nivel de ensino, correspondente a 8 série, 0s numeros sdo ainda mais
assustadores: apenas 20% dos estudantes obtém a conclusio.

No que se refere ao ensino superior, as estatisticas néo sdo menos preocupantes; além
da dificuldade de acesso, que permite que apenas uma pequena parcela da populagio
consiga ingressar neste nivel de ensino, os indices de evasfo, cada vez mais tém chamado a
atencfio das instituigtes e dos estudiosos da educagdo que desejam dimensionar, entender
quais sdo os seus determinantes e elaborar formas de intervengéo que venham minimizar
esse quadro.

A ocorréncia do fendmeno néo se restringe ao dmbito nacional. Nos Estados Unidos,
por exemplo, a média de evasdo total no ensino superior, em 20035, foi de aproximadamente
34%, e em alguns paises da Europa como Alemanha, Franca e ltalia as porcentagens
chegaram a 30%, 41% e 58% respectivamente (SILVA FILHO et al., 2007).

No Brasil, os estudos nesta drea sio relativamente recentes. Até os anos de 1990, o
que encontramos siio publicagdes esparsas, que objetivavam, na maioria das vezes, apenas
quantificar a incidéncia do problema.

Entre alguns trabalhos anteriores a esta data, estd o estudo de Costa (1979) que se
dedicou a estudar a evasdo, a retenciio e o rendimento escolar dos cursos da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), relacionando-os a ordem de opgéo atendida pelo

aluno no Vestibular. (SANTOS, 1999)



Quase dez anos depois, Moysés et al (1985) realizaram um estudo com vinte ¢ cinco
cursos da Universidade Federal Fluminense (UFF), no qual avaliou-se o fendmeno da
evasdo partindo de fatores relacionados ao curso, € as caracteristicas dos alunos evadidos.
Este estudo apontou, para algumas das principais causas da evasdo, a insatisfagiio com o
curso, escolha equivocada do estudante (muitas vezes influenciada pela familia), o grau de
dificuldade do curso e desinformagao sobre a carreira.

No mesmo ano encontrou-se a publicagdo do trabalho de Silva e colaboradores, a
respeito do curso de Quimica da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR). Esta
pesquisa possibilitou constatar a alta taxa de evasfo no curso acima citado, que atingia
naquela época indices superiores a 60%. (BRAGA, PEIXOTO E BOGUTCHI, 2002)

A necessidade de avangar nos estudos sobre a evasio se tornou cada vez maior, a
medida que a elevagiio dos seus indices representava indiretamente desperdicio de dinheiro

publico. Sendo assim

“Este interesse pela tematica a partir da década de 90, estd mais associado as
questdes relativas a politica educacional de cunho neoliberal, inspirada nas
recomendagdes de organismos internacionais, come o BID e Banco Mundial (...)
Esta légica eficientista ganhou impulso por meio das reiteradas criticas provenientes
de dirigentes do MEC as universidades brasileiras, especialmente as piiblicas, sobre

a ineficiéncia do ensino promovido por estas instituigdes”. (PALHARINI, 2004
p. 59).

Este contexto de pressiio externa contribuiu para que se incitasse nas referidas
institui¢des de ensino, o debate sobre a evasfio. Assim, em 1993, os nimeros da evasdo
passam a ser incorporados no Programa de Avaliagfio Institucional das Universidades
Brasileiras (PAIUB).

O marco, porém, sobre 0s estudos de evasio discente, s6 ocorre em 1995 com a
criagio da Comissio Especial de Estudo sobre a Evasdo, instituida pela Secretaria da
Educagfio Superior do Ministério de Educagéio e Desportos. Coube a este orgdo o

desenvolvimento das definicSes conceituais e metodologicas do fendmeno, além disso, por

possuir abrangéncia nacional, tornou-se possivel uma captagio de dados mais fidedigna,
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abrindo espago para a realizagiio de analises comparativas que identificavam em quais

lugares e em quais cursos a ocorréncia da evaséo era maior.

1.1 Concepcles de evasio

Embora a criagfio da Comissdio Especial de Estudos sobre Evaso tenha contribuido
para encontrar um método singular de mensuragdio e conceituagéio do fendmeno, € possivel
encontrar diferentes concepgdes sobre “o que € evaséo” nas pesquisas desta area. Assim €
comum aos pesquisadores informar, no inicio do trabalho, quais foram as caracteristicas
adotadas para classificar o aluno como evadido.

As concepgdes mais utilizadas sdo aquelas semelhantes a do relatério da Secretéria de
Educagiio Superior (MEC/SESu) que identifica como evasdo a safda definitiva do aluno de
seu curso de origem sem conclui-lo, seja ela feita por solicitagéo da institui¢do, opgdo do
aluno em nfio matricular-se e abandonar o curso, por desisténcia comunicada oficialmente
ou por transferéncia do aluno para outro curso podendo ser da mesma instituigio ou néo.
(VELOSO, 2001; BRAGA et al, 2002; PALHARINI, 2004; SANTOS, 1999).

Existem autores, porém, que entendem a evasfo com outros pontos de vista, como
por exemplo, Bueno (1993) que defende a diferenciagio dos conceitos de evaséio e exclus&o
académica. Para Bueno (1993), a evasio so pode ser assim considerada, quando parte de
uma vontade manifesta do préprio aluno em desvincular-se; caso isso ndo aconteca € o
desligamento ocorra por conseqiiéncia de outras vias, a responsabilidade ¢ atribuida a
instituicdo que ndo conseguiu promover mecanismos de aproveitamento que garantissem a
permanéncia do aluno.

Veloso (2001) mostra em seu trabalho sobre a evasfio nos cursos de graduagdo da
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), campus universitario de Cuiaba, que a

desvinculagio do aluno, ocorre principalmente por solicitagfio da instituiggo, quando o



prazo maximo para integralizagfio curricular do aluno ¢ esgotado e 0 mesmo néo consegue
se diplomar, no entanto o desligamento também pode ocorrer através de outros Critérios
regimentais, como demonstra Polydoro (2000) citando outros critérios adotados pela
UNICAMP; sio eles: o cancelamento pela Universidade quando o aluno ultrapassa o
niimero de trancamentos de matricula permitidos ou entfo reprova em todas as disciplinas
cursadas durante o semestre € cancelamento pela Universidade quando o estudante inserido
na institui¢do através de convénio ndo atende ao protocolo exigido.

Para Veloso (2001) quando isso néio ocorre, e o estudante ¢ quem decide desistir de
um determinado curso, € mudar para outro, recebe a denominagfio de mobilidade de curso.

Esta distincfio da mobilidade de curso também é apresentada por Ristoff (1999), que

a descreve da seguinte maneira:

“Parcela significativa do que chamamos evasdo, no entanto, no ¢ exclusdio, mas
mobilidade, niio & fuga, nio ¢ desperdicio, mas investimento, ndo € fracasso — nem
do aluno nem do professor, nem do curso ou da Instituigdo — mas tentativa de
buscar o sucesso ou a felicidade, aproveitando as revelagdes que o processo natural
de crescimento do individuo faz sobre suas reais potencialidades™.(p.50)

De acordo com Ristoff (1999) o problema da evasfio de curso ndo pode ser analisado
apenas sobre a 6ptica do desperdicio ou fracasso, pois para o autor a chamada “mobilidade”
se insere no processo natural de mudangas pelo qual o estudante passa em sua vivéncia
académica, onde a experiéncia adquirida durante a transi¢fo, revela-se como acréscimo e
crescimento ao desenvolvimento do estudante.

Conforme Pereira (1997) em “Estudos sobre diplomagio, retengdo e evasao:
universidades publicas paulistas” desenvolvidos a partir do estudo nacional realizado pela

Comissdo Especial de estudos sobre evasédo apontam:

“Compreender a evasdo como um processo implica superar a postura economicista,
derivada da visdio essencialmente utilitarista da formagdo universitdria que, se
levada a extremos, conduziria, por exemplo, & extingfio de alguns cursos que sdo
hoje mantidos quase que exclusivamente pelas universidades puablicas”. (p.35)

Vi AMP - SR
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Polydoro (2000) em estudo intitulado “O trancamento de matricula na trajetdria
académica do universitdrio: condigdes de saida e de retorno a instituig@io”, alerta sobre
como a Universidade pode aproveitar-se do fendmeno de mobilidade, ou flutuagido, termo
utilizado pela autora, para a determina¢fio de medidas institucionais de acompanhamento da
transferéncia entre os cursos e o oferecimento das vagas que se tornaram ociosas a partir
da saida do estudante, otimizando através destas o acesso a graduagéo.

E importante ressaltar que cada uma das abordagens expostas acresce, para que se
constitua uma melhor compreensiio acerca da complexidade do fenémeno da evasdo e,
assim como foram discutidas suas diferentes conceituagtes, no que diz respeito &
mensuragfo, também encontramos uma diversidade de métodos. A primeira delas € a
chamada geracéio completa.

A geracdo completa é indicada nos estudos sobre a evasdo, por possibilitar o
acompanhamento do fluxo dos estudantes desde o ano de ingresso até o tempo maximo
para a formatura, assim a evasio é calculada apenas para aquelas turmas em que ja foi
transcorrido o tempo maximo para finalizagfo do curso.

Uma das férmulas possiveis para realizar o calculo é:

INi = Nd + Ne + N

Onde o niimero de diplomados (Nd), mais o namero de evadidos (Ne), mais o nimero de
retidos (Nr) deve resultar no nimero de ingressantes no ano-base (Ni), considerando o
tempo méaximo de integralizagéo do curso. (VELOSO, 2001).

O estudo de geracfio completa apresenta pontos positivos no que se relaciona a
precisio dos dados, porém, ndo pode ser aplicada a turmas que ndo tenham alcangado o

tempo méximo para a integralizagdo curricular. Em pesquisas envolvendo turmas, que nédo



alcancaram este tempo maximo de integralizagfio, pode ser utilizado o segundo método de
calculo da evasdio: a estimativa. Um exemplo deste tipo de trabalho, no qual faz-se
necessaria a utilizacdo de estimativas para demonstrar a evaséio € visto em “A evasio no
ensino superior noturno: o caso do curso de Quimica da UFMG”. Nesta pesquisa, tendo a
impossibilidade de obter os dados absolutos de evasfio para turmas ingressantes nos anos de
1996, 1997 ¢ 1998 os autores consideraram que o ritmo médio de evasiio anual das turmas
antigas se repetird para as turmas mais recentes. (BRAGA, et al 2002).

A mesma l6gica é aplicada por Braga et al, em estudo posterior, datado do ano de
2003 “A evasiio no ensino superior brasileiro: o caso da UFMG”, no qual os autores
trabalharam com turmas ingressantes desde 1990 a 1999, nos diversos cursos da
universidade, sendo necessdrio, portanto, estimar os valores para as turmas que néo
esgotaram o tempo maximo para diplomagéo.

As médias da evasfio ainda podem ser trabalhadas sobre duas perspectivas: a média
anual e a média total.

Segundo estudo realizado por Silva Filho et al (2007) no qual sdo apresentados dados
referentes as duas perspectivas de calculo, a medida da média anual reflete a porcentagem
de alunos matriculados em um determinado curso, institui¢do de nivel superior, ou sistema
de ensino, que ndo tendo se formado, também ndo fez a matricula para o préximo ano, ou
semestre.

Conforme descrevem os autores, utilizando esta técnica de célculo os pesquisadores
do INEP, puderam averiguar que a taxa anual média de evasdo no ensino superior
brasileiro, no periodo compreendido entre os anos de 2000 ¢ 2005 € de 22%, atingindo nas
instituicSes publicas um indice proximo de 16% e nas privadas em torno de 26%.

A média total, por sua vez, € obtida calculando o numero de alunos ingressantes de

um determinado curso, instituicio de nivel superior, ou sistema de ensino que nao



conseguiu diplomar-se, ap6s o esgotamento do prazo estabelecido. Desta maneira,
concluiu-se que o indice total de evasfo nas institui¢des de ensino superior do Brasil € de
48%, conforme Silva e Filho et al (2007) apresentam, baseados em dados divulgados pelo
INEP em 2006.

Gomes (2000) mostra em seu artigo “Considera¢es sobre evaso escolar no ensino
superior” os dados do Ministério da Educagéio que constatava na primeira metade da década
de 80, uma evasdo de 40 a 45% para os estudantes universitarios da época.

Além do panorama da evasiio nacional, como um todo, existemn inimeros trabalhos
realizados com objetivo de verificar as taxas por regiGes do pais, por areas de

conhecimento, instituicdes, cursos ete. Serdo apresentados alguns desses estudos, a seguir.

1.2 Evasfio por regifio geografica brasiieira

Seguem os indices de evasdo, registrados para as cinco grandes regides geograficas
do Brasil, conforme Silva Filho et al (2007) demonstram com base nos dados oficiais

divulgados pelo INEP:

Tabela 1. Média anual de evaséio no Brasil por regido geografica, no ensino superior.

Regido geografica Meédia anual de evasio (%)
Norte 16
Nordeste 21
Sudeste 22
Sul 22
Centro-Oeste 23

Fonte: Calculo baseado nos dados do INEP: Sinopse do Ensino Superior — 2001 - 2005 (Brasil, 2006).

A partir desses niimeros, os autores fizeram algumas consideragfes, como ©
estabelecimento de uma relagdo entre o baixo indice de evasfio da regifio Norte {16%) com

o fato de a regiio ter mais da metade dos seus alunos cursando o nivel superior em
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instituicGes publicas (60%), uma vez constatado que a rede publica, para este nivel de
ensino, tem indice de evasiio menor que as privadas.

Sobre a relativa taxa alta de evasio do Centro-Oeste, o autor traz algumas
informacdes que revelam uma grande oscilagfio entre as taxas dos estados que constituem a
regidio, ¢ afirma ainda que o Distrito Federal apresenta um indice de evasdo de 28%,
niimero maior que a taxa regional e nacional.

No que diz respeito & regifio Sudeste, que ocupa uma posigéo intermediaria
(juntamente com a regido Sul) atingindo o indice de 22%, ¢ importante lembrar que a
regido que concentra aproximadamente 50% de todos os alunos matriculados no ensino

superior do Brasil.

1.3 Evasfo por dreas do conhecimento

Muitos autores dedicaram-se a mensurar a evasdo por area do conhecimento, porém, a
dificuldade encontrada na comparagdio dos referidos estudos, é que alguns desses autores
assumem a divisdo por area de conhecimento de maneira diferente, agrupando os cursos, de
acordo com suas caracteristicas, em conjuntos menores do que aqueles conhecidos: Exatas,
Humanas e Bioldgicas.

O estudo de Braga, Peixoto e Bogutchi (2003), por exemplo, obedece a essa primeira
divisdo dos cursos em Exatas, Humanas e Biologicas. Neste caso, segundo os autores, a
maior taxa de evasdo verificada, ocorreu nos cursos de Ciéncias Exatas.

No trabalho de Veloso (2001), no entanto, a divisdo € distinta, feita da seguinte
forma: Ciéncias Agrarias; Ciéncias Exatas ¢ da Terra; Engenharias; Ciéncias Sociais
Aplicadas; Ciéncias da Satde; Lingiiistica, Letras e Artes; Ciéncias Biologicas; Ciéncias
Humanas. Aqui, identificou-se o maior nimero de evadidos no conjunto das Ciéncias Exatas

e da Terra, no qual a taxa é proxima de 67,74%.
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A divisfio utilizada por Silva Filho et al (2007) que estd em conformidade com a que €
| apresentada pelo Inep, € distribuida, por exemplo, entre: Agricultura e Veterinaria; Ciéncias,

. Matematica e Computagdo; Ciéncias Sociais, Negécios e Direito; Educacéo; Engenbharia,

i

i Produg#io e Construg&o; Humanidades e Artes; Satde ¢ Bem-Estar Social; Servigos. Neste
trabalho, o indice maior de evasio aparece na area de Servigos (29%), composta por cursos

como Hotelaria, Turismo, Esportes, Gastronomia e cursos Superiores de Tecnologia em:

Estética, Seguranga do Trabalho, planejamento e gestéo do Meio Ambiente etc.

1.4 Evas80 por cursos

De acordo com as constatacdes de Santos (1999), em trabalho realizado acerca do
fluxo de estudantes nos cursos de graduagdo da Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP), ¢ possivel afirmar que o fenémeno da evasio néo ocorre de forma homogénea
entre os diferentes cursos. Partindo desse pressuposto, alguns estudos se dedicaram a
identificar em quais cursos ¢ em qual intensidade a evas8o se manifesta.

O estudo acima mencionado, por exemplo, consistiu num levantamento de dados
sobre a movimentagdo dos alunos da Instituigo no periodo de 1990 a 1997, objetivando
assim, conhecer as tendéncias dos indicadores de evaséo, diplomagdo e também retengdo.

Os dados apresentados, ao final da pesquisa, revelaram que entre todos os cursos da
UFOP, aqueles que integram o conjunto das engenharias (Civil, de Minas, Geologica ¢
Metallirgica) foram os que concentraram a maior taxa de evasdio e retengdo. O artigo de
Santos (1999) mostra ainda uma discusséo especifica para cada curso, comparando, entre
outros fatores, as médias registradas na UFOP com as medias nacionais.

Veja o caso da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), no que se refere
também a evasio nos diferentes cursos de engenharia. Segue abaixo um quadro com a

porcentagem de alunos evadidos, dentre os matriculados nos anos de 2004 a 2007:
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Tabela 2. Taxa de evasio/ matriculados - UNICAMP

2004 2005 2006 2007
UNID Opgies p/ Ingresso Evasio{%) | Evasio(%) | Evasdo(%) | Evasdo(%)
Eng. Alimentos (D) 2,78 1,5 2,2 3,17
FEA
Eng. Alimentos (N) 3,95 3,98 4.8 4,31
FEAGRI Eng. Agricola (D) 9,55 8,62 8,26 11,23
FEC Eng. Civil (D) 3,02 5,41 6,41 3,67
Eng. Computagio Modalid AB(D) 5,24 3,23 2,98 3,37
Eng. Computagio Modalid. AA (D) 29 4,86 5,22 5,34
FEEC
Eng. Elétrica (D) 2,09 2,28 4,26 3,29
Eng. Elétrica (N) 2,78 4,21 2,3 5,58
Eng. de Controle e Automagao (N) 2,43 4,51 9,06 2,93
FEM
Eng. Mecénica (D) 2,14 4,25 3,19 3,42
Eng. Quimica (D) 1,19 3,45 4,24 4,00
FEQ
Eng. Quimica (N) 1,37 2,14 3,27 2,33

Fonte: Anuario Estatistico 2005, 2006, 2007 e 2008 — Universidade Estadual de Campinas (Brasil, 2008)

Conforme pode ser observado na tabela, dentre os oito cursos de engenharia

oferecidos pela UNICAMP, o curso de engenharia agricola, tem apresentado, em geral, 0s

maiores indices de evasdo (sendo superado, apenas no ano de 2006, pelo curso de Engenharia

de Controle ¢ Automag#o).

Tal evidéncia ndio é verificada somente na UNICAMP; no caso da Universidade

Federal de Lavras (UFLA), por exemplo, a taxa de evasio do ano de 2006, divulgada no site

da Universidade, para o mesmo curso, chegou a 9,7%.

Os altos indices de evaséo, atingidos particularmente por este curso de engenharia,

tornou-se preocupagiio central para o presente trabalho. Sendo assim, serfio investigados

aqui, os possiveis fatores associados ao elevado numero de estudantes evadidos a este curso.
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Segue um panorama de estudos que trabalharam na mesma via, se dedicando também
em conhecer os determinantes da evaséo, por curso, area do conhecimento ou institui¢do de

€Nnsino superior.

1.5 Determinantes da evasio

De acordo com o que foi discutido, os trabalhos anteriores a criagdio da Comisséo
Especial de Estudos sobre evasio, dedicaram-se, na grande maioria, em dimensionar a
ocorréncia da evasdo, traduzindo o fendmeno em éstatisticas.

Qutra abordagem, porém, foi crescendo ao longo dos anos, como conseqiiéncia da
necessidade de se ir além dos nimeros, entender a evaso, suas causas, fatores ou aspectos
associados, que culminavam no consegiiente desligamento do aluno.

Desta forma, diversos trabalhos foram produzidos ao longo dos anos, procurando
identificar os determinantes da evasdo, seja a partir da 6ptica do proprio discente evadido,
do corpo docente e/ou administrativo das Instituigdes de Ensino Superior (IES), colaborando
assim, para a criagio de programas de intervengdio que visem diminuir a evasdo em seus
pontos mais criticos.

Nessas pesquisas, sdo levantadas relagdes, a partir de varidveis, que possivelmente
teriam influéncia na evasiio; séo fatores que, de alguma maneira, isolados ou em associagdo,
fazem parte do ambiente do aluno €, em maior ou menor grau contribuem na sua deciséo de
evadir-se.

Sera apresentada a seguir, a andlise construida a partir das variéveis encontradas na
literatura da é4rea, objetivando conhecer de que forma cada uma colabora para a ocorréncia
do fendmeno. Para tanto, as varidveis foram categorizadas, de acordo com a sua natureza,

em: variaveis relacionadas ao estudante e varidveis relacionadas a instituig&o.
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Como fatores pertencentes a primeira categoria, ligadas ao estudante, pode-se
identificar:
- Desempenho do aluno no vestibular;
— Desempenho do aluno nos primeiros semestres de vida académica,
— InformagGes prévias do aluno sobre o curso;
— Informagdes prévias do aluno sobre mercado de trabalho;
— Ingresso em curso de opgio ndo preferencial
— Situagdo sécio-econdmica do aluno;
— Conciliagdo entre trabalho e estudo;
— Familia do aluno;

— Género.

J4 os fatores pertencentes 4 segunda categoria, que dizem respeito a institui¢do, sao:
— Estrutura fisica da instituigdo;
— Aspectos ligados ao curso;

—  Auséncia ou deficiéncia de servigos de apoio ao estudante.

Quanto aos aspectos relacionados ao estudante, a primeira varigvel analisada ¢ o
desempenho do aluno no vestibular, que segundo alguns autores, apresenta uma relag@o
fraca com a evasiio. (BRAGA et al, 2002; BRAGA, PEIXOTO e BOGUTCHI, 2003).

Tal constatagdo pdde ser verificada por Braga et al (2002), em um estudo que
envolveu duas etapas: a primeira, de classificagfio dos alunos, de acordo com o desempenho
apresentado no concurso de Vestibular, em quatro quartis, e a segunda de observagdo de

quantos alunos, de cada quartil, graduaram-se ou evadiram. A partir desses dados tornou-se
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possivel inferir que o percentual de evasdo é semelhante entre todos os quartis €, portanto,
| deduzir que o desempenho no vestibular nfio influi significativamente na evaséo.

Se por um lado a varidavel desempenho no vestibular, ndo ocupa um papel muito
significante no desligamento do aluno, 0 mesmo n#o se verifica quanto ao desempenho do
estudante nos primeiros semestres da universidade, periodo em que o fracasso escolar
representa grande relevancia para o processo de evasgo.

O ingresso do estudante na universidade é caracterizado por um periodo de mudangas
e adaptagdes em que novas posturas sfio exigidas a ele, tais como a aquisicio de maior
autonomia nos estudos, administragio da nova rotina de vida, apropriagdo das normas
institucionais e constituicio de outras relages interpessoais. O sujeito passivo € ativo dessas
transformacdes se torna vulnerdvel a fracassos em todas esferas mencionadas, podendo
diante dos insucessos, sentir-se mais propenso a decisfio de evadir-se nos primeiros
semestres de ingresso. (POLYDORO, 2000).

As dificuldades enfrentadas pelo aluno, em especial nas disciplinas bésicas oferecidas
no nivel de ensino superior, foram discutidas em alguns trabalhos, como de Rios, Santos e
Nascimento (2001) que buscaram evidenciar de que maneira o mau desempenho em tais
disciplinas pode culminar na decis@o dos alunos de Engenharia em evadir-se. Neste trabalho
o desempenho do aluno, foi relacionado com uma possivel formacdo deficitéria, proveniente
do ensino médio, refletida no baixo aproveitamento que ele apresenta principalmente em
disciplinas de Matematica, Quimica e Fisica. Seguindo este raciocinio, os autores concluem:
“a falta de base com que os estudantes chegam & UFOP, associada ou néo a outros fatores, €
de alguma maneira, um dos principais aspectos determinantes das reprovagdes e evasdes nos

cursos de Engenharia da Institui¢do” (p.89).
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O mau desempenho do aluno, refletido na alta porcentagem de reprovactes, tambem

foi discutido por Braga et al (2002), que sistematizou esta relagéo da seguinte forma:

Tabela 3. Percentual de aprovago nas disciplinas cursadas no primeiro ano do curso,
entre alunos evadidos e ndo evadidos (%)

Tipo de estudante Aprovagiio (%)
Evadido 32
Nao evadido 79

Fonte: Braga et. al (2002)

Como se pode ver, os alunos evadidos sfio caracteristicamente os que obtiveram
menor numero de aprovag@es no periodo em questdio. Baseados nesta evidéncia, os autores
deste trabalho, sugerem que as institui¢des de ensino superior se preocupem em adotar
metodologias e procedimentos de ensino, diferenciados que visem diminuir o quadro de
reprovagdes. Rios, Santos ¢ Nascimento (2001) discutem a necessidade de medidas
institucionais para a solucdio do problema das reprovagdes, e propdem algumas iniciativas,
tais como o apoio a programas de monitoria para as disciplinas de ensino bésico ¢ o
fortalecimento da orienta¢do académica nos cursos.

Outro item que tem sido apontado como responsivel pela evasdo, especialmente
quando ela ocorre pela desercdo do aluno, € a falta de conhecimento que ele possui sobre o
curso e/ou sobre o mercado de trabalho do profissional. (ANDRIOLA, ANDRIOLA E
MOURA, 2006).

Em estudo realizado por Arruda e Ueno (2003), objetivando conhecer as razdes das
desisténcias e permanéncias dos estudantes do curso de Fisica da Universidade Estadual de
Londrina (UEL), é possivel perceber o quanto a falta de conhecimento total, ou parcial, do
curso escolhido, pode trazer decepedes e frustragdes ao aluno acarretando, em alguns casos,
no seu abandono. Segue a transcrigfio da fala de um aluno do primeiro ano, participante da

pesquisa:
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*(..) eu pensei que na Fisica eu ia ver tudo aplicadinho, nfio ¢. A gente v€ umas
coisas, fala assim, mas pra qué isso? Por qué? De onde vem? Nio esta respondendo
as perguntas que eu tinha no colégio, que eu achava que a Fisica ia responder, sabe;
estd acumulando mais pergunta ainda, porque eu estou vendo mais coisas, ¢ enira
mais curiosidade pra saber, mas por que isso?” (p.170)

Como os autores explicam, o desdnimo expressado pelo aluno, no relato, é causado
pelo impacto do contetido (relativo 4 sua complexidade) e € indicado como uma das maiores
causas da desisténcia no curso de Fisica. E possivel também, identificar na fala do sujeito, a
falta de conhecimento que ele possuia, de fato, sobre o curso escolhido, o que resultou na
frustragfio de suas expectativas, gerando uma série de duvidas quanto & objetividade do
Ccurso.

A decepgdo do estudante com o curso ou mesmo a incerteza da escolha correta pode
também ser associada & precocidade em que o jovem € obrigado a decidir-se quanto a
profisso a ser seguida. Como Polydoro (2000) discute, esta fase pode vir acompanhada de
ansiedade, angustia e indeciséo.

Em meio a esta situagdo, é comum que o estudante seja influenciado pela presséo
familiar, pela facilidade de ingresso através do vestibular, pela remuneragfio que a carreira
pode oferecer ou pelo sratus.

As perspectivas de seguranga do aluno na escolha do curso, referindo-se as suas
aptiddes e desejos do estudante, a seguranca profissional oferecida por ele, quanto ao
mercado de trabalho e viabilidade financeira, foram componentes analisados em estudo
realizado na UNICAMP.

Mercuri e Polydoro (2003) referindo-se a pesquisas realizadas em 1996 por Azzi,
Mercuri ¢ Moran, com o objetivo de identificar os determinantes de evasdo entre
ingressantes, apontam que as autoras constataram que 66,4% dos evadidos descrevem
aspectos associados a0 compromisso com o curso como explicativas de sua evasdo. Dados
semelhantes foram obtidos em estudo posterior (Mercuri, 1999) realizado com estudantes
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evadidos ao longo do curso, onde foi observado que nos depoimentos de 63,5% dos
evadidos foi possivel identificar variaveis associadas ao compromisso com ¢ curso.

As implicagbes sobre a inseguranga profissional propiciada pelo curso para o
fendmeno da evas#o, pode ser verificada com maior gravidade em alguns cursos, como por
exemplo, os da modalidade licenciatura.

A carreira do magistério tem enfrentado comprovadamente uma crise derivada da
desvalorizagdo profissional e baixa remuneracio, o que reflete nos altos indices de evaséo,
em cursos desta modalidade. (Gomes, 2000). O prestigio social oferecido pela carreira,
também ¢é apontado como uma caracteristica importante referente 4 seguranga profissional
(Veloso, 2001). Para os autores, existe uma relagiio inversamente proporcional entre
prestigio e/ou valorizacdo da carreira e evasfio; desta maneira cursos como os de Medicina,
Direito, e outros, tendem a ter maior concorréncia para o preenchimento de vagas, €
concentrar menor nimero de estudantes evadidos.

Outro fator que pode apresentar grande relevancia ao estudo dos fatores de influéncia
A evas#io é o ingresso do estudante em cursos que néio sio de sua opgdo preferencial. Estudos
como o de Costa (1979) referenciado por Polydoro (2000) demonstram a relagfio existente
entre a ordem de opc¢do atendida e o fendmeno da evasfo. O autor apds desenvolver sua
pesquisa nos cursos de graduagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
inferiu que quanto maior a distdncia da primeira opgéio indicada pelo estudante, maior sdo os
indices de evasdo.

Falando ainda de aspectos associados ao estudante, que contribuem para 0 processo
de evasfio, encontramos as variaveis condi¢fio sécio-econdmica do aluno e conciliagdo
trabalho € estudo.

Pode-se afirmar, de acordo com Braga, Peixoto e Bogutchi (2003) e Andriola,

Andriola e Moura (2003) que o perfil s6cio-econdmico do estudante interfere pouco na
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determinag@io da evasfio. No trabalho de Braga, Peixoto e Bogutchi (2003), foi utilizada uma
escala de Fator Sécio-econdmico (FSE), desenvolvida a partir dos dados fornecidos pelos
alunos no momento da inscrigdo para o vestibular (renda familiar, escola média fregiientada,
situacdo de trabalho, nivel de instrugéio dos pais etc) que permitiu atribuir aos alunos de zero
a 10 pontos.

Concluiu-se entfio, ao final dos estudos, que esta condigfio do aluno ndo se mostrou
relevante na decisfio de evadir-se, € ao contréario do que se imaginava, o valor médio da FSE
dos evadidos revelou-se maior do que o dos graduados.

Alguns autores, no entanto, relacionam a situagfio sécio-econémica do aluno com a
sua necessidade de trabalho e, neste contexto, atribuem a dificuldade de conciliagéo entre
estudo e trabalho grande influéncia no fendmeno da evasdo. Veloso (2001), ao ouvir os
Coordenadores de Curso da UFMT relata: “ (...) o aluno evadido, segundo os Coordenadores
de Curso, € o trabalhador aluno, aquele que necessita trabalhar para sua sobrevivéncia e que,
no momento que nio encontra no ambiente universitario condi¢des para a sua permanéncia,
opta pelo abandono do curso” (p.13)

Entende-se que, ao referirem-se 4 falta de condi¢des para a permanéncia do aluno no
ambiente universitario, os coordenadores estejam falando da dificuldade relativa
principalmente ao tempo, visto que nfo sio todos os cursos que sdo oferecidos no periodo
noturno, e mesmo os que sio, exigem do estudante, tempo livre para estudo e elaboragiio de
trabalhos.

Uma outra varidvel encontrada nos trabalhos produzidos sobre determinantes da
evasdo € a familia, apontada em pesquisa realizada por Palharini (2004) por 24,5% dos
alunos evadidos, como uma das causas que influenciaram na desercéo.

A pressiio contraria exercida pela familia, é de grande importéincia, € muitas vezes se

inicia antes mesmo do ingresso do aluno na universidade, quando o curso escolhido pelo
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aluno ndo corresponde & expectativa familiar. Arruda e Ueno (2003) mostram, em seu
estudo de caso, com o curso de Fisica da Universidade Estadual de Londrina (UEL), a fala
de um entrevistado, que se referindo a outro estudante, mostra de que maneira a familia age

em desfavor a permanéncia do estudante:

“(...) na casa dele (do amigo) ninguém quer que ele faga o curse. O pai dele é
médico e ele fala assim: ‘6 vocé vai ser pobre’, sabe, fica falando assim. Queria que
ele fizesse medicina & hd uma pressdo na casa dele também muito forte, sabe, ‘Eu
construi tudo isso pra vocé, e vocé sd vai decair’ e ai ele tem medo de fazer Fisica, e
abaixar o padrio de vida dele {..).” (p.168)

O conflito instaurado na vida do estudante mencionado, € apenas uma ilustragéio do
papel da familia, enquanto contrario ao curso escolhido. Qutros motivos podem ser
destacados, como o fato, de muitas vezes, o aluno necessitar mudar de cidade e criar
autonomia e independéncia dos pais.

A ultima variavel] apontada na primeira categoria de analise, (referente ao estudante) é
a questdo de género. A discussdo sobre a evasdo, do ponto de vista de género tem sido
incitada em muitas pesquisas, tais como as de Veloso (2001), Braga, Peixoto ¢ Bogutchi
(2003) e Braga et al (2002).

De acordo com os estudos desses autores, estudantes do sexo feminino tém
apresentado indices menores de evasfio, um exemplo sfo as taxas da UFMT, onde 61,50%
dos evadidos sfo do sexo masculino e 38,5% do sexo feminino, sendo que a maioria dos
estudantes ingressantes nesta universidade € do sexo feminino. (VELOSO, 2001).

Algumas hipdteses foram levantadas como tentativa de justificar o maior nimero de
evadidos entre o sexo masculino; algumas delas admitem que o homem sente a necessidade
de se inserir no mercado de trabalho antes que as mulheres ¢, como foi visto, encontra
dificuldade na conciliagdo com o estudo. Uma outra hipdtese procura relacionar a maior
evasdo masculina com o fato de o homem apresentar desempenho escolar inferior ao das
mulheres, na trajetéria académica. (BRAGA, PEIXOTO E BOGUTCHI, 2003).
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Finalizada a andlise das variaveis pertencentes ao dmbito do estudante, serd discutido
| a seguir 0s aspectos institucionais que também se relacionam com o fendémeno da evasfo.
Para iniciar, sera visto como a estrutura fisica da instituicfio apresenta influéncias neste
processo.

Dentre os aspectos relacionados a instituicdo, mais comumente apontados por
evadidos ¢ membros das coordenag@es, como um dos fatores de influéncia da evaséo, esta a
precariedade da estrutura fisica. (ANDRIOLA, ANDRIOLA E MOURA, 2006; VELOSO,
2001). Esta precariedade pode ser vista em algumas instituigSes, através dos laboratorios de
ensino mal equipados, insuficiéncia de aparelhos de informdtica e falta de locais
apropriados para o estudo. Estes problemas encontrados nas IES tém acarretado dificuldades
tanto para os alunos, como aos proprios docentes, no desenvolvimento do trabalho.

Ainda que a estrutura fisica, como foi dito, exerca influéncia na evaséo, hd um outro
conjunto de fatores institucionais que tém apresentado maior importancia na causalidade do
fendmeno e envolve os aspectos ligados ao curso, entre eles a estrutura do curso (no que diz
respeito aos aspectos curriculares), aspectos metodoldgicos e o turno de oferta.

Em estudo realizado por Palharini (2004), junto a ex-alunos da UFF, verificou-se que
56% das deser¢des discentes foram atribuidas ao fato do horario do curso ndo permitir a
realiza¢éio de outras atividades, além desta, foram indicadas outras objeg¢des em percentuais
menores, tais como a falta de oferta de disciplinas no horario noturno, intervalos grandes
entre as disciplinas ministradas no mesmo dia, disciplinas do ciclo bésico muito teéricas ¢
desarticulagiio dessas disciplinas com o ciclo profissional.

Acresce aos fatores ja apontados outros levantados em pesquisa anterior, organizada
por Pereira, datada do ano de 1997 nos “Estudos sobre diplomagio, retengio ¢ evasio:

Universidades publicas paulistas” no qual s@io apresentados aspectos institucionais
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relacionados ao curso que contribuem para a retengio na diplomagiio ou desencadeamento

| do processo de evasfio. S#o eles:

— A existéncia de cursos que oferecam mais de uma habilitagio concomitantemente
{exemplo: cursos de licenciatura e bacharelado);

— Grades curriculares organizadas rigorosamente em disciplinas que requerem  pré-
requisitos, de forma que a reprovagdo em uma delas implique em dificuldade na
diplomagio em tempo regular;

— Exigéncia de trabalho de conclusiio de curso ou produgdio de monografia, sem que o
estudante tenha sido previamente preparado para o desenvolvimento do mesmo.

Analisando os aspectos referentes ao curso faz-se necessario entender também, a

relagdo docente-evasdo. Consultando o Relatério da Comissiio Especial de Estudos sobre a

Evasdo (1996), € possivel identificar quais sdo os maiores problemas enfrentados quanto a

docéncia no Ensino Superior, entre eles, a utilizagio de metodologias tradicionais, apoiadas

na mera transmissdo e repetigdo dos contetidos e a falta de preparo, comprometimento e

atualizagdo do profissional. Aliados a estes aspectos é necessario ressaltar a insuficiéncia

quantitativa dos docentes universitarios, que agrava ainda mais o quadro.
Como tentativa de amenizar algumas dessas questdes, Andriola, Andriola e Moura

(2006) mostram, em sua pesquisa que os proprios docentes propdem medidas que eles

mesmos poderiam tomar como forma de combater a evasio. Sio elas:

“Acompanhar, orientar € incentivar os discentes durante toda a vida académica;
melhorar sua formagfio e exercer a contento seu papel de educador; tornar as aulas
mais interessantes e unir teoria e pratica; melhorar a avaliagiio do desempenho dos
alunos; incrementar ¢ combate s dificuldades; apoiar as iniciativas das
coordenagdes por mais investimentos para as bibliotecas e para a aquisicio de
equipamentos didaticos.” (p.377).

QOutro problema verificado nos “Estudos sobre diplomagio, retencfio e evasio:

Universidades publicas paulistas” de Pereira (1997) diz respeito 4 auséncia ou deficiéncia
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nos servicos de apoio ao estudante, como a oferta de bolsas-trabalho, moradia, auxilio
itransporte, bolsas de iniciacfio cientifica, monitorias e orientagfio psicolégica.

Estes servi¢os, se oferecidos de forma adequada e eficiente, como ja vém ocorrendo
em determinadas institui¢des, poderiam minimizar a ocorréncia dos casos de evasdo,
principalmente quando sfo causados por dificuldades financeiras e/ ou de adaptag@o.

Embora alguns autores, tais como Palharini (2004) defendam a tese de que a evasio,
atualmente, vem sendo ocasionada por aspectos institucionais, o que pode ser verificado
através da analise dos trabalhos sobre a tematica € que os fatores relacionados ao aluno séo
os mais apontados, como influentes no fenémeno.

E necessério ressaltar que, embora este texto tenha pretendido apresentar a analise dos
fatores determinantes da evasdo ele nfo esgota o tema. Ao longo do trabalho serdo discutidos
outros possiveis aspectos, que sejam pertinentes ao publico envolvido nesta pesquisa,
demonstrando assim outras problematicas que caracterizam o processo de evasio dentro do

universo dos estudantes de Engenharia Agricola.
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CAPITULO II

O CURSO DE ENGENHARIA AGRICOLA NO BRASIL
Para entendermos o processo de evasio entre estudantes de Engenharia Agricola, faz-
se necessario conhecer melhor a realidade do curso em que estdo inseridos; partindo deste
pressuposto, sera apresentado a seguir, um breve histdrico sobre a criagiio do curso de
Engenharia Agricola no Brasil, sua situagfio atual no pafs, bem como as possiveis dreas de

atuacdo deste profissional.

De acordo com Tereso e Gregori (1997) o surgimento do curso de Engenharia
Agricola no Brasil estd intimamente associado ao contexto de modernizagfio e evolugdo da
industria, pelo qual passou o pais a partir da década de 1930. Neste processo, que se tornou
mais intenso nos anos 1950, o desenvolvimento nacional consistiu basicamente na importag&o
de modelos estrangeiros, através da incorporagiio de tecnologias provenientes de paises
industrializados.

A Agricultura também participou desta esfera de modernizacfio, principalmente
através de investimentos em equipamentos, que visavam conseguir aumento de produgdo e

produtividade no setor.

No inicio dos anos 60, no entanto, ja era possivel segundo os autores, notar que a
op¢do brasileira para a industrializagfio néio estava atingindo o desenvolvimento pretendido.
No setor agricola, por exemplo, n&o foram consideradas as condigbes ambientais de clima,
solo etc. ¢ nem as condigcdes sécio-econdmicas para a implantagdo de tais tecnologias
estrangeiras, pois o pais ndo apresentava as mesmas caracteristicas dos paises
industrializados. Neste contexto, surge a demanda por solugdes de problemas de engenharia
relativos 2 agricultura, aliada 4 necessidade de criagfio de novas profissdes no universo das
Ciéncias Agrérias. Assim, entre as décadas de 1960 e 1970 comegaram as primeiras

discussdes sobre a criagdo da Engenharia Agricola no Brasil.
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A primeira institui¢iio de ensino a oferecer o curso foi a Universidade Federal de
| Pelotas, iniciando suas atividades em 1973, seguida da Universidade Federal de Lavras que

iniciou o seu curso de graduagdo em 1975.

Os primeiros curriculos eram constituidos de traduges de curriculos estrangeiros, uma
vez que o curso de Engenharia Agricola existia desde meados de 1920, em paises europeus

como Franga e Inglaterra. (CORTEZ e MAGALHAES, 1992)

Atualmente, o curso € oferecido por 16 institui¢des nacionais, sendo 09 universidades
publicas e 07 privadas, como mostra o Censo da Educagfio Superior, realizado pelo INEP no

ano de 2006:
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Tabela 4. Cursos de Engenharia Agricola no Brasil

Instituigéio Ano de |[Vinculagio Cidade/UF Vagas
inicio

Universidade Federal de Pelotas (UFPel) 1973 Federal Capio do Ledo/RS 44

Universidade Federal de Lavras (UFLA) 1975 Federal Lavras/MG 25

Universidade Estadual de Campinas 1976 | Estadual Campinas/SP 70

(UNICAMP)

Universidade Federal de Campina Grande | 1976 | Federal Campina Grande/PB 40
(UFCG)

Universidade Estadual do Oeste do Parana | 1979 | Estadual Cascavel/PR 40

(UNIOESTE)

Universidade Luterana do Brasil (ULBRA}| 1986 | Particular Canoas/RS 50

Universidade Federal Fluminense (UFF) 1993 Federal Niterdi/RJ 100

Universidade de Santa Cruz do Sul 1995 | Particular Santa Cruz do Sul/SC 57
(UNISC)

Centro Universitario Luterano de Santarém| 1996 [ Particular Santarem/PA 120
{(CEULS)

Centro Universitario Luterano de Palmas 1996 | Particular Palmas/TO 50
(CEULP)

Universidade Regional Integrada do Alto | 1997 | Particular | Santiago/RS e Erechim/RS | 105

Uruguai ¢ das missdes (UR)
Faculdades Integradas Espiritas (FIES) 1998 | Particular Curitiba/PR 120
Centro de Estudos Superiores de Maceid 1998 | Particular Macei¢/AL 120
{(CESMAC)

Universidade Federal do Rio de Janeiro 2000 | Federal Seropédica/R} 25
(UFRRI)

Universidade Estadual de Goias (UEG) 2000 | Estadual |Andpolis/GO e Santa Helena; 90

de Goias/GO
Universidade Estadual de Maringd (UEM) | 2002 | Estadual Cidade Gaicha/PR 40

Fonte: Dados do Portal SINAES — INEP 2008

Estas instituigdes sdo regidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, especificas do

curso de Engenharia Agricola, aprovadas pela Camara de Educagéio Superior por meio da

Resolucio n° 2, em 02/02/2006. O documento das Diretrizes estabeleceu, dentre outres, o

* perfil do curso, fixando as aptiddes que devem ser desenvolvidas, como pode ser visto no

Art. 6%
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“Art. 6° O curso de Engenharia Agricola deve possibilitar a formagéo profissional que

revele. pelo menos, as seguintes competéncias e habilidades:

a) estudar a viabilidade técnica e econdémica, planejar, projetar, especificar,

supervisionar, coordenar e orientar tecnicamente;

b} realizar assisténcia, assessoria e consultoria;

¢) dirigir empresas, executar e fiscalizar servigos técnicos correlatos;

d) realizar vistoria, pericia, avalia¢do, arbitramento, laudo e pareceres técnicos;

e) desempenhar cargo e fungdo técnica;

J) promover a padronizacdo, mensuragdo e controle de qualidade;

g) atuar em atividades docentes no ensino técnico profissional, ensino superior,

pesquisa, andlise, experimentagdo, ensaios e divulgagéo técnica e extensdo;

h) conhecer e compreender os fatores de produgé@o e combind-los com eficiéncia técnica e

econdmica;

i) aplicar conhecimentos cientificos e tecnoldgicos;

J) conceber, projetar e analisar sistemas, produtos e processos;

k) identificar problemas e propor solugées;

1} desenvolver, e utilizar novas tecnologias;

m) gerenciar, operar e manter sistemas e processos;

28




| n) comunicar-se eficientemente nas formas escrila, oral e grdfica;

0) atuar em equipes multidisciplinares;

p) avaliar o impacto das atividades profissionais nos contextos social, ambiental e
econdmico;

g) conhecer ¢ afuar em mercados do complexo agroindustrial e de agronegdocio;

1) compreender e atuar na organizagdo e gerenciamento empresarial e comunitdrio;
s) atuar com espirito empreendedor;

t) conhecer, interagir e influenciar nos processos decisorios de agentes e instituicoes, na

gestdo de politicas seforidais. ”

O campo de atuagdo do profissional de Engenharia Agricola ¢ amplo e diversificado,
porém, em muitos casos & comumente confundido com o de outros profissionais, como o
Agrénomo € 0 Engenheiro Civil. Desta maneira, para o Conselho Regional de Engenharia,
Arquitetura ¢ Agronomia (RS) o Engenheiro Agricola ¢ definido como aquele que trabalha
com solo, dgua e plantas, mas néo & Agrdnomo; constroi projetos de edificagdes, mas nfo €
Engenheiro Civil. Cabe a0 Engenheiro Agricola solucionar problemas que se relacionem ao

desenvolvimento rural, fornecendo os conhecimentos de engenharia que sejam necessdrios a

agricultura,

Observa-se que o mercado de trabalho disponivel para o Engenheiro Agricola abrange
empresas privadas nacionais, multinacionais, 6rgéos ou instituigbes governamentais, tais

como a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria (Embrapa), o Centro Nacional de
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Frente aos altos indices de evas@o observados em diferentes cursos de graduagfio, em
| especial na Engenharia Agricola, e entendendo que o conhecimento dos seus determinantes
| abre a possibilidade de se encaminhar propostas de intervencSes que visem diminuir tais
| indices, o presente estudo assume como objetivo investigar quais sdo os fatores associados ao

processo de evasiio discente no curso de engenharia agricola, a partir da percepciio do aluno
em curso, partindo do pressuposto de que a maioria dos trabalhos sobre evaséo concentra-se

no estudo do fendmeno junto a estudantes evadidos.
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CAPITULO III
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Para investigar quais sdo os fatores de influéncia no processo de evasfio discente no
curso de Engenharia Agricola, a partir da percepgo do aluno em curso, a abordagem

metodologica adotada no desenvolvimento do estudo € abordagem qualitativa.

A abordagem qualitativa, muito utilizada em pesquisas sociais, fundamenta-se, de
acordo com Campos (2001), em: “(...) uma estratégia baseada em dados coletados em
interagles sociais ou interpessoais, analisadas a partir dos significados que sujeitos e/ ou
pesquisador atribuem ao fato. Neste tipo de pesquisa o pesquisador se propSe a participar,
compreender e interpretar as informagdes.” (p.57). Ou seja, privilegia-se o estudo da
complexidade dos fendmenos ou relagdes humanas, objetivando a descrigio das realidades,
elaboragdo de conceitos e¢/ou fundamentagdo de teorias. Algumas técnicas comumente
empregadas por pesquisadores em andlises deste cariter sdo o estudo bibliografico, a
observacéio, a entrevista e o grupo focal. A técnica de grupo focal revelou-se a alternativa
mais adequada para este trabalho, na medida em que responde positivamente ao objetivo que
ele se propde. Sendo assim, constituiu o instrumento metodoldgico utilizado para a coleta de

dados.

A seguir, serfo descritas as caracteristicas da instituigdo e do curso onde o estudo foi
realizado; as caracteristicas dos estudantes participantes; os procedimentos e decisGes para a

coleta e analise dos dados.

O trabalho foi submetido a0 Comité de Etica em Pesquisa FCM/UNICAMP, sob o

parecer numero  537/2008, tendo seu protocolo de pesquisa  aprovado.
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3.1 Caracterizacéio da instituiciio de Ensino Superior e Faculdade de Engenharia Agricola

Conforme dito, os participantes deste estudo s@o estudantes do curso de Engenharia
Agricola de uma institui¢fio publica de ensino superior brasileira e localizada no estado de
Séo Paulo.

Fundada oficiaimente em 1966, a universidade possui atualmente trés campi,
compreendendo 21 unidades de ensino e pesquisa, onde sfo oferecidos 66 cursos, nas areas de

Artes, Biologicas, Exatas, Humanas e Tecnolégicas.

O fato da institui¢do apresentar um numero de estudantes na pés-graduagéo, proximo
ao de matriculados na graduagio, demonstra uma importante caracteristica da universidade: a

énfase na investigaco cientifica (ANUARIO, 2008).

O processo de criaggio do curso de Engenharia Agricola da referida instituigfio, iniciou-
se no ano de 1974, porém a implantac@io ocorreu apenas em 1976, dez anos apos a fundagdo
da universidade. No seu inicio, era coordenado pelo Departamento de Engenharia Agricola,
localizado na Faculdade de Engenharia de Alimentos. Em 1985 ¢ fundada a Faculdade de

Engenharia Agricola.

De acordo com Tereso (1992) “uma das maiores dificuldades que o curso de Engenharia
Agricola enfrentou, descontadas as de infra-estrutura, de instalagio ou legislagiio referiam-se a

qualificagdo do corpo docente™ (p.106.)

Como o autor descreve, os primeiros professores contratados para o curso, eram
profissionais de outras Engenharias, de Agronomia, ou Engenheiros Agricolas estrangeiros,

que pouco conheciam o contexto da agricultura brasileira.

Atualmente a Faculdade possui um corpo docente altamente qualificado, contando
com 39 docentes, todos com titulagio minima de doutorado.
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Objetivando propiciar ao estudante a capacidade de resolucdo de problemas de
| engenharia relacionados ao desenvolvimento rural, desde a criagdo do curso ja foram

| formados 537 alunos de graduagéo e 630 em nivel de pos-graduagio.

O curso de Engenharia Agricola é ministrado em periodo integral e o ingresso ocorre

através do vestibular (em duas fases) em que s#o oferecidas, anualmente, 70 vagas.

3.2 Perfil dos participantes

De acordo com o objetivo fixado pela pesquisa, o foco de analise foi o processo de
evasdo sob a Optica do estudante em curso. Sendo assim, os participantes convidados foram:
alunos regularmente matriculados, de diferentes anos de ingresso, cursando diferentes
semestres do curso de Engenharia Agricola, de uma institui¢fio pitblica de ensino superior do

estado de Sio Paulo.

A faixa etdria dos participantes deste estudo variou entre 19 e 26 anos, contando com
maior participacfio de estudantes do sexo masculino do que feminino, em respeito a tendéncia

do curso de possuir caracteristicamente maior nimero de matriculados deste sexo.

Aproximadamente 50% dos participantes, responderam conciliar a graduagio com
outras atividades, tais como: estagio, participagdo em empresa junior, monitorias e apoio

didatico.

E importante lembrar que estas informagdes foram coletadas durante o segundo
semestre letivo, o que implicou na condi¢fio de trabalhar com estudantes que estivessem

cursando semestres pares do curso, embora um deles tenha afirmado estar no nono semestre.
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3.3 Procedimento de coleta de dados

» A técnica de Grupo Focal

A técnica de grupo focal constitui-se em um instrumento metodoldgico utilizado desde
a década de 80 na 4rea da saide e, com aplicacfo constatada posteriormente nas areas da
politica, educagdo e psicologia. Caplan (1990), a caracteriza como grupos pequenocs de
pessoas reunidas para identificar problemas ou avaliar conceitos; Cruz Neto, Moreira ¢

Sucena (2002), complementam:

“uma técnica de pesquisa na qual o pesquisador reline, num mesmo local e durante
um certo periodo, uma determinada quantidade de pessoas que fazem parte do
publico de suas investigages, tendo como objetive coletar, a partir do dialogo e do
debate com e entre eles, informagses acerca de um tema especifico”. (p.05)

A utilizagdo do Grupo Focal procura privilegiar a captura de informacdes, através da
“fala” dos participantes e da interagfo existente entre eles. Assim, além das respostas orais,
com este tipo de técnica torna-se possivel também identificar percepebes, sentimentos e

atitudes apresentadas que sejam relevantes para o trabalho,

Cada sessfio de grupo focal deve ser formada por cerca de seis a dez participantes,
conforme afirmam diferentes autores (DIAS, 2000; CRUZ NETO, MOREIRA e SUCENA,
2002) e a selegdio dessas pessoas deve obedecer obrigatoriamente a certos requisitos. No caso
desta pesquisa sobre os fatores de influéncia no fenémeno de evasfio discente no curso de
Engenharia Agricola, o critério estabelecido para a participagio dos envolvidos foi ser
regularmente matriculado no referido curso da instituigiio estudada: uma universidade publica
situada no estado de S&o Paulo. Ressalta-se que a adesfio dos participantes 4 pesquisa ocorreu

de maneira voluntaria, através do contato realizado com o coordenador do curso ¢ convite
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feito pela secretaria de graduacdio aos estudantes, sem oferecimento de dnus ou beneficio de

qualquer natureza.

O local de realizacfio das sessdes foi previamente escolhido ¢ preparado, sendo um
ambiente familiar aos estudantes, livre de ruidos e de facil acesso a todos. Utilizou-se entdo,

uma sala do prédio da Faculdade de Engenharia Agricola da universidade.

=  Dindmica das sessdes — Equipe técnica

Conforme outros trabalhos realizados com aplicagiio desta técnica, cada encontro
organizado para o desenvolvimento do grupo focal deveré contar com uma equipe de
pesquisadores responsaveis em orientar e fazer o registro da discusséo promovida pelos

participantes.

A quantidade de pessoas que irfio compor a denominada “equipe técnica”, certamente
variara de acordo com a estrutura da pesquisa, sendo comum, na pesquisa social, a utiliza¢do
de apenas dois pesquisadores, enquanto na drea de marketing geralmente conta-se com um

profissional para exercer cada uma das fung@es necessarias para o desenvolvimento da sessdo.

As funcdes sdo: mediador, relator, observador, operador de gravag¢do, € em um

segundo momento pds-grupo, transcritor de fitas e digitador.

O mediador tem a responsabilidade de guiar a discussfio iniciando-a, motivando 0s
participantes, garantindo espago para que todos tenham a oportunidade de expressar sua

opinido ¢ fazendo a conclusfio das questdes abordadas.

Ele deverd basear-se em um “Roteiro de debate” previamente construido, no qual
conste uma série de perguntas-chave e uma lista de diretivas que tenham relagdo direta com 0s

dados que se pretende apreender para a pesquisa.
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Além dele, outros papéis importantes séo exercidos pelo observador e relator, sendo o
Iprimeiro incumbido de perceber o encaminhamento da sessdo, o comportamento dos
participantes ¢ inclusive a atuagfio de cada membro da equipe técnica, visando assim a
melhoria do trabalho nas futuras sess@es. O relator deverd anotar as falas e reacdes, fazendo

“propriamente o registro escrito de tudo o que foi apresentado no encontro,

O operador de gravagdo, como 0 nome sugere, tera a tarefa de manejar gravadores e
filmadoras, embora as ultimas ndo sejam comumente utilizadas, por nfio preservarem a

identidade do participante e poderem ocasionalmente inibir a participagéo.

O trabalho de franscritor de fitas e de digitador se iniciard apds o término das sessses,

quando os dados jd tiverem sido obtidos devendo entfio, serem sistematizados.

Nesta pesquisa, o trabatho da equipe técnica foi desenvolvido inicialmente por trés
pessoas: uma responsavel pela mediagdo da discussdo, outra pela gravacdo e uma terceira
encarregada das observagdes e relatos e, posteriormente, por duas (que assumiu as funcoes de
operadora de gravagfio, observadora e relatora). Como se trata de um trabalho de conclusiio de
curso, desenvolvido por um unico pesquisador, os dois outros membros citados que
auxiliaram na condugdo das sessdes foram duas alunas convidadas, uma do curso de

graduacdo de Pedagogia e a outra cursando o doutorado, ambas na referida universidade.

Apresentadas as funcgdes que compdem a “equipe técnica”, serd tratada agora a

descricfio da dindmica das sessGes de grupo focal.
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*  Organizagdo do enconiro e questdes do roteiro de debate

Conforme foi descrito, as sessdes de grupo focal desta pesquisa foram realizadas em
uma sala do prédio da Faculdade de Engenharia Agricola, contando com (rés pessoas na
composi¢do da equipe técnica da primeira sesso, e com apenas duas pessoas nas sessoes

seguintes.

Participaram das discussGes 20 estudantes, organizados em trés sessdes, de acordo
com a disponibilidade de cada um. Assim, em um dia foi realizada a primeira sessfio de
aproximadamente 1h30, com 10 participantes, e as outras duas foram desenvolvidas em outra
data, tendo a segunda duragdo de 1h, contando com 05 participantes, ¢ a terceira duracdo de

aproximadamente 1h15 com participa¢do de, também, 05 estudantes.

De acordo com as caracteristicas da técnica, foi elaborado um roteiro de debate,
contendo trés questdes, que solicitavam os aspectos positivos e negativos do curso, as
concepgdes que os estudantes tém sobre o conceito de evaséio e ao que eles acreditam ser os
determinantes da evasfo discente. Estas questes visaram orientar as discussGes salientando
os pontos relevantes que deveriam ser tratados para o desenvolvimento da pesquisa (Anexo

3). Assim, segue o esquema metodicamente utilizado em todas as sessdes.

— Inicio da sessfio com uma breve apresentagio da equipe técnica e descrigio dos
procedimentos da sessdo de grupo focal;

— Apresentacio dos objetivos da pesquisa aos participantes;

—- Entrega, explicaciio e solicitagio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, em duas vias {(uma do participante e outra do pesquisador Anexo 1), do
questionario (Anexo 2) bem como a distribuigio dos crachds com os nomes dos
participantes, exclusivamente para a identificagiio dos mesmos durante a discusséo;

— Debate orientado pelas questdes do roteiro;
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— Agradecimento aos participantes e esclarecimento de dividas.

| 3.4 Procedimento de andlise de dados

Apds a coleta de dados obtida através das sessSes de grupos focais, as gravagdes de
audio foram transcritas e analisadas através da técnica de andlise do conteudo, definida por

Bardin (1979) como:

“um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistemiticos e objetivos de descri¢io do conteddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigties de produgdio/ recepcio (varidveis inferidas) destas
mensagens” (p.42).

A analise desenvolvida no presente estudo privilegiou o enfoque qualitative das

inferéncias sem categorizagiio prévia, optando pela elaboragdio de categorias a partir do

material coletado.
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CAPITULO 1V

RESULTADOS

De posse do material coletado e transcrito, € seguindo os preceitos da técnica de
andlise de conteudo, foi possivel agrupar os fatores de influéncia da evasdo, apontados pelos
estudantes do curso de Engenharia Agricola, em quatro nucleos categorias: curriculo do curso,

professores, espago fisico da faculdade e estudantes.

Cada uma das categorias acima citadas, abrange uma série de sub-aspectos que,
isolados ou em associagfo, contribuem, segundo os estudantes, para que o fendmeno da
evasiio ocorra. Na descri¢do de cada categoria € seus sub-componentes serfio utilizados
trechos das falas dos estudantes que melhor descrevam o pensamento do grupo acerca do

aspecto discutido. Os nimeros entre parénteses correspondem 3 identificagfio dos sujeitos.

4.1 Curriculo do curso

Para melhor compreensio acerca dos fatores associados & evasfio relacionados ao
curriculo, foi utilizada uma subdivisdo desta categoria em dois segmentos: O primeiro, em
que o curriculo € discutido enquanto conjunto de disciplinas, e o segundo no qual sédo

analisados os objetivos curriculares do curso.

No que diz respeito ao conjunto de disciplinas, os aspectos relacionados a evasdo

destacados pelos estudantes inclui:

— O contato dos estudantes com a Faculdade de Engenharia Agricola nos semestres

iniciais;

— As caracteristicas das disciplinas bdsicas;
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— Rede de pré-requisitos;
|—  Organizacio temporal da grade curricular;

— Distribuicdo dos créditos na grade curricular.

De acordo com as discussées realizadas nos grupos focais, hd um baixo contato dos
estudantes, com a Faculdade de Engenharia Agricola nos semestres iniciais do curso,
conseqiiéncia do fato de existirem poucos disciplinas especificas do curso, nos primeiros
periodos, sendo que a maioria delas ndo sdo cursadas no prédio da Faculdade, mas sim no
ciclo bésico da universidade e em outros institutos, uma vez que correspondem aos contetudos

comuns a todos os cursos de engenharia oferecidos pela instituicdo.

Como afirmam os estudantes “(..) no primeiro ano inteiro, nds temos trés matérias na
agricola, duas num semestre e outra no outro.” (5.15) “(...) ndo leva para conhecer o campo
experimental, pra ver uns tratores, mostrar todas as dreas, sabe(...) O aluno vai conhecer a

Jaculdade no terceiro ano.” (s.12)

A falta de um contato maior com a Faculdade ¢ com as matérias especificas da
Engenharia Agricola provoca no aluno um distanciamento em relagiio ao curso. Ao se
depararem com as disciplinas basicas alguns frustram-se, “(..) as pessoas eniram aqui
pensando que é um curso de Agronomia, e nos dois primeiros anos se deparam com o ciclo
bdsico, que é Fisica, Quimica e Matemdtica, uma base super forte de engenharia mesmo, ¢

acabam ndo gostando.” (s.12)

Na fala explicitada acima, fica evidenciado que a falta de disciplinas proprias da
Faculdade nos semestres iniciais, aliada ao desconhecimento que o estudante tem do curso,
fator que sera discutido ao longo do texto, é entendida como prejudicial a sua trajetoria

académica, tornando-o mais vulnerdvel & uma possivel decisfo de evadir-se “(...} ndo tem um
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programa pra tentar vincular o aluno aqui(...) falam ‘ah, {6 no primeiro ano, ainda dd pra

‘_ fazer outra coisa, vou fazer outra engenharia, outra faculdade(..)” (s.20)

Tratando ainda do periodo inicial do curso, mais especificamente do conjunto
disciplinar basico de Engenharia Agricola, composto no primeiro semestre por: Desenho
Técnico I, Calculo I, Geometria Analitica e Vetores, Algoritmos ¢ Programacio de
Computadores, Quimica I e Quimica experimental, e no segundo semestre por: Boténica
Basica, Fisica Geral I, Fisica Experimental I, Metodologia Cientifica, Desenho Assistido por
Computador, Caleulo II e Estatistica Elementar, serdo apresentadas, a seguir, as dificuldades

levantadas pelos estudantes que se relacionam as caracteristicas das disciplinas bdsicas.

As disciplinas do primeiro ano tém como caracteristicas serem, em sua maioria,
tedricas e oferecidas em outros locais da universidade que n#io a Faculdade de Engenharia
Agricola. Estas particularidades, somadas a outras, tém desencadeado no universitdrio
conseqliéncias marcantes no que se refere ao desempenho , integragio do aluno e

identifica¢fio com o curso:

“(..) muitos vém pra Engenharia Agricola ndo esperando uma Agronomia, mas ndo
vém esperando uma engenharia f@o forte igual as outras. Enido as vezes, pode ter gerado
dificuldade, essa dificuldade gera uma reprova, ¢ a reprova distancia dos amigos, vai ficando

la sozinho. Vocé desespera né? " (s. 12)

Configurando como constante nos trés grupos focais, a dificuldade nas disciplinas
basicas tem sido apontada como fator de grande relevincia para a evaséio. Como foi possivel
identificar, esta dificuldade, seja ocasionada pelo conhecimento limitado do alune, pelos
problemas de adaptagfio & estrutura universitdria, pelo desinteresse do aluno, ou por
problemas institucionais, o fato é que tem caracterizado um periodo de conflito, no qual,

segundo eles, o estudante nio recebe nenhum tipo de ajuda interna “(...) vocé tG perdido, vocé
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entrou na Engenharia Agricola, mas parece que vocé ndo é ainda considerado um aluno da
| Engenharia Agricola, vocé td ld no bdsico, td ld fazendo as matérias e ninguém ta sabendo da
sua existéncia, nem como vocé 14 indo (...)" (5.9)

E importante ressaltar que a Faculdade, como os estudantes reconheceram, ndo tem
permanecido totalmente alheia diante desta situac@io enfrentada pelos ingressantes. De acordo
com o que foi levantado por eles, h4 aproximadamente dois anos foi implantada a proposta de
monitoria para algumas dessas disciplinas, tais como Célculo I, Fisica I e Calculo II, no
entanto a ajuda oferecida pela monitoria também apresenta alguns problemas, pois como foi
apresentado por um dos grupos, os alunos a véem como “muifo fraca” (s.16) Embora tenha

sido feita esta critica ao servigo de apoio, ndo foram explicitadas quais as dificuldades

encontradas.

Ha estudantes que, porém, atribuem o insucesso das monitorias nfio a possiveis falhas
da Faculdade, mas sim a participagdo desinteressada dos alunos. Assim, segundo eles “(...) a

deficiéncia estd no interesse do aluno” (s.2).

Os aspectos relacionados & evasiio que dizem respeito as caracteristicas dos discentes
serdio discutidos posteriormente, tornando possivel identificar de que forma a existéncia deste
comportamento desinteressado tem contribuido para que a evasdo ocorra, segundo a

percepcdo dos estudantes.

Em meio & discussio sobre as disciplinas inicias do curso de Engenharia Agricola,
faz-se necessario ressaltar que, além de serem consideradas muito tedricas e oferecidas por
professores ndo familiares (do ciclo bésico ou outros institutos), sdo atribuidas a estas
disciplinas um grau de dificuldade maior porque os alunos as enxergam como sendo de pouca,
ou nenhuma aplicabilidade. Desta forma, em uma fala representativa do grupo, um dos

participantes da pesquisa diz “(...) Eu achei, no meu caso, la embaixo [referéncia ao ciclo
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basico] com um grau de dificuldade maior. Ndo porque seja mais facil, mas talvez por aqui

ser mais aplicado (...} ld embaixo jG ndo, pra vocé reprovar € bem mais facil.” (s.15).

Esta reprovacio, além do proprio impacto causado no estudante, ocasiona, em alguns
casos, prolongamento no tempo de conclusiio do curso, podendo, assim, atingir propor¢des

drasticas que culminam na medida institucional imposta pelo jubilamento, ou seja, evasio.

A rede de pré-requisitos, agrupada também como um sub-aspecto pertencente &
categoria de elementos do curriculo, tem sido associada ao fendmeno da evasdo, na medida
em que, segundo os estudantes, trava ou constitui obstdculo no percurso académico. Para eles,
a grade do curso exige muitos pré-requisitos entre si, 0 que para determinadas disciplinas €
visto como desnecessario “(...) fem aquele negdcio de matéria que trava a subseqiienie, mas

néo tem nada a ver, nada mesmo” “A grade ¢ muito amarrada’ (5.20).

Além desta dificuldade, os estudantes ainda afirmam que muitas dessas disciplinas em
que é exigido o pré-requisito, sio, na verdade repetigiio uma das outras. Assim, nas suas
proprias palavras “(..) tém umas disciplinas de duas ou trés cadeias na Agricola, que se vocé

prestar alencdo na aula vai ver que é a mesma coisa e fica na mesmice” (3.0)

O pré-requisito, ainda que nfio seja essencial em alguns casos especificos, como foi
colocado, constitui um impedimento ao estudante reprovado, para cursar outra disciplina. Eles
chegam a citar exemplos de outras faculdades em que é adotada a politica do pré-requisito
parcial “(..) se vocé passou numa matéria com 5 e em outra com 3, vocé pode cursar a
subsegqiiente, entdo ndo atrasa tanto” (s.20), 0 que parece ser uma alternativa bem vista pelos

estudantes para amenizar as dificuldades associadas ao quadro de pré-requisitos.

Esta situacio da forte rede de pré-requisitos, discutida ente eles, associada a

organizacio temporal da grade curricular proposta no catalogo do curso, ¢ vista pelos

44




estudantes como agravante, no que se refere ao atraso no periodo de integralizagio dos

créditos.

‘ Isto ocorre devido ao fato do curso de Engenharia Agricola desta universidade, possuir
.uma organizagdo da grade curricular especifica que difere dos outros institutos, como os
estudantes apresentaram. Nesta Faculdade, existem, por exemplo, disciplinas com 3 créditos,
0 que nfo ¢ muito comum nas demais. Isto dificulta, segundo eles, a montagem da grade
horaria de cada estudante, que ndo consegue conciliar outras disciplinas de 2 ou 4 créditos no
mesmo periodo (manhi ou tarde) “(..} o problema da grade, no meu ponto de vista, estd
principalmente na matéria que a gente tem aqui de 3 créditos. Porque elas ficam complicadas
de encaixar no hordrio (...) "(s.19). As disciplinas, organizadas assim, tem inicio e término €m
horarios que nfo beneficiam o estudante “(...) a carga hordria é impar, nenhum curso faz

issof...) € quebrado’ (5.16)

Na medida em que encontram dificuldades em conciliar as disciplinas e, possuindo
elas pré-requisitos, torma-se complexo manter-se em fase, ou seja, cursar as disciplinas
proprias do semestre em que o estudante se encontra. Esta dificuldade se acentua também,
pelo fato de determinadas disciplinas serem oferecidas em apenas um dos semestres do ano.
Sendo assim, se a reprovagio ocorre no primeiro semestre de um ano, o estudante sé podera
cursé-la no primeiro semestre do préximo. Como foi dito em um dos grupos, “(..) podia

chorar, espernear, fazer lista com 50 pessoas que eles ndo abriam a matéria” (s.1)

Como os estudantes afirmam, esta questiio especifica, referente a necessidade de oferta
de certas disciplinas fora de época, tem sido conversada com a atual coordenacdo de
graduacdo, e o esfor¢co por parte da estrutura administrativa em ouvi-los e ajuda-los nesse
sentido, tem sido reconhecido *‘(..) hoje em dia eu 16 vendo que a coordenagdo da graduacdo
esid mais proxima dos alunos.” (5.4)
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Partindo da discussfo desses fatores surge a problematiza¢do de outro componente
que afeta diretamente os estudantes e a dinidmica do curso: a distribuicdo dos créditos na

grade curricular.

A grade curricular, configurada como tal, descreve uma trajetdria em que o estudante,
ao ingressar, depara-se com as disciplinas basicas aos cursos de engenharia e, em um segundo
momento, se aprofunda nos conteudos proprios a especificidade da Engenharia Agricola,

sendo estes oferecidos pela Faculdade.

Como visto, muitas sdo as dificuldades enfrentadas neste periodo inicial que
contribuem para gerar no estudante a diivida entre permanecer ¢ evadir-se. Porém, quando ele
supera esta fase da vida académica e chega ao terceiro ano, outras dificuldades sdo
encontradas, que ndo aquelas. Por exemplo, o terceiro ano ¢ visto pelos estudantes como “(...)
o semestre mais pesado e decisivo da sua vida (...) Talvez seja por isso que no terceiro ano o

pessoal sai bastante, tendo um grande indice de evasdo.” (5.5)

A distribuicdo dos créditos para este ano, em especial, concentrou disciplinas tidas por
eles como “pesadas”, dentre elas a mais citada, Resisténcia de Materiais II, enquanto
paralelamente, nos semestres desse ano, os estudantes passam a ter um contato maior com a

il

Faculdade de Engenharia Agricola em si “... o pessoal vé o que é o curso realmente” (s.9) €,
aqueles que ainda se sentiam confusos e inseguros quanto a escolha podem optar por sair

“vocé pode chegar no lerceiro, conhecer o curso e gostar ou se chega ld no terceiro e vé

‘putz! ndo era isso que eu queria’ ai vocé vai embora” (s.6)

Se por um lado, o terceiro ano demarca a metade do caminho da graduagio, por outro
constitui um periodo em que as reprovacées dos semestres iniciais sdo acumuladas, e o sujeito
se vé em meio a um “conflito interno” (s.2), pois “a maioria das pessoas que chegam no

terceiro ano jé estdo tdo atrasadas, que a graduagdo é 56 daqui a 3 anos ou mais... (8.3}
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A distribuigio dos créditos encarada pelos estudantes como insatisfatéria pode ser
articulada aos objetivos da formagio, ao nfio reservar espaco aos discentes para realizagdo de
lestagio: “(...) ninguém incentiva a fazer um estdgio aqui. Ndo tem uma carga hordria sé pra

estagio.” (s.16)

O segundo segmento de aspectos influentes no processo de evasdo relacionados ao
curriculo do curso envolve os objetivos curriculares do curso. Conforme a descrigio da
instituiclio de ensino superior pesquisada, apresentada no texto referente ao procedimento
metodologico deste estudo, a énfase na investigagdo cientifica tém sido uma de suas
principais caracteristicas. Seguindo este modelo de proposta de trabalho, o curso de
Engenharia Agricola da referida instituicdo, também parece, aos olhos dos estudantes, estar
privilegiando o campo da pesquisa, da carreira académica, em detrimento do mercado de
trabalho em empresas agricolas “(..} aqui, a Engenharia Agricola é um instituto folalmente

de pesquisa (..} (s.15)

Esta posic8o, percebida pelos estudantes como assumida pela Faculdade, é contestada
por eles, que sentem a necessidade de reconhecer a aplicagfio na pratica de toda a teoria

apreendida na Academia:

“Eu acho que 99% ndo quer s¢ fazer Faculdade, quer fazer estagio também. Chega
uma hora que vocé quer aplicar um pouco do que vocé td vendo, porque 5 anos de teoria na
cabega desanima qualquer um. Entdo, ndo parar pra fazer estdgio é um ponfo negativo da

Faculdade ™ (s.1).

Como ¢ evidenciado na fala transcrita, a falta de estagio causa desinteresse no
estudante, além disso, ele também acredita que o conhecimento tedrico ndo serd suficiente

para quando precisar ingressar no mercado de trabalho: “Tem gente que ndo faz nada nos 5
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anos, ou entdo faz iniciagdo cientifica do segundo ao quinto ano, quando vocé chega no

I‘rrsercadao de trabalho ndo vai te ajudar em nada aquilo ld(...}” (s.1)

Discorrendo sobre os problemas da falta de estagio, os estudantes relataram que a
iu:)pg:éio freqlientemente adotada por eles para conseguirem realizar essas experiéncias, tem sido
trancar algumas disciplinas, ou até mesmo o semestre, conseguindo desta forma um tempo
livre na grade horéria para se dedicarem ao estagio, como € mostrado neste relato “(..)
tranguei 1 ano, fiz estagio 1 ano, e tipo, vocé volta com outra cabega, sabendo que é isso

mesmo que vocé quer (...)" (s.1)

4.2 Professores

Durante as sessdes realizadas junto aos trés grupos focais, foram identificados alguns
aspectos relacionados ao corpo docente da universidade, envolvendo tanto o conjunto proprio
de professores da Faculdade de Engenharia Agricola quanto os de outros institutos nos quais
o estudante deste curso tém aulas, que segundo eles, direta ou indiretamente influenciam no

processo de evasdo. Séo eles:

Relacdo professor/aluno;

— Planejamento de disciplina;

Inter-relagio do corpo docente;

Auséncia de professores para dreas especificas.

Sobre a questdo da relagdo professor/alune, os estudantes apontaram varios aspectos

na postura dos docentes que desmotivam os estudantes a assistirem &s aulas, afetando, assim,
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o interesse por determinadas disciplinas. Dentre estes aspectos, o primeiro destacado foi a

impessoalidade no tratamento do professor ao aluno.

Segundo os estudantes, na universidade “o professor ndo sabe seu nonme ¢ nem quer saber (...)
se vocé passa na matéria ou ndo, isso ndo faz a menor diferenga pra ele” (s.2). Este tipo de
relacionamento, conforme relatado pelos alunos, € diferente da vida escolar anterior 4 qual estavam
acostumados. Para eles, na universidade os professores se colocam distantes ¢ “ndo tdo nem ai pro

qre a gente td pensando” (5.19)

Acompanhando a adaptag@io a nova estrutura, encontrada na universidade, em que o
comportamento dos professores ¢ diferente do qual os estudantes estavam acostumados, esta a
imposigdo de um novo ritmo de estudo, visto por eles como um modo desnecessério de
cobranga exagerada. Esta dificuldade, associada a outras, contribuem para o desinteresse do

estudante.

[lustrando a maneira como esta cobranga ocorre, um dos participantes problematiza,
por exemplo, a exigéncia de relatérios por determinados professores, quando o estudante esta
finalizando o ciclo das disciplinas basicas “(...) a gente 1ém 3, 4 relatorios por semana (...}
vocé tenta conciliar com alguma coisa, mas ndo dd(..)” (s.1). Na fala explicitada & possivel
observar que o fato dos estudantes necessitarem de determinado tempo para o
desenvolvimento dos trabalhos académicos solicitados pelos professores, dificulta a

realizag¢fo de outras atividades, ligadas & gradua¢do ou nio.

Outra dificuldade enfrentada, no que diz respeito as caracteristicas dos docentes, aqui
especificamente relacionados ao curso de Engenharia Agricola, refere-se a disponibilidade
dos professores. De acordo com os estudantes, existe professor na Faculdade que “(..) deixa
de dar aula por causa de cargo [referindo-se & outros compromissos aos quais os docentes se

envolvem] ” (s.11), ou entdo, a qualidade da aula € questionada por conta dos professores

49




serem, na visdo dos alunos “obrigados a dar aula”, mesmo quando “ tdo na pesquisa’
‘(8.12) e sendo assim, delegam algumas aulas aos seus orientandos. Enfim, para alguns alunos
o trabalho docente € entendido como mais voltado para a pesquisa, pois segundo eles, “(...)Jos

professores priorizam a pos-graduagdo” (s.12).

Além das questdes ja levantadas, o dltimo tépico apontado sobre a relagéo professor/
aluno percebida pelos estudantes de Engenharia Agricola, e discutida nos trés grupos focais,
refere-se a postura de determinados professores, da propria Faculdade de Engenharia Agricola

bem como de outros institutos, para com o estudante especifico deste curso.

De acordo com o relato dos estudantes, alguns professores t€ém a pratica de rotular os

alunos do curso, afirmando que:
“0 aluno de Engenharia Agricola ndio gosta de estudar” (5.20),
“ndo sabe nada” (s.2),
“tém a pior média da turma’” (s.2.),
“sdo um bando de molecada” (s.2).

Alguns desses relatos, conforme apontado pelos grupos, ocorreram nas primeiras aulas

de diferentes professores.

Diante destes acontecimentos, os estudantes se perguntam sobre “(..) qual € a
motivagdo que vocé vai ter com um professor que ndo acredita em vocé? " (s.2). Ou ainda,
“Com qual motivag@o vocé vai pra aula assistir uma pessoa que fala que ndo gosia de vocé?
Vocé vai se esfor¢ar pra qué?” (5.20). Um dos participantes da pesquisa inclusive revelou ter

recorrido & orientagiio psicolégica da universidade, para compreender se “(..) sou eu o
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problema ou sdo os professores?” Em meio a este conflito, o estudante também admitiu a

'possibilidade de desistir do curso.

Paralelo as rotulacdes, as quais os estudantes se referiam, eles afirmam existir, em
.alguns casos, diferenciag@o na condugio das disciplinas para este curso, se comparado com os
demais. “(...} Tém muitos professores que acham que a gente ndo estuda mesmo aqui na
Agricola, dai eles acham que tém que dar matéria mais facil. Eu jd escutei professor falando

isso.. " (8.9)

Foram relatadas também situagdes em que a diferenciacfio se da de maneira inversa a
apresentada e o professor, de acordo com a fala dos alunos, “(...)tem uma conduta que ndo

LERNTS

teria com outro curso(...)” “(..) eles ja falaram que a gente ndo gostava de estudar (...)"

(s.19),por conta disso aumentaram o nivel de exigéncia nas turmas de Engenharia Agricola.

Outra questdo discutida pelos alunos, como de relevancia para a influéncia na evaséo,
relaciona-se ao planejamento da disciplina feito pelo professor. Sobre este assunto, foram
apontados itens que tratam desde a forma com que o professor trabalha os objetivos propostos

na ementa até a didética que ele utiliza durante as aulas.

Falando sobre a ementa, em um dos grupos focais realizados, os estudantes admitem:
“ (..) a gente ndo tem o costume de ler a ementa das disciplinas (...)” e conclui dizendo o que
ocorre quando o aluno tem clareza dela “(..)vocé pega e lé o que é a disciplina, na maioria
das vezes vocé ndo vé aquilo, sabe?! Vocé ndo ta vendo nada, ou ta vendo um ter¢o, um

quinto da matéria’” (s.19).

Reconhecendo ainda que na Faculdade de Engenharia Agricola, especificamente,
existem bons professores, os estudantes nfo deixam de problematizar o planejamento

necessario as aulas e citar experiéncias relacionadas:
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“(...) ndo dava nem pra enxergar as formulas e ele continuou a aula como se nada fosse.”

(s.2),

“(..) eles mal se preparam para a aula (...) levam material antigo” (s.3),

“(..) chegou na ultima aula sem material nenhum pra gente (...) ndo sabia nem o que tava

Jazendo ld.” (s.4)

Os estudantes também alegam falta de didatica: “(..) eles sdo otimos pesquisadores,
mas as aulas sdo dadas muito de qualquer jeito(..)” (5.7) e, mais uma vez o grupo afirma que

esta postura causa-lhes desanimo.

A relagdo entre os professores, propriamente dita, formulada aqui como a inter-
relacfio do corpo docente, também foi um aspecto discutido pelos estudantes, a partir do
pressuposto introduzido por eles, de que no curso de Engenharia Agricola, falta (... )didlogo
entre as dreas(..)” e “entre professores também” (s.11). Conforme foi apontado por eles
existem redes de disciplinas de uma mesma area, que, mesmo pertencendo ao mesmo grupo

tematico, inexiste comunicagfio entre elas, o que € visto pelos alunos como negativo.

Qutras dificuldades s&o elencadas, quanto a falta de cooperag@o entre os professores,
como pode ser destacado na fala de um docente, reproduzida por um estudante durante as

discussdes “Ndo é da minha disciplina, ndo é importante” (s.9).

Em meio a estas questdes, o problema da auséncia de professores para dreas
especificas na Faculdade também foi pontuado pelos estudantes, em dois momentos distintos
dentro de uma mesma sessdo: primeiro citando uma drea de pesquisa, na qual havia um Unico
professor responsavel e, posteriormente fazendo mengfio aos muitos professores que estdo

para se aposentar, segundo eles, e que deverfio provocar um déficit no quadro discente (s.11).
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4.3 O espaco fisico

Para inicio da discussfio sobre esta categoria de fatores, é necessério ter clareza de que
o espaco fisico aqui destacado, compreende tanto o aspecto da localizagdo espacial da
Faculdade quanto a sua propria estruturagéio interna e material. Assim, serdo abordados, num
primeiro momento, os apontamentos dos estudantes que se relacionam a localizagdo do prédio

da Faculdade de Engenharia Agricola, dentro da universidade.

No discurso coletivo desenvolvido através das sessdes de grupos focais, no periodo de
coleta de dados, foi comum ouvir os estudantes utilizarem os termos “ld embaixo” (s.9) €
“aqui em cima” (19) para designar, a priori, a posi¢do geografica, em que o prédio da
Faculdade de Engenharia Agricola e seus campos experimentais ocupam. A Faculdade esta

localizada num nivel mais alto e com certa distincia dos demais prédios da universidade.

Esta condico, por si s6, ja acarreta algumas particularidades, como por exemplo, no
que se refere 4 acessibilidade. Muitos dos estudantes tornam-se dependentes do sistema de
circular interno da universidade, sem o qual o acesso a Faculdade é complicado, como eles
colocam (..} a gente jd tem o problema do acesso fisico. Ndo impede ninguém de fazer o

curso, mas ja é um problema. Se vocé ndo vir aqui, ndo cria uma identidade (..)" (s.14).

Como pode ser observado, para além da descrigfio topografica o estar “/d embaixo” ou
“agui em cima” assume outros significados, como o de diferenciagéio entre quem esta
cursando 0s semestres iniciais, no ciclo basico, (em baixo), e as pessoas que ja estdo cursando
as disciplinas mais especificas (em cima). O fato do estudante, na fala transcrita acima,
admitir que o problema do acesso fisico implica na ndo criagdo de identidade, j4 demonstra
que o isolamento fisico traz uma série de consegiiéncias e dentre elas, o menor envolvimento
e identificacdo do estudante com a Faculdade, principalmente nos primeiros semestres em que

ele assiste a maior parte das aulas no ciclo basico.
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Juntamente com a questio do distanciamento e do acesso fisico, hd também a
estruturacdo material da propria Faculdade, que, segundo os estudantes nfio apresentam
: condigdes idéias para estudo e integragiio. Como eles apontam, “Ndo tem lugar pra juntar a
lurma pra estudar. Ndo tinha sala nem pra monitoria”, “(...) ndo tem espaco pra conversar”

(5.14).

A Faculdade também ndo conta com biblioteca no prédio; as bibliotecas das
engenharias sfo unificadas no espaco da Biblioteca Central. Os alunos, ao referirem-se a esta
dificuldade, ressaltam que em determinadas ocasides, como no periodo de exames, por
exemplo, esta dificuldade se agrava “(..) vocé chega em época de prova e estd tudo lotado,

ndo tem lugar pra ir"” .

4.4 Estudantes

Dentre os fatores apontados nos grupos focais, como influentes no processo de evasio

se insere, entre outros, o papel do estudante neste contexto.

Desta forma, foram levantados alguns aspectos relacionadas ao estudante, discutidos

durantes as sessGes, e agrupados aqui em um conjunto de varidveis pertencentes i esta

categoria. S#o eles:

—~ A opgiio pelo curso de Engenharia Agricola;

Desempenho e rendimento académico;

Integracao a vida universitdria;

Representaciio estudantil.
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A maneira pela qual se d4 a opggo do estudante, pelo curso de Engenharia Agricola,

| .. . . . n . . .
foi uma questdio em comum e muito debatida entre os trés grupos focais, assumindo assim,
grande relevancia para o entendimento de como e porque o processo de evasdo ocorre no

referido curso.

O primeiro aspecto discutido sobre a op¢do pelo curso de Engenharia Agricola, por
parte do estudante, diz respeito ao ndo conhecimento da existéncia do curso e/ou de suas
caracteristicas especificas, assim como o desconhecimento relacionado essencialmente ao
trabalho que este profissional exerce “Os prdprios alunos néio sabem o que é Engenharia
Agricola (...) tem gente que entra e que acha que vocé vai trabalhar direto com a terra, e néo

¢ Agronomia” (s.4),

Os estudantes, que ingressam no curso, nesta condi¢do de desconhecimento (...} néo
sabem muito a diferenca entre o Engenheiro Agricola e o Agrénomo.” (s.15) e também nio
recebem muitos esclarecimentos nos anos iniciais, pois conforme relatado anteriormente (...}
o aluno vai conhecer a Faculdade no terceiro ano.” (s. 12) e, até este momento, “(..) vocé
ndo sabe muito bem quais sdo os objetivos do teu curso, no que ele vai te formar.” (s.8).
Sendo assim, os estudantes admitem que muitos calouros optam pela desisténcia do curso
logo nos primeiros semestres “(..) os alunos jd comegam com um pé atrds. No primeiro ano

Ja da pra largar, tem muita faculdade que ta chamando, lista de espera (..) " (5.20)

Este desconhecimento do curso, no entanto, pode ser compreendido em parte pela
propria atitude do aluno em isentar-se na busca de informagdes sobre o curso que vai prestar
“(..) quando eu coloquei Engenharia Agricola, nem sabia do que tratava, num li nada.”
(s.1}, justificada, também por eles, pelo fato do curso nfio ser muito conhecido/ divulgado:

“(...) a ndo divulgacdo dos cursos de Engenharia Agricola no Brasil, se é que posso dizer
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assim, implica em ndo publicagdio de dados” (s.11) indicando o baixo niimero de publica¢bes

sobre 0 curso.

Os estudantes chegam a discutir, dentro desta tematica, a importancia na escolha das
informagdes que serdio apresentadas no manual do candidato, vendido na ocasifio do
Vestibular. Segundo afirmam, o manual traz informagdes insuficientes e muitos se baseiam
apenas nessas descricdes na hora da escolha “(..) /i 0 manual e coloquei como segunda

opedo” (s.16).

As dificuldades encontradas quanto ao conhecimento do curso e do perfil profissional do
Engenheiro Agricola, sdo percebidas como indo além do dominio dos alunos, se estendendo também a

falta de reconhecimento pelo mercado de trabalho.

Os estudantes pontuam que ha uma tendéncia, entre as empresas, em confundir a
atuacio do Engenheiro Agricola com a do Agrénomo, ou entdo desconhecerem as
habilitacdes que cabem a este profissional. Em um dos grupos, foi relatada a experiéncia de
um estudante que para participar de um concurso em que ndo haviam vagas para Engenheiro
Agricola, mas solicitava as competéncias que este profissional possuia, necessitou se
inscrever como Engenheiro Agrénomo. Caso tivesse sido aprovado, ele argumentou que:
“(..) ia entrar na justica porque na ementa do curso que eles pediram a gente tinha tudo”

(s.16).

Este problema também atinge agéncias de selegdo de estagidrios e trainces, fazendo
com que as oportunidades para estes cargos sejam mais restritas “(..) alguns estagios sdo

mais dificeis gue emprego” (s.11)

Sobre a escolha do curso, séo ainda pontuados outros problemas, os quais, de acordo
com os estudantes, podem se associar ao fendmeno da evasdo. Sdo eles: a relaglio candidato/

vaga do curso, o ingresso do aluno por segunda ou terceira opgéo ¢ remanejamento interno.
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Sendo o curso pouco conhecido e divulgado, conforme apresentado acima, muitos dos
estudantes admitem que um dos principais aspectos considerados na escotha do curso de
Engenharia Agricola, € a relagfo candidato/vaga. Como exposto em um dos grupos “f...)
entra muita gente, sendo que muita gente ndo guer o curso”, o pensamento, de acordo com
eles é “(..) vou entrar na engenharia, mas na engenharia que tiver a menor relagdo

candidato/vaga” (s.11).

A op¢lo de carreira, orientada por este critério pode aumentar a vulnerabilidade do
sujeito & evasdo, pois como os estudantes salientam, o ingressante, nesta condi¢iio “chega sem

motivagdo” e perante as dificuldades que se impdem, pode abandonar o curso.

Outra situagdo que pode estar associada a relacdo candidato/vaga, e que também pode
resultar nas conseqii€ncias acima citadas, diz respeito ao ingresso por segunda e terceira

op¢ao.

Pelo regimento da universidade, é oferecida ao candidato, no momento de inscri¢do
para o vestibular, a possibilidade de indicar além do curso prioritario para ingresso, duas
outras op¢des. Assim, muitas vezes a ldgica adotada € a de escother cursos que sejam de
menor concorréncia do que o da primeira opgéo, o que € representado nesta fala “(..} eu juro,
ndo vou mentir, minha segunda opgdo foi Engenharia Agricola, porque era a menos

concorrida das engenharias (...)"7 (s.1).

Os estudantes participantes deste estudo concebem “(...) a questdo da terceira opgdo é
outra forma de quem ndio quer, entrar”. A visdo que eles tém € que grande parte da evaséo

pode ser atribuida aos ingressantes de segundas ¢ terceiras opgdes.
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Para eles, estas pessoas que ndo estdo satisfeitas com o curso e o deixam, saem com o
objetivo de “(..) fazer outra faculdade, muitas vezes aqui dentro mesmo™ (s.20), ou seja,

estas pessoas realizam uma determinada modalidade de evasfio: o remanejamento interno.

O remanejamento entdo, conforme caracterizado, constitui uma estratégia para
mudanca de curso dentro da propria instituigdo de ensino. Em todos os grupos esta manobra
foi apontada como responsavel por parte da evasdo, chegando-se até a apontar que alguns
estudantes escolhem como primeira opgdio o curso de Engenharia Agricola, por conta da
relagfo candidato/vaga ser menor, mas ja objetivam a evasdo tdo logo seja possivel, por meio
do remancjamento. Um deles confessa: “Vim pensando em fazer seis meses e pedir
remanejamento {...) ", porém, nesta institui¢fio, para conseguir éxito na mudanga de curso sem
se submeter ao vestibular, é necessario obter um bom coeficiente de rendimento (C.R.)
académico. Cientes dessa implicagfio, alguns estudantes optam por algumas estratégias no
momento da escolha das disciplinas (..} as pessoas pegam duas ou trés matérias de grau de

dificuldade baixo, joga o C.R. Id em cima (..) e conseguem” (5.15).

Se por um lado 0 bom coeficiente de rendimento pode proporcionar a oportunidade de
remanejamento, através da evasdo em um curso € ingresso em outro, por outro o mau
desempenho e rendimento inadequado do aluno podem ocasionar reprovacdes e, em fltima

instancia, jubilamento.

O jubilamento constitui outra modalidade de evasdo, e ocorre por imposigéo da
instituiciio de ensino, entre outras razdes, quando o estudante atinge o prazo méximo de
integralizagdio curricular sem conseguir se diplomar. Nas discussdes nos grupos focais, no
entanto, foi apontado pelos estudantes que o jubilamento na referida universidade pode
ocorrer antes mesmo do vencimento deste prazo, através de uma proje¢do feita para os
préximos semestres baseada no rendimento que o estudante vem apresentando. E necessério
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que ele tenha um minimo de créditos por semestre, que garanta a possibilidade de

diplomacgdo, ou sera desligado.

Conseqiiéncia do excesso de reprovagdes, o jubilamento ndo ¢ apontado como medida
rara na Faculdade de Engenharia Agricola: “(...) o pessoal que sai, pelo menos no meu ano, é

tudo por jubilamento, ndo consegue acompanhar, ndo consegue crédito (..)" (8.2}

Diante da possibilidade de jubilamento, uma alternativa encontrada por quem estd
sujeito a ser desligado do curso, é prestar novamente o vestibular e, no caso de aprovagio,
reingressar na universidade no mesmo curso. Assim, consegue mais tempo para se graduar e
ndo ¢ obrigado a cursar novamente as disciplinas que ja concluin. Como € apontado em um
dos grupos, a partir da apresentagéio das taxas de evasdo do curso “(...) fem bastante gente que

Jaz isso (...) boa parte desse niimero™ (s.9)

Como foi visto, tanto o jubilamento quanto o reingresso, sdo conseqiiéncias de um
processo vivido durante a graduagdio e que quando atinge o épice resulta em uma das duas

vias de evasfio.

Tratando das discussdes em torno do sub-aspecto relacionado as dificuldades ligadas
ao desempenho/rendimento do estudante nas disciplinas do curso de Engenharia Agricola,
principalmente durante os semestres iniciais, surgiu a polémica em torno da possivel
existéncia do despreparo, da bagagem limitada de conhecimento que o estudante deste curso

especifico possui, a0 chegar na universidade.

Assim, alguns estudantes acreditam que os ingressantes desta Faculdade “f{...} as vezes sdo
pessoas que jd entram com um conhecimento limitado” (5.9) e diante das disciplinas basicas vdo
ficando “para trds” (s.9) Esta questdo, instigou em determinados grupos, a reflexdo sobre as

habilidades exigidas no Vestibular, ao ponto de afirmarem “7alvez o vestibular ndo esteja

satisfuzendo” (s.14).
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Conforme um dos participantes relatou, referindo-se a experiéncia vivida no projeto de
‘monitoria de uma determinada disciplina: “(..) o pessoal néo tinha o conhecimento bdsico.

Tinha dificuldade em operagbes basicas (..)” (s.14).

A justificativa de que o estudante de Engenharia Agricola possui maior dificuldade, se
comparado aos alunos de outros cursos, por conta do conhecimento limitado com que chega a
universidade, causou divergéncia entre alguns participantes da pesquisa. Segundo alguns, esta
afirmagdio nfio pode ser veridica, uma vez que o estudante passa pelo mesmo processo de
selegdio que os demais candidatos de outros cursos, e se “(...) o processo de classificacéo foi o

mesmo, ndo fem como ele ter uma dificuldade maior” (5.19)

Outro item levantado como fator de influéncia associado a evasio, € a falta maturidade
do aluno, como ¢ demonstrado na fala: “A pessoa pode ter a maior base do mundo, mas se
ela ¢ imatura (..) ndo vai estudar, vai reprovar e vai ficar aqui embaixo [referindo-se as

disciplinas do ciclo basico}”. (5.12)

Esta questio da imaturidade, encarada também pelos grupos como sinal de
desinteresse do aluno fez com que os proprios estudantes admitissem “ndo tinha muita
vontade de estudar no comego” (s.1), “'os alunos ndo estdo nem ai”, "ja enfram aqui com

essa mentalidade de... vamos levar” (s.19).

Junto & postura de “... ndo gosto, ndo quero..” (s.17) estudar, ha também o
desestimulo por parte dos estudantes dos outros anos, os veteranos, que pelo fato de ja terem
cursado certas disciplinas, costumam dirigir, em alguns casos, o seguinte discurso aos mais
novos “ ..ndo estuda, essa matéria ¢ facil, dd pra colar.” (s.19) ou entdo, demonstram
desénimo ao falarem do mercado de trabalho “.. quando vocé chega aqui o que vocé escuta

alar? Que quando vocé sair daqui vocé vai estar desempregado...” (s. 11).
q
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Somando-se as dificuldades analisadas na esfera da vida académica do estudante, ha
| também questdes relativas & pessoa humana, ligadas & maneira pela qual se da a infegracdo @

vida universitdria.

Conforme discutido ao longo do texto, o ingresso na universidade exige dos estudantes
uma série de novos comportamentos aos quais eles ndio estavam habituados “(..) é um mundo
completamente diferente do que vocé viveu a vida inteira”. (s.2) E as dificuldades néo se
limitam apenas & estrutura universitaria, ao contrario, provoca mudangas no aspecto pessoal, e
em alguns casos exigem mudanca de cidade, de estado, distanciamento da familia * ... fem
muitas pessoas que vem de longe, por exemplo, nunca tinha passado uma semana sem ver
meus pais. agora eu sou obrigado a morar sozinho, tem toda uma questdo”. (s.10) As
implica¢Ses desta nova vida, como sdo destacadas na fala do ingressante “abala o

psicologico ”, e podem ser agravada pelas cobrangas impostas na graduag#o. (s.10).

Ao mesmo tempo em que o estudante se sente “perdido” quanto ao ndo dominio do
funcionamento da universidade, ndo sabendo “mem os seus direitos, nem os seus deveres”
(s.9) ha, segundo eles, essencialmente uma exigéncia de maior dedicagfo aos estudos, tendo
que se acostumar a nova relagfio professor/aluno, em que se tm “professor da Matemdtica,
da Fisica... e vocé nem conhece o professor” (8.9) “.. eles ndo estdo preocupados com

vocé...” (8.2). Como foi discutido, as dificuldades s&o intimeras e de natureza variada.

Neste contexto, hd ainda a relago com os outros que estdo vivenciando o mesmo
processo de integracdio: os estudantes/amigos. Nas discussdes, esta interagdo com o outro
aparece tanto conflituosa como necessaria. Conflituosa, ela se d4 no mesmo sentido dos
problemas ja enfrentados com os professores, a questfio do preconceito e da inferiorizagdo do

estudante do curso de Engenharia Agricola “(..) eu jd tive vdrios conflitos com um cara da
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Mecanica que quer menosprezar a Agricola (..) a gente ndo é pior nem melhor do que

ninguém. A gente td no mesmo nivel que todas as faculdades aqui dentro” (s.10).

No sentido inverso, ela € positiva ¢ se faz essencial, tanto que a auséncia dessa
interacdo causa impacto no estudante “(...} depende da matéria que vocé reprova vocé acaba

perdendo os amigos(...} é bem mais desmotivante” (5.2)

Aliada a questdo da interagio, existe o problema da falta de identidade, j4 que muitos
admitiram ingressar desconhecendo o curso, o que € acentuado pelo fato de existir um baixo
contato dos estudantes com a Faculdade nos semestres iniciais. Como apareceu nos grupos, ha
até uma critica a Faculdade de Engenharia Agricola, que segundo eles néio possui condigdes
ideais para favorecer a integracfio entre os estudantes. Além da dificuldade do acesso fisico ja
comentado, € da falta de espaco para convivio social tem também a questdo da proibigéo do
“frote saudavel”, “(...) nGo tem uma recep¢do de amizade (...) falta incentivo pro veterano

acolher o bixo...” (s16).

Um dos espacos para troca de experiéncias e organizagiio da representacfio estudantil
frente as limitagSes apresentadas, é o Centro Académico. Ocorre, no entanto, que os objetivos
vistos como fundamentais por eles, como “Ajudar o aluno(...) ser a ponte entre 0 aluno e a
secretaria” (s.9) ndo sdo os mesmos deste grupo de alunos que tem se limitado a organizagio

de festas e campeonatos. Enfim, como eles colocam: “cadé a representatividade? ” (s.1).

Os estudantes argumentam que “ndo hd incentivo pra integracdo dos discentes com a
Faculdade”, segundo eles, assumir qualquer compromisso de envolvimento em organizages
como o Centro Académico e/ou Empresa Janior, implica em ‘‘fazer um esfor¢o absurdo”,
para concilid-lo as atividades regulares. Isto leva a entender que ndo existe tempo habil para

estes momentos dedicados aos movimentos estudantis, vistos como muito importantes, pois 0
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ndo envolvimento € sistematizado através da relagio “quanto menos pessoas interessadas,

menos desenvolvimento, menos discussdes e assim vai caindo o rendimento” (s.2)

Ao [ongo desta analise, foram considerados, somente os fatores associados a evasio
apontados no discurso coletivo produzido pelos estudantes nos trés grupos focais. Assim, a
compreensdo da evasdo, para este determinado curso, nfo se esgota aqui, uma vez que o
presente estudo focalizou apenas a percepgfio do estudante em curso sobre o fenémeno,
privilegiando, desta maneira, o ponto de vista dos sujeitos inseridos no contexto de evasdo,

ainda que n#o a tenham vivenciado diretamente.
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CAPITULO V
DISCUSSAO

A analise dos dados produzidos nos grupos focais possibilita tragar algumas
consideragdes a respeito do processo de evasfio discente no curso de Engenharia Agricola, a

partir da percepcéio dos estudantes em curso.

A primeira delas ¢ a compreensfio de que a evasfio de curso constitui-se em um
fendmeno multideterminado, resultado da influéncia de uma série de fatores que agem em
diferentes Ambitos e momentos da graduagfo. A natureza desses fatores foram identificadas
no presente estudo, e organizadas em quatro categorias, referentes ao curriculo, aos

professores, ao espago fisico e aos estudantes.

Dentre os fatores de evasdo relacionados pelos estudantes ao curriculo do curso, estfo:
o contato dos estudantes com a Faculdade de Engenharia Agricola nos semestres iniciais, as
caracteristicas das disciplinas basicas, a rede de pré-requisitos, a organizagdo temporal da

grade curricular e a distribuic8o dos créditos na grade curricular.

O baixo contato dos alunos de Engenharia Agricola com a Faculdade, durante os
primeiros periodos do curso, é decorréncia do fato das disciplinas iniciats serem ministradas
por outros institutos ou pelo ciclo basico da universidade ¢ tem sido apontado pelos

estudantes como uma das dificuldades sentidas logo apds o ingresso.

Segundo eles, este contato restrito traz algumas implicacdes aos alunos, tais como a
falta de identificacdo com o curso e a ndo familiaridade com os professores. Esses dois
aspectos se mostram relevantes para o entendimento do processo de evasdo, 4 medida que o
ingresso no ensino superior, conforme demonstram estudos do campo da Psicologia

Educacional, ¢ caracterizado como um momento de transformagdes ¢ adaptagdes vivenciadas
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pelos estudantes, e o fato deles enfrentarem tais dificuldades quanto a identificaciio com o

curso e relagéio com os professores, pode acentuar o processo.

Aliado a este fator, encontram-se os problemas relacionados as caracteristicas das
disciplinas bésicas do curso. Essas disciplinas, comuns a todos os cursos de engenharia da
universidade, ministradas durante os primeiros semestres, sfo vistas pelos estudantes como
muito tedricas ¢ com alto grau de dificuldade, 0 que tem resultado em complicagdes no
desempenho/rendimento do estudante ¢ indices elevados de reprovagfio. Além disso, os
estudantes véem pouca ou nenhuma aplicabilidade nessas disciplinas, uma vez que elas néo

traduzem as especificidades do curso de Engenharia Agricola.

O estudante que acumula em sua trajetdria académica, tais reprovagdes, em disciplinas
Inicias ou ndo, também enfrentara dificuldades quanto a outro aspecto do curriculo, associado

por eles ao fendmeno da evaséo: a rede de pré-requisitos.

Conforme os alunos apontam, as disciplinas do curso de Engenharia Agricola possuem
muitos pré-requisitos, 0 que faz com que a reprovacio em uma delas, ndo possibilite a
matricula em outras da mesma area. Como algumas disciplinas sfo oferecidas em apenas um
dos semestres do ano, a existéncia da forte rede de pré-requisitos é um aspecto que, somado a

outros, dificulta ao aluno manter-se em fase.

A organizacio temporal da grade curricular também € vista como um dos fatores que
contribui, segundo os estudantes, para o atraso do curso, na medida em que o fato de existirem
disciplinas de trés créditos na Faculdade de Engenharia Agricola, iniciadas em horarios
diferentes das dos demais institutos, impossibilita ao estudante concilid-las com outras

disciplinas necessérias a ele, em um mesmo periodo.
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O 1ltimo fator relacionado ao curriculo refere-se a distribuicio dos créditos na grade
| curricular, e ¢ associado 4 evasdo de curso por trés razdes: pelo fato de néio propiciar ao aluno
iniciante a apresenta¢do da Engenharia Agricola como curso e campo de atuagio profissional;

por concentrar, no terceiro ano, disciplinas vistas como mais dificeis; e por nfo proporcionar

em momento algum do curso, espago na grade horéria para a realizacio de estagios.

Destaca-se entre os trés pontos elencados pelos estudantes, a auséncia de incentivo as
atividades de estagio, que € percebida pelos alunos como um direcionamento da proposta
curricular para campos especificos e limitados da atuagdio profissional. Para eles, a Faculdade
ndo visa a formacgdo do Engenheiro Agricola para ¢ mercado de trabalho em empresas ou
outras instituices da area; segundo os estudantes, o ensino oferecido durante a graduagéo
reafirma a énfase para as atividades de pesquisa e formag#io académica dos alunos. Tendo
consciéncia de que dentre os objetivos curriculares do curso ndo € incluido espago para as
vivéncias de estagio, a decisdo tomada por determinados estudantes que desejam este contato
com o mercado de trabalho, é trancar o curso, ou matricular-se em um nimero menor de

disciplinas, atrasando o tempo para a diplomacéio.

E importante que se tenha a compreensio da importancia atribuida pelos estudantes a
essas experiéncias de trabalho. Para eles, 0 estigio constitui uma oportunidade de aplicaggo na
pratica da teoria apreendida na universidade, pois propicia o conhecimento e a
experimentaciio do trabalho nas diferentes dreas de atuagfo do Engenheiro Agricola, além de
ser um elemento agregado no curriculo que facilitard na conquista de um emprego,

futuramente.

A nfio expansio da formagio € ndo preparagdo para os diferentes campos de atuacdo

profissional, sentida pelos alunos pela restricio aos estagios, criam no estudante uma
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inseguranga quanto as possibilidades de seu mercado de trabalho e conseqiiente

| questionamento sobre a mudanga de curso.

Finalizada a apresentagfio dos aspectos associados & evasdo, pelos estudantes, como
ligados ao curriculo do curso, segue a discussdio sobre como aspectos relacionados ao corpo

docente da universidade podem atuar no processo de evaséo.

Na categoria sobre os professores, sdo pontuados os fatores referentes: a relagfo
professor/aluno, ao planejamento das disciplinas, a inter-relagdo do corpo docente e a

auséncia de professores para areas especificas.

Sobre a relaciio professor/aluno, as dificuldades apontadas pelos estudantes dizem
respeito ao distanciamento imposto pelo docente aos estudantes, figurado na impessoalidade

de tratamento do primeiro para com o segundo.

Como os estudantes afirmam, a postura do professor de ensino superior difere muito
da postura adotada por outros professores com os quais eles se relacionavam na vida escolar
anterior. De acordo com a percepgiio deles, os professores da universidade ndo estio
preocupados com o desempenho dos alunos e ndo sabem sequer 0 nome deles; ndo ha espaco
para individualidades. Estas caracteristicas sdo mais sentidas nos primeiros semestres da
graduacdio, momento em que os estudantes do curso de Engenharia Agricola tém aulas das
disciplinas basicas com professores de outros institutos, que segundo eles, a impresséo que se

tem € a de ser simplesmente um aluno qualquer.

Outra dificuldade sentida na relagio professor/aluno ¢ a indisponibilidade dos
professores para atendimentos fora do horario de aula. Como os estudantes relataram, muitos
professores assumem outros compromissos na universidade, paralelos ao exercicio da

docéncia, proporcionando sobrecarga ao profissional e indisponibilidade para atendimento aos
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alunos. Além disso, de acordo com eles, ndo € raro que as proprias aulas sejam ministradas

por auxiliares, vinculados ao Programa de Estagio Docente (PED).

Os estudantes de Engenharia Agricola também enfrentam outro problema, conforme
relatado nas discussbes, em relagio a determinadas posturas de professores, que séo
percebidas por eles como preconceituosas. Segundo os alunos, hd professores que costumam
rotular os estudantes desse curso, dizendo que eles ndo estudam, possuem as notas mais
baixas, costumam chegar atrasados... Enfim, caracterizam negativamente esses estudantes e

conduzem as disciplinas, de acordo com as consideragtes descritas.

A indignagiio dos alunos, frente a ambos os casos, ficou evidente durante as
discussies. Como eles afirmaram, diante dessa situagfio, ha professores que costumam tornar
a disciplina mais facil, partindo da premissa de que sé assim os estudantes conseguiréio ser

aprovados, € existem aqueles, que contrariamente, dificultam o curso.

Esses fatores em associacio ndo proporcionam, segundo eles, a motivagio necessdria
para o desenvolvimento académico o que, conseqlientemente, poderda aumentar as

possibilidades de evaséo.

Inseridas na categoria dos professores, algumas questdes foram levantadas pelos
estudantes em relagio ao planejamento das disciplinas e das aulas, que comprometem o
ensino durante a graduacio, como por exemplo, a falta de didatica do professor, ¢ o ndo

cumprimento da ementa proposta.

A falta de didética pode ser traduzida no despreparo do professor na condugéo das
aulas, segundo eles. Esta condi¢dio pode decorrer do fato de existirem professores que se
dedicam 2 docéncia por obrigagdo da Faculdade, fator que influenciara na qualidade do seu

exercicio, como acreditam os alunos.
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Durante as discussbes nos grupos focais, surgiram também exemplos de professores
|que utilizavam em suas aulas materiais antigos, desatualizados ¢ desconfigurados,
dificultando a aprendizagem do estudante. Além disso, a existéncia de professores que

direcionam as suas disciplinas de modo a nfio cumprirem a ementa proposta no catélogo do

curso € mais um problema apontado pelos alunos.

Somados a estes, hd também a percep¢do dos estudantes de que a relagfo inter-docente

causa interferéncia na qualidade do ensino, em determinadas areas da Engenharia Agricola.

Segundo eles, a falta de didlogo entre setores do conhecimento colaboram para a falta
de interdisciplinaridade e existéncia de disciplinas com assuntos repetitivos no curriculo do

Curso.

Encerrando a discuss#o sobre os fatores de evasdo ligados ao corpo docente, €
importante ressaltar a auséncia de professores em algumas dreas do curso, conforme pontuado

pelos alunos.

A proxima categoria a ser discutida na seqiiéncia, diz respeito ao espago fisico da
Faculdade, compreendido tanto pela localizagio espacial em relagfo as demais unidades da
universidade, quanto pela sua estruturacfo interna, no que diz respeito a disponibilidade, para

os estudantes, de espagos de socializacéio e estudo.

A Faculdade de Engenharia Agricola, por se localizar em num nivel mais alto e
distante dos demais institutos e prédios da universidade, apresenta dificuldades de acesso
fisico, para os estudantes e demais membros da comunidade universitaria. Como foi discutido
em uma das sessOes, o fato da Faculdade ser de dificil acesso fisico, ndo faz com que ninguém
deixe o curso, porém traz algumas implicagdes, e dentre elas, a falta de vinculo dos estudantes

com a Engenharia Agricola, uma vez que no inicio do curso eles ndo tém aulas ministradas
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pela Faculdade e, portanto nio freglientam o prédio do curso. A distincia geografica ¢ motivo
para que os estudantes dividam o curso entre as fases: de calouro, em que estiio 14 embaixo,
no ciclo basico, e a fase dos veteranos que estdo em cima, na Faculdade de Engenharia

Agricola propriamente dita.

A falta de vinculo com a Faculdade, acompanhada de outras dificuldades enfrentadas
nos semestres iniciais do curso, tais como as complicagdes com as disciplinas basicas, o
comportamento dos professores, € outras questdes proprias do estudante, que serfio abordadas

a seguir, podem desencadear no universitario, dividas quanto a permanéncia no curso.

Sobre a categoria referente ao espago fisico, outro sub-aspecte discutido pelos
estudantes relaciona-se a falta de estruturagfio interna ideal para a socializagdo dos alunos e
estudos fora das salas de aula. Segundo eles, na Faculdade de Engenharia Agricola ndo existe
espagos destinado a convivéncia ¢ integracio dos estudantes, como possuem outros institutos
da universidade. Além disso, a biblioteca de engenharia esta afastada do prédio da Faculdade,
¢ excetuando este lugar, ndo hd mais nenhum outro em que o aluno possa estudar e se

preparar para 0s exames, como eles afirmam.

Como pode ser observado, o espago fisico sob a 6tica dos pontos problematizados
acima, assume importdncia relevante dentre os fatores relacionados pelos alunos a evasfo.
Cabe agora a compreensfio das caracteristicas ligadas aos estudantes que contribuem para a

ocorréncia do fenémeno.

A quarta categoria, organizada a partir dos sub-aspectos relacionados aos estudantes, €
composta por questdes acerca da opg¢do pelo curso de Engenharia Agricola, do

desempenho/rendimento académico, da integracdo universitiria e da representagéio estudantil.
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No que diz respeito a opgdo pelo curso de Engenharia Agricola, alguns pontos sdo
problematizados, permitindo que o entendimento da evasio nesse curso possa ser melhor
- entendido. Dentre esses, destaca-se a falta de conhecimento que o estudante possui do curso €

da atuacdo profissional.

O desconhecimento sobre a Engenharia Agricola pelos estudantes ¢ atribuido a falta de
informagdes sobre o curso no Brasil, uma vez que, segundo eles, esta ¢ uma profissdo pouco
conhecida no pais. Como os estudantes afirmaram, o curso de Engenharia Agricola que eles
freqlientam € o unico em todo ¢ estado de S&o Paulo, fator que contribul para que o curso néo

seja divulgado.

Com dificuldades na obtengfio de informagdes sobre o curso por outras fontes, muitos
recorrem apenas as descri¢Ges apresentadas no manual do candidato, oferecido no vestibular.
Segundo eles, o manual também traz informages insuficientes, e diante deste contexto tem
sido comum os estudantes ingressarem sem nenhum conhecimento prévio acerca das

caracteristicas, seja do curso seja da profissio.

Como foi pontuado por eles, muitos ingressam acreditando que o curso de Engenharia
Agricola assemelha-se ao curso de Agronomia, ou seja, estd assentado nas bases da Biologia,
fato que ndo procede. Ao se depararem entdio, com disciplinas basicas, comuns aos cursos de
engenharia como Fisica, Calculo etc. e com a dificuldade relatada pelos proprios estudantes,
do desconhecimento que o mercado de trabalho possui sobre este profissional, instaura-se a

possibilidade de desisténcia.

O ingresso em um curso desconhecido ¢ favorecido por um atrativo aos candidatos
que estio prestando o vestibular: a baixa relagdo candidato/vaga, em relaciio as demais
engenharias da universidade, fator que influencia a escolha de curso do estudante. N&o raro o

ingresso em segunda ou terceira opgdo € realizado visando o remanc¢jamento interno para
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outros cursos ¢ mesmo quando o ingresso ¢ de primeira opcio, esta, em alguns casos, é
realizada visando a posterior mudanga para outros cursos, em geral da mesma area do

conhecimento em especial entre as engenharias.

O desconhecimento em relagfio as caracteristicas de formagéo e de profissdo ¢ mantido
nos anos iniciais de curso, uma vez que a propria grade curricular privilegia, nos primeiros
semestres, as disciplinas de fundamentos basicos de engenharia, deixando para os semestres

posteriores aquelas mais especificas da formagio do Engenheiro Agricola.

Uma vez que o aluno no sistema atual de ingresso no ensino superior tem que
matricular-se em um curso especifico, ¢ nio em uma 4rea, o conhecimento anterior sobre o
curso e profissdo a ser realizada, pode constituir um aspecto importante na minimizagio dos

processos de desisténcia.

Outro  sub-aspecto  correspondente 4  esta  categoria  refere-se  ao
desempenho/rendimento do estudante durante o curso, elemento de forte relevincia, a medida
em que um mau desempenho/rendimento do aluno pode acarretar diretamente na incidéncia

da evasao.

O aluno de Engenharia Agricola, sob a 6tica dos participantes deste estudo, possui, em
sua maioria, caracteristicas como: coeficiente de rendimento baixo e defasagem quanto as

disciplinas do curso, resultantes das reprovacdes obtidas ao longo da trajetdria académica.

Estas condigdes podem derivar das dificuldades )4 apresentadas ao longo da discusséo,
e/ou de um comportamento proprio do estudante de desinteresse, ou seja, nesses casos as

reprovagdes podem ser atribuidas a insuficiéncia de dedicagfio aos estudos por parte do aluno.

Independente da natureza das reprovagdes, ocorre que a acumulagio destas, pode

prolongar o tempo méximo estipulado pela institui¢io de ensino, para a integralizagdo dos
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créditos, Caso esta situago se efetive € solicitado pela universidade o mecanismo de

desligamento do aluno através do jubilamento.

De acordo com as discussdes realizadas entre os estudantes durante a pesquisa, a saida
do aluno através da medida institucional de jubilamento tem sido freqilente no curso de
Engenharia Agricola, 0 que reafirma a necessidade de se compreender o que ocorre com os

estudantes do curso, para que esta situacdo seja tragada.

Para evitar o jubilamento e obter maior tempo para a graduacfo, os estudantes do

curso t€m utilizado como estratégia o reingresso através da realizagfio de novo vestibular.

A ocorréncia do reingresso sinaliza que a evasio, em alguns casos, ndo estd
diretamente relacionada ao fato dos alunos desconhecerem o curso, ou ndo ter perspectivas
futuras quanto a ele. Pelo contrério, ao reingressar no mesmo curso, o aluno reafirma a

decisfo de prosseguir nos estudos e se diplomar como Engenheiro Agricola.

Ha de se salientar também que existem oufras questdes que contribuem para o
processo de saida do curso, como as de ordem pessoal, constituida pelas dificuldades de
adaptaciio ¢ integracdo enfrentadas pelos estudantes, resultante das transformagdes impostas
pelo ingresso no ensino superior, como o distanéiamento da familia, mudanga de cidade etc. €

outras referentes a propria conduta do aluno, frente as exigéncias de estudo que o curso exige.

A integracfio universitaria tem sido objeto de estudo de muitos especialistas, a
exemplo de Polydoro e Primi (2003) que demonstram em trabalho realizado a partir do

recorte da pesquisa de “Caracterizacdo Psicologica do Universitario” que:

“a formagdo vivenciada por cada um dos estudantes ¢ singular e depende da
interagdo reciproca enire uma série de variaveis pessoais ¢ situacionais ao longo do
curso, como:. recursos pessoais (condigdes psicoldgicas e fisicas), relacionais
(colegas, professores, familia), académicas (aprendizagem, envolvimento com as
tarefas e atividades), associadas ao contexto, e de comprometimento ¢om © curso, a
carreira e a instituicdo™ (p.42)
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Dentro das medidas cabiveis a Faculdade com relag@o a integrag@o universitaria, estéo

iproporcionar ambiente favordvel as vivéncias estudantis e promover condi¢des de recepgio
aos ingressantes que os auxilie na contextualizagdo do curso e do funcionamento dos
mecanismos da universidade, e aproxime os estudantes entre si. De acordo com o que foi
relatado pelos alunos participantes da pesquisa, esses elementos nfio sfo contemplados pela

Faculdade e determinadas préticas, tais como o trote no periodo de matricula dos calouros,

séo proibidas.

O altimo sub-aspecto discutido pelos alunos, como associado a evasio, refere-se a
representagéio estudantil, mais diretamente ligada & organizagdo do Centro Académico de

Engenharia Agricola.

De acordo com a fala dos estudantes, existem alguns problemas quanto aos objetivos
tragados pelo Centro-Académico para a representagdo dos estudantes, dentre os quais estd o
fato de ndo desenvolver oportunidades de organizagfio e reivindicacfio dos universitarios,

perante muitas das contesta¢des, apresentadas por eles, sobre o curso de Engenharia Agricola.

Apresentadas as discussdes acerca dos elementos percebidos pelos estudantes como
associados a evasfio na Engenharia Agricola, € necessario admitir que embora a evasfo néo
seja um fendmeno influenciado apenas por aspectos ligados ao curso ou a institui¢fio, como

demonstram estudos, houve preponderancia desses fatores na presente pesquisa.

A opgio dos estudantes em privilegiar tais aspectos, em detrimento de outros, deve ser
entendida como decorrente das decisdes metodolégicas que, associadas aos objetivos do
trabalho, atribuiu aos topicos de discussdo dos grupos focais aspectos centrais ao curso. Deve-
se lembrar que o primeiro item de discussfo solicitava que os estudantes discorressem sobre
aspectos relacionados ao seu curso. Somado a isto o fato das discussdes terem sido realizadas

no proprio ambiente académico, através de convite realizado pelo coordenador de curso e por
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membros da secretaria de graduagfo, fez com que alguns criassem expectativas de que as
sessOes de grupos focais se assemelhariam as avaliagdes de curso, realizadas semestralmente
pela Faculdade. Mesmo com as devidas explicagdes sobre a dinidmica e os objetivos do
Itrabalho, ndo pode ser descartada a hipdtese de que as condigdes apresentadas teriam
contribuido para que o foco de atengiio dos estudantes recaisse sobre as condi¢des ou fatores

relacionados ao curso e a institui¢go,

Além das caracteristicas da multideterminacéo, ja discutidas, a segunda consideracéo a
ser tracada refere-se ds caracteristicas longitudinais de atua¢fio dos vérios fatores sobre a
evasiio de curso. E possivel identificar que alguns aspectos atuam em fases especificas da

graduacfo, enquanto outros podem fazer-se presentes durante todo o periodo.

~

Foram agrupados abaixo os aspectos associados a evasdio, pelos estudantes, nos
diferentes momentos do curso. Objetiva-se com isto proporcionar um panorama das principais
dificuldades enfrentadas, localizando em que momentos ocorrem: anos iniciais
(correspondentes aos quatro primeiros semestres), terceiro ano e anos finais (correspondentes

aos ultimos quatro semestres do curso).

Os anos iniciais no ensino superior, como um todo, ¢ um periodo de mudangas e
adapta¢des, ndo somente no dmbito académico, como foi demonstrado, mas em uma esfera
maior que envolve o aspecto familiar, a integragdio ao novo ambiente e a imposigldo de um
ritmo de organizagfo diferente, em que € proporcionado ao estudante maior autonomia e

independéncia em relacio aos estudos, se comparado a vida escolar anterior.

Durante esta fase, os aspectos que podem ameacar a permanéncia do estudante na
universidade sfo: o baixo contato do universitario com a Faculdade de Engenharia Agricola,
ndio possibilitando um maior conhecimento sobre o curso, ¢ o fato das disciplinas iniciais,

comuns & todas as engenharias, serem caracteristicamente muito tedricas € com grau de
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dificuldade elevada, de acordo com os estudantes. Além disso, as aulas nesse periodo séio
ministradas por professores de outros institutos, em locais niio familiares ao aluno, o que pode

justificar nas muitas reprovagdes registradas no inicio do curso.

Imerso neste contexto, o estudante que nio esteja se sentindo satisfeito com o curso no
periodo inicial, seja devido ao mau desempenho/ rendimento académico apresentado, pelo
desconhecimento quanto aos objetivos do curso ou por nfo ter ingressado em sua opg¢do
preferencial, estard mais propenso a evadir, pois neste periodo, segundo os préprios alunos, hé

chamadas de lista de espera de diferentes faculdades e universidades.

Ha também a possibilidade de remanejamento interno, modalidade de evaséo utilizada
por quem consegue responder aos critérios, entre eles, obter um coeficiente de rendimento

satisfatorio.

O terceiro ano configura, teoricamente, o0 meio do percurso para a graduagfo. Os
-semestres deste ano, segundo os estudantes, constituem um marco, pois € nesse periodo que
eles comegcam a conhecer o curso €, a0 mesmo tempo, devem estar cursando disciplinas

importantes, em que também h4 altos niveis de reprovagéo.

Nesta altura da vida académica grande parte dos estudantes ja traz consigo a
acumulagdo das reprovagdes obtidas no conjunto de disciplinas basicas, o que o faz repensar

se deve seguir o curso adiante ou n#o, afinal dificilmente conseguird graduar-se no tempo

médio previsto.

A questiio da forte rede de pré-requisitos entre as disciplinas do curso e organizagéo
temporal da grade curricular da Faculdade que dificulta a conciliagéo de horérios com os de
outros institutos sfo aspectos que ndo colaboram para que o estudante se mantenha em fase,

ou seja, curse as disciplinas préprias do semestre em que esta.
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Finalizado o terceiro ano, os estudantes dos anos finais, embora também enfrentem
| dificuldades, apresentario menor tendéncia e'vasﬁo, pois como foi apresentado por eles nos
diferentes grupos de discussées, o estudante que passa pelo terceiro ano “ja fez muito para
desistir do curso”. Porém, alguns fatores ainda podem ser verificados, como os participantes
admitiram neste momento que a necessidade latente para muitos é a de vivenciar experiéncias
de estagio, pois como eles reconheceram ha um grande leque de possibilidades para este

profissional.

Ocorre, no entanto, conforme apresentado, que ndo ha incentivo por parte da
Faculdade e nem espago na grade hordria para a realizagio do estdgio. E comum, nesse caso,

o trancamento, gerando atraso do curso para que se consiga esta vivéncia.

Além dos aspectos elencados, que parecem atuar em momentos especificos do curso,
ha outros expostos nos resultados deste trabalho que circundam o estudante em qualquer
momento da graduacio que ele se encontre. Sfo eles: a distribuicdio de créditos na grade
curricular, a relagdo professor/aluno, a falta de planejamento dos docentes para as disciplinas;
a inter-relacdio do corpo docente e a auséncia de professores para determinados campos de

pesquisa da Faculdade.

H4 também a questdio do proprio espago fisico, tanto em sua localizagdo dentro da
universidade (de dificil acesso) quanto a sua estruturagfio interna e os aspectos ligados ao
estudante, como o desempenho/ rendimento que ele apresenta durante o curso e a falta de

representatividade estudantil.

Além da possivel organizagio longitudinal dos elementos relacionados a evasdo, a
analise dos fatores permitiu a identificagfo tanto de aspectos préoprios ao curso de Engenharia
Agricola da instituigio pesquisada neste estudo, quanto a percepgéo de um fator, em especial,

que parcce ser comum a todos os cursos de Engenharia Agricola existentes no pais: A falta de
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conhecimento dos estudantes e da comunidade externa, sobre o curso € a atuacfio no mercado
de trabalho. De acordo com o discurso coletivo produzido pelos alunos durante as sessdes de
grupos focais, existem muitas empresas ¢ instituicdes cujas possibilidades de atuacfio deste

profissional so vetadas pelo desconhecimento de suas capacidades.

Visto que este é um elemento diretamente relacionado & evasiio e que abrange os
cursos de Engenharia Agricola do pais, como um todo, a necessidade de intervengéo faz-se

ainda mais presente.

A criacdo de medidas de interveng¢io que visem diminuir as taxas de evasdo para este
curso, deve considerar alguns aspectos aqui apresentados. Dentre eles estd o fato de que os
fatores de influéncia de evasdo sfo particulares a cada contexto institucional, ou seja, os
mecanismos implementados devem incluir as especificidades do curso, tais como os
problematizados nessa discussdo. Além disso, como foi possivel observar, a atuacfio desses
fatores, pode ocorrer tanto em momentos especificos da graduagdo como podem ser
constantes durante todo o periode académico. Diante desta evidéncia, as medidas a serem
elaboradas devem contemplar todas as fases do curso, e em todas as esferas, pois uma vez
admitido que a evasfio ¢ um fendémeno multideterminado, somente a¢des nos diferentes

campos de influéncia poderdo diminuir a incidéncia do fenémeno.

Finalizando a discussdio sobre as formas de interven¢do, destaca-se para o curso de
Engenharia Agricola a importincia de associa¢Ges entre as instituicdes que ofere¢am o curso,
com o objetivo de divulga-lo para todo o publico que em certo modo possa relacionar-se ao
curso e profissdo. Paralelo a este deve ser fortalecida a defesa das atribuigdes do Engenhetro
Agricola frente as organizagdes, tais como o Conselho Regional de Engenharia e Arquitetura,
garantindo assim, que o profissional desta 4rea possa realizar qualquer atividade
correspondente as capacidades desenvolvidas no ensino superior em Engenharia Agricola.
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CAPITULO VI
CONSIDERACOES FINAIS

Seja vista pela face do problema funcionalista, pela qual a evasio implica em
desperdicio de recursos publicos, ou entdo, pela dptica apresentada por Ribeiro (2003) em a
“Universidade e a vida atual: Fellini nfo via filmes”, em que a evasfio é apresentada como
uma ruptura de fronteiras, rea¢fio sauddvel frente aos problemas caracteristicos do meio
académico, compreender o fendmeno da evasiio é uma necessidade cada vez mais presente

para o aperfeicoamento do sistema universitario brasileiro.

Ciente de que o entendimento do processo de evasio s6 € possivel através de estudos
que envolvam todos os atores relacionados ao fendmeno, o presente trabalho ndo buscou
esgotar o tema, mas sim contribuir trazendo a percepgfio que o estudante em curso tem sobre a

evasio.

A opgdo em dar voz a esse estudante, que ndo vivenciou diretamente o processo de
evasdo, decorre do fato deste aluno estar, durante os diferentes momentos da graduagéo,
exposto aos fatores de influéncia, identificados aqui em quatro categorias referentes ao

curriculo do curso, aos professores, ao espago fisico e aos estudantes.

Além disso, muitos dos estudantes participantes da pesquisa afirmaram ja terem tido
duvidas quanto a sua permanéncia no curso, o que vem legitimar a preocupagio em conhecer

quais sdo os determinantes de evas#o, particularmente, para o curso de Engenharia Agricola.

Através da andlise dos fatores identificados na pesquisa, tomou-se possivel a dedugéo
de determinadas conclusdes, dentre as quais estd a compreensio de que a evasdo € um
fendmeno multideterminado, e da existéncia de aspectos influenciadores tanto em fases

especificas da graduagio, quanto durante toda a trajetéria académica.
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Qutra observagio resultante da analise refere-se ao fato de existir um grupo de fatores
associados 4 evasdo, que sdo especificos 4 realidade do curso da instituigdo pesquisada,
enquanto ha outro fator que pode ser generalizado a todos os cursos de Engenharia Agricola

do pafs: a falta de conhecimento que se tem do curso e da atuagdo deste profissional.

No discurso coletivo produzido através das sessdes de grupos focais, o
desconhecimento da formacdo e da atvagio do Engenheiro Agricola foi incisivamente

pontuado.

De acordo com a fala dos estudantes, o nfio conhecimento por parte do aluno e das
empresas da 4rea, deve-se ao fato da Engenharia Agricola ser pouco divulgada no Brasil, €,

portanto, ndo existir muitas informagdes a respeito de suas caracteristicas.

Diante desta dificuldade, a implantagfio de medidas de intervengdo que hajam nesse
sentido ¢ de suma importancia. E necesséario, porém, ressaltar que, uma vez que os fatores
relacionados a evasdo, agem em rede de associagdes, os programas de minimizacdo do
fendmeno devem atuar nas diferentes frentes, e durante toda a graduagéo, oferecendo assim os

subsidios essenciais para que estudante ndo evada.
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ANEXOS
Anexo 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Via do pesquisador
Prezado (a) estudante:

E objetivo do presente estudo investigar os fatores de influéncia no processo de
evasdo discente no curso de engenharia agricola, a partir da percep¢do do aluno
regularmente matriculado. Para tanto, sera solicitada a sua participagfio nas sessdes de
Grupos Focais, bem como o preenchimento de um breve questiondrio com informagdes
pessoais.

Vale ressaltar que sua cooperagio € voluntaria e sigilosa, sendo os dados utilizados
para fins de pesquisa. Os resultados obtidos serfio divulgados 4 instituiciio, em eventos de
natureza cientifica e por meio de publicagiio, sendo sempre preservada a identidade dos
participantes. Além disso, ¢ importante esclarecer que nfio haverd prejuizos para quem se

recusar a participar, bem como n#o havera beneficio para os participantes,
Assim, salientamos que vocé:

¢ tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em qualquer

fase da pesquisa, sem penalizagfio ou sem prejuizo 4 sua vida universitéria;
e terd sua identidade mantida em sigilo;
e nfo terd nenhum 6nus financeiro ou académico;

» nio recebera nenhum beneficio financeiro ou académico.

Agradecemos a sua colaboragfio e nos colocamos 4 disposigio.
Profa. Dra. Elizabeth Mercuri (pesquisador responséavel)
Sabrina Fernanda Vieira

e-mail: sabrina fv@vahoo.com.br
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Conhecendo o objetivo do estudo, “O processo de evasdo discente em um curso de
Engenharia Agricola : a percepgao do estudante em curso”

| .y . . . L .
concordo em participar da investigacéo, ciente que poderei retirar meu consentimento
em qualguer momento, excluindo minhas informacdes do conjunto de dados.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Via do participante
Prezado (a) estudante:

E objetivo do presente estudo investigar os fatores de influéncia no processo de
evasfo discente no curso de engenharia agricola, a partir da percepgcdo do aluno
regularmente matriculado. Para tanto, serd solicitada a sua participagfio nas sessdes de
Grupos Focais, bem como o preenchimento de um breve questiondrio com informagdes
pessoais,

Vale ressaltar que sua cooperacéio € voluntaria e sigilosa, sendo os dados utilizados
para fins de pesquisa. Os resultados obtidos serdo divulgados a institui¢lio, em eventos de
natureza cientifica e por meio de publicagéo, sendo sempre preservada a identidade dos
participantes. Além disso, é importante esclarecer que nfio havera prejuizos para quem se

recusar a participar, bem como ndo havera beneficio para os participantes.
Assim, salientamos que vocé:

» tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em qualquer

fase da pesquisa, sem penaliza¢fio ou sem prejuizo 4 sua vida universitaria;
e tera sua identidade mantida em sigilo;
® ndo terd nenhum 6nus financeiro ou académico;

e nfo receberd nenhum beneficio financeiro ou académico.

Agradecemos a sua colaboragfio e nos colocamos a disposigéo.
Profa. Dra. Elizabeth Mercuri (pesquisador responsavel)
Sabrina Fernanda Vieira

e-mail: sabrina fv@vahoo.com.br

Comité de Etica em Pesquisa: 19-3521-8936.

Psicologia e Educagdo Superior (PES): 19-3521-5593
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Anexo 2-

QUESTIONARIO

Para melhorar conhecer as caracteristicas dos estudantes participantes da pesquisa “O
processo de evasao discente em um curso de Engenharia Agricola: a percepg¢ao do
estudante em curso” solicitamos que vocé responda as questdes abaixo:

Nome: Idade:

Curso: Semestre que esta cursando:

Exerce outra atividade? (Ex: estagio, emprego, outra faculdade etc)
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Anexo 3-

SESSAO DE GRUPO FOCAL
ROTEIRO DE DEBATE

1) Qual é a visédo que o grupo tem sobre o curso de Engenharia Agricola?
- aspectos positivos/ principais facilidades

-aspectos negativos/ principais dificuldades

2) Apos esta discusséo o mediador apresenta os dados estatisticos referentes as
taxas de evasao do curso e segue perguntando: o que podemos entender por
evasio?

3) Por que os cursos de Engenharia Agricola tém atingido tais niveis de
evasao? O que o grupo pensa a respeito deste fato?
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