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RESUMO

O presente trabalho discute a incorporag@o de novas tecnclogias de informagéo
e comunicagio (NTIC) no contexto escolar, especificamente a internet. Partimos do
pressuposto que a utilizagdo de uma tecnologia possibilita novos modos de produgéo e
acesso as informagdes geradas na sociedade, como também novos modos de
comunicagio entre os individuos. O suporte para a comunicagdo, produz entdo, uma
reorganizagdo social e cognitiva, caracterizada pelos novos modos que individuos vio
travar relagdes com o conhecimento e sua cultura.

A incorporagio da internet na escola €, de certa forma, uma conseqii€ncia de
seu uso social. Estes usos podem ser diferentes, uma vez que a internet € um meio para
a aquisi¢do de informagdes e construg@o de conhecimentos.

Para refletir sobre estes diferentes usos, um estudo de caso foi realizado com o
objetivo de analisar a avaliagdo de um grupo de professores € equipe pedagdgica de uma
escola piblica de 1* a 4° série sobre os usos da internet no espago educativo.

Realizamos este estudo na proposta metodoldgica da observagdo participatite
para que pudéssemos vivenciar o contexto € todas as suas especificidades.

Construimos algumas categorias para analise dos dados obtidos que sfo tanto
externas quanto internas ac ambiente escolar. Estas categorias nos ddo indicagdes sobre
o modo de utilizacdo da internet no dia-a~dia escolar e alguns elementos que sdo
importantes para a reflexdo dos usos de suportes de comunicagio na escola.

Os dados foram confrontados com estudos tedricos e outras experiéncias
praticas para que pudessem gerar também, nos leitores, noves questionamentos € pontos
para reflexdo.
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INTRODUCAO

Todo inventor, por nais genial que sgja

¢ sempre produto de sua época ¢ de scu ambicnte,

A obra criadora constitui um processo histérico conscecutivo
onde cada nova forma s¢ apéia nas precedentes

{Lev. 8. Vygotsky)

A reflexdo de Vygotsky acima destacada nos remete a algumas consideragoes.
Nido somos inventores, mas sim pesquisadores, que ao defrontarmos aos inumeros
desafios de nosso cotidiano, procuramos entendé-los, captar seus sentidos, implicagOes
i natureza e a sociedade, a fim de enfrenta-los com maiores conhecimentos, ética e
coeréncia a0 nosso modo de pensar e agir. Este processo parte de indagagdes, conflitos,
problemas, necessidades de respostas. Assim, nossa “obra criadora” toma forma, ¢
constantemente ressignificada de acordo com seus movimentos na realidade na qual se
insere.

Este trabalho tem como objetivo responder algumas questdes sentidas por nos.
Para isto integramos um projeto realizado em uma esccla publica de Ensino
Fundamental que visou a integra¢fo da internet no espago educativo.

Participar de um projeto educativo em uma escola permite que verifiquemos
como os sujeitos deste espago: professores, alunos, equipe pedagogica, administrativa e

comunidade escolar, integram e dido sentidos as “novas formas” do cotidiano. Neste



caso, a mcorporagdo de novas tecnologias, como a internet, esta profundamente ligada
?0 modo de pensar e agir destes sujeitos. Assim, seus usos estardo de certa forma,
l;)aseados nos valores e praticas ja antes utilizadas. Entretanto, por permitir novos modos
de ensinar e aprender, esta tecnologia também pode suscitar novas indagagdes que
f)oderﬁo levar a reflexdo das agGes ja desenvolvidas e dos conhecimentos anteriormente
construidos, cujas agdes estdo baseadas, possibilitando a mudanca de valores,
paradigmas e praticas.

O caminho ndo ¢é tranqiilo: envolve davidas, questionamentos constanies,
avaliacio e reflexdo de agdes e valores,

Especificamente, este trabalho tem como objetivo analisar a avaliagdo de um
grupo de professores acerca dos usos da internet em suas praticas pedagdgicas
cotidianas. Propomos pesquisar também se estes usos mudaram as suas concepgdes
pedagdgicas.

Para isto, durante todo o periodo de pesquisa realizamos uma investigagio na
proposta metodologica de observagéo participante a fim de estarmos sempre em contato
com os sujeitos, procurando compreender o contexto das a¢des e a forma como elas sdo
encaradas por eles.

Primeiramente, iremos discutir nossas posig¢des tedricas concentrando-nos nas
caracteristicas da sociedade atual e no contexto educacional especifico. Em seguida,
relataremos a metedologia empregada no trabalho, bem como contextuaremos a escola
em uma perspectiva micro social, de forma a elucidar algumas questdes que podem
emergir na analise do processo de investigacio.

No terceiro capitulo, relataremos o processo de assimilagdo da internet na
escola pesquisada apresentando algumas atividades desenvolvidas por professoras e
alunos.

Por fim, analisaremos todo este material tendo em base as propostas teoricas ja
descritas, discutindo como as praticas com a internet tém modificado a aprendizagem de
conteudos por uma professora e seu grupo de alunos. Para isto, construimos algumas
categorias para os dados conseguidos permitindo assim, uma maior avaliagio dos
mesmos, como também permitiu-nos aproximar e comparar nossos dades com os de

outras pesquisas.



Sociedade e Escola:
a interconexao de contextos

1. Algumas aproximag¢oes ao campo da Tecnologia Educacional ¢ Formacio de

Professores

Vivemos em um mundo pequeno, no tocante aos modos que podemos nos
comunicar, Tudo estd tdo interconectado que atualmente € possivel saber o que esta
acontecendo em outra parte do mundo ao mesmo tempe em que a situagdo estd
ocorrendo. A tarefa de falar ao telefone, grande novidade tempos atras foi implementada
pela oportunidade de vermos aquele com quem estamos nos comunicando, se estamos
travando uma conversa pela rede internet. A televisio com transmissdo ac vivo ndo nos
causa mais surpresas. Esperar dias ou até semanas por uma carta que poderia estar
vigjando de navio até o seu destino final, foi substituida pelo correio eletrénico, que €
instantaneo no envio de mensagens. Novos modos de acessar informagdes sdo possiveis:
bibliotecas digitais, bancos de dados on-line, meta-buscadores na rede mundial de
computadores tornam o processo de pesquisa facil, rapido e muito simples.

Quais caracteristicas a sociedade atual possu1? Novos modos de produzir,
consumir, se comunicar, alienar, aprender foram instituidos. Como se configura a

educagio neste processo de permanente mudangas e contradi¢es?



Neste capitulo iremos apontar algumas destas caracteristicas, enfocando a

sociedade atual € a escola.
|

1.1 A Sociedade da Informacio

As mudangas nas bases produtivas da sociedade deram-se inicio na década de
70: operarios comegam a organizar-se em células, maquinas inteligentes, baseadas em
sistemas de telematica sdo controladas apenas por um botdo. As grandes burguesias
industriais e financeiras fundem-se em conglomerados cada vez mais poderosos. As
fronteiras terntoriais ndo sdo mais empecilho para a unido do capital, uma vez que a
interconexfio de mercados cambiais, titulos ¢ valores estdo projetas para isto (Mercado,
1999). As redes globais informatizadas permitem a gestdo on-line de uma companhia,
como também o sistema de processamento, armazenamento e transmissio de
informagdes foi facilitado. Setores ndo-tradicionais da economia crescem e tornam-se
importantes para 0 movimento do capital. Com a perspectiva de dar a voz aos que estio
a parte do grande bolo do mercado, organizagdes do Terceiro Setor procuram uma
maneira de integrar-se e buscar parcerias.

Esta nova revolugéio provoca mudangas profundas na sociedade como um todo.
O Estado de Bem-Estar em voga no periodo desenvolvimentista do pos-guerra chega ao
seu fim (atentando-nos nos, brasileiros, que este modelo de Estado nem chegou a
vigorar em nosso pais). Os servigos ao cidaddo sdo diminuidos e o Estado passa a criar
leis para o usudrio dos servigos de saude e educagdo, por exemplo, ao invés de garantir
para todos os cidaddos estes direitos sociais. Programas assistencialistas sdo difundidos
em tode mundo, uma vez que o Estado n&o tem como garantir a todos uma renda
minima adequada para a auto-suficiéncia da populag@o.

O programa neoliberal quer apresentar-se como um modelo de mercado global
equalizado para todos, para sempre, como “um ponto de chegada ao projeto [luminista”
(Belloni, 1998), o que sabemos que ndo € verdade: a desigualdade existe e ela € base da
configuragdo social.

A Sociedade € conhecida hoje como a Sociedade da Informagae e do
Conhecimento, ou um destes dois termos. Com o desenvolvimento das areas de
informatica e de telecomunicagdes, a produgldio, socializagio e exploracdo da

informac¢do estdo configuradas por meios nunca antes imaginados. O conhecimento
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deve ser aplicavel a produgo, em um contexto global e ndo especifico. Um trabalhador
criativo, flexivel, que sabe organizar-se em grupo séo as necessidades atuais.
i Estas qualidades transpassam a escola, que como institui¢do social, formadora,
jconsumidora e produtora de cultura tem novas tarefas para cumprir com estas
iexigéncias. Com efeito, observamos a quantidade de reformas, mudangas de leis,
barﬁmetros nas escolas do mundo todo: a década de 90 foi a época das reformas
educativas.
_ Os paradigmas da Ciéncia também se modificam. A poés-modernidade é
marcada pela relativizagdo dos fatos, fragmentacfio das coisas e pessoas ¢ da duvida
quanto ao poder de universaliza¢do de uma teoria.

Mercado (1999) analisa trés problemas acerca desta nova sociedade da

informacio:

-problema da valorizagdo do novo: tudo que € uma novidade, original € melhor do que
o antigo. Nem sempre um discurso sobre os moldes do novo € realmente original,
apenas estd sob nova roupagem. Assim € crucial a importancia do resgate da

historicidade das informagses.

-problema da valorizagdo do virtual: o virtual nfio se opde ao real mas sim ao possivel
(Lévy, apud OLIVEIRA, 2001). Muitas vezes ¢ que € considerado virtual € o disfarce de

algo concreto, materializado.

-problema da valorizagdo das psendo-informagdes: as préprias midias, para veicularem
todo o tipo de informagdo, 24 horas por dia, muitas vezes fabricam e veiculam
informacgBes desnecessdrias, inuteis para a vida dos individuos. Uma anilise,

“filtragem” deste excesso de contelidos é uma importante tarefa para o homem de hoje.

Estes problemas se intensificam com a constatagdo do acimulo de informagGes
hoje produzidas e consumidas em tempo muito rapido. Surge entdo, um outro problema,
decorrente destes apontados. O homem ndo consegue processar todas estas informagdes
podendo assim, correr o sério risco de delegar para as maquinas as decisdes que ele
deveria tomar, o que € uma incoeréncia, pois a maquina somente interpreta a forma das
informagdes (previamente estabelecidas sob a programagdo das linguagens de

computador, pautada em algoritmos) e ndo os sentidos das informagdes (Franco, 1997).



Sanar estes problemas ¢ tarefa do homem de hoje: probiemas que a propria
sociedade, cada dia mais complexa, produziu.

@ Outra questdo € a exclusfio. A Sociedade da Informagfio estd pautada no modo
capitalista de produgéo. Com efeito, este sistema baseado na exploracio de méo-de-obra
de muitos por poucos, é desigualitario. O discurso de formacio de novos trabalhadores,
em “dia” com o progresso atual, que saibam trabalhar com o conhecimento, é necessario
para o proprio desenvolvimento do capital Mais que isto, ele é crucial para um
momento de crise econdmica mundial, de forma a legitimar a exploracio e a
desigualdade: “Se aquele individuo fracassou, é por que ele nio se atualizou, ndo sabe
trabalhar com as informagGes de que dispbe e ndo sabe utilizar as novas tecnologias
para seu servigo”. Néo sfo levadas em conta que a propria distribuigio social de renda e
oportunidades ja sdo em si, desigualitarias.

A exclusdo digital € uma nova forma de exclusio desta sociedade. Este assunto
¢ amplamente difundido principalmente pelo mercado, uma vez que este precisa de um
nimero cada vez maior de individuos que saibam utilizar estas os novos aparatos
tecnologicos para a produgio de bens e servigos e consumo dos mesmos. Saber operar
basicamente um robd de uma linha de produgio, um processador de texto, uma planilha
de custos, mandar uma mensagem eletrénica, fazer uma pesquisa simples em um site de
busca sfo tarefas consideradas necessarias para um sujeito que se candidata a uma vaga
de emprego, assim como navegar por sites com grande projecdo de informacdes sobre
idolos produzidos pela midia, jogos on-line com personagens de desenhos da moda,
informagdes jornalisticas atualizadissimas sobre qualquer assunto sfo chamarizes para
mais uma fatia de produtos da indistria da informagdo e entretenimento. “Sobreviver” a
tantos apelos e propagandas ndo € tarefa facil: iludimo-nos se nfio percebemos que a
tecnologia nfo € neutra, porque seus usos dependem das concepgdes, das finalidades ¢
dos valores que nos damos a ela.

A exclusio em paises subdesenvolvidos ou em desenvolvimento como o
Brasil, marcado por fortes desigualdades sociais, € ainda maior porque excluimos
duplamente: nfc se da oportunidade para que a maioria da populagéo esteja integrada as
novas formas de comunicar-se, trabalhar atualmente, como ainda ndo foram garantidos
a totalidade da populagdo alguns itens basicos para a vida: alimentagdo, saneamento,
saude, educagio.

Ao mesmo tempo em que ¢ inegdvel que politicas pablicas sejam efetivas no

acesso a estes direitos sociais basicos, o novo tipo de inclusde também deve ser

garantido, ¢ com qualidade.
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1.2 O Ciberespago e as Tecnologias da Inteligéncia

No item anterior discutimos de forma muito genérica algumas caracteristicas
Sobre a Sociedade da Informacdo, também chamada Sociedade do Conhecimento.

Preferimos utilizar o conceito /nformagdio caracterizando de forma geral a
sociedade por entendermos que ambos conceitos sdo muito diferentes. Nio basta ter a
informagio sobre algo: é preciso que ela seja internalizada, adquira sentidos de acordo

com aquilo que ja conhecemos, a fim de que ela se torne conhecimento:

o conhccimente é o produlo do trabalho social ¢ de que sua aquisi¢io ¢ abra de
investigagio ¢ (rc)elaboragdo com a colaboragio dos outros: |..| implica uma
relagico e. como tal. envolve (rs clementos: o sujcito que conhece. a coisa a
conlhecer ¢ o elemento wediador que torna possivel o conhecimento (Pino sd).

A informag#o, neste caso, € pressuposto para a aquisi¢io de conhecimento, mas
ela precisa ser interpretada, reelaborada e adquirir significagdo pelo sujeito, Comoe o
processo de construgdo de conhecimentos envolve um elemento mediador, podemos
dizer que o ato de conhecer envolve comunicagdo. Neste sentido Paulo Freire (1971, 70)
nos da uma profunda analise sobre este o ato de comunicar-nos, enquanto sujeitos

mediadores deste processo:

a comunicagio clicicnic exige que os sujcitos interlocutores incidam sua “ad-
miracio” |que ¢ a apreensio da realidade para o campo de agio ¢ reflexio] sobre o
mesmo objeto, que o expressem através de signos lingiiisticos perienceates ao
universo comum a ambos, para que asgsim, compreendam de mancira seinclhante o
objeto da comunicagiio.

Desta forma, o contexto a ser comunicado através de um codigo lingiistico
comum aos comunicantes determina o entendimento de ambos e a produgfo de sentidos
para as informagdes que estdo sendo compartilhadas. Por isto, o processo € dinamico:
baseando o processo por diversos signos, sentidos, codigos, ele envolve apreensdo do
contexto a cada troca de mensagens.

Este entendimento se da pelos suportes para a comunicagio, em toda a sua
potencialidade e limitagdes. Trivinho (2000) analisando os processos de comunicagdo

encontra trés tipos basicos de comunicagio segundo os suportes:



-interpessoal.pode ser de uma ou duas vias, in foco ou a distancia {como a telefonia);
ocorre em tempo real; envolve interagdo e ¢ mediada por linguagem verbal ou néo-

verbal e algumas méaquinas (telefone por exemplo).

-massa: é de uma via (transmissdo e recepgio de produtos imagéticos e informativos
para um grande numero de sujeitos), pode ser em tempo real ou ndo (on-tape), €
mediado por formas culturais dos sujeitos que pretende abarcar por meio de programas,
telenovelas etc e por maquinas eletrdnicas, envolve a nogéio de massificagiio e simula a

interatividade com a participagio do telespectador.

~ciberespacial: pode ser de uma ou duas vias; i foco ou & distincia, em tempo real ou
ndo; envolve interagic e massificagiio; é mediado pelas maquinas informaticas capazes

de redes interativas. Em suma, abrange todos os outros itens.

Como podemos perceber, a introdu¢do de um novo suporte para a comunicagio
modificou as caracteristicas da mesma, uma vez que existe mais uma forma de se
interagir e comunicar através do ciberespaco.

Esta nog¢fio nfio é ffio nova quanto possa aparecer, mas esta muito em voga
atualmente. Para sermos mais precisos na defini¢do de ciberespago apoiamos na analise

de Trivinho (2000, 180):

uma estrutura infoeletrdnica transnacional de comunicagiio de dupla via cm tempo
real. multimidia ou nfo. que permite a realizagio de trocas (personalizadas) com
alicridades virtuais (humanas ou artificial-inteligentes). ou. numa sd expressio
conceitual. a uma estrufura virtual transuacional de comunicagiio interativa.

Todo este aparato tecnoldgico com grande potencial multimidia (imagens,
palavras, sons) atua como auxiliar de muitos processos cognitivos, como a memoria, por
exemplo. E neste espago virtual, que existe paralelamente com a realidade, as pessoas se
comunicam, buscam informacdes, e até realizam atividades que antes precisavam da
“presenga” real, como pagar contas, fazer compras, prestar uma declaragio a um orgéao
publico, reinem-se em foruns definidos por interesses, simulam atividades diversas.
Modificagdes na vida das pessoas passam a acontecer. Nio ¢ entrefenimento ou
facilidades cotidianas: sdo fecnologias da inteligéncia que exigem bases culturais e
educativas para serem utilizadas em sua plena capacidade.

Se voltarmos o fio da Historia um pouco para trds, veremos que a escrita

modificou profundamente a organizagic das sociedades. As pessoas ndo precisavam
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mais utilizar seus registros de meméria de longo prazo, uma vez que OS papiros,
pergaminhos e livros faziam esta tarefa. A formulagdo de teorias, hipoteses datam deste
%nomento, uma vez que o suporte facilitou o processo de acumulagio de idéias sobre
heterininado assunto e a reflexdo sobre os mesmos (Levy, 1993).

| A informatica modifica este contexto com a a¢do simultdnea de textos, imagens
e sons para a composi¢do de uma mesma informagdo, e com o advento da internet, o
acesso direto (links) a outras referéncias, podem ser reagrupadas segundo uma rede
assuntos, dirigida pelo leitor-navegador. Também, a facilidade com que estes dados
podem ser transmitidos, selecionados e produzidos, faz com que qualquer pessoa, com
recursos minimos de hardware e software desempenhe esta tarefa. Desta forma, a
relacdo travada pelo sujeito com a tecnologia, em busca de informagio e conhecimento,
modifica-se.

A produgdo pesscal é algo inédito no tocante as midias de grande alcance. A
producdo de um jornal, revista, livros envolve grandes processos, muitas vezes caros €
passiveis de censuras em alguns paises. Ao olharmos a televiséo entdio, € quase
inexistente: envolve concessdes de sistemas, impossiveis de serem articulados pelo
cidaddo comum (salvo as televisdes comunitarias). A internet possui esta quatidade e de
maneira muito simples uma pessoa pode construir sua pagina pessoal e veicula-la na
rede. A pessoa pode fazer suas proprias escolhas: onde navegar, sobre o qué, interagir
com determinados grupos de pessoas etc.

A internet, como vimos € um suporte de comunicagdio que converge outras
midias e linguagens, é ferramenta de armazenamento de dados coletivos, é meio
informativo de entretenimento e prestagiio de servigos.

Ela, segundo Mercado (1999) esta marcada pelos conceitos de imaterialidade:
sua matéria-prima ¢ a informagfo, permitindo criar mensagens para veiculd-las;
interatividade: o usuario pode ndo somente criar mensagens, mas estabelecer seu ritmo,
quantidade, codigo de veiculag@o; instantaneidade: receber as informagdes em qualquer
tempo, até mesmo tempo real, rompendo barreiras temporais e espaciais pela
comunicagio via satélite.

As iniimeras possibilidades que a informatica e a rede internet tém favorecem
um modo de pensar em que o individuo pode tatear, testar, simular o real, conferir dados
e hipéteses. Este modo de organizagio da maquina favorece a expansio da memoria e

inteligéncia humana (Franco, 1997).



Individuos conectados: a liberdade sempre esta presente? Os @
proclamam esta nova tecnologia dizem que sim; outros dizem que € mair
opressdo. Onde buscar o bom senso?

O bom senso, o meio caminho entre a euforia geral € a negagdo da midia, .
no entendimento que as midias e todos os aparatos tecnotogicos da sociedade sdo um
meio para a emancipagio humana e nfo um fim, como iremos discutir no préximo item.

Para resolver esta questdio, sendo ampliada dia-a-dia, devido & tamanha
utilizagdo e consumo dos recursos mididticos, exige como ja ressaltamos, novas
posturas na escola, dado que a maioria delas ainda ndo conseguiu integrar os bens
culturais que estas tecnologias produzem. Integri-los a escola de modo reflexivo,
critico, sem perder seus ideais de formagfio social de individuos é a ardua tarefa

educativa para este século,
1.3 A questdo da Tecnologia Educacional

De acordo com as transformagdes sociais e da ciéncia e tecnologia através dos
tempos, percebemos que elas refletem mudangas nas escolas ¢ no modo de entender a
educagfo. Uma destas mudangas, por exemplo € o surgimento do campo de estudos
denominado Tecnologia Educacional. Mas ¢ que vem a ser isso?

Edith Litwin (apud MAGGIO, 1997, 13) define o termo como

o corpo . de conhecimentos que. baseando-sc cm  disciplinas  cientificas,
encaminhadas para as praticas do ensino. incorpora todos os mceios a seu alcance e
responde & realizagiio de fins nos conlextos sécio-historicos que lhe conferem
significagfio. |...| preocupa-se com as praticas de ensino ¢ |...[ o exmme da teoria da
comunicagiio ¢ dos novos desenvolvimentos tecnelégicos: a informdtica. hoje em
primeiro lugar. o video. a TV. o ridio. 0 dudio ¢ os impressos. velhos on novos.
desde livros até cartazes.

Para muitos, ela € confundida como educagio tecnicista, mas atentando-nos aos
seus pressupostos tedricos, ¢ muito diferente, uma vez que seus objetivos séo o estudo
das aplicagdes das tecnologias de nosso meio social, na educagio, com o propdsito
previamente formulado pelos profissionais da educagdo, sejam professores, diretores ou
organizadores de politicas publicas. A educacdo tecnicista abusou da idéia de que os
métodos e a incorporagio da tecnclogia mudaria qualitativamente © ensino.
Logicamente, a tecnologia educacional visa uma melhoria nas condi¢des de ensino-
aprendizagem porque as tecnologias carregam sentidos e significados multiplos,

podendo inclusive, transpor barreiras de acesso ao conhecimento e proporcionar novos
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aportes cognitivos. Entretanto, esta mudanga ndo se deve somente aos aparatos
Iltecnol(')gicos € SIIT a0s Seus Usos, como veremos mais adiante.

A Tecnologia Educacional utiliza as reflexdes da Teoria da Comunicagio
(processos comunicacionais), Psicologia Educacional (enfoque cognitivo e da
aprendizagem pelos sujeitos) e Didatica para seus estudos, que visam a pratica
educativa.

Maggio (1997, 19) atenta que a tecnologia, vista como ciéncia aplicada

nfio se limita apenas aos instrumentos (desde o giz ¢ o quadro-ncgro aos
computadores de ultima geragiio). cstendendo-se hoje scu senlido ac simbélico
(linguagem, escritura, sistemas de pensamento). 4o conceitnal (informdtica) ¢ ao
social (econdmica. bélicas). (grifos nosses).

A questdo complica-se quando as tecnologias de informagio ¢ comunicagio
como a televisdo, radio, jornal e agora a internet representam para muitos professores
um mundo “d parte da escola”. Todo este aparato, que como estamos analisando
reorganiza novas estruturas cognitivas para a aquisicdo de conhecimentos, € tratado
como fontes de ma informacgdo e de inverdades, influenciadas pelo poder de mercado
que estdo por detras delas.

Verificamos que as criangas, adolescentes e jovens sdo 0s mais acostumados as
novas tecnologias da informag¢fio e comunicagdo e adotam um posicionamento mais
aversivo aos meétodos tradicionais de ensino. Babin (1991 apud KENSKI 2000) enfatiza
que “eles estdo em outra” e isto significa estar desinteressado pelo modelo de
aprendizagem que estdo acostumados na escola.

Todo um aparato de sistemas simbolicos e de sentido fica alheio a cultura
escolar, criando mundos separados, em que a crianga vivencia em espagos distintos. A
escola serve para aprender coisas importantes embora ndo significativas para sua vida
enquanto que as midias ensinam coisas reais, mas nem sempre verdadeiras {Del Rio,
1993).

Mas como conciliar estes “dois mundos” que Del Rio apresenta? Trazendo a
escola na midia ou a midia na escola?

Belloni (2001) enfatiza duas dimensdes destes aparatos técnicos. O primeiro,
come recurso pedagogico para a melhoria e expanso do ensino. O segundo, tratar estas
tecnologias como objeto de estudo na escola, como “um tema transversal” em que seus
impactos sociais e fungéo ideologica, favorecem a construgéo de conhecimentos sobre o

processo de comunicagéo da cultura hoje.
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A autora enfatiza estes sentidos, principalmente no tocante aos processos de
comunicagdo ¢ veiculagido de contetdos por estes suportes designando o conceito

|
M idia-I.ducagdo.

De acordo com esta defini¢io, este trabalho tem como objetivo examinar uma
ftecno]ogia, a rede internet, como um recurso para o processo de aquisi¢io de
bonhecimentos, como suporte no processo de ensino-aprendizagem, mas sem
desconsiderar também seu potencial midiatico e as questdes que isto repercute na vida
dos individuos (no Capitulo l1I por exemplo, discutiremos a questio da desmistificago
da midia).

Pensar que a midia, de uma forma geral vai renunciar seu poder para adaptar-se
aos objetivos da escola € uma wrrealidade. Desta forma, ¢ inegavel que a escola possa
integrar ao seu contexto as novas linguagens pronunciadas por estas tecnologias.

Esta questdo recai na filosofia educacional que acompanha o uso desta
tecnologia. Demerval Saviani (1983) analisa que a Ciéncia, para o cientista € o fim de
um trabalho, o objetivo para qual ele trabalha que ¢ o conhecimento da realidade. Para
nos, educadores, a Ciéncia e seus artefatos tecnologicos sdo 0s meios para atuarmos na
realidade, com a finalidade de transforma-la.

Transformar determinada realidade implica que educadores conhegam os
problemas que os cercam e estes os levam a uma questio de valores. Para que o seu. uso

na escola? Esta ¢ uma pergunta chave ao adentrarmos neste campo:

a rellexido sobre problemas cducacionais inevitavelmente nos leva a questio de
valores. Com efeito, sc ¢sses problemas trazem a necessidade de uma reformulagio
da aciio. torma-se necessario saber o que se visa com e¢ssa agfio. ou scja. quais sdo
seus objetivos. E dclerminar objetivos implica definir prioridades, decidir sobre o
que ¢ vilido ¢ o que nfio ¢ valido (Saviani. 1983, 39).

As tecnologias ndo sdo neutras: foram criadas para atender a interesses
politico-ideologicos e necessidades especificas. Sua utilizagio aumenta a partir do
reconhecimento que ela cumpre com os objetivos aos quais foram projetadas.
Transformando o modo-de-produgiio social, as relagdes produtivas, seu grau de
influéncia amplia-se. Seu uso extrapola os limites que foram previamente utilizados,
sendo incutidas para outras finalidades.

Desta forma, ac vermos que as tecnologias estdo integrando-se ao contexto
escolar, torna-se necessario analisar a forma que ocorre esta integragdo. Para isso, 0
trabalho do professor é fundamental.

Mercado (1999, 38) analisa que os professores
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se converlem, com a ajuda das novas tecnologias ¢ com a cxploragio da sua
criatividade no uso destas. em facilitadores do pensamento critico ¢ logico ¢ cm
i mediadores cntre o conhecimento ¢ os aprendizes, adaptando sua atividade ao
(rabalho interativo. a formwdagic de problemas representativos a qualquer aprendiz ¢
a considerar de forma ecstratégica os distinlos cstilos cognoscitivos presentes em
cada cducando. de tal forma que a interagiio se realize sobre bases reais,

Constatamos assim, que nfc se trata simplesmente da criagio de tecnologia
para a educagdo, da recepgio critica ou da incorporagdo das informa¢des dos meios na
escola. Trata-se de entender que se criaram novas formas de comunicagiio, de trabalho,
de ter acesso e de produzir conhecimento. Compreender este movimento em toda sua
dimens&o nos permitira criar boas praticas de ensino para a escola de hoje.

A utilizag8o das novas tecnologias de informagdo e comunicagio ndo deve ser
incluida no curriculo como mais uma disciplina a ser ministrada por “especialistas”. Os
debates e questdes que a norteiam emergem primeiramente do proprio uso delas. Nio é
necessario uma disciplina sobre “meios de comunicagio e novas tecnologias” ou “0 uso
da internet” em escolas de ensino fundamental, mas sim que professores e alunos
uttlizem a internet como mais um meio para a produgido de conhecimentos, assumindo
uma postura critica, reflexiva acerca do impacto do uso desta nova forma de
comunica¢io e mediagio de informacgdes e conhecimentos.

Para esta utilizacfio, torna-se necessario que os professores conhecam estas

midias, mas principalmente, reconhegam as possibilidades educativas delas em suas

aulas. Importante assim, ¢ formar professores para o uso destas novas tecnologias, de ™

forma que eles possam molda-las de acordo com suas necessidades, selecionando sua
methor utilizagdo para determinado grupo de alunos ¢ de conteidos, mantendo-se
coerentes aos modelos educativos por eles mesmos propostos.

A internet, contrariamente a televisdo atual por exemplo, permite com que os
individuos interajam com mais agilidade, livres de fronteiras e leis, viabilizando
didlogos em tempo real, indiferente as distdncias e diferengas de todos os interlocutores,
podendo expor seu pensamento, suas produgbes a todos. Como um meio de
comunicagio suas possibilidades sdo muito grandes, e a escola como uma produtora de
conhecimentos podera utilizar-se delas como meio de comunicar todo o aparato de
conhecimento que produz a comunidade e aproveitar os conhecimentos extra-escolares
produzidos e difundidos pela rede como ponto de partida para a pratica pedagdgica.

O problema da exclusio, apontado em item anterior retorna agora no contexto

da escola. Como realizar a tdo famosa Inclusio Digital dentro de uma perspectiva -

transformadora, fugindo a légica do mercado e fazendo com que os recursos técnicos de
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informacédo possam ajudar na emancipagio de homens? Belloni (2001, 29), comentando |

© assunto analisa que:

scm uma cducagiio adequada de formagio para a apropriagdo crilica desses
dispositivos (écnicos, corremos o risco de criar ndio uma socicdade de informagio,
mas uma socicdade de eiberexcluidos ou de ciberndufragos (grifos da autora).

Nio somente ndo permitir que mais uma vez as camadas menos favorecidas da
sociedade sejam excluidas, uma perspectiva de educacéo igualitaria e de qualidade para
todos deve defender o acesso reflexivo, critico de formagdo de individuos para estas
novas formas de pensar e agir de forma a criarem novas maneiras de utiliza¢do, com
objetivos por elas definidos.

Sacristan (apud MERCADQ, 1999, 46) declara que

somente a escola pode cumprir a fungio de reelaboragio critica ¢ reflexiva da
realidade. oricntando-sc para a organizagio racional das informagdes fragmentadas
recebidas ¢ a reconstruglio das pré-concepgdes acriticas. formadas pela pressiio
reprodutora do contexto social. através de mecanismos de meios de comunicagio
podcrosos ¢ sutis. '

Reavaliar teorias de aprendizagem, reinventar estratégias € praticas para esta
reelaboragdo da cultura e do conhecimento produzide atualmente € a tarefa da escola
hoje. Nesta perspectiva, é funcdo da escola definir o que deve ser privilegiado e
abordado no decorrer do ano letivo de forma a cumprir com estes preceitos.

Para realizar esta tarefa, € necessdrio portanto, compreender como professores
integram a internet em suas praticas cotidianas. A formagdo continuada do professor é
enfocada como base para esta apreenséo.

No proximo item trataremos melhor deste tema ressaltando a formagio docente

como essencial para esta questao.

1.4 Formagfo de professores: agdo reflexiva da pratica pedagdgica

A quest?io do uso da internet nas escolas, comoe mostrames no item anterior
recai sobre a formagdo docente, acerca de seu uso mais adequado a pratica pedagdgica
de determinado professor, estando este ciente de suas implicacdes politicas e sociais
com o uso da mesma.

Kramer (apud RIPPER 1996, 65) considera que a formacio em servigo do

professor deve estar atrelada as demais instancias do sistema educacional, para que eles
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fortalegam-se em termos tedrico-praticos, permitindo-lhes reflexdo constante sobre sua
atuagio e os problemas enfrentados, e uma instrumentagio adequada nos conhecimentos
i‘lecessérios ao rendimento de sua pratica.
| Entendemos desta forma, que a formagéo reflexiva do professor sobre a sua
i)rética e na sua pratica € crucial neste processo. Schon (1992) considera que a atitude
}'e_)‘?e,ti\:a do professor consiste em considerar sua atuagio como um meio de reflexdo e
analise, para adequar seu saber e praticas as situagdes-problema que dela surgem.

A reflexdo sobre a préatica € um processo que ocorre apos a aula, olhando
retrospectivamente para tudo o que aconteceu em sala de aula, a fim de pensar no que
ocorreu, procurando explicagdes possiveis as questdes levantadas.

Por outro lado, a reflexdio na pratica

caracteriza-se pele csforgo do prolessor em ir de encontro ao ajuno ¢ de entender o
scu processo de conhecimento. E um momento em ¢que o professor articula a
experiéncia de vida dos alunos com o saber escolar {Schon, 1992, 82).

A reflexdo na pratica ocorre no momento da agfo do professor. E neste
momento que o professor articulara o conhecimento a ser construide com os alunos,
referente aos conteudos abordados, a interagio dele mesmo com a classe, e o uso de
materiais que auxtliaric metodologicamente na produgio de conhecimento. Desta
forma, a utilizagdo da internet no contexto do professor reflexivo ocorrerd na préatica
docente, no momento de sua utilizagdo, provocando mudangas na relagiio alunos-
professor-conhecimento e apds o seu uso, como um meio de propiciar mais questdes a
serem analisadas, refletidas com o saber pedagodgico que o professor ja possui.

Névoa (1992) sintetiza que neste espago a troca de saberes entre professores
consolida espagos de formagdo mutua, em que todos estardo exercendo o papel de
formadores ¢ formados.

Schon (1992) também analisa que a cooperagdo professor-professor €
inevitavel neste processo. Identificar problemas e resolvé-los juntos, observar-se
mutuamente, despir-se de juizos de valor & pratica do outro, faz com que os professores
possam desenvolver mais capacidades e conhecimentos, interagindo com a comunidade
de professores até fora da escola e com a universidade.

E neste ponto que concordamos com Mercado (1999) que, apoiando-se na 6tica
de Schén sobre professor reflexivo chama a atengdo para a comunidade universitaria,

que
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pode funcionar como wina agéncia de apoio a inovagiio € ao trabalho colaborativo
nas escolas. A colaboraciio sc produzird a partir dos principios da: reciprocidade ou
intercdmbio miluo entre cscola ¢ universidade: experimentagiio ou disponibilidade a
ensatar novas formas de pritica e de estrutura organizativas na escola: indagagio
sistemalica para que as novas idéias sejam objetivo de cstudo ¢ validagio (Mercado.
1999, 110).

A universidade desta maneira, pode propor uma reflexdio critica da pratica
docente em um processo de formagdo continuada e ndio um amontoado de ciclos e
palestras, que como foco prioritario é a teoria, pode desvirtualizar o saber docente,
caracteristicamente produzido na pratica.

Sob este prisma, Garcia (apud MERCADO, 1999) fundamenta que a formagio
continuada de professores centrada na escola compreende todas as estratégias que
empregam os formadores e professores na dire¢do de programas de formagio
continuada que respondam as necessidades da escola, potencializando o ensino e a
aprendizagem em classe.

Os saberes dos professores sdo analisados, confrontados e implementados com
um novo contexto de pesquisas e formagio. Ao trabalharem com a internet em sala de
aula, seus saberes acerca dos conhecimentos que se referem aos procedimentos de
organizar uma atividade educativa sdo confrontados e muitas vezes postos em questdo
para reflexdo. Como posso trabalhar com meus alunos usando este suporte?

E sobre estes aspectos que iremos analisar a agéo de professoras na pratica

com a internet e as impressdes delas sobre esta propria agdo.

1.5 O contexto da pesquisa: objetivos e prioridades

A pesquisa objetiva a avaliagio da compreensdo dos docentes da escola
escolhida (Escola Estadual Sergio Pereira Porto), a respeito da inser¢fio da internet no
contexto escolar ¢ como ela pode ser incorporada e utilizada na sala de aula no

desenvolvimento das praticas pedagoégicas cotidianas.
Como questdes fundamentais para a pesquisa, prioriza -se:
1} A avaliagio dos professores na busca de novas estratégias pedagogicas para o

estudo individual e colaborativo da Internet em sala de aula como suporte para a

construgio de conhecimentos pelos alunos e professores.
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2) Se o professor estda mudando cu ndo suas concep¢des acerca de sua pratica
pedagdgica com o uso deste suporte (computador/internet) e de que forma esta
‘:[ecnologia propiciou esta mudanca ou nao.

'3) As estratégias ufilizadas pelos professores para inserir a Internet como um recurso

pedagdgico.

Estes objetivos sdo um tanto amplos e foram norteadores durante ¢ processo de
inser¢do em campo e deram margem para novas interrogagles e investigagGes, que
estdo descritas nos Capitulos Il e [V,

Para a realizagdo do trabalho, realizamos um estudo de caso, sob o enfoque

metodologico da observagdo participante, a ser discutido no préoximo capitulo.
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2

Metodologia de Trabalho

2. Enfoques metodologicos:

Para atingirmos os objetivos a que nos propomos e que estdo descritos no
capitulo anterior, realizamos um estudo de caso, baseado na metodologia de
“observagdo participante”, apoiados os trabalhos de Branddo et al (1981), Ezpeleta e
Rockwell (1989) e Liudke e André (1986). A observagido participante permite o estudo
mais aprofundado do cotidiano escolar com todas as suas especificidades, historias,
relagdes sociais e humanas dos sujeitos envolvidos nesta trama.

O cotidiano da escola assim estudado permite conhecermos em um nivel
micro-social, particularidades “das estruturas sociais determinantes” (Ezpeleta e
Rockwell, 1989), a fim de compreendermos os movimentos singulares de sujeitos neste
grande movimento social.

O estudo de caso, segundo Elliot (1990 apud BASSETO, 1997, 18)

¢ a descrigio concrela de wuma situagio. onde o professor cnvolvido faz uma
descri¢io pormenorizada do caso ao grupo dc profcssorcs. revelando as
caracteristicas dos envelvidos (prof. aluno). as caracleristicas do contexto em que o
caso sc insere (escola. comunidade) ¢ as caracteristicas pedagdgicas da situagiio.



Neste caso, estudar a forma de aquisi¢do da internet como suporte midiatico e
ide construgdo de conhecimentos por um grupo de professores € oportuno para
verificarmos as dificuldades, problemas e questdes que norteiam o uso desta tecnologia
em um campo especifico, que pode ser ou ndo verificados em demais localidades. O
estudo também pode verificar se caracteristicas encontradas em outros estudos $Ao
encontradas aqui, unindo praticas diversas em contextos especificos, e fundamentar
teorias mais generalizadas sobre o campo da tecnologia educacional, ainda restrito.

Compreendemos que a vida cotidiana de uma escola é marcada pela
heterogeneidade. A organizacdo destes movimentos pelo pesquisador permite a

construgio de sentidos para cada atividade encontrada nas historias dos sujeitos:

a vida cotidiana também tem uma histéria. E isto ¢ cerlo nde s6 no senlido de que as
revolugdes sociais (a) transformam radicalimente [...]. mas também enquanto as
mudangas que chegam a detenminar-sc na sociedade |...| expressam-se nela. antes
mesmo que s¢ realize a revolugdo social em nivel macroscépico (Heller apud
EZPELETA E ROCKWELL. 1989, 59).

Assim, estudando a vida cotidiana compreendemos como 0s movimentos
macro-sociais sio percebidos pelos sujeitos em suas especificidades, muitas vezes
desconstruindo esteredtipos comuns vislumbrados no imaginario social dos sujeitos por
ora pesquisados.

Para analisar a vida cotidiana dos sujeitos desta pesquisa a imersdo em seu
universo torna-se necessaria. Assim, observar seus encontros, 0s significados dados por
eles as relagdes interpessoais dentro da escola, a forma de organiza¢do do trabalho
pedagdgico, sac importantes para a compreensdo dos paradigmas educativos que
norteiam o trabalho destes professores bem como a maneira que a internet pode ser util
e transformadora nas atividades deles.

Desta forma, preocupamo-nos principalmente com © processo € ndo com os
produtos adquiridos por estes sujeitos. E por isto que primeiramente, iremos
contextualizar socio-historicamente a escola, inserida em um campo que embute as
transformacgdes sociais que a tecnologia provocou na sociedade capitalista.

Devemos esclarecer que o trabalho de campo ocorreu em um periodo que a
escola realizava um projeto de pesquisa com apoio financeiro da Fapesp que objetivou o
estudo e desenvolvimento de um ambiente mediado por computador baseado na rede
internet, visando a exploragfo e construgdo de conhecimentos a partir da realidade da
escola. Assim, acompanhando o processo desde o inicio, poderiamos analisar e procurar
compreender todo o processo de integracdo de uma tecnologia externa ao contexto

escolar em seu cotidiano pelos professores.
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Neste projeto, uma sala de informatica contando com 6 computadores ligados
em rede foi instalada, em que professores e equipe pedagdgica realizaram atividades de

| o . . ~ .
capacitagiio em linguagem HTML, necessaria para a construgdo do site da escola. Esta
I

Icapaci‘[af;;ﬁo, que consistiv na aprendizagem dos comandos basicos da linguagem e de
construgfo das paginas, ocorreu durante todo o ano de 2002 em encontros de duas horas
de duracdo, uma vez por semana, em horarios opostos ao de trabalho (a turma de
professores da manhd se reunia a tarde, as do periodo da tarde, pela manhi; a diretora
participava no pericdo da tarde e a coordenadora quase sempre nos dois periodos).

Tambem ocorreu a formagdo pedagogica, com a discussdo e reflexdo em
conjunto das possibilidades de uso da internet, a selecdo dos conteidos a serem
veiculados nas paginas de cada classe, as atividades a serem desenvolvidas pelas
professoras e seus alunos utilizando a internet e a avaliagio pericdica do projeto
desenvolvido na escola. A inclusfio da internet na escola foi aprovada inicialmente pela
equipe pedagogica desta unidade de ensino. Os professores, a coordenadora pedagégica
e a diretora viam 2 possibilidade de usa-la como uma ferramenta a mais em suas
praticas cotidianas, mas ndo sabiam como isto seria possivel. E neste momento que
entra a equipe da universidade, que com o seu krnow-how € a especializagio dentro do
campo da tecnologia educacional podera ajuda-los a inserir a internet na pratica
pedagdgica cotidiana da escola.

Na condi¢do de observadora participante pudemos apreender este contexto e
seus sujeitos: diretores, coordenadora pedagdgica, professores, boa parte dos alunos,
outros funcionarios, pais e comunidade. Observar os significados dados para as
multiplas relagdes interpessoais que ocorrem neste espago permitiu-nos construir e
desconstruir ao longo da pesquisa inimeras afirmacdes sobre o que poderiamos ter
apreendido destas relagdes travadas no cotidiano ¢ em relagdo com o nosso foco de
estudos: a utiliza¢io da internet nesta escola. Por isto, apoiamo-nos em Ezpeleta e

Rockwell (1989, 12) em sua idéia de construgdo social da escola:

pensamos que a construgiio de cada escola. ¢ sempre wina versfio local e particular
deste movimento |dado em nivel macro-social ...]. A partir dai. dessa expressiio
local. tomam forma internamente as cerrclagdes de lorgas. as formas de relagho
predominantes. as prioridades administrativas, as condigfes trabalhistas, as tradigfes
docentes. que constituem a trama real em que sc realiza a educacio |...]. Uma trama,
[inalmente. que € precise conheeer. porque constitui. simuilancamente. o ponto de
partida ¢ o conlendo real de novas alternativas tarto pedagogicas quanto politicas,

Assim, percebemos também os movimentos macro-sociais em um contexto

menor, marcado pelas relagdes cotidianas dos sujeitos. Com a construgdo desta trama de
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relagdes, pudemos construir no fim deste trabalho algumas categorias descritivas para a
analise de dados obtidos durante o processo de pesquisa. Estas categorias s2o atributos
:que explicam e explicitam uma grande quantidade de informagdes percebidas na escola.
!Segundo Ezpeleta e Rockwell (1989, 89) “as categorias constituem as ferramentas
intelectuais para analisar e ordenar a realidade em estudo. Sua articulagéo na teoria é o
QUe possibilita a interpretagio na realidade”. E com esta articulacdo a teoria que o
estudo de caso toma forma mais retlexiva, levando-nos a compreender sua dimenséo
real e a suas implicagGes para a (re)construcio do corpo tedrico em questio.

A fim de ndo tornar o texto repetitivo, analisaremos as categorias construidas
para a analise e avaliagdo dos dados no Capitulo 1V: Categorias de Andlise encontradas

que influenciam o uso da internet na escola. Neste momento, limitamo-nos a cita-las:

-Categorias externas ao contexto escolar: imagem da internet na sociedade; organizacao

do sistema de ensino publico paulista, comunidade escolar.

- Categorias internas ao contexto escolar: organizagio do trabalho politico e pedagégico
da escola; relagdes interpessoais na escola; formagdo técnica para o uso da internet;

formacg@o pedagégica para o uso da internet; concepgdes pedagdgicas do grupo estudado

Entendemos que estes sdo alguns elementos que influenciaram os modos de
utilizagdo de novos recursos midiaticos na escola, no caso a internet. Acreditamos que,
por serem amplos, sdo também importantes para serem levados em considera¢io em

outros estudos.
2.1 Técnicas de coleta de dados utilizadas

Dentro da metodologia de observacgiio participante, adotamos algumas técnicas

para a coleta de dados:

- uso de diarios de campo:. a fim de registrar o mais fielmente possivel os relatos,
discursos dos sujeitos pesquisados sobre todos os momentos desta pesquisa e as
impressdes da pesquisadora sobre cada aspecto abordado, fizemos uso deste
instrumento. Em alguns momentos as anotagdes aconteceram in loco, no momento ¢
local da agfio ocorrida. Estes momentos sdo caracterizados pelas reunides de avaliacido

do projeto desenvolvido por toda a equipe da escola e pesquisadores, sendo possivel a
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anotacdo de falas e comentarios dos sujeitos. Em outros, os diarios de campo foram
preenchidos logo apds a saida da escola, principalmente nos momentos de atividades de

professores e alunos na sala de mformatica.

- andlise documental: de acordo com Phillips (apud LUDKE, op. cit, 38) sdo
considerados documentos “quaisquer materiais escritos que possam ser utilizados como
fonte de informagdo sobre o comportamento humano”. Os documentos analisados nesta
pesquisa foram os relatorios enviados pelas professoras, coordenadora pedagogica e
diretora escolar a Fapesp em outubro de 2002' ¢ a analise da gravacio em video de um
grupo das professoras e diretora escolar no 1V Edunet (Encontro de Educadores na Rede
Internet, realizado na Faculdade de Educagio- Unicamp, em 29 de agosto de 2002).

A analise também privilegiou 0 momento no qual estas duas documentagdes
foram produzidas, pois vivenciamos estes momentos junto a equipe escolar. A andlise
visa uma maior compreensio do entendimento deste grupo quanto a insercio da internet

no meio escolar e suas principais mudangas (ou ndo) aos paradigmas pedagogicos.

-enfrevistas: uma entrevista foi feita com os participantes da pesquisa no inicio de maio
de 2003: diretor da escola, ex-diretora, cinco professoras e ex-coordenadora, a fim de
obtermos uma avaliagdio pessoal sobre os usos da internet como um ambiente de
aprendizagem.

Para que a entrevista seguisse um curso livre, flexivel, preparamos um roteiro
estruturado com algumas perguntas especificas, mas com respostas abertas, cobrindo os

topicos que desejamos analisar. Segundo Bogdan e Biklen (1982, 139):

as cnirevistas precisam de paciéneia. Nunca se sabe porque o entrevistado diz o que
diz. ¢ deve-se csperar para descobrir a explanagiio complcta. Entrevistas devem ser
investigativas. combinando pontos ¢ trechos da conversa, historias pessonis. e
experiéngiag para que se desenvolva um entendimento sobre a perspectiva do sujeito
(tradugiio nossa).

Fizemos usos de um gravador portatil para o registro das falas, mas atentamo-
nos também a postura do entrevistado. Seu tom de voz, gestos, hesitagdes, entonagdes,
expressdes facials e corporais sdo muito importantes para a captagdio dos sentidos que o

entrevistado esta querendo dar com a sua fala.

" A cquipe da escola recebia uma botsa-auxilio para o desenvolvimento do projeto. Portanto. ao final do
periodo de vigéneia da bolsa. clas apresemtaram um relatdrio das atividades desenvolvidas.
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Desta forma, todo este conjunto de informag¢des ndo-verbais também foi
elmalisado a luz daquilo que o entrevistado nos disse, sendo tudo isto confrentados mais
'cfldiante com as informagdes que ja tinhamos do sujeito pesquisado, obtidas através das
observac¢des em campo e os dados dos outros documentos utilizados.

Elaboramos quatro roteiros de entrevistas: um para as professoras, um para a
ex-diretora da escola, outro para a ex-coordenadora pedagogica e finalmente para o
diretor da escola que assumiu a fungdo em julho de 2002 e participou de parte do
projetoz. Nao entrevistamos a atual coordenadora pedagogica pois esta iniciou as
fungdes somente em maio de 2003, e portanto ndo esteve a par das atividades das
professoras.

As entrevistas ocorreram na propria escola, algumas em horarios vagos dos
professores, quando os alunos estavam em atividades com os professores de Educagdo
Fisica ou Artistica e outras fora do periodo de aulas, nas salas dos professores. Todas as
entrevistas foram agendadas, com excegdo da entrevista com o diretor que achou melhor
que ela fosse realizada assim que pedimos a autorizagdo, por estar com o tempo livre. A
entrevista com a ex-diretora ocorreu na escola que ela esta trabalbando atualmente, no
municipio de Campinas.

Tentamos contatar a ex-coordenadora pedagogica, mas ela estava em periodo
de licenga-saude, ndo podendo nos atender.

De forma geral, os roteiros buscaram uma avaliagio de todos os sujeitos
pesquisados em relagdo a organizagdo da escola, do trabalho pedagogico deles e a
utiliza¢do da internet.

Os roteiros de entrevistas das professoras incluiam as perguntas abaixo:

1-Contar da forma mais livre possivel a sua participacdo na constru¢iio do portal da
escola.

2-Vocé ja usava o computador e a internet antes de participar do projeto para atividades
pessoais? Se sim, como usava, quais programas, para quais finalidades.

3-Inicialmente quais foram suas expectativas quanto a utilizagfio da internet nas

atividades pedagogicas?

Estas trés perguntas visam uma andlise em retrospectiva do trabalho dos
sujeitos. A pergunta inicial permite que o sujeito tome contato com o assunto da

entrevista, as atividades realizadas por eles e a sua avaliagio, embora em algumas vezes
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tivemos que explicar isto de forma mais explicita (pedir para contar as a¢des), pois
g]guns contaram as impressdes pessoais (gostaram do projeto etc). A segunda pergunta
{:zisa saber se havia contato com a maquina antes do inicio do projeto na escola, sendo
que em outro trecho da entrevista relacionariamos com as dificuldades por eles
enfrentadas (se houveram). A terceira pergunta permite-nos analisar as expectativas
anteriores a execugdo do projeto na escola em relagdo a internel nas atividades
pedagdgicas.

Pensamos em perguntar diretamente se estas expectativas foram de fato
atingtdas, mas optamos por perguntar sob uma outra forma como nas questdes finais
relativas ao uso atual da sala de informatica (se estd acontecendo ou ndo ¢ porqué; ¢ a
avaliacdo da continuidade ou ndo de alguns projetos nas escolas), por acreditarmos que
muitos sujeitos ficariam encabulados em responder aquilo que realmente pensam.

Acreditamos que “acertamos” quanto a este ponto pois pelo modo que muitos
responderam a primeira questdo (“-gostei muito”, “-foi 6timo™) encontrariamos
respostas favoraveis como estas na grande maioria dos sujeitos, sendo que muitos deles

ndo estdio utilizando a sala de informatica® por motivos diversos (por eles explicitados).

4- A capacitagao técnica (as aulas de HTML) fo1 suficiente para a constru¢@o do portal?
5- Vocé teve alguma dificuldade para desenvolver o projeto com seus alunos? Quais?

Como procurou reselvé-las?

Estas duas perguntas procuram compreender as dificuldades técnicas e
pedagdgicas da utilizagdo da internet nas atividades pedagdgicas. Quanto ao uso do
computador e da internet (elaboragdo do site da escola) todas as entrevistas responderam
afirmativamente.

Para a ex-diretora da escola perguntamos se ¢la teve dificuldades em articular o

grupo de professores para o trabalho.

6~ Quanto a articulag¢dio do trabalho em conjunto dos professores: havia este trabalho?
Se ndo, porque voce acha que isto ocorre? Se sim, como ocorre? E o uso da sala de
informatica: estava inserido nesta preocupagio?

7- A mudanga de diregédo em julho de 2002 implicou em alguma mudanga no projeto?

* Os roteiros estio em anexe, com excegdo do roteiro claborado para a ex-coordenadora pedagogica. pois
a cnirevista nao foi realizada.
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8- Como vocé avalia a {des)continuidade de projetos deste porte nas escolas publicas?

! Estas trés questdes procuram compreender a forma que os entrevistados
encaram as relagdes de trabalho estabelecidas na escola entre equipe administrativa e
pedagogica (diretor, coordenador) ¢ os professores. Procuramos perguntar sob uma
forma geral, visto que a escola contava com reunides de planejamento pedagogico (as
chamadas HTPC) e assim procuramos saber se estas incluiam as questdes sobre o
“projeto de informatica”, tal como a escola chamou o trabalho. Perguntamos também se
a mudanga de direcdo ocasionou alguma dificuldade, algum entrave no trabalho
pedagogico, e de uma forma geral perguntamos se 0s projetos realizados em escolas que
trabalham ou ja trabalharam tém ou ndo continuidade. Nesta questdo confirmamos a
nossa hipotese sobre a diticuldade da continuidade dos professores estarem ligados a
projetos educativos dentro da estrutura de ensino do sistema estadual paulista, a ser

discutida nos proximos capitulos.

9- Quais sdo na sua opinido os objetivos da escola? A internet tem alguma influéncia
neste sentido?
10- Suas concepedes pedagogicas (educagéo, escola, aprendizagem) foram modificadas

com a realizag8o do projeto? De que forma? Em qué?

As questdes 9 e 10 procuram uma avaliacio geral da utilizagio da internet nas
atividades pedagdgicas e se esta utilizagdio implica em alguma mudanga de paradigmas

educacionais que as entrevistadas possuem.

11-Vocé acha que a utilizagio da internet esta sempre aliada a um ensino mais

moderno?

Infelizmente ndo houve explicagdes quanto ao termo moderno por nossa patte,
o que pode ter afetado a analise desta pergunta, uma vez que, com excegido de uma
entrevistada (que deu uma longa explicagiio sobre o que considera modernidade), todas

as outras responderam afirmativamente, sem maiores consideragdes,

* Noés ja sabiamos deste fato. devido o trabalho de campo: desta forma. procuramos um rofciro de
entrevistas que buscasse. mesmo de forma indirela ¢ mais complicada para andlise dos dados. as
consideragdes para as questdcs que procuramos analisar.
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12- Vocé teve dificuldade em utilizar a sala de informatica com seus alunos? Quais
foram? Ainda possui?
}13— Vocé j4 elaborou alguma atividade utilizando a internet? Se sim, conte como foi.
Houve planejamento? Possui algum dia e horario especifico? Qual objetive de utiliza-
lo? Qual metodologia empregada? Como os alunos comportam-se nestas aulas
(cooperagéo, disciplina)? E vocé como se comporta?
- vocé sente alguma diferenga entre a primeira aula utilizando a internet ¢ as
mais recentes? Quais sdo as diferencas?
- nestas aulas, vocé previamente ja faz alguma pesquisa de sites e conteudos
a serem “navegados” pelos alunos, ou os deixa de forma livre? Se os deixa
pesquisarem liviemente, como se da o seguimento das aulas?
- sabemos que o controle sobre a atividade do aluno perde-se um pouco com
a utilizag@o da internet. Como vocé avalia esta situagio? Vocé procura outros
mecanismos para controle da atividade ou nio?
- quanto a navegacdo a sites proibidos para menores. Ja aconteceu? O que
vocé fez, ou faria se acontecesse?
- como voc€ trabalha os contendos aprendidos pelos alunos na sala de

informatica?

As perguntas 12 e 13 sd3o bastante especificas quanto ao objetivo, visando a
compreensdo da forma que as professoras utilizam a internet com os alunos ¢ as
contribui¢des dos conhecimentos aprendidos.

Todas as perguntas foram feitas a ex-diretora da escola visto que, no inicio do
ano de 2003, ela passou alguns meses (de janeiro ao final de abril) ocupando um cargo
de professora na escola estudada.

Para o diretor da escola elaboramos um pequeno roteiro semi-estruturado com
perguntas que visam a andlise pessoal do projeto que as professoras realizaram e as
acles que ele desenvolveu desde o momento que ocupou o cargo (envolvendo agGes

relacionadas ao trabalho das professoras com a internet):

1- Contar (se possivel) como foi que encontrou a escola na época que entrou e quais
mudangas foram sendo realizadas

2- Desde o inicio de seu trabalho, como era feita a sua articulagio com a equipe de

professores?
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3- Como foi seu trabalho no periodo em que a escola ficou sem uma coordenadora
pedagogica (jan-maio 2003)?

!4- Atualmente como se da o trabalho entre diretor e coordenador e diretor e professores?
5-Haa intengéo de organizar projetos usando a sala de informatica e internet? Quais?

Como seriam?

Mostrou-se pertinente a elaboragdo da pergunta niimero 3, uma vez que este foi
um dos momentos mais complicados para a realizagdo da pesquisa, pois ndo pudemos
estar de forma tdo presente na escola. Também procuramos perguntar se seria
significative para ele a elaboragio de atividades envolvendo a internet e de como a
escola poderia dar continuidade ao trabalho, mesmo sem a participa¢io da atual equipe
pedagodgica no trabalho do ano letivo anterior.

Em relagfo as estas entrevistas ndo tivemos nenhuma dificuidade em realiza-
las, somente ocorreram algumas trocas de horario ja agendados, por imprevistos de
algumas professoras e da pesquisadora. N&o houve obje¢do de nenhum deles em serem
entrevistados como também todos permitiram o uso do gravador portatil.

Nado informaremos nomes ¢ sim professora, coordenadora pedagogica,
diretor, diretora; uma vez que o nosso foco de analise ndo ¢ a agdo individual de cada
participante deste trabalho, e sim a do grupo, como um todo. Além disto muitas cita¢des
de falas exprimem sentimentos comuns, vividos por iniimeras professoras e expressos
verbalmente por uma delas. Para melhor entendimento das interagdes entre as

11

professoras, acrescentaremos letras “A, B, C, ...” no fim do termo Professora, para
sabermos quem fala nas diversas citagdes ao longo do trabalho.

Estas técnicas possibilitaram o levantamento dos dados e posteriormente, apos
a analise de todo este material, a construgfo das categorias descritivas.

No proximo capitulo iremos descrever estas agdes para que possamos avaliar

os resultados da pesquisa.

2.2 Contextualizagio: escola e sujeitos pesquisados

A Escola Estadual Fisico Sérgio Pereira Porto esta localizada dentro do campus
da Unicamp. Foi criada através de um convénio (protocolo de cooperagio técnica) entre
a UNICAMP e a Secretaria Estadual de Educacdo assinado em 11/01/1990 (Dec. 31385
D.O. 12/04/1990). A maioria dos alunos possui pais (ou um deles) trabathando ou
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estudando na universidade, criada até por este motivo apds muitas negocia¢des entre
Secretaria de Educagdo, Unicamp e principalmente o Sindicato dos Trabalhadores da
bnicamp (STU). Tem 12 professores de 1" série & 4" série do Ensino Fundamental, ¢
atende cerca de 310 alunos divididos em dois periodos (manhd e tarde). As classes
possuem em media 25 alunos e um professor responsavel. Sao trés classes de cada série
(turmas “A”, “B”, “C”); ha uma coordenadora pedagdgica; diretor(a); merendeira; e
demais profissionais da administragdo da escola.

A escola conta com uma quadra poliesportiva, patio coberto, biblioteca, sala de
jogos, de TV, salas de aula, e demais dependéncias: secretaria, banheiros, almoxarifado,
sala do diretor, dos professores. A sala de informatica foi uma adaptagio do laboratério
de Ciéncias, espago que ndo era usado pelos professores, por ndo possuir os
equipamentos minimos necessarios para a sua utilizagéo.

Geralmente os alunos passaram pelo CECl-Unicamp (Centro de Convivéncia
Infantil), a creche de 0 a 3 anos e a pré-escola; e no periodo que nfio estio em aulas na
escola, a matoria dos alunos ficam no Prodecad-Unicamp (Programa de Apoio a
Escolaridade), completando uma jornada inteira de atividades nos espagos localizados
dentro da universidade e de contatos por varios anos entre as criancgas.

Convém ressaltar que apesar das criangas ficarem o dia inteiro nos dois
espa¢os: Prodecad e Escola Sérgio Porto, ndo ha um esquema de atividades a serem
desenvolvidas de forma conjunta entre as duas instituigdes, apesar das tentativas de
algumas professoras da escola, segundo me contaram.

A escolha da escola para o desenvolvimento do projeto e, conseqiientemente
para a realizacdo deste trabalho, fo1 definida anteriormente, principalmente em fun¢éo

dos seguintes pontos estratégicos:

1} Escola pablica;

2) Ndio disposi¢do de nenhuma infra-estrutura computacional;

3) Localizagdo proxima aos centros de conhecimento/ pesquisa/ desenvolvimento
tecnoldgico,

4) Comunidade carente (a nossa definigdo de comunidade carente é renda familiar

de até 2 salarios minimos).
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Realizando-se uma sondagem antes do projeto de pesquisa’ verificamos que a
grande maioria dos alunos gostaria de ter aulas usando o computador, uma vez que néo
teriam acesso a ele em mais nenhum outro lugar. Em relagdo aos professores, mesmo a
maioria deles ndo ter conhecimento algum em informatica, acharam importante o uso
deles na escola ¢ gostariam de ter estes conhecimentos de modo a implementarem sua
pratica pedagogica.

Em relagdo & internet, a maioria deles associou (e em muitos casos, os alunos
ainda associam) a uma grande biblioteca virtual, utilizada a fazer pesquisas. Nao foi
muito claro para eles demonstrarem o porqué que ela deveria ser utilizada a educagéo,
retirando esta utilidade que apontaram. Isto se deve em parte porque a maioria deles ndo
usa a internet, e somente a conhecem por propagandas, por “ouvirem falar”. José Mario
A. Oliveira (2001) em sua disserta¢io de Mestrado sobre ¢ uso da internet na educagéo,

também encontrou este problema em professores de 5* a 8" série:

apesar dos professores visualizarem multiples aspectos do uso da Internct. nfio cram
claros os motivos que tornavam ¢ uso dessa lcenologia necessaria ¢ importante no
contexto da escola piiblica para o desenvolvimento de suas praticas pedagogicas. A
[nternet ainda estava no campo do desconhecido. do impossivel. para os professores.

Quatro, dos doze professores da escola tem acesso a internet, mas a utilizam
muito pouco para atividades pessoais. Com a finalidade pedagégica isto ndo ocosria.

A escola possui um quadro ndo-estavel de profissionais, devido a politica de
contratacdo de funcionarios da Secretana Estadual de Educacio. Ocorreram durante
todo o pertodo de trabalho de campo (abril de 2002 a junho de 2003) diversas mudangas
no quadro de professores, de diretor e coordenador pedagogico que acabou prejudicando
todo o andamento do projeto pedagdgico da escola, incluindo as atividades com a
internet, uma vez que algumas mudancas no quadro de funcionirios aconteceram
durante o ano letivo de 2002, precisamente no més de julho. Iremos discutir este fato no
Capitulo I'V.

Colocando estes dados para melhor compreensdo do contexto no qual estamos
inseridos, poderemos seguir adiante, mas ndo como questdes ja discutidas, até porque
fizemos até entdo, um pequeno levantamento de toda a problematica ¢ esta, ndo se
esgota facilmente. Este esforco deve-se ao fato de que, somente com algumas
consideragtes sobre o contexto da escola estudada, poderemos discutir o processo de

inser¢do da internet nesta escola.

* Referimo-nos ao projeto de Iniciagiio Cicntilica desenvolvido pela autora no periodo de julho de 2002 a
junho de 2003,
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3

Usos da internet na escola estudada

No Capitulo I analisamos a questdo da tecnclogia em nossa sociedade e a sua
inser¢io no ambiente escolar, uma vez que os aparatos tecnologicos nfio tiveram como
objetivo inicial a utilizagdo em escolas, De acordo com a nossa metodologia de
trabalho, iremos analisar as atividades que envolveram a utilizagio da internet em um
contexto especifico, a escola Sérgio Porto.

Para tanto, dividimos este capitulo em alguns itens que acreditamos facilitar o
trabalho do leitor quanto a apreensfio da realidade da escola estudada e os usos da
internet por suas professoras nas atividades com os alunos. Primeiramente, faremos uma
descricdo e andlise de algumas atividades na sala de informatica que compreenderam a
construgdo do site da escola por professoras, coordenadora pedagogica, diretora e

alunos; em seguida, analisaremos as aulas em que as professoras utilizaram a internet.

3. Atividades desenvolvidas pelas professoras:
Inimeras atividades relacionadas a informatica e a internet foram realizadas e
na maior parte delas, pudemos estar presentes. Em principio, somente as professoras

utilizaram a sala de informatica, para poderem aprender a dominar a maquina e
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construir o stte das turmas. Gostariamos que desde o inicio os alunos também fossem
introduzidos ao local, mas a resisténcia das professoras foi grande; entdo, somente apos
i .

alguns meses algumas professoras comegaram a desenvolver atividades na sala com os

alunos.
3.1 Construgio do site da escola

Como ja apontamos no capitulo anterior, os encontros de capacitagio e
instrumentag#o em informatica e em linguagem HTML ocorreram uma vez por semana,
espago no qual as professoras também usariam para discussdes em conjunto acerca de
suas praticas pedagogicas e o uso de novas tecnologias. As avaliagdes do andamento do
projeto de pesquisa muitas vezes eram realizadas em reunides com toda a equipe de
professoras. Para isto, utilizavam os momentos de intervalos dos alunos, e horérios
proximos ao almogo {entre os dois periodos).

A capacitagdo em HTML ocorria no momento em que as professoras
construiam as paginas de suas classes e a equipe pedagogica (diretora e coordenadora) a
pagina administrativa da escola. O professor coordenador do projeto, Prof, Sérgio
Ferreira do Amaral iniciou o curso de informatica e HTML e depois de 3 meses ele ndo
foi mais em todas as reunides, uma vez que neste momento as professoras utilizariam os
conhecimentos técnicos adquiridos e usariam em beneficio de suas aulas com os alunos.
Neste momento fol que minha presenga e participacgdio tornaram-se mais freqiientes, A
pesquisadora da pés-graduagio Ericka Vitta, cujo trabalho sobre projetos colaborativos
usando a internet focalizou como estudo de caso a escela, também passou a comparecer
a estas reunides.

A linguagem HTML € uma linguagem de marcagio de texto propria para a
construgio de paginas para a rede internet. Seus comandos basicos sio muito simples,
sendo possivel para qualquer pessoa, com conhecimentos basicos de informatica, a
marcacdo de um texto ja digitado. As professoras utilizaram editores de texto bastante
simples para a tarefa.

Este processe de instrumentacdo durou bastante tempo para que se tornasse
efetivo e que as professoras internalizassem os codigos a fim de utiliza-los de forma
mais efetiva e funcional.

Uma caracteristica marcante destes encontros é a procura pelo trabalho em

conjunto. Isto se deve em parte, segundo as professoras, ao numero de computadores



(seis) o que fez com muitas algumas professoras tivessem que trabalhar no mesmo

micro.

| L . L. : . . .
; No principto de construgdio das paginas, a sala de informatica poderia ser vista

aos olhos de quem nfio estava participando do projeto como um “caos”™: as professoras
falavam entre si, faziam comentarios, pediam-nos assisténcia varias vezes,
encaminhavam-nos duvidas técnicas € de ordem pedagogica. O clima era de descobertas
e aprendizado. Perguntas como: “Mariana, vocé acha melhor que eu coloque estes
relatos dos alunos na pagina?”, “Como vocé acha que eu devo fazer esta atividade com
meus alunos para depois inseri-la em minha pagina?”, “Tenho uma musica produzida
pelos alunos para a campanha contra a dengue. Eu posso colocar na pagina, né?”, foram
feitas por algumas das professoras.

Percebemos que algumas duvidas eram de certo modo estranhas a nés mesmas,
pois sempre enfocamos que eram elas que tinham autonomia para desenvolver a pagina
do jeito que elas quisessem e a questdio dos contetdos nio estariam por nossa conta.
Afinal, quem melhor do que elas proprias para saberem o que € melhor ou ndo para o

seu grupo de alunos? Neste sentido, Novoa (1992, 25) aponta que

a formacdo niic sc consirdi por acumulagdo (dc curses. conhecimenlos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as priticas ¢
de (re)construglio permanente de uma identidade pesscal. Por isse. € tio importante
imvestir a pessoa ¢ dar um cstatnlo ao saber da experiéncia (grifos do autor).

No decorrer do ane letivo este tipo de pergunta terminou, refletindo em parte
uma maior seguranga quanto ao usc do computador ¢ a reflexdo deste uso como
potencial pedagdgico inserido em suas praticas.

Pouts-Lajus e Riché-Magnier (1998) analisam que o uso de novas tecnologias
pelos professores permite que eles vivam as mesmas situagdes pedagdgicas que seus

alunos:

como eles. os prolessores aprenderiio pela aclo. imitagiio ¢ troca [..|
experimentando eles mesmos. nevas formas de aprendizagem: cles se preparariio um
tanto melhor para compreender ¢ dirigir aquelas formas que viverdo scus proprios
alunos (tradugio nossa).

Neste mesmo ano letivo, os professores viram a necessidade de dar uma nova
forma ao trabalhc pedagodgico, e em conversa com a pesquisadora Ericka Vitta,
concordaram em adotar o eixo tematico “A Vida no Planeta” como projeto

transdisciplinar, por ser muito vasto, possibilitando o trabalho sob qualquer conteudo
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pelos alunos em todas as disciplinas do curriculo escolar. Ndo esta em questdo neste
?studo a andlise do curriculo da escola, mas a sua forma de organizagio através de
hrojetos foi importante para a futura inser¢io da internet nas atividades de professores e
ld]unos.

| De acordo com Sancho (1998), o trabalho com projetos: -proporciona o
contexto a partir do qual aparecera a necessidade das disciplinas e a sua organizagdo
para melhor desempenho do trabalho; -delineiam problemas que ndio podem estar
situados em disciplinas particutares, como ¢ a maioria dos temas da atualidade; -permite
maior margem de aprendizagem iniciada pelo aluno, seguindo o seu proprio ritmo, o
que favorece o desenvolvimento de estratégias de organizagdo e marcos de
aprendizagem.

Sob este mesmo aspecto Mercado (1999, 62) enfatiza que

no ambicnie telematico. as atividades se desenvolvem sob a forma de praojetos
colaboralivos. nio ligados a conteidos puramente cstabelecidos ¢ os alunos sio
meentivados a cxpressar seus conhiecinien1os ¢m projetos em grupo, a explicitar a
solugdo adotada scgundo scu estilo de pensamento. Alunos ¢ prolessores participam
ativamente do processo  continwo  de  colaboragiio.  inlcragiio.  motivagio.
desenvolvimento da criticidade ¢ autonomia. da criatividade ¢ descoberta. Este
ambicnle. construido pelo professor. favorcce a integragiio em rede entre difercnics
formas ¢ conhecimentos. tornando o curricule flexivel e scm barrciras entre as
disciplinas, caracterizando uma perspectiva interdisciplinar.

O trabalho através de projetos nédo € algo novo, mas para a maioria destas
professoras foi um sistema de trabalho inédito e acreditamos que muitas delas
perceberam vantagens em trabalbar desta forma sugerida, expressando suas reflexdes
em muitos momentos. Disseram que a classe apresentou maior motivagio a
aprendizagem dos contetdos ou que eles se tornaram mais significativos.

Com a confecglo das paginas, sentimos que o entusiasmo das professoras
cresceu. Elas sentiam-se motivadas também pelas observages das criangas em sala de

aula e pelos pais dos alunos:

Professoras: “A” -Quero que os alunos relatem suas experiéncias (na pagina
eletronica), e os alunos ja me pediram isto.
“B” -Os pais estdo perguntando sobre as pdginas ¢ estdo
observando pela internet.
“C” -Vamos mostrar que somos uma escola criativa, com pessoas

de boas idéias.
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| O fato de o trabalho poder ser divulgado publicamente revelou nas professoras
Ium maior cuidado na elabora¢dio das atividades, bem como na apresentacio das
mesmas. Assim, também percebemos além da motivagio ao trabalho, a busca de novas
estratégias de atividades e de uso de um novo recurso tecneldgico com o qual estavam
trabalhando.

Segundo Pagnez (2001, 48) a implanta¢ao de um projeto de informatica nas

escolas acaba tornando possivel a seguinte reagio em cadeia:

IMPLANTACAO DO PROJETO (no caso, o uso da internet) —
ESTRUTURACAO METODOLOGICA NO TRABALHO DO PROFESSOR
(para o trabalho com esta tecnologia) — MUDANCAS NA PRATICA
PEDAGOGICA (¢ nos paradigmas que a regem) — MUDANCA NA
CULTURA ESCOLAR (comunidade escolar como um todo)

Compreendemos que a incorporagdo de novos elementos no cotidiano da
escola pode ser fator para estas mudangas citadas. Entretanto, podemos ir além, por
concebermos que todos estes fatores sdo interdependentes, formando uma rede; logo,
uma mudan¢a na pratica pedagogica, relacionada as concepgdes de educacdo dos
profissionais da educacfo, pode suscitar a implantagdo de projetos com a internet, por
exemplo.

O essencial ¢ compreendermos que tudo estd interligado e pode propiciar
mudancas.

Em discussao conjunta, as professoras definiram que as paginas na internet
deveriam divulgar as atividades de cada classe como também resolveram inserir alguns
recados aos pais e comunidade como datas de reunides entre pais e professores, eventos
esportivos ou festas comunitarias, uma lista dos aniversarios das criancas e tudo o que
as professoras achassem importante para ser divulgado (vide anexo).

Quando um trabalho € divulgado e ocorre um retorno por parte da populagio que
o trabalho € destinado, a motiva¢&o aumenta. Muitas professoras relataram que ficaram
muito animadas em saber que alguns pais verificaram a pagina e estavam

acompanhando os eventos realizados. Nesta época, a internet ainda nio havia sido
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instalada na sala de aula da escola (cujos problemas iremos mais adiante destacar) entdo
os alunos s6 podiam ver o desenvolvimento das paginas nas pastas pessoais arquivadas
1|10 computador da sala de informatica, ou deveriam acessar em outro lugar, como no
local de trabalho dos pais.

O processo de confec¢do e alimentagfio das paginas eletrdnicas foi de muita
descoberta, construgdio e colaboragiio entre toda a equipe. Uma professora podia contar
com a colabora¢do de outra que havia aprendido mais rapido a linguagem HTML.
Muitas delas vibram ao constatar que o que estéo fazendo esta dando certo. Voltamos ao
modelo de aprendizagem de “aprender a aprender fazer” e isto é constatado de forma
consciente por algumas professoras que declaram que estdo aprendendo como os seus
alunos.

Neste contexto, a atuagdo da equipe pedagogica da escola é primordial para a
interagdo de todo o grupo e coordenagio do trabalho politico e pedagdgico da escola. A
coordenadora pedagogica foi de grande importdncia para todo o grupo: trazia novas
idéias, dava sugestdes sobre atividades e como elas poderiam ser divulgadas no site da
escola, animava as professoras e em muitos momentos recapitulava com elas todos os
passos desenvolvidos até o momento em questdo, apontando todo o progresso que
haviam feito.

Schén (1992) analisa que € fundamental a cooperagiio protessor-professor no
processo de construgdo do saber pedagogico. Identificar problemas e resolvé-los juntos,
observar-se mutuamente, despir-se de juizos de valor a pratica do outro, faz com que os
professores possam desenvolver mais capacidades e conhecimentos, interagindo com a
comunidade de professores até fora da escola, com a universidade e com a comunidade.

Sempre ressaltamos que o objetivo de pdr alguma atividade na pagina
eletrOnica de cada classe ¢ a divulgacdo das atividades, selecionando o que melhor
aconteceu ou que foi significativo para a classe, com o intuito de formar um banco de
dados que pudesse reunir os principais feitos da escola. A idéia de memoria, de registro
permeia toda esta documentacdo. Nunca uma atividade deveria ser desenvolvida com o
intuito Unico de ser publicada na internet. Isto nos permitia, pesquisadora e professoras
rever nossos conceitos pedagdgicos e paradigmas educativos por nos acreditados e
prover agdes importantes para 0s alunos que, poderiam ou néo ser colocadas na pagina
da escola.

Vejamos uma pagina construida com as atividades desenvolvidas com os

alunos, que segundo a professora foi muito significativa para o grupo:
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Figura 1- Divulgacio de uma atividade feita em classe por uma 2 série

Esta professora relata que trabatha muito com desenhos, para que os alunos
possam se expressar artisticamente. Nesta pagina, ela relata uma atividade feita com os
alunos em sala de aula. Ressaltamos que esta pagina foi construida logo no primeiro
semestre de atividades e demonsira muita simplicidade em conteidos graficos em
HTML. O objetivo ndo é a inser¢io de recursos multimidia, uso de softwares
avangados, uma vez que todos estdo em busca de paginas com conferido a ser divulgado
€ ndo os recursos estéticos eletronicos mais avangados.

Entretanto, acompanhando a constru¢@o das paginas, 0s recursos, as imagens, a
qualidade grafica das paginas foram se aperfeicoando em algumas classes, conforme

podemos perceber nas paginas de uma professora de quarta série:
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Figura 2- Pagina desenvolvida em meados de maio de 2002

Vemos que a pagina € simples, sem imagens, sem muitas cores e ndo ha recursos
de 4udio. Mas percebemos um certo diferencial: um /ink no fim de cada estrofe (a
palavra clique). Findas as atividades com a musica em sala de aula, ela inseriu apos
cada estrofe da musica um link que encaminha o leitor-navegador as produgbes
(desenhos) feitas em classe pelos alunos. O esquema de hipertexto favorece assim a
apresentac3o dos trabalhos, como também a navegagdo do leitor, que poder acessar o
trabalho realizado pelos alunos que possui relagfio com aquilo que ele ja leu.

Segundo Lévy (1993, 33) o hipertexto

¢ um conjunto de nos ligados per conexdes. Os nos podem ser palavras, paginas,
imagens, graficos ou partes de graficos, segiléncias sonoras, documentos complexos
que podem eles mesmos serem hipertextos [...}. Navegar em um hipertexto significa
portanto, desenhar um percurso em uma rede que pode ser tdo complicada quanto
possivel. Porque cada né pode, por sua vez, conter uma rede inteira.

Estes nds, produzidos pelas professoras ndo foram tdo complexos como Lévy
aponta em sua analise sobre o hipertexto, embora contém o essencial para a veiculagio

dos conteitdos produzidos pelos alunos em sala de aula.
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Quanto & qualidade grafica podemos ver nesta outra pagina, da mesma

professora uma outra caracterizagdo, denotada pela familiaridade e seguranca com a

inguagem que aprendeu:
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Figura 3- P4gina desenvolvida pela mesma professora em meados de agosto de 2002

Percebemos que quando ha seguranga no instrumento a ser utilizado, as
realiza¢Bes sdio mais produtivas. As paginas estdio mais bem construidas e esta
professora relatou que ndo encontra mais nenhuma dificuldade em fazé-las. Contou-me
também que todas as paginas eletrOnicas referentes as “Plantas Medicinais e Toxicas”
(projeto interdisciplinar desenvolvido em sua classe no ano de 2002) baseiam-se em
textos coletivos construidos em sala de aula com os alunos, de forma que eles possam
participar indiretamente da construgéo das paginas. Os alunos deram também sugestes
no layout das paginas’ quando iam freqiientemente com a professora na sala de
informatica e esta mostrava seus arquivos antes de serem disponibilizados na rede como

a inclusdo de figuras e fundos coloridos.

* Qutras paginas podem ser vistas no Anexo,



3.2 Uso da sala de informatica por professoras e alunos: dificuldades e
Tlescobertas
i
' Inicialmente, professoras e alunos usavam o computador sem a rede internet.
Isto porque a instalagdo da rede demorou quase um ano letivo (ela estava prevista para
ser instalada em abril de 2002, mas somente ficou pronta em novembro do mesmo ano).

A prefeitura universitaria garantiv as condigdes de infraestrutura para a
instalagdo dos equipamentos bem como o Centro de Computagio da universidade
(concernente a instalagdo dos cabos de fibra 6ptica). A idéia inicial era fazer a conexéo
igual aos outros prédios da Unicamp: via cabo. Entretanto, esta idéia néio foi possivel de
ser realizada uma vez que o prédio da escola esta localizado em uma éarea de dificil
acesso dentro do campus ¢ o trajeto por onde deveriam passar os cabos de fibra optica
ainda ndo haviam instalado os tubos condutores (por onde os cabos sdo conduzidos).

Os especialistas em informatica da universidade declararam que ndo haveria
melos para resclver este impasse por esta maneira. Entdo, a proposta foi de fazer a
conexio ao Centro de Computagado via radio, com a instalagdo de uma antena parabdlica
na escola que captaria as ondas eletromagnéticas.

Entretanto, para que esta proposta realmente se efetivasse durou bastante
tempo, mais do que haviamos previsto. Mudangas de ordem administrativa na
universidade como a mudanga do reitor e da equipe das pro-reitorias e assuntos
administrativos durante o primeiro semestre do ano de 2002, atrasaram a instalagio da
antena. Dois setores tiveram também que atuar juntos: um orgéo ligado a prefeitura do
campus para o trabalho de infraestrutura e instalagdo da antena e cabos até a sala de
informatica e o Centro de Computagio e de telefonia que cuidam da conexio da rede.

A instalagio somente ocorreu no comego de novembro de 2002, o que
acarretou uma demora geral no cumprimento do planejamento pedagégico previsto no
inicio do ano: somente apds esta data as professoras comecaram a usar a rede para as
atividades pedagdgicas.

Esta demora causou um desdnimo geral. Muitas professoras reclamavam que
nédo podiam sequer ver seus trabalhos na rede, pois na escola ndo havia rede. Nesta hora,
as professoras precisaram usar um pouco de criatividade, “dar um jeitinho™ na situagio.
Para que as criangas pudessem “ver” os trabalhos na rede, utilizamos a rede local dos
computadores, onde todos os arquivos estavam armazenados. Assim, as professoras

utilizavam a sala de informatica diversas vezes ao longo do més, a fim de apresentar-
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lhes o site da escola, as atualizagdes dos conteudos das paginas e como ele estaria

veiculado na internet.

QOutra medida que ndés tomamos foi a da copia de arquivos gravados
diretamente da rede internet para disquetes, que poderiam assim, serem utilizados nas
reunides-oficinas de confec¢do das paginas. Estes arquivos eram principalmente de
figuras (arquivos com extensdo “.gif” ou “.jpg™), copiados pela coordenadora da escola
e pesquisadora, que eram as pessoas que tinham mais acesso & internet, Qutro problema
como a digitalizagdo de imagens (que precisa de um scanner de imagens para ser feito)
foi resolvido também com a utilizagdo de equipamentos que ndo pertenciam a escola.

Como a escola ndo possuia a internet, os problemas para atualizagéo do site da
escola foram sanados com a alternativa em alimenta-la no servidor do laboratorio de
informatica da Faculdade de Educagiio da Unicamp. Para isto, gravivamos todos os
arquivos criados ou modificados pelas professoras (geralmente uma vez por més) e em
seguida traziamos ao laboratério de informatica onde podiamos fazer as atualizagdes
dos arquivos FTP®.

Com a instalagdo da rede na escola e do software especial para este tipo de
tarefa, agora a equipe da escola pode fazer este servigo, o que permite que as
professoras fagam todo o processo de elaboragdo das paginas e veiculacio das mesmas.

Mesmo com estas dificuldades apontadas, em agosto de 2002, apos seis meses
de oficinas para a utilizagio do computador ¢ de construgiio das paginas, algumas
professoras decidiram utilizar a sala de informatica com seus alunos. Desde o inicio do
projeto, os alunos demonstravam interesse e curiosidade em realizar alguma atividade
com os computadores, mas o receio partia das professoras. O novo assustava: como irei
utilizar uma tecnologia que ainda nao dominoe direito com os meus alunos? Como fazer?
O que fazer? Para qué fazer? A utilizagiio do computador (ainda nédo havia internet na
escola) estava clara, como tecnologia que permite novos modos de construgdo de
conhecimentos na escola, mas ainda estava no plano de projetos, de idéias.

Houve uma grande questdo a ser debatida antes da entrada dos alunos; como
fazer? Ha seis computadores e em média cada classe possui 25 alunos. Algumas
acharam que somente seria possivel realizar um trabalho dividindo a classe em dois
grupos, assim cada computador teria a média de 2 alunos. Ao mesmo tempo em que esta
idéia parecia ser para elas a ideal, ndc tinham idéia de como fazer atividades

simultaneas, com um grupo na sala de informatica e outro na classe.

¢ Sigla de File Transfer Protocol (Protocolo de Transferéncia de Arquivos). necessdrio para disponibilizar
as pdginas na rede internet.

40



Assim, voltaram-se a perspectiva de incluir toda a classe na sala de informatica.
A média aumentaria para quatro criangas por computador; portanto, as atividades teriam
%]ue ser em grupo. As professoras ndo tém dificuldades em realizar atividades deste
modo, e relataram que as criangas estdo acostumadas a trabalhar desta maneira ndo
havende muitas dificuldades neste sentido. A questio era elaborar uma atividade para
quatro alunos, em grupo, em que o computador pudesse ser 0 meio para garantir a
efetiva realizagio.

A principio, as professoras da quarta série e uma da terceira elaboraram um
plano de atividades a ser desenvolvido com os alunos. A pedido das professoras,
acompanhamos as atividades realizadas.

As professoras mostraram-se surpresas logo nas primeiras atividades. Achavam
que os alunos nfo iriam “se comportar bem na sala”, o que ndo aconteceu.
Compenetradas, as criangas iam trabalhando em conjunto. Sugerimos as professoras que
elas dividissem os grupos de acordo com as habilidades em informatica das criangas, a
fim de que o trabalho fosse facilitado nas primeiras atividades. Havia algumas criangas
que possuiam grande familiaridade com a maquina, e estas concordaram em participar
de grupos com criangas que nunca havia experimentado o computador, de modo que
pediam auxilia-las e facilitar o trabalho do professor. Esta medida foi aclamada pelas
professoras que se sentiram mais seguras: as atividades comegaram a fluir.

Com os primeiros resultados das atividades as professoras sentiram-se mais
confiantes. As aulas consistiam em experimentar o computador, através de alguns
softwares para criagdo de desenhos e de elaboragfo de textos produzidos em grupo. Em
principio as atividades durariam de uma a duas horas por semana, de modo a nio
“atrapalhar o conteido da sala de aula”. Sob esta perspectiva o trabalho com os
computadores era ainda algo diferente, extra-classe, como um componente de novidade
na escola.

Ao nosso modo de entender, isto faz parte deste processo de aquisigdo desta
tecnologia como mais um recurso para o processo de ensino-aprendizagem, uma vez
que as professoras também vivenciaram isto sozinhas: primeiro um contato com a
maquina, depois a reflexfio sobre as atividades pedagdgicas com elas.

Aos poucos, as atividades passaram a ter como pano de fundo questdes,
conteudos, conhecimentos produzidos dentro da sala de aula, somente sendo
transpoitadas para o computador.

Em uma das salas de quarta série a professora iniciou um trabalho de criagic

de paginas em HTML com os alunos, mesmo ainda sem a internet estar instalada. Os
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alunos ja conheciam a pédgina da professora e muitas vezes davam sugestGes para um
melhor aprimoramento das mesmas e demonstraram muita alegria em poder fazer uma
Légina sozinhos,

A professora passava a idéia dos comandos em HTML e o porqué de utilizé-
los. Os alunos, entdio, digitavam os textos e colocavam os cédigos. Como nido havia
ainda a opg¢lo dos proprios alunos procurarem as figuras em formato .gif ou .jpg
copiamos em disquete uma grande variedade de arquivos com o tema animais para
serem escolhidos pelos alunos na maquina (funcionando como uma pequena rede, se
podemos utilizar este termo. Vide Anexo algumas paginas produzidas pelos alunos).

Em conversa com a professora “A” procuramos discutir os momentos que
vivenciamos com os alunos. Ela demonstrou muita animagio com a resposta da classe,
pois eles se concentraram no frabalho e ndo estdo cansados em digitar o texto. Ela
achava a principio que a aprendizagem dos comandos da linguagem HTML pela classe
1a ser sofrivel mas ndo foi: eles estdo muito inferessados ¢ estéio gostando, Declarou que
sentia que os resultados foram atingidos pois o interesse aumentou ¢ deu para que as
criangas percebessem o meu traballio nesta sala durante todo o ano. A perspectiva de
incluir paginas segundo os interesses dos alunos também foi uma boa idéia pois, estd
pariindo do interesse deles em usar o espaco da sala de informdtica como algo
importante para a construgdo deles. Percebemos que o trabalho foi significativo para o
grupo como um todo e possuia um objetivo que ndo estava reduzido somente em usar o
computador com a finalidade tinica de pdr uma pagina na internet.

Com a internet disponivel, o trabalho foi facilitado. O espanto dos alunos em
acessar o site da escola, ver a organizagdo das paginas das outras séries foi marcante,
como também a primeira vez que puderam sozinhos buscar algum conteido que viesse
a enriquecer algum trabalho que estavam realizando: foi uma gritaria geral quando
puderam salvar os arquivos “.gif " a serem utilizados nas paginas construidas.

As paginas dos alunos eram pessoais, tinham relagdo com um projeto de
memoria escolar que a professora estava realizando. Vejamos uma destas paginas

construidas pelos alunos:
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Figura 4- PAgina elaborada por trés alunas de uma classe de 4" série

A professora comentou que ficou muito satisfeita com os resultados obtidos
pelos alunos e lamentou que nfo podera realizar atividades mais extensas junto a esta
classe, pois 0 ano letivo estava no fim.

Houve nossa preocupagdo em poder desmistificar a maquina a fim de que as
criangas tdo logo utilizem os computadores e a rede internet passassem a compreender
que elas sdo criagbes humanas, submetidas a certas logicas criadas. N&o é o homem que
deve submeter-se ao computador e sim ¢ contrario.

Entretanto, como a logica dos algoritmos € desconhecida pela esmagadora
parcela de usudrios de microcomputadores, as pessoas o utilizam e até o tratam com

E LI 19

caracteristicas quase humanas: “ele nfio gosta de mim”, “ele esta temperamental”, “ndo

LI 1

faz o que eu quero”, “vou dar uma ‘batidinha’ para ver se funciona” etc.

Varios alunos, ap0s um certo periodo de atividades com os computadores,
passaram a compreender uma certa légica na produciio dos computadores, seu
funcionamento e principalmente, que ele é fruto de uma agfio humana deliberada e niio

algo “supra natural”. Um deles chegou a afirmar:
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Aluno “T”: Ah Mariana, este computador é mesmo burro. [ole néo entende
quando eu quero que ele ponha um pardgrafo no meio da tela e quando néo quero’! A
|

.s'gente tem que explicar tudinho....

Quando este aluno percebeu que precisa “explicar” todos os comandos HTML
para o computador “entender” o modo de marcagio de sua pagina, passou também a
compreender 0 modo de exibigio das paginas que acessava com a professora e seus
colegas pela internet: sdo criagSes humanas e os conteiidos sfo passiveis de erros. Ao
compreender que os conteudos ndo estdo veiculados na rede “naturalmente”, eles ndo
sdo verdadeiros somente por estarem la. Também, passam a compreender methor que o
computador € um suporte auxiliar do homem, e néo algo que lhe € superior. Uma fala da

coordenadora pedagdgica também ilustra muito bem este fato:

Coordenadora pedagogica: I acabar com a idéia da crianca copista. O codigo

abre novas porias, (para) ver o que esta por tras de tudo, permite criar, iiventar.

A 1déia de copia esta inserida também no suporte internet, uma vez que €
possivel copiar todo o conteudo de um site (textos, imagens e até sons) e armazena-lo
no computador, ou passd-lo para outro suporte, como o papel. Ha professores que
chegam a proibir o uso desta midia para a pesquisa de trabalhos escolares, pois o meio
“Ctrl “C” — Ctrl *V* "% ¢ de ficil utilizagio e extremamente rapido e eficaz.

O que esta em questdo ndo ¢ a copia de conteddos e sim o processo de
construgdo de conhecimentos. Sem a internet, os alunos podiam copiar os capitulos de
livros que encontravam na biblioteca ou nas estantes de casa. A ¢opia agora somente se
tornou mais rapida e econdmica.

Estas foram as atividades que de modo geral antecederam o trabalho utilizando
a rede internet em sala de aula. O processo de construgfio das paginas pelas professoras,
equipe pedagdgica e posteriormente, pelos alunos foi muito significativo e levou as
professoras a refletirem estratégias para a utilizagdo da internet com os alunos; assim
como, fez com que pensassem nas possibilidades e limites deste suporte, expostos nos

proximos itens.

7 O aluno referia-se a0 uso de alguns comandos de marcagfio cim HTML para adequar seu {exto ao modo
de exibicio na intemet.

¥ Teclas utilizadas para a copia de conteitdos no computador ¢ a reprodugio (coia) em outro documento.
por exemplo um editer de imagens ¢ lexto. Também existe a possibilidade de utilizar o mouse para esta
tarcla.
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3.3 Atividades pedagogicas utilizando a internet:

! Apenas uma pequena parcela das professoras que realizaram a construcdo das
paginas da escola utilizaram a internet com seus alunos. Isto porque estas atividades
foram desenvolvidas no ano de 2003 e neste periodo a escola havia passado por
mudangas significativas em sua estrutura, que esta discutida no item 4. 2.1 Organizacéio
do trabalho politico e pedagagico da escola, do proximo capitulo,

Dividimos este item em dois sub-itens por caracterizarmos dois usos diferentes
de um mesmo recurse pedagOgico, para procurarmos compreender o quanto sua
utilizagfio esta influenciada pelos modos que professores compreendem a relacdo
ensino-aprendizagem e a construgdo (ou transmissdo) de conhecimentos dos (aos)

alunos.

3.3.1 Navegar na internet ou assistir televisdo?

Observamos® que duas professoras tomaram uma mesma atitude em relagdo ao
uso da internet.

Uma das professoras, lecionando em uma segunda série, aproveitou que estava
trabalhando o contendo “plantas” com seus alunos e levou-os para a sala de informatica
a fim de que eles observassem o trabalho realizado por uma classe de quarta série.

La os alunos tiveram a oportunidade de observar a pagina da referida sala sobre

plantas medicinais:

Professora “E”: -Eu utilizei em wuma aula sobre plantas medicinais.

Aproveitamos a pesquisa da classe da professora “X' ¢ fomos a sala de informdtica
f % ) !

para ver o trabalho deles. Foi muito interessanfe, as criangas ficaram muifo

interessadas.

Contou-me que os alunos gostaram muito desta aula e fizeram inUimeras
perguntas sobre o assunto. Ao pedir-lhe que relatasse o modo que os alunos interagiram
com a maquina € a maneira em que o conteudo foi trabalhado, a professora “E” me
contou que as criancas ficaram reunidas em forno de um computador e eu fui

apresentando as paginas sobre plantas medicinais, respondendo as perguntas.
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No caso da outra professora o mesmo tipo de aula aconteceu;

Professora “F”: -Eu mosirei a eles rapidamente o sistema solar. (..) eu Jui
passando todas aquelas imagens e eles amaram (...) eu sentei eles no chio, certo?, na
frente do computador, e fui manipulando e fui mostrando pra eles, e fui falando o que

et ja tinha explicado na aula, né, eu fui mostrando o site pra eles e falando.

Como podemos perceber, estas atividades somente envolveram algumas
explanag¢des sobre contendos aprendidos em classe, na sala de informatica, diante do
computador. O monitor de video funcionou como uma espécie de televisio em que 0s
alunos observaram as atividades. Os alunos realmente podem ter ficado entusiasmados
com a novidade da aula, mas o que estamos pondo e questio sdo os objetivos da aula:
as professoras utilizaram o recurso internet com todas as suas possibilidades? Quais
foram as finalidades destas aulas?

Pelo que podemos analisar destes relatos, as potencialidades de interagio com
os conteudos veiculados na rede foram reduzidas ao minimo. As caracteristicas que
analisamos no Capitulo I acerca do uso da internet: imaterialidade, interatividade e
instantaneidade, segundo Luis Mercado (1999) ndo fizeram parte do objeto desta aula.
A internet virou uma tela de exibi¢cBes: as professoras somente utilizaram um
computador para a sala toda; os alunos acomodaram-se diante dele.

Enfocamos no primeiro capitulo que as tecnologias educativas estdio inseridas
dentro de um espago que pode ou ndo privilegiar construcio de conhecimentos ou
praticas pedagogicas inovadoras. Partimos do pressuposto que a sociedade, com o uso
de diversas tecnologias, entre elas a internet, desenvolveu novos modos de
comunicagdo, linguagem e interagdo (Litwin, 1997), Para professores que possuem
como paradigmas educativos a concepgiio de que os alunos recebem conhecimentos do
professor, estas praticas analisadas sfo perfeitamente vélidas e coerentes. Entretanto,
questionamo-nos quanto a real construgdo de sentidos e consolida¢do de conhecimentos
pelos alunos. Ripper (1996, 68) analisa o uso do computador nas praticas dos

professores desta forma:

¢ preciso que o compwador scja adeguado 2 atividade hunana translormadora e que
a pessoa. por seu lado. sc adaplc ds contingéncias do computador. A simples
presenga de computader na escela nfic assegura wna melhoria do processo cnsino-

® Registramos o percurso da atividade ¢ as reflexdes das prolessoras atraves de entrevista.
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aprendizagem. pois o fundamental é como ele serd utilizado por prolessores e
alunos.
i
|
i
|

alunos de forma indireta. Ela realiza pesquisa sobre diversos assuntos e traz a sala de

Uma destas professoras (a professora “E”) também utiliza a internet com seus

aula para que este seja trabalhado com os alunos. Contou-me, por exemplo que esta
pesquisando a historia folclérica do bumba-meu-boi para discutir com eles. Este uso da
internet ndés ndo previamos em nossos objetivos, uma vez que priorizamos o contato
direto dos alunos com tal recurse, mas também € possivel que ele acontega, como fonfe

de pesquisa para o professor.

3.3.2 Internet como mediadora de conhecimentos

Neste item, iremos descrever as atividades de outras duas professoras
utilizando a internet com os seus alunos. Ndo entraremos no foco da avaliagio das
professoras de seus trabalhos (como as das demais), pois estaremos analisando esta
questdo no proximo capitulo, a fim de aproximarmos as nossas concepgdes tedricas,
com as concep¢des pedagogicas delas, para o estudo mais detalhado.

Em uma sala de quarta série, o trabalho foi desenvolvido por uma professora
que ndo participou das oficinas de informaética, por ter assumido a classe em julho de
2002. A classe ndo produziu paginas em HTML até o fim do ano letivo, uma vez que a
professora ndo passou pela oficina. Entretanto, utilizaram primeiramente os
computadores para realizar pequenos textos e desenhos sobre um trabalho de Ciéncias,
com ¢ tema “animais” ¢, tdo logo a internet pode estar disponivel, a professora “G™ nos
pediu a sugestdo de alguns sites sobre o tema para realizar uma pesquisa.

Os alunos retiraram informagdes teis ao trabalho em diversos sites sobre o
tema, anotavam as informa¢des mais importantes e em seguida, traziam a sala de aula
para discutir em pequenos grupos suas descobertas e construir um texto sobre o tema.

Os alunos, segundo eles mesmos, gostaram muite das atividades e lamentaram
o fim do ano letivo, porque ndo iriam mais ter estas aulas.

Alegramo-nos em ver a professora voluntariamente procurar sugestdes para
implementar seu trabalho usando um suporte da qual nunca teve acesso em seus
trabalhos pedagogicos e procurando algumas medidas para auxiliar ¢ contato de seus

alunos a construirem conhecimentos através dele.
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A outra classe em questdo € uma 4° série e a professora realizou inlimeras
T’itividades no ano anterior com seus alunos na sala de informatica. O trabalho na sala de
informatica utilizando a internet ocorre de acordo com as necessidades da classe. A
professora conta que a utiliza conforme as possibilidades de integrar pesquisa e

construcdo de conhecimentos a partir dos contetdos:

Professora “A”: -En fenho utilizado pra pesquisa, né, quando eu (6 trabalhando
algum assunto em Histéria, em Geografia, entdo a gente vai pro computador, procurar
na iernel, o assunto que nos estamos estudando em sala de avla. A gente vai, estuda,
vai cother mais informagdes na internet, on o contrario lambém, aites de en entrar ho
assunto vamos ver na infernet. Ai a gente traz na sala, abre umea discusséo ¢ depois eu

. f)
eniro cont o COH!'QH(J’O! ).

Algumas vezes a professora pediu-me algumas orientagdes para encontrar sites
com contetdos diretamente voltado para criangas, pois como ela mesma fala, muitos
sites possuem textos longos, com linguagem complicada e fica dificil para os alunos
encontrarem alguma coisa.

Ela realizou uma pesquisa pra procurar estes sites € nos, outra, repassando as
informagdes obtidas por e-mail. Passamos-lhe alguns links de sites com contetdo
voltado para a Educagdo (formagio de professores, reportagens com assuntos da érea,
webquests'' com conteudos relacionados aos assuntos que estavam desenvolvendo em
classe, sites de outras escolas, sites informativos relacionados com determinado
conteudo, como por exemplo preservagio ambiental).

Geralmente a professora “A” utiliza programas de busca (Google, Altavista,
Cadé€) para a pesquisa apontando que denfro deles eles navegam e eles procuram, entéo
eu deixo bem livre, ai é que da a diversidade né, cada um encontra uma coisa diferente.

Como ja apontamos, a internet sendo um recurso para a aprendizagem, ¢
utilizada de acordo com as concepgles pedagdgicas do professor e seus sentidos estio
relacionados com ¢ grau de importéncia dado a ela,

De acordo com os trechos destacados e pelas cbservagdes de campo, podemos

dizer que o trabalhe desta professora baseia-se na constru¢do de conhecimentos pelos

' As falas da professora foram transcritas a parlir de uma entrevista realizada. mas confirmam falas
usadas cotidiaramente pela professora quando nos encontravames,

" Sites com conteidos educativos, voltado para algum contendo especifico. Neles. hd uma meledelogia
propria para a sua navegagio ¢ disposicio de conteidos por alunos e professores. fundamentades na
aprendizagem colaborativa e processos investigativos do saber. Para maiores informagdes acessar
http://www. webguest. futuro.usp.be/
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alunos utilizando-se de todos os recursos disponiveis: observagdes, pesquisas (em
|midias tradicionais como jornais, revistas, livros e a internet), exercicios. Apoiando-nos
em Mercado (1999) podemos dizer que esta professora apropria-se da internet em suas
praticas pedagogicas transformando-se em facilitadora do pensamento critico e logico
¢ mediadora entre o conhecimento e seus aprendizes.

Vamos além, pois acreditamos que as praticas pedagodgicas baseiam-se nas
concepgdes pedagogicas do professor (Saviani, 1983). Desta forma, a internet integrou-
se as antigas praticas que jd tinham como objetivo a construgdo pelo aluno de
conhecimentos necessarios e pertinentes, implementando-a.

A questio da mediaciio enire aprendizes e conhecimentos ¢ fundamental.
Vygotsky (1993) examina que a mente emerge da interagdo com ¢ ambiente (sob forma
de signos culturais e instrumentos) e assim o individuo (no caso, o aluno) internaliza a
atividade externa criando sentidos, elaborando conhecimento e relacionando esta nova
atividade com os conhecimentos ja internalizados. Este processo é dindmico e social,
uma vez que o individuo precisa do meio e da cultura para participar do processo de
ressignificagdo da mesma.

Apoiando-se nesta idéia e nas observagdes de Bladin (1990 apud BELLONI,

2001), Maria Luisa Belloni (2001, 26) apropria-se do termo mediatizar que significa

codificar as mensagens pedagogicas. traduzindo-as sob diversas formas. segundo o
meio (écnico cscolhido (por exemplo. um documento impresso. um programa
informadtico, ou um videograma). respeitando as ‘regras da arle”. isto ¢, as
caracterislicas técnicas € as peculiaridades de discurse do meio téenico.

Assim mediatizar significa definir as formas de produciio dos materiais
pedagogicos para que, ai sim, ocorra o processo de comunica¢io ¢ mediacio dos
conteudos por eles veiculados para os alunos.

A professora em questio atua como mediadora entre o conhecimento (bens
culturais) e os alunos, como também percebemos a interacdo do aluno com o0s
conhecimentos mediados ¢ mediatizados pela internet (instrumento). A tarefa da
professora, no caso, é de ajuda-los na construgdo de conhecimentos destes contetdos
pesquisados nos diferentes sites para que adquirem sentidos ¢ sejam internalizados. O
Instrumente, recurso internet ndo é o elemento essencial para esta relagdo (aluno-
conhecimento) e sim o mefo, com todas as suas potencialidades e limitagdes, para que
esta relacio se realize.

José Moran (1998) relatando experiéncias de utilizagiio da internet com

professores de diversos niveis de ensino analisa que em geral, o papel do professor é de
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acompanhar o aluno nas pesquisas, coordenando todo o processo. Se sua fun¢io como
ja dissemos ¢ de tornar-s¢ um mediador da cultura para o aluno, sua tarefa
}Jrimeiramente ¢ a de “sensibilizar os alunos, motiva-los para a importancia da matéria”,
ligando esta aos interesses deles (Moran, op cit). As informagdes ja estdo na tela; é o
professor que ird auxiliar, estimular os alunos e coordenar o trabalho a ser feito com as
informacdes encontradas, questionando estes dados e contextualizando dentro da
realidade na qual estdo inseridos (Rotemberg, 2002). Assim, as descobertas vividas
pelos alunos utilizando a internet serdo integradas aos demais contettdos apreendidos
através de outros suportes midiaticos e pedagdgicos, como os livros literarios ou os
livros didaticos, por exemplo.

Para que isto ocorra efetivamente, nio poderiamos marcar um horario fixo para
as aulas na sala de informatica: as vezes ha necessidade de utiliza-la de forma urgente,
outras, ndo ha nada para pesquisar no horario determinado, ja que a classe esta
trabalhando com os dados pesquisados na propria rede, ou fazendo exercicios ou estio
em algum periodo de avaliagdo. Em algumas escolas isto acontece por possuirem muitas
classes, mas este ndo € o caso da escola estudada. A professora “A” conta que nio

possui horario determinado para a ida a sala de informatica, como percebemos em sua

fala:

Professora “A”: -k de acordo com o conteiido que en (6 trabathando, ou
fambem coisas que surgem né (...), por exemplo este curso de epilepsia que uma mening
que estd deservolvendo com a gente’. Emdo vamos descobrir, vamos pesquisar ha
infernet o que € isso; ndo era uma coisa que estava programadea ¢ uma coisa qie veio

depols.

Neste caso a necessidade em entender o que € epilepsia surgiu no momento que
a classe ficou sabendo que iria participar de um projeto relacionado ao assunto. Nao
possuindo conhecimentos sobre o assunto, decidiram iniciar uma pesquisa. Os livros
didaticos e as revistas que dispunham em sala de aula ndo continham nenhuma
referéncia a epilepsia. Entdio, imediatamente a professora utilizou a internet para esta
pesquisa e posteriormente discutiu os resultados encontrados por todos.

Nestas aulas os alunos estdio bastante entusiasmados e decorrem sem maiores

problemas de indisciplina:

"2 Uma pesquisadora desenvolveu um traballio sobre epilepsia com os alunos ¢ houve um grande intcresse
deles em participar ¢ procurar conhecer ¢ assmilo.
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i Professora “A™: -Eles adoram, cada descoberta que eles tem la, que eles

aprendent unia coisa nova, eles vibram: “-Ah professora corre aqui”, gritam mesmo

f?que!a coisa de ansiedade, né?
| - Ndo chega a ser indisciplina, néo caracterizo como indisciplinag
ndo, é uma ou oulra discussdozinha porque querem pegar Ho mouse, wma coisa o
oultra, entdo enire eles ja combinam, ja tiram “par ou impar”, quem vai mexer o néo

Ve,

Esta busca pele novo, por novas maneiras de aprender siio sempre muito bem
vindas pelos alunos. Eles vibram com cada ida 4 sala de informatica e com palmas,
pulinhos, risadas, gestos tdo caracteristicos das criangas, denotam o quanto gostam de
“ter aula no computador”, tal como eles falam.

As criangas habituam-se rapidamente ao ambiente virtual e possuem menos
resisténcia ao novo, até porque ja nasceram em um mundo cercado por botdes e redes.
O radio, a fotografia, os filmes, o telefone, a televisio e para muitas o computador
fazem parte de seu cotidiano e, integrar novas méaquinas é muito natural: “o mundo
desses alunos ¢ polifénico e policromico” (Kenski, 2000, 133). Sabemos que estes
elementos implicam em formas de comunicagio diferenciadas, muitas vezes n#o
trabalhadas na escola como as iconograficas e sonoras. Segundo Babin (apud KENSKI,

&

2000, 132) precisamos de “uma cultura escolar em ‘estéreo’, em que o livro € o
audiovisual tenham espago”. A internet, com seu potencial multimidia, encaixa-se
perfeitamente nesse mundo de imagens, cores € sons.

A professora também conta que passou por momentos um tanto delicados
como a “quase” visita de um grupo de alunos a um site de conteiido improprio para

MeEnoeres:

Professora “A”: -Ioi um aluno, ai ele tapou o olho ¢ me chamou desesperado:
-professora, juro que ndo fui en, mas vem ver o que acontecen aqui! I néio tinha nada a
ver, era multher que tava de perfil ndo dava nem para enxergar nada, né?, entiio a
propria crianga incorporou aquilo, que isso é proibido, emtdo foi um barato a atitude
dele tampar os olhos e me chamar, né?, para eu vir socorré-lo. A gente conversou, levei

tudo numa boa.
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A professora sempre combinou com os alunos que sites com conteudos
proibidos ndo deveriam ser acessados e os sites para jogos somente em algumas
!c)casiﬁes (geralmente apos o término das atividades). Nunca houve reclamagio porque
as criangas também combinaram estas regras, como também todas as outras relativas a
sala de aula tradicional. Por isso, talvez o susto da crianga de ver de repente diante de si
uma imagem que na regra era proibida, o que na verdade era de uma mulher em um site
comercial de noticias.

Um clima de cooperag@o e, principalmente, respeito entre alunos e professores,
permite a resolu¢io de pequenos imprevistos como este de forma natural. Oliveira
(2001) tambeém encontrou esta situagdo em sua pesquisa, realizada com alunos mais
velhos (de 5% a 8" série). Analisa que os professores com o tempo (era muito freqiiente
naqueles alunos este comportamento) perceberam que podiam fazer com que estas
situagdes gerassem um novo conteGdo para estudos e pesquisas.

O trabalho com os conteudos ¢ fundamental e é o maior objeto de
preocupac0es para a professora “A”: 4 genfe volta pra sala, sempre abre uma discusséo
e ai cada uwm vai colocar o que pesquison. Lntdo é ai que (& a riqueza da anla, né?,
porque ai sdo informagdes bem diferenciadas. Em cima desta discussdo, deste debate,
en vou montando a minha aula e vou passando o conteiido ¢ depois eles sempre ém um
trabalhinho: ou em forma de desenho, ou em forma de um texto, ou eles elaboram
pergunias pro amigninho responder, entdo dai o contetido ¢ trabalhado de acordo com
o objetivo da aula.

Neste sentido ¢ aqui que entra a fun¢do da professora: a de mediadora dos
conhecimentos. Observando estes alunos percebemos o quanto é significativo e ao
mesmo tempo natural para eles montar e manipular por exemplo um mapa virtual do
Brasil com suas diferentes regides em cores distintas, pesquisar imagens e textos sobre
preservacdo ambiental, Descobrimento do Brasil, epilepsia, se encantarem com
animagdes graficas sobre o plantio de arvores, pesquisarem alguma informagdo sobre a
cidade para depois mandarem para criangas de uma sala de auia do Peru... tudo é muito

rico, e principalmente, possui sentido para professores e alunos.
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4

Categorias de Analise encontradas
que influenciam o uso da internet na escola

4, Condicionantes? Fatores? Categorias encontradas nos discursos?

Neste capitulo iremos analisar os dados que conseguimos encontrar sobre a
avaliagiio dos proprios professores, diretores e coordenadora sobre suas concepgdes e
possibilidades de uso da internet nas atividades pedagogicas. Iremos também explicitar
algumas categorias que influenciaram esta escola no uso da internet, conforme reflexdes
feitas destes dados com nossos suportes teoricos descritos no Capitulo L.

Conforme relatado no Capitule I utilizamos roteiros de entrevistas
estruturadas e semi-estruturadas para realizar uma analise da avalia¢do dos sujeitos
quanto ao uso da internet em suas praticas pedagdgicas. Em seguida, procuramos
analisar os relatos com os dados que ja tinhamos, obtidos pelas observagbes de aulas,
reunides, relatérios dos sujeitos.

Assim, encontramos algumas tematicas pertinentes durante todo o processo de
pesquisa. Essas tematicas resultaram na constru¢do de algumas categorias de analise que
$do pertinentes para a compreensdo da avaliagdo do grupo estudado no uso da internet.

Utilizamos nossos estudos tedricos para a construgdo das mesmas a fim de que possam
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também ser refletidas com outros estudos de caso. Demos os nomes de categorias
externas e infernas o contexto escolar para elas com o objetivo de indicar alguns

|
indicios essenciais da agdo pedagégica dos sujeitos bem como a organizagdo politica e

|pedag()gica da escola que influenciam nas préticas com a internet.
| Surgiram duvidas para denominar as categorias encontradas. Sio
condicionantes do trabalho com a internet?

Acreditamos que se fossem condicionantes, elas estariam presentes em todos
0s contextos que a internet fosse utilizada nas escolas e seriam determinantes no
resultado, o que ndo pode ser generalizado. Seriam entdo fatores?

Fatores indicariam uma analise quantitativa dos dados, o que nfo se aplica em
nosso estudo.

Em nossa concepgdo, as categorias encontradas partiram de uma andlise
qualitativa das situagdes que foram vivenciadas pelas professoras € equipe pedagogica,
bem como as visdes que estes sujeitos tém dos fatos ocorridos. As categorias descritivas
sd0 dinamicas por revelarem um processo de incorporagio de uma tecnologia na escola
pesquisada. Inumeros fatos contribuiram para que determinada situacio tivesse o
desfecho por nés relatado, mas poderia ser outro, se os contextos tivessem outras
caracteristicas e se 0s sujeitos tivessem tomado outras atitudes, baseadas em outros
possiveis valores e ideais.

Dividimos este capitule em dois itens que em verdade sdo
intercomplementares; por exemplo, aquilo que podemos chamar de “concepcdes
pedagogicas do grupo estudado™ suscita reflexdes que vdo além do contexto inter-
escolar. Portanto, a divisdo que fizemos em categorias externas e internas sio apenas a

titulo de estudo e analise. Cada uma delas esta discutida abaixo.

4.1 Categorias externas ao contexto escolar:

Consideramos o ambiente escolar como parte intrinseca de tode o meio social.
Assim, quando somos inseridos em determinada realidade nés a modificamos e somos
modificados por ela.

Ja ressaltamos diversas vezes que as a¢des dos sujeitos refletem esta dindmica
e por isto descreveremos neste item a imagem que 0s sujeitos pesquisados possuem da

internet, como também a organizacio macro do sistema educacional publico paulista
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que determina alguns aspectos para a organizagdo do trabalho pedagdgico na escola,
que por sua vez pode refletir nas praticas dos docentes e equipe administrativa. Por
ultimo, analisaremos a comunidade escolar, ou seja, como a populagio que é atendida

pela escola, influencia e contribui para a especificidade cultural do meio.

4.1.1 Imagem da internet na sociedade

Como imposi¢io das leis do mercado, a internet € apresentada como a grande
transformadora das relagdes cotidianas e deve ser incontestavelmente utilizada. Segundo
Demo (apud PAGNEZ, 2001) a postura modernista frente as inovagdes tecnologicas
entende 0 computador € a internet como parte integrante da vida em sociedade e por
esta unica razio, devem ser inseridos nas escolas.

Um exemplo deste fato € a propaganda de um fabricante de processadores de
computador veiculada em diferentes midias (revistas, televisdo e internet) nos fins de
2002 ¢ inicio de 2003": na televisdo e na internet a propaganda mostra varias criangas
usando o computador e depois saindo de casa para ir 4 escola. Em seguida surge uma
pergunta na tela: “um supercomputador pode mudar a vida de seu filho?”. E a resposta:
“Yes!”. A questdo “se pode ou ndo mudar” esta em torno de seu uso e nfio de usarmos o
processador mais poderoso que o fabricante pode oferecer, ou um que ele mesmo langou
ha somente um, dois anos atras. Entretanto, isto € fonte de grande preocupacdo para
murtas pessoas, no fato de que o uso de um supercomputador estaria-se sendo moderno,
atualizado, “em dia” com a nova configuragio da sociedade e do mercado. E a légica do
consumo apoiada na forte imagem do computador na sociedade.

A internet remete aos pesquisados algumas imagens comumente encontradas

na sociedade em geral;

Professoras: “F” - Haje em dia tudo é internet.
“B” - Coisas novas, atualizadas, né?, porque tudo hoje em dia é o
computador pra estudo, pra pesquisa, pro frabatho.
“C7-(Para) fudo nos usamos o computador, pra pesquisas, pra

tuelo.

" Em outubro de 2003 podia scr visla mais uma vez na midia. por ocasido da futura geragdo de
processadores da Companhia.
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No inicio do processo de pesquisa, a maioria das professoras e equipe
pedagégica nfo utilizava a internet. Ela ainda estava no campo da “imaginagio”, do
!possivel, ndo era ainda uma realidade em suas vidas. Anteviam seus usos de acordo com
aquilo que usualmente fala-se sobre a internet: pesquisas, comunicagio, procurar uma
informagdo. E enxerga-las como uma grande biblioteca.

Uma das professoras (Professora “A”), ao contrario da grande maioria, nio
entende que somente o uso da internet pode propiciar um ensino mais moderno: Ndo sei
se chega a ser modernismo mas uma coisa mais de utilidade, en acho que a internet ji
Jaz parte do dia-a-dia das pessoas, né?, agora modernidade de repente soa meio assim,
uma coisa de modismo que vai passar,{a intemét] ¢ uma coisa que veio ¢ gue 1d fazendo
parte da vida das pessoas mesmo.

De acordo com as analises de Demo (apud PAGNEZ, 2001) a professora toma
uma postura critica ao recurso mnternet, procurando refletir sobre as possibilidades em
suas praticas pedagogicas e ndo inseri-la por modismo, novidade.

Esta questdo torna-se mais profunda com a possibilidade de inseri-la no
cotidiano escolar:

Professora “A”. - Lu sempre falo pra minhas criangas -se vocés ndo
dominaren 0 computador quando forem batalhar um emprego, vocés néo 1ém. A escola
I aqui pra ensinar isso (ambém, 1do é so ensinar confendo.

- I claro quie vocé tem o conhecimento que a internet leva vocé
em poucos segundos a um ontro mundo, né? Fu tinha esta consciéncia, mas assim na
escola, et achava assim...eu ndo conseguia enxergar, né?

Encontrar uma finalidade pedagdgica para um recurso que ndo se conhece e
que o discurso social clama como uma grande novidade e que deve ser usada € muito
complicado. Este caminho envelve duvidas e principalmente receio em usar a internet

comn 0s alunos:

Coordenadora Pedagdgica: - As professoras querem aprender querem fuzer,
mas tem medo de encarar.
“C” - A4 gente ficou insegura, pela novidade, pelo novo.
“F” -A minha dificuldade maior era no laboratério com o

computador, né , primeira vez que tava usando o computador.

56



“A” - A minha expectativa era esta, de como estar utilizando o
computador com as criangas de como eu poderia i aproveitando o computador para

frazer para minhas anlas, para (razer para as crian¢as.

José Oliveira (2001) também encontra este fato em sua pesquisa:

essa tensdo entre o desconhecide ¢ o conhecido se configura no receio de introduzir
uma nova lecnologia em sua pratica com os alunos. sem muita scguranga téenica ¢
sci conhecer na pritica as polencialidades ¢ limitag@es dessa tecnologia.

Podemos dizer que ai as professoras tiveram que refletir sobre suas praticas e
encontrar sentidos para um uso coerente da internet com aquilo que acreditam.
Apoiando-nos nos trabalhos de Schén (1992) sobre o professor reflexivo € nesta fase
que cabe superar os medos e dificuldades tanto em contato com a maquina quanto em
articula-las nas atividades pedagogicas. Com o seu uso, parte-se para novas indagacdes

¢ reflexdes podendo, entdo, implementar as praticas.

4.1.2 Organizacdo do sistema de ensino publico paulista

A grande dificuldade que nossos entrevistados disseram ter encontrado na
escola para a realizagdo completa de suas atividades foi a falta de continuidade do
trabalho da administragdo escolar.

O sistema estadual de ensino de S#o Paulo possui dois tipos de contratacio de
docentes: os efetivos e os contratados. Os professores efetivos sdo aqueles que atuam
nas escolas do Estado mediante aprovagido em Concurso Pablico. Podem, seguindo uma
ordem de classificag@io por pontos escolher as escolas que pretendem trabalhar no inicio
do ano letivo. Os professores contratados sdo aqueles que, no inicio de cada semestre
preenchem um cadastro, geralmente nas Diretorias de Ensine ¢ podem, quando houver,
assumir classes por alguma substitui¢éo devido a licenga de um professor efetivo, falta
de professores efetivos na rede etc. Eles também acumulam pontos e seguem esta
hierarquia para a escolha de classes.

Esta estratégia de atribui¢io de classes ¢ muito comum no sistema estadual

paulista. Entretanto, ela possul muitas falhas que acabaram prejudicando a execugio de
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projetos que tem duragio maior do que um ano letivo nas escolas'*. Somente duas
professoras sdo efetivas do Estado e trabalham mais de trés anos na escola, o que lhes

| . . - - .
permite uma maior apreensac das caracteristicas lOC&lS, de seus alunos, de seu contexto
I

especifico,

Uma das classes ndo péde dar continuidade ao processo de construgio das
paginas devido a mudanga de professora na metade do ano letivo. Isto aconteceu porque
a professora atuava em substitui¢do de uma outra professora, afastada do cargo, e em
julho de 2002 perdeu o direito na docéncia da classe. Qutro empecilho foi a mudanga de
direcdo no mesmo més, pelo mesmo motivo.

Para ndo prejudicar a classe, a nova professora continuou os trabalhos na sala
de informatica com a nossa ajuda'*.

Outro exemplo desta alta rotatividade foi o quadro de profissionais de 2003:
somente seis professoras continuaram lecionando na escola. A coordenadora também
pediu remogio e a dire¢io em julho de 2003 mudou novamente,

De acordo com o regimento da Secretaria de Educac¢iio do Estado de Sio Paulo,
os professores nfio-concursados agora estariam inscritos nas Delegacias Regionais de
Ensino (que no caso de Campinas sdo duas). Como muitas das professoras moravam em
zonas distantes do municipio de Campinas e algumas até em outros municipios, elas
optaram por escolher salas de aula em escolas mais préximas de suas residéncias.

Ainda no inicio de 2003, recebemos a informagdo que uma delas poderia sair
da escola em questio de alguns meses, pois logo haveria atribuiciio para diretor de
unidade ensino e ela estava interessada neste cargo. Realmente isso aconteceu € a ex-
diretora da escola (em 2002) que ocupava o cargo de professora entre fevereiro de 2003
até meados de abril do mesmo ano, foi posteriormente para a direcio de uma outra
escola estadual no mesmo municipio.

Outro fato que preocupou a todos foi a remogio da antiga coordenadora para
outra unidade escolar em dezembro de 2002 e até o inicio de maio do ano seguinte néo
havia ninguém para ocupar o cargo.

Notamos que este problema aconteceu em grande parte das escolas da rede
estadual, ocasionando sérios problemas para a organiza¢io e gestio pedagogica das
mesmas, Entretanto, ao contrario do cargo de professor, a Secretaria de Educacio

mmpede que um professor da rede seja alocado como coordenador (professor-

" Como ¢ o caso do projeto quc csta equipe participow: o inicie foi em outubro de 2001 até meados de
abril de 2003.

" Estas atividades referem-se ao uso da internel com o objetivo de pesquisar sobre o (cma aninas,
descrito ne capitulo anterior.
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coordenador, termo exato para a fungdo) sem ser aprovado por um exame interno
especifico. Este concurso somente foi realizado no final de abril de 2003 e as
|profe's.soras aprovadas receberam a atribuicio do cargo na primeira semana de maio,
iniciando as atividades nas escolas da rede meses depois do inicio do ano letivo.

A descontinuidade do trabalho de qualquer profissional da escola ocasiona a
falta de continuidade do projeto politico-pedagogico das mesmas. Este ponto foi

apontado pela maioria de nossos entrevistados e bem explicado por esta professora;

Professora “E”: I en acho que a descontimidade é uma conseqiiéncia dea
propria sistematica do Estado, porque essa mudanga de professores [...] fuz com que
haja uma mudanca muito grande todos os anos. Entéio acho que é dificil vocé dar
continnidade num projeto com essas mudangas, porque mesmo que a pessea que esid
chegando tenha vontade de continuar é complicado vocé pegar o bonde andando e dar

continuidade.

E dificil integrar-se a um projeto que ja comegou mesmo procurando
possibilitar que as agdes sejam as mais parecidas com as dos profissionais anteriores. As
concepgles de ensino, de administragdo escolar, de organizagdo politica do trabalho
pedagdgico, a articulagio com a equipe de professores: tudo muda, e a situagdo fica
mais complicada quando esta mudanga acontece no meio de um ano letivo.

As observagdes aqui apontadas estdo diretamente relacionadas ao trabalho

politico pedagogico da escola, como iremos analisar adiante.

4.1.3 Comunidade escolar

A comunidade escolar é de fundamental importancia para apoiar qualquer
mudanga na escola, uma vez que ela ¢ a principal interessada neste processo.
Comunidade envolvida: projetos em desenvolvimento.

A comunidade foi informada da implanta¢do da sala de informatica logo no
inicio do projeto e de acordo com alunos, professoras e coordenadora pedagogica
recebeu muito bem as mudancas na escola.

Segundo as professoras, o trabalho de constru¢io das paginas das classes foi
um momento de procurar analisar as atividades desenvolvidas em sala de aula, a fim de

serem divulgadas, propiciando uma atitude de reflexdo perante o trabalho realizado e o
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reconhecimento de que ele podera sofrer criticas perante a comunidade (pais, alunos,
outras comunidades escolares), como vemos nas seguintes afirmagdes'®:
i

Professoras: “B” -(...) 0 uso do computador também tem favorecido ainda mais
0 processo de, aprendizagem dos alunos, pois os pais #m como observarem (sic) as
atividades de seus filhos, quando quiserem acessar o site da escola.

“D” -Notei que os pais que possuem computador em suas casas,
comegaram a demonstrar um interesse muifo maior em participar do processo de
educagdo de seus filhos, ou sugerindo asswintos, que poderiam ser iiteis para o
aprendizado, ou enviando material sobre temas que poderiam ser diviigados dentro de
nossa sala de aula.

“A” -Uma das principais mudangas consideradas significativas é
o reconhecimento do trabalho pelos pais, alunos e outras comunidades educativas.

“Q” -Pensar que a prdtica pode estar aberta para outros
expeciadores e que os mesmos podem colaborar com sugestdes fez com que os alunos ¢
professores repensassem o espago da sala de auwla, que a partir deste projeto se

amplion para além de seus mmiros.

Fundamental € perceber que a forma de comunica¢do com a comunidade
amplia-se, como demonstraram estes relatos. Esta idéia que a educagio esta atrelada a
vida como um todo, conectada a todos os meios que a escola pode usar para produzir
conhecimentos significativos foi uma nogdo importante que as professoras e equipe
escolar puderam analisar. Se o contato com os pais, com a comunidade em geral,
através das atividades produzidas em classe ¢ a sua divulgagdio estd provocando
mudangas no modo de “ver e fazer” educacio, os principios para o uso da internet estdo

sendo atingidos.

4.2 Categorias internas ao contexto escolar:

Neste item iremos descrever as categorias construidas de acordo com a
organizagdo do trabalho da escola que influenciaram o uso da internet. Como

pesquisadores, procurando atentar-nos ao trabalho pedagogico de professoras,

'® Trechos retirados dos relatérios de atividades das prolessoras no projeto.
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coordenadora e diretores no use da internet, ndo poderiamos deixar de realizar algumas
consideragSes sobre estas categorias, porque mesmo indiretamente, elas estdo presentes
nas praticas cotidianas e nos discursos destes sujeitos. Portanto, a organizagio do
trabalho da escola, as relagdes entre os sujeitos pesquisados exercem influéncia em suas
praticas € merecem nossa aten¢fio. A formagio técnica e a formagio pedagoégica para o
uso da internet também sdo categorias importantes de anilise. Por Gltimo, podemos

concluir com as concepgdes pedagogicas do grupo sobre o uso da internet.

4.2.1 Organizagdo do trabalho politico e pedagogico da escola

A escola organizava horarios para HTPC'” semanalmente. Nestas reunides, os
projetos desenvolvidos pelos professores eram discutidos, entre eles o projeto de
informatica, tal como fio nomeado pela equipe. Em relagiio ao projeto de informatica e
internet, encontramos algumas falas bem diferentes quanto a articulagio do trabalho de

professoras, coordenagio e dire¢do:

Professoras: “B” - No ano passado [2002] era uma coisa assim, duas escolas:
de manhé wma coisa e de tarde outra, sabe?, ent@io as vezes de manhé fazia nma coisa e
nao passava pra larde.

“G7” - ki achei que ficon a desejar, precisaria mais participagéo
da coordenagdo, da direcdio, precisaria ficar mais junto com a gente nos dois periodos,
ndio so de manhd.

“E” - Tava bem articulado, pelo menos, en 16 fulando assim, em
relagdo ao meu trabalho,
“A” « Olha, en acho que foi étimo, o tempo todo junto com a

gente, apoiando, ficando do nosso lado parficipando das reunides, entdo a gente

recebeu muito apoio.

Curiosamente as duas primeiras falas referem-se & professoras que lecionam no
periodo da tarde e as duas ultimas, no periodo da manhd. A ex-diretora da escola
somente participava das reunides de trabalho na sala de informatica no periodo da tarde,
com as professoras que lecionavam de manhi, e como nestas reunides, a direciio definia

algumas diretrizes de trabalho com as professoras, ela somente passava a informagio

' Horas de Trabalho de Plancjamento Coletivo. obrigatorias nas escolas estaduais.
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para as demais, que ndo tinham condigdes de opinar sobre o assunto. Também
soubemos que outros projetos realizados na escola so aconteciam com os alunos do
Leriodo da manhd, provocando descontentamento das professoras do periodo da tarde.

A descontinuidade do trabalho administrativo da escola também foi

prejudicada:

Professora: “E” - £ houve uma mudanga, porque no inicio a direfora tava
envolvida no projeto, né, depois com a saida dela a gente sentiv que houve uma
mudanga, porque truncou um ponquinho. O diretor gue chegon néo tava integrado,
entdo ficou uma coisa meio solta, na participa¢io dela como diretora, né?, porque ela
fava bem proxima e de repente ela se distancion, ela vinha s6 uma vez por semana.

“A” - Eu acho que sim, porque a dire¢do anterior que foi airds,
que lava super engajada, a partir do momento que veio uma ontra dirego ficou

Jragmentado, né?

Para que houvesse integragdo maior entre as oficinas realizadas e o trabalho
cotidiano da escola, a ex-diretora da escola decidiu continuar coordenando o projeto na
escola, mesmo apds sua saida, indo a todas as reunides e oficinas e o novo diretor
garantiu a continuidade do mesmo. Entretanto, houve um problema de falta de
articulagio politica na escola, uma vez que mesmo possibilitando a continuagéo do
projeto ambos néo trabalhavam em conjunto, dificultando a tomada de decisdes de
professoras e coordenadora.

No inicio do ano de 2003, a organizagdo do trabalho pedagdgico s6 piorou
porque o diretor, como dissemos em outro item, teve que acumular suas fung¢des e a de
coordenador pedagogico, pois a escola ficou sem profissional para esta fungdo. Quanto
a este momento, ele mesmo define que foi dificil porque na escola esid dificil de
irabalhar. Tenho que realizar muitas tarefas, coordenar as rennides de HTPC, atender
os pais, reunir-me com « APM'® e Conselho Escolar e ainda fazer meu papel de diretor.

Devido a alta rotatividade de professores, pelos problemas apresentados em
item antertor (Organizagiio do sistema de ensino piblico paulista), somente seis
professoras continuaram na escola na passagem do ano letivo 2002- 2003,

Como continuar o processo de construgio das novas paginas eletrdnicas, se a
maioria das professoras ndo iria possuir instrumental para isto, j& que a equipe de

pesquisadores estava deixando a escola, por entender que a escola iria continuar este
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processo sozinha? Sera que a nova coordenadora pedagdgica iria permitir um horario
das reunides de HTPC para a construgio das paginas? As demais professoras iriam
!auxiliar as novas? E o uso da internet com os alunos? Os novos professores iriam
realizar atividades pedagogicas?

Estas perguntas em parte foram respondidas no item anterior pela verificagio
de um pequeno niimero de professores que utilizaram a internet com os alunos.

Em contato com as professoras, notamos que elas diziam que a escola estava
muito desorganizada no inicio do ano letivo de 2003, pois o diretor nio estava dando
conta de todo o trabalho que precisou acumular,

Realmente constatamos que a questdo é complicada e impede o andamento

normal das atividades da escola.

Continuando seu relato, o diretor diz que

em uma escola pequena onde o diretor acaba tendo que fazer
tudo porque se ele néo tem coordenador ele fem que fazer as reunides, cuidar da parte

pedagaogica, e ciidar da parte administrativa que hoje é uma burocracia muito grande.

A organizagdo como um todo fica prejudicada porque desestrutura o trabalho
de professores, ndo permite continuidade de projetos e a elaboragdo do proprio projeto
pedagogico do ano letivo.

Ainda sobre este aspecto, Donald Schén (1992) analisa que a burocracia
escolar, advinda da organizagfio do sistema de ensino, reflete na organizaciio do trabalho
pedagogico da escola, impedindo a reflexdo acurada das agles pelos proprios

profissionais:

0 desenvolvimento de uma pritica reflexiva cficaz tem que integrar o conlexto
institucicnal. O professor tem de se tornar um navegador atento A burocracia, E os
responsaveis cscolares que queiram cucorajar os professores a tornarcm-se
profissionais reflexivos devem tentar criar cspagos de liberdade trangiila onde a
reflexdo-na-agiio seja possivel (Schéan, 1992, 87).

Como podemos perceber, esse problema ¢ decorrente dos problemas ja
mencionados no item Organizagdo do sistema de ensino piblico paulista em nivel

micro, ou seja, dentro da escola, no caso a escola Sérgio Porto,

'* Associagiio de Pais ¢ Mestres.
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4.2.2 Relagdes interpessoais na escola

Unir-se perante as dificuldades torna os problemas mais ficeis de serem
resolvidos e os desafios mais simples de serem encarados. Professoras, coordenadora: a
unido de todas elas fizeram com que os receios, angUstias iniciais fossem substituidas

por maior engajamento para a superagio das dificuldades:

Professora: “G” -Verificamos que o nove assusta, mas também nos une, pois

através de nossas dificuldades trocamos idéias, discutimos e nos ajudamos.

Entretanto, pelas declarages das professoras no item anterior e analisando as
consideragdes feitas por nos quanto & situagdo do trabalho pedagégico da escola,
percebemos que as relagdes entre algumas professoras e equipe administrativa nfio eram
tao favoraveis para a organizagdo de projetos coletivos, que integrasse realmente os

alunos e todos os professores. O diretor da escola descreve sobre este fato:

Nas reunides en mais ouvia do que comentava, porgue en comecei em uma
época complicada em que os professores estavam descontentes, né?, pela forma cono

estava sendo conduzido o projeto pela antiga dire¢do, entéo eur sé ouvia reclamacées.

A ex-diretora da escola declarou algo que de certa forma resume seu ponto de
vista sobre administragéo escolar, articulagfio politica na escola e relacionamento com

0s demais profissionais da escola;

Outra coisa que eu achei que aconfecen fambém é que os professores de wma
maneira geral, isso eu 16 falando bem geral, os professores, eles gostam de serem

comandados.

Mesmo ela falando de uma forma muito geral, isto reflete suas concepgdes e
estas, por sua vez tém relagdo intrinseca com suas praticas. Araujo {apud ROTEMBERG,

2002, 110) analisa que

wina escola cont dircgfio autoritdria, na qual lodas as decis6es siio centralizadas nas
mios de uma pessoa ou de um pequeno grupo. ¢ cujas regras de convivéncia ¢ o
projeto pedagdgico ja se encomtram predeterminados por valores ¢ crengas
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preestabelecidos. nidio permite o didlogo ¢ a sua reorganizacio constanie com base na
busca de novos ¢ melhores caminhos para os desalios cotidianos.

Para que um trabalho seja realmente bem definido e realizado ele exige que
todos os seus participantes atuem na concepcio e elaboragio, em todas as fases,
envolvendo até a comunidade escolar, propiciando espagos democraticos, trocas de
idéias e liberdade de agio. Uma politica autoritéria de administragdo ndo permite que tal

feito acontega,

4.2.3 Formagéo técnica para o uso da internet

Quando utilizamos determinado suporte, tecnologia, com fins pedagdgicos é
fundamental que saibamos seu modo de funcionamento, limites e potencialidades.
Assim a utilizagdo da internet em atividades com objetivo de mediagio para a
constru¢do de conhecimentos, exige que professores saibam utilizar o computador e a
rede.

Inicialmente as professoras tiveram que quebrar uma resisténcia forte em
relagdo a maquina. Muitas delas nunca haviam usado o computador e este primeiro
contato foi marcado pelo ceticismo e o medo inicial,

De forma geral, ha trés tipos de posturas (Demo apud PAGNEZ 2001) perante

as novagdes tecnoldgicas incluindo o microcomputador e a internet:

- postura modernista: € aquela que ndo vé nenhum limite as tecnologias. Sdo aqueles
que véem o computador como parte integrante da vida em sociedade e portanto, por esta
Unica razdio devem ser inseridos nas escolas através de disciplinas curriculares. Nio
ensinar sobre computadores e sim ensinar através deles é um argumento mais

ponderado e reflexivo.

- postura modernosa: esta postura aparece em forma de resisténcia e ceticismo em
relagdo ao uso de computador devido aos seguintes fatores: medo da tecnologia,
inseguranga pela falta de conhecimento, resisténcia e ceticismo as implicacdes na
pratica pedagdgica com a introdugdo destas tecnologias. Encontra-se neste grupo

professores, agentes escolares que argumentam que a escola publica brasileira é pobre,
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ndo possui recursos minios como giz e lousa, professor ganha mal e, neste contexto nio

ha espago para o computador,

Sabemos que a escola publica brasileira nio tem recebido a atenciio de que
precisa. Entretanto, valorizar a educagio como um todo significa também dispor acs
professores e alunos aparatos tecnoldgicos existentes na sociedade. Outro argumento é
que o uso constante do computador torna a crianga mais fria, racional, desumana. O uso
continuo de muitas horas seguidas € um problema e ndo o artefato como a televisio, o
video-game, e o computador. Boas condi¢des de insergdo destas tecnologias no

provocam esta “desumaniza¢io” (Valente, 1993).

- postura critica: esta postura procura através da reflexdo do uso e da prépria tecnologia
uma melhor nogdo do uso das tecnologias nas escolas. E a postura que usamos para
analisar os argumentos das outras maneiras de perceber as inovagdes tecnolégicas acima
descritas. Voltamos ao paradigma educativo: este norteia também as concepgdes e
posturas perante estas inovagdes. Refletir sobre o uso delas, suas implica¢des sociais,

politicas e educativas fundamentam bons usos das mesmas.

Assumindo a postura modernosa, as professoras reconheciam as possibilidades
de uso dos computaderes em préaticas educativas mas o receio de usa-los ainda era maior
do que isto. Ficavam espantadas se por engano fechavam uma janela do computador
sem querer, salvavam varias vezes 0 mesmo arquivo em disquetes para garantir que néio
vai sumir, né? (fala da professora “H”). Nos documentos utilizados para analise e nas
entrevistas, a equipe da escola expressa esta postura. Relataram que foram momentos

dificeis, mas de muita descoberta:

Professoras: “C” -Lu gostaria de inicio dizer que foi muito dificil isto pra
gente. Como ela [a diretora] falou, nos éramos analfabetas.
“H” -No inicio a gente teve muito medo de usar, a gente tinha
medo do computador, de perder tudo, né?
“A” «Q novo assusta, principalmente, né, quem esta acostumado
sempre ali, com a sala de aula que vocé ja conhece tudo o que tem, ai guando vem wm

novo equipamenio, novas idéias [...] isto assusia sim.
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Estas falas reiteram a idéia de resisténcia, téo forte nestas professoras no uso do
icomputador. Entretanto, isto acabou com o passar do tempo. Elas reconheciam esta

L. . . :
|re:~",15',te1101a e lutaram para que ndo interferisse mais nos trabalhos.

4.2.4 Formagdo pedagogica para o uso da internet

Segundo Pouts-Lajus e Riché-Magnier (1998) ha trés grandes questdes
concernentes ao uso das tecnologias em sala de aula.

A primeira refere-se a formagdo de professores, como condi¢io imperiosa para
0 uso delas. A segunda questdo refere-se ao uso das tecnologias como recursos
pedagogicos, por esemplo os softwares educativos, que para estes dois autores, em sua
grande maioria, ndo possuem nada de educativo; e o uso das tecnologias como reflexo
de uma proposta educativa (meios/fins) é a terceira questdo, implicita no uso das
tecnologias como ja demonstramos.

Ainda segundo estes autores, cada professor deve dispor de todas as
competéncias necessarias a integracdo das ferramentas tecnolégicas dentro de sua
pratica pedago6gica. Entretanto, para isto, eles devem ser previamente formados a
manipular as ferramentas técnicas, como também a refletirem sobre as possibilidades,
ou seja, a dimensdo pedagdgica das mesmas.

O relato de uma professora ilustra este momento de reflexdo:

Professora “E”: -Tivemos muitas dificuldades e medos pois o novo assusta.
Ndo tinhamos quase conhecimento sobre computadores e nem sua utilidade, muito

menos em que ele poderia nos ajudar em nossa praxis pedagagica.

Pouts-Lajus e Riché-Magnier (op. cit) compreendem que as competéncias
técnicas somente sio um meio ao servigo de uma pratica que deverd favorecer a
atividade do aluno. Assim, o saber pratico do professor ¢ fundamental e somente se

implementa com a experiéncia. Vejamos a fala de uma professora:

Professora “H”: -Iusse comego deste Portal [sic] naos ndo sabiamos nada, entédo

a genfe ndo sabia o qué colocar.
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Neste sentido, perceber uma finalidade pedagogica para a utilizagdio de uma
tecnologia é mais importante do que saber manipular a tecnologia em si:

Professoras: “C” -4 gente teve sempre pessoas que ajudaram a gente na
linguagem HTML [...] mas adequar, pensar o trabalho da crianga, que tudo tem uma
introdugdo, processos; entéio, a estrutura do trabalho, dar continuidade [...] como vocé

vai cilminar o seu trabaltho é dificil.

“A” - No inicio eu fiquei superpreocupada, desesperada mesmo
de estar articulando com as criangas, o que colocar, como colocar, como fazer, como
ndo fazer, entdio tudo isso geron muita ansiedade, geron muita inseguranca, enido ho
inicio foi tunniltuado, até comegar a pegar o fio da meada, ai destanchon ¢ foi embora,
ai, dew para perceber que ndo era wm bicho de sete cabegas. Mas no inicio tive

bastante... medo...cra medo nmesmo.

Estas falas ilustram muito bem a organiza¢do do trabalho pedagogico do
professor, em que a adequagfio do suporte internet, a mediatizagio (Belloni, 2001),
como ja apontamos em item anterior, precisa ser realizada pelo professor, a fim de que
seus objetivos pedagdgicos para determinada aula ou processo educativo sejam
atingidos.

Pouts-Lajus e Riché-Magnier {1998) também fundamentam que a formagio

continuada do professor engloba muitos aspectos:

-grande parte da formagdo dos professores para as tecnologias se realiza de um modo
informal: investigando alguns casos na Franca em diferentes escolas, sobre o uso da
internet, estes autores analisam que a aprendizagem “na situagio”, de modo informal, é

mais eficiente, pois esta inserida em um contexto de aprendizagem e necessidade.

-0 contexto deve englobar os desejos colefivos e néo individuais, é aqui que se inserem

os projetos politicos pedagdgicos das escolas e 0s suportes a serem utilizados.

-a formagdo deve ser realizada seguindo wm modo colaborativo ¢ pluridisciplinar:
trabalhando em conjunto € possivel perceber as pessoas que possuem mais
conhecimentos técnicos para ajudar as demais, como também perniite elaborar projetos

pedagdgicos entre diversos professores, de diferentes disciplinas.
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; Verificamos que estes aspectos ocorreram entre nossas professoras e equipe
I

pedagogica, como elas mesmas relatam:

Professoras: “E” -Comecei a perceber enido o quanto o computador pode ser
utilizado como wm aliado & educacdo.

“A”  -A  partir  deste momento (introdugio do projeto
transdisciplinar) comecei a repensar minha pratica pedagogica em dois sentidos: ir em
busca de atividades relacionadas ao interesse da classe procurando sempre conciliar
como o conteiido formal e como transportar esse contetido para a INTERNET,

“G” -as principais comtribui¢bes das atividades do projeto (..)
sdo em primeiro lugar a mudanga de postura do professor em relacdo as atividades
desenvolvidas em sala de aula, isso porque nunca anies os professores haviam

trabalhado com projetos, o que em si 0 ja ¢ uma grande mudanga.

Muitas professoras reconheciam esta mudanga, mas realiza-la efetivamente
leva tempo: quebrar uma antiga visdo de que o professor deve frabalhar contetidos de
forma estanque, divididos em diversas disciplinas, com suportes tradicionais para o
processo de aquisi¢do de conhecimento como livros e a propria voz do professor, para
algo totalmente novo que incluia o uso de uma nova tecnologia, foi um processo com
melhorias gradativas.

Assumir uma postura de reconhecimento de que os alunos tem algo para fhes
ensinar, ouvir o que eles tém para falar, reconhecer as proprias dificuldades no trabalho
com os computadores perante uma classe e contar com a participagdo e ajuda deles,
poderia ter ocorrido um processo de aquisigdo de conhecimento em colaboragio com os
alunos. Acreditamos que se isto tivesse ocorrido, muitas davidas e receios, tanto em
relacdo ao uso do computador e da rede internet, como no processo de elaboracio de
atividades pedagogicas teriam sido sanadas junto com os alunos, porque muitos deles ja
sabiam operar um computador podendo suscitar na classe diversas questdes para
reflexdio em conjunto e construgio coletiva de conhecimentos, como também assumir a
postura de que, como professoras, elas nfo sabem tudo, € os alunos podem ensinar algo

para elas.
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4.2.5 Concepgdes pedagogicas do grupo estudado

A questdo a que nos propomos estudar ¢ se a internet favoreceu alguma
mudanga nas concepgdes de ensino, de aprendizagem, de relagio entre professores e
alunos. Esta reflexéio permeia valores e usos dados a internet, conforme analisamos no
Capitulo I.

Citamos algumas frases destas professoras, que mesmo longas, permitem uma

reflexdo mais apurada de suas concepgdes. Segundo elas a internet:

Professoras: “A” -Veio pra complementar mesmo a minha proposta, né?, ik
dando mais margem para a crianga, abrindo o universo dela, de estar usando o
compultador pra ta ampliando mesmo o conhecimento, néio ficar restrito na sala de
aula, né?, como eu colocava pra eles no ano passado [2002]:0 que vocés estio fazendo
ndo é uma coisa fechada aqui dentro da sala, todo mundo vai ficar podendo ver,[..]
assim como, vocé fambém pode na internel pegar coisas que todos colocam la pra
produzir, entdio vocé tamhém tard adguirindo conhecimento.

“E” -Lsses novos conhecimentos contribuiram na  constru¢do e
reconstrucdo do conhecimento, desenvolvendo minha criatividade e tornando minhas
atividades cada vez melthores e mais eficientes, criando um espago para gerar sitnagdes
de aprendizagem real na sala de aula, como eu munca havia feito.

“F* -0 objetivo de incorporar ao projeto piloto outros projetos
educativos € levar o aluno a criar uma visdo critica das possibilidades de integrar a
internet com questoes da sala de aula, como a questéo da vida no planeta,

“G” -ndo ha divida de que o trabalho com a internet veio para
esfruturar. Sna presenga mudou os COMPOrtanertos pessoais, a estrufura inferia, de
inferagdo, de lfécnica de aprendizagem entre outras. Passamos a ser mais criticos e

exigentes.

Segundo Moran (1998) ¢ papel do professor motivar os alunos a darem os
primeiros passos para a sensibiliza¢do do valor do trabalho a ser desenvolvido e da
importancia deles serem sujeitos ativos neste processo. Complementa também, ao dizer
que o professor ajuda a contextualizar e a abrir o universo alcangado pelos alunos,
descobrindo novos significados no conjunto das informacdes trazidas. Assim, o
conhecimento elaborado a partir da propria experiéncia dos alunos e do professor se

torna muito mais forte e definitivo neles.
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Se as professoras declaram que a internet implementou as praticas, podemos
dizer que necessariamente este processo envolveu reflexdes advindas de problemas
Iemergidos da pratica cotidiana. Este processo envolve construgiio de significados e
;préticas que englobam a natureza dos meios, considerando as incertezas iniciais, a
interdependéncia e a contextualidade do processo (Mercado, 1999).

Vejamos outros depoimentos sobre a internet no cotidiano destas professoras e

as possiveis mudangas ou nfio das praticas pedagogicas.

Professoras: “D" - Ela ndo modifica pratica nenhuma, mas ela é wm outro
aliado da educacdo, ela auxilia.

“B” -Implementon minhas idéias.

“F7 -Ndo foram modificadas  (concep¢des pedagdgicas),
confinnam as nesmas porqiie as leis sdo as mesmas, né? Nos acreditamos no comego,
no meio, no fim, gue sdo os alunos, ew acho que o projeto ele s6 me acrescenion que en
10 tentando fazer aqui, né?, conversei com os professores, pra ver se eu ficar aqui,
talvez a gente faca alguma coisa, né? (esta professora esta atualmente em outra escola

como diretora).

Interessante notar também nestas falas o contexto no qual se inserem. Todas
elas reafirmam que a internet possibilitou uma implementacio, ela é mais um aliado por
um ensino de qualidade preparado para uma educagio voltada para vida do educando e
a construgao e apreensdo de cultura (como todas as entrevistadas declararam quanto aos
objetivos da escola hoje). Entretanto, vimos que somente trés professoras de um total de
seis que realizaram as reunides e oficinas usam a internet com seus alunos (seja qual for
a maneira). Como poderiam declarar tal feito se nfio a utilizam?

Mais uma vez voltamos a falacia da modernidade, de estar em dia com o
progresso social, no uso de novas tecnologias (discutidas no item fmagem du interner na
sociedade), como também na construgdo de sentidos para as praticas cotidianas. O
discurso deveria estar integrado com a pratica mas nfo estd. As professoras alegam

alguns empecilhos para a utilizagido da internet hoje com seus alunos:

Professoras: “E” - [su acho que deveria ter, wm monitor. Por qué? Porque o
monitor, conhece a fundo ele é preparado para isto. Ndo é que nem nos, nos temos o

badsico, fazemos aquela coisa qire precisa no momeinto.
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“G” - Achei que também precisava mais pessoas para ajudar a

igente, monitores.

Partimos do pressuposto que os professores ndo precisariam de monitores na
sala de informética, uma vez que usariam a méaquina para trabalhar a construgdo de um
conteudo com os alunos. Para isso, esta claro que precisariam ter conhecimentos basicos
em informatica para dominarem o bésico das fungdes, o que foi realizado no ano de
2002. Ha um funcionario na escola que trabalha na secretaria que se prontificou a cuidar
das maquinas, instalar programas, atualizar anti-virus etc., e caso ainda ha um problema
mais grave para ser resolvido, a escola conta com suporte de informatica que atende o
complexo educacional da Unicamp (creche, EMEI) ¢ algumas outras unidades. Assim, a
figura de um funcionario monitor para as aulas na sala de informatica é totalmente
desnecessaria, como também impossivel para a estrutura do sistema estadual de ensino.

Entretanto, como podemos perceber, algumas professoras alegam que o
trabalho sairia melhor e mais bem feito se a figura deste profissional estivesse [a,

inclusive para realizar o trabalho em lugar do professor :

Professora “B”: -Se tivesse um monitor para desenvolver este projeto e o

professor acompanhando seus alunos eu acho que teria sucesso nesta parte.

O receio em lidar com o computador em uma aula com os alunos ainda esta
presente, como também ainda néo se sensibilizaram para a integragio desta tecnologia

em suas aulas. Outros motivos também foram alegados:

Professoras: “C” - Tenho muitas tarefas e projetos, mas pretendo mais para
Jrente leva-los pelo menos para eles terem algum coniato.
“B” - Meus alunos, eles tem 6 anos, sio nniito imatiros,
“G” - Como eu trabalhei com a primeira série emdo en néio
cheguei a leva-los en acho que teria sido otimo eu trabathar com os alunos no

lahoratorio, né?

Falta de tempo e a idade dos alunos sdo os motivos apontados pelas
professoras. Acreditamos que ainda estfio por tras o receio e a ndo-sensibilizagfio para a
utilizagdo da internet, uma vez que criangas pequenas também usam o computador de

forma muito competente € criativa.
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O diretor escolar declarou que vai dar continuidade ao trabalho de utilizagio do
computador e da rede internet na classe e para isto ird, juntamente com a coordenadora

pedagbgica e professores, elaborar um planc de atividades:

Diretor: -Vendo o interesse 1do grande das criangas no final do ano passado
[2002], eu falei: — olha ndo pode, nos ndo podemos parar e deixar essas criangas sem
se envolver no projeto, sem utilizar o laboratério de informatica, né? Tudo ¢ uma
questiio de a genfe conversar, da gente estabelecer alguns critérios ¢ por a coisa pra

Juncionar. Eu acho que os professores também estiio inferessados.

Esperavamos que realmente este desejo poderia ser posto em pratica. Porém,
meses apos esta entrevista (em julho de 2003) o diretor pediu remocdo de escola e
entrou outra pessoa para assumir a fun¢fio. Sabemos que algumas professoras ainda
realizam atividades com a internet (outubro de 2003), mas quanto ao futuro nds ainda
ndo sabemos. Possivelmente uma outra professora da escola, observando a agdo destas,
podera também incorpora-la em sua pratica, se desejar, e percebé-la como um novo
suporte para a mediagdo e constru¢do de conhecimentos,

Se as professoras que utilizam a rede internet mudarem de escola nos proximos
anos letivos poderdo realizar trabalho semelhante em outra escola se esta possuir os
equipamentos. Estas professoras ja a incorporaram em suas préaticas e esperamos com
isto, que o maior objetivo da escola e de todos os recursos disponiveis ao seu alcance
seja atingido: uma educagdo plena, transformadora, critica e voltada para a vida dos

educandos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar ndie ¢ transmitir conhecimentos.
mas criar as possibilidades para a

sua propria produgiio ou sua construcio
(Paulo Freire)

O trabalho de. introduzir mais um novo elemento no processo educativo, a rede
internet, niio deve ser focalizado exclusivamente nos resultados que a escola conseguiu,
uma vez que isto acaba dissimulando todo um movimento de apreensio do novo, dos
conflitos vividos, das descobertas significativas que darfio o recorte ao resultado final.

Novos conhecimentos foram construidos a partir das indagagdes preliminares
permitindo a formagéo de uma ampla rede, tecida por todos nds (pesquisadora e
pesquisados). O trabalho terminou, mas pode estender-se para diferentes questdes que
ndo foram o nosso foco principal de analise: a realidade € complexa e ampla.

Pudemos descobrir alguns caminhos que professores encontraram para o uso de
tecnologias em atividades pedagdgicas, como também alguns elementos que
dificultaram o trabalho deles.

Para que estes usos tivessem sentido a professores e alunos, eles tiveram que
experimentar. Entrar em contato com a maquina, entender seu funcionamento, refletir
sobre suas possibilidades, experimentar agdes, avalid-las, procurar novos caminhos.

Percebemos nos Capitulos III e IV que a incorporagdo do suporte internet nas
atividades pedagogicas niio foi algo facil e simples. Inicialmente, as professoras
precisaram “tatea-la”, experimenta-la, e quebrando seus pré-conceitos, partiram para a

reflexdo de suas potencialidades e limitagdes em seu fazer pedagbgico.
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Este fazer pedagdgico estd profundamente ligado aos valores e objetivos de
Iprofessores. Assim, a utilizagfio da internet vai estar atrelada aos objetivos educativos.
iPor isso, percebemos diferentes utilizag3es da internet pelas professoras.
| Foi fundamental a andlise contextual da escola, pois suas especificidades
caracterizaram um modo sui generis de experiéncias e experimentacdes. Desta forma, a
organizagdo do trabalho pedagodgico pelas professoras e equipe pedagégica é um
importante aspecto a ser considerado, quando ‘avaliamos o modo que estas professoras
entendem a internet no seu dia-a-dia escolar.

Interessante observarmos que o trabalho pedagdgico liga-se a um contexto
maior, como a organizagio do sistema de ensino. Esta, produz algumas dificuldades que
acabam por definir novas estratégias na organizac¢io do trabalho cotidiano.

A relagdo interpessoal na escola muitas vezes pode ser determinante na
organizagio pedagégica. E dificil trabalhar em um ambiente repleto de desconfiangas e
onde a posicdo hierarquica prejudica a relagio entre as pessoas. Percebemos que as
estratégias para fugir deste ambiente é a a¢fio individual, que desfavorece a propria
organiza¢do como um todo.

A utilizag&o da interent, como vimos no Capitulo IV implementou a pratica de
alunos e professores, mas ainda ¢ algo visto como um desafio a ser superado, dia-a-dia,
uma vez que algumas professoras encontram dificuldades em utilizd-la com os alunos.

A internet provocou reflexdes nas concepgdes pedagogicas das professoras e
modificou, em algumas delas, as praticas.

Vale mais uma vez lembrar que a reestruturagdo das praticas pedagogicas de
professores e equipe pedagodgica visa em primeiro lugar o educando. Se um recurso, no
caso a internet, atrapalhar o trabalho de algum professor, € preferivel nio usa-lo. As
tecnologias educativas tém como finalidade facilitar e sugerir outros caminhos para os
processos de construgdo de sentidos para os conteiidos trabalhados e de formular
conhecimentos com eles. Possibilitam novos rearranjos culturais, novas formas de
comunica¢do, de pesquisa, mas isto sonmente sera posto em pratica por aqueles que
realmente almejam este tipo de trabalho educativo.

A discussio destes elementos e de tantos outros aqui expostos torna-se assim
de fundamental importancia para a andlise ¢ compreensdo dos usos que a escola da a
mmternet. Trata-se¢ de compreender que a sociedade criou novos modos de produzir,
comunicar-se, € que 0s sujeitos presentes na escola ja a utilizam ou comegam a utiliza-la

em outros espacos.
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A avaliagiio que chegamos acerca dos usos da internet na escola estudada,
corrobora estudos da area, que priorizam a propria mudanga da postura de professores,
lcoordenador pedagdgico e diretor: ndo ha sucesso sem articulagdio politica-pedagogica
entre estes sujeitos e eles com a comunidade.

Esta pesquisa precisa de um ponto final, mas poderia estender-se por mais
algum tempo: nossas indagagdes tocaram diversos assuntos que ndo previamos
inicialmente. Esperamos que nossos objetivos matis especificos tenham sido atingidos e
abordados de maneira clara.

Por fim, lembramo-nos de algo que sintetiza todo o processo de construcio e
elaboragio de conhecimentos desta pesquisa. Trata-se do reconhecimento e da
disposi¢do de todos nos: pesquisadores, professoras, diretores, coordenadora e também
(por que ndo?) dos autores estudados e analisados, de que nés nio sabemos muito, mas

podemos descobrir juntos.
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ANEXOS



Data:_ _maio de 2003

i L -
Roteiro de entrevista estruturada para as professoras:

1-Contar da forma mais livre possivel a sua participaciio na construgiio do portal da escola

2-Vocé ja usava o computador e a internet antes de participar do projeto para atividades
pessoais? Se sim, como usava, quais programas, para quais finalidades.

3-Inicialmente quais foram suas expectativas quanto a utilizagio da internet nas atividades
pedagogicas?

4-A capacitagdo técnica (as aulas de HTML) foi suficiente para a constru¢io do Portal?

5-Vocé teve alguma dificuldade para desenvolver o projeto interdisciplinar com seus
alunos? Quais? Como procurou resolvé-las?

6-Quanto a articulagde do trabalho da dire¢io em conjunto dos professores: havia este
trabatho? Se ndo, porque vocé acha que isto ocorre? Se sim, como ocorre? E o uso da sala
de informatica: estava inserido nesta preocupacio?

7-A mudanga de dire¢do em julho de 2002 implicou em alguma mudanga no projeto?
8-Como vocé avalia a (des)continuidade de projetos deste porte nas escolas publicas?

9-Quais sdo na sua opinifio os objetivos da escola? A internet tem alguma influéncia neste
sentido?

10-Suas concepgdes pedagogicas (educagfo, escola, aprendizagem) foram modificadas
com a realizacfo do projeto? De que forma? Em qué?

11-Voce acha que a utilizagdo da internet esta sempre aliada a um ensino mais moderno?

12- Vocé teve dificuldade em utilizar a sala de informatica com seus alunos? Quais foram?
Ainda possui?

13-Voce ja elaborou alguma atividade utilizando a internet? Se sim, conte como foi. Houve
planejamento? Possui algum dia e hordrio especifico? Qual objetivo de utiliza-lo? Qual
metodologia empregada? Como os alunos comportam-se nestas aulas (cooperagio,
disciplina)? E vocé como se comporta?

- voce sente alguma diferenca entre a primeira aula utilizando a internet e as mais
recentes? Quais sdo as diferengas?

- nestas aulas, vocé previamente ja faz alguma pesquisa de sites e conteudos a
serem “navegados” pelos alunos, ou os deixa de forma livre? Se os deixa
pesquisarem livremente, como da seguimento as aulas?

- sabemos que o controle sobre a atividade do aluno perde-se um pouco com a
utilizagido da internet. Como vocé avalia esta situagido? Vocé procura outros
mecanismos para controle da atividade ou ndo?

- quanto a navegagdo a sites proibidos para menores. J& aconteceu? O que vocé

fez, ou faria se acontecesse?
como voce trabalha os conteudos aprendidos pelos alunos na sala de informatica?
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Data:___maio de 2003
Rotteiro de entrevista estruturada para ex-diretora e coordenadora do projeto:
1-Contar da forma mais livre possivel a sua participagio na construcio do portal da escola

2-Vocé ja usava o computador e a internet antes de participar do projeto para atividades
pessoais? Se sim, como usava, quais programas, para quais finalidades.

3-Inicialmente quais foram suas expectativas quanto a utilizacio da internet nas atividades
pedagogicas?

4-A capacitagdo técnica (as aulas de HTML) foi suficiente para a construgio do Portal?

5-Vocé teve alguma dificuldade para coordenar o projeto? Quais? Como procurou resolveé-
las? De que forma os pesquisadores da Unicamp contribuiram ou ndo para sanar suas
dificuldades?

6-Na escola havia articulagio no trabalho entre a coordenacio e a diretoria na escola com
os professores num todo? E o uso da sala de informética: estava inserido nesta
preocupagio?

7-A mudanga de diregdo em julho de 2002 implicou em alguma mudanga no projeto?
8-Como vocé avalia a (des)continuidade de projetos deste porte nas escolas piiblicas?

9-Quais sdo na sua opinido os objetivos da escola? A internet tem alguma influéncia neste
sentido?

10-Suas concepgdes pedagogicas (educagio, escola, aprendizagem) e administrativas de
uma escola foram modificadas com a realizagio do projeto? De que forma? Em qué?

11-Voc€ acha que a utilizagfio da internet esta sempre aliada a um ensino mais moderno?

12- Vocé teve dificuldade em utilizar a sala de informatica com seus alunos? Quais foram?
Ainda possui?

13- Vocé ja elaborou alguma atividade utilizando a internet?Se sim, conte como foi. Houve
planejamento? Possui algum dia e horario especifico? Qual objetivo de utiliza-lo? Qual
metodologia empregada? Como os alunos comportam-se nestas aulas (cooperagio,
disciplina)? E vocé como se comporta?

- vocé sente alguma diferenga entre a primeira aula utilizando a internet e as mais
recentes? Quais sfo as diferengas?

- Nestas aulas, vocé previamente ja faz alguma pesquisa de sites e conteidos a
serem “navegados” pelos alunos, ou os deixa de forma livre? Se os deixa
pesquisarem livremente, como da seguimento as aulas?

- Sabemos que o controle sobre a atividade do aluno perde-se um pouco com a
utilizagdo da internet. Como vocé avalia esta situagio? Vocé procura outros
mecanismos para controle da atividade ou niio?

- quanto a navegagdo a sites proibidos para menores. Ja aconteceu? O que vocé

fez, ou faria se acontecesse?
como voc€ trabalha os contetidos aprendidos pelos alunos na sala de informatica?



Data:__maio de 2003

Roteiro de entrevista semi-estruturada para atual diretor escolar:
!

1-Contar (se possivel) como foi que encontrou a escola na época que entrou e quais
mudangas foram sendo realizadas

2-Desde o inicio de seu trabalho, como era feita a sua articulagio com a equipe de
professores? Havia reunides? Como era feito este trabalho?

3-Qual foi seu trabalho no periodo em que a escola ficou sem uma coordenadora
pedagogica (jan-abril)?

4-Atualmente como se da o trabalho entre diretor e coordenador e diretor e professores ?

5-Ha a inteng@o de organizar projetos usando a sala de informatica? Quais? Como seriam?
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> géri } A escola conta com um cotpo decente eficiente e totalmente comprometido com a educacHo, aliado &

.« I Direglio daEscola que procura, de uma forma coerente £ sesata, desenvolver um trabatho colztive,

22 $drie 1 onde cada membro se conscientirs do seu real valor no contexts educacional, Contude & necessério uma
T T conscientirac¥o coletiva da comumidade escolar, onde todoz os membrog participem das diversas

Toine isténeias de devisdes da Escola Tal proposta é voltada totalmente 30 ahmo, tentando através de

a° $éri | mecanismos diversos despestar no seu "intima” o interesse pela Laitura, moments edsenrial para .
——— '} comerar a compreender o mundo, a sua realidade e aceitagBo da sua pesson, descobrindo nas difsrentes
Biblister .1 disciplinay uma “forma méglca de enirar no universo escolar, snriquecido com material pedagdgico £ por
Digital

e '] tcnicas inovadoras de ensino.

Cugntes e Valores fimdamentais a serem trabalhados:

Hatielas .

— 1« Exercicio da cidadania;

SNEgEtiss ¢ Desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo come metos bisicos o pleno dominio da

leitura, da escrita & do cdlculo;

« Comprzensio do ambiznts natural = social, do sistema politico, da tecnologia das artes = dos
valores nos quais se findaments a sociedade;

« Desenvolvmento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista & aquisigho de conhecimentos ¢
habifidades ¢ a formagfo de atitudes e valores;

- Forlahmm dog vinculos da Bamilia, dos lagos de sohidericdade humana ¢ toleriincia reciproca;  +|
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14 Sérig
2 Sirie | Os bichos de Bosque dos Jequitibds ¢ de outros zocldgicos thin um veterindrio que cuida deles,
Eles t&m yma comida especial e também tém hora certa para comer,
30 Série ‘1 Alguns visitantes, Scam com 46 dos animais, pensam que vio afudd-los dande alimentos para eles,
el Como eles nlio estdo acostumados comer outras coigas, passars mal ¢ chegarn a morte.
- A anta Kel, sofreu um més,depois de ter engolido um saco pldstice, vindo chegar a morte.

Diklisteos Serd que & pessoa, que jegow o sate plistics no chio do Basque, pensou que algum amiraal poderia
Rigital pegar ou engolir o objeto?

{ St as pessoas contimarem poliinde o Bosque e ouiros zooldgicos com plésticos ou outros abjetos,
',‘m"_‘- ias poderio provocar outras mortes.

| Precisamos aprender duas coisas importamtes; nfo dar nossos akmentos aos amirais do zeolégico,
Enviar jogando sempre o Exo no lixo,
Sugestins

Virios animais do Bosque dos Jequitibés stho em extinglio, s¢ az pessoas contmuarem agindo asson, os
animais serfo levados para outros zooldgicos do pals ¢ Campinas perderd a chanee de poder ver s
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Debatendo questies familiares
APM
10 géne { Este trabalho fol desenvolvido durante us sulas de lelturs,com objetivo de
e | desenvolver no aluno o hibito de ldinra nas diferemtes dreas de estudo.
e | Apresentd a classe um liveinhe de Literatura Infantil chamado O raposo
3° gérie { folgado"' fix a letiura ¢ a0 final deda mosivel as figuras de cada pigina, para que
N ‘| os alunos Hvessem uma hoa visiio da histéelo. O Hvro conta a Metirda de um
— raposo muito folgado, que nio gost:va de ajudar ninguém, nem menmo a ma
Biklisteca mie. Um dia, eiz ficou daente ¢ niio podla fazer nada, raposo vendo aquilo ficon
Diital muito preocupado,deddin entio trabafhar, a mie admirada com tal disposiciio,
Eusntes e dea a de como prémio umz torta bem gostosa. Ae final da historla, fol-se
Haticjes discutido 2 importinda da cooperagio ¢ de como poderiamos fazer para ajndar
. as pessoas, foram realizados diversos irabalhos cesno: desenhos, daboragio de
Sugesties pequenos textos ¢ multos debates em torno da questio.
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Anderie gerou mwita discusslo ¢ iieresse por parte dos alunos, Foram fedas Behas de observaglio do céu
295 irie (dwmteodneinm)memdmuosmmmsdaTmpm letl:urasdwersas :
etuzadichas, joguinhos, etc. :
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a5 Sdrie ‘| vidano planeta 2m que vivemos. Dessa discussiio swgiram assuntos bem variados. Os alunos levantaram |
_ a gquestlo daml!nuz.poh;io prostituiclio, momnmda.mnm;lo dosrml':osm eulre |
Biklisteea outros.
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IMora numa esquma,

3* Série

42 §érie

Ele sori, canta corre,
Joga, 4s veres, fitebol
Derme, quando o dia more,
E'accida junto com o sol

Bihliss
Diqital

Eysntes e
HNaticlas g
T E tarn molt que menino
Enviar N B
Slll:sﬁq; ’ ?-Mﬁomi basm fravesso -
——— | E sem ser pequenino -

§ Vira tude ao avesso

O nmdo todo & seu
Pois o menine rei,
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— Trabalho de Pesquisa

1° SErig

o do projeto "A vida no Planeta®, s ahenos fireram uma pesquisa sobre as plantas medicinais & as
as, com ¢ objetivo d¢ analisar alguns Fatores que podem aumiliar ou prejudicar a saide dos habitantes

Bsdrie aneta Para a realizagio deste trabalho, utivaram-se de buscas na INTERNET, entrevistas com o8

2 $érie . Bonultas 2 revistas e Evros. Apés a coleta de informages, foram elaborados cartazes, um bexto
coletivo ¢ traridas amostras de plantas, A classe organiron-se em grupos e foram feftas aprescntagdes nas

42 5épie oulras sérics da escola Para verificar o resultade do trabalhe, cBque sobre os links listades abaizo:
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Figura 11- Projeto pedagéglco desenvolvido por uma classe de 4* série
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Sdminisiacis Confira nossas producées N
ARM -
— Os trabalhos abaixo referem-ge a0 conteide "A vida no Planeta”, onde apds discussfio sobre o terna

1o gdrie cada afuno teve Liberdade para elaborar a sua produgfio escrita Poderiam farer em forma de poesia,

20 Séria acréstice ou uma redag3o.
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Figura 12- Pﬁgma com pmducﬁes de alunos feita em sala
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L nossos melhores anos da widallHl -

.llg.mlmnragao

aprM Nassa escola é muito lzgal, nds acharnos que ¢la € uma das melhores do mundo.

— Estamos juntos desde a 1%série, menos o Vagner que entrou esse &no,

123drie Aprendemos muita coisa, uma dessas coisas & que devemos ter amizade, pois sem amizade nés nio

S somos nada,

N A informitica foi um dos melhores projetos que aprendernos esse ano.

£ sdrje A aula de informadtica é muito importante na nossa vida, pois I fora a maiona dos empregos exige

o Série informidtica

- Dentro do projete estamos estudando o tama saide. Esse tema nos 3z pensar no munde 14 fora, e nos
Biblistoea preocupar com a humanidade.
ieita . . . - . .
45 gostamos muite de todos os projetos aqui na Escola, mas o principal é a informétical
E esperamos que na Foérie também possamos ter esges projetos.
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Figura 13- Pigina constrida por alanos de 4" série
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Flgura 14- Paigma construida por alunos de 4* série






