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INTRODUCAO

Sou estudante de Pedagogia e sempre tive vontade de conhecer as pesquisas no campo do
lazEr. Quando eu era menor, esperava ansiosamente pelas férias. O motivo por aguarda-las com
tanto entusiasmo era porque nesse periodo eu poderia escolher sozinha quais seriam minhas
atividades diarias. Exceto por algumas obrigagGes fisicas e sociais, no tempo que me restava eu
estéva livre para fazer o que era da minha vontade, dentro das possibilidades vidveis.

Explico melhor. Durante as férias, minha vida niio ficava desregrada ou sem limites. Eu
coﬁtinuava tendo horéario para comer, para dormir, para o banho, mas a0 mesmo tempo, deixava de
ter bbrigac;ﬁes como ir a escola, fazer ligdes de casa, ir as aulas de inglés e de natagfo. Dessa forma,
eu :utilizava esse tempo, normalmente ocupado por atividades normais de uma crianga da minha
classe social, para fazer aquilo que fosse do meu agrado: brincar, dormir, ver televisao, ler.

Viajar era uma opgdio, que na verdade dependia mais dos meus pais do que de mim. Eles
semip_re acharam interessante a idéia de acampamento (colénia) de férias e eu cresci freqiientando
um !deles. L4, as criangas passavam uma semana longe da familia, com profissionais encarregados
de cuidé-las e entreté-las, a fim de garantir descanso aos pais e diversfo aos filhos.

Diferenciando-se minimamente do que eram minhas férias em casa, a rotina no
acampamento era um pouco mais rigida e com horarios inflexiveis. De qualquer forma, a esséncia
se mantinha e 14, assim como quando eu estava em casa, buscdvamos aproveitar os momentos de
intelé"ag:éo, descobertas e diversdo.

| O resultado tmediato era o simples prazer que sentiamos durante as atividades. Em longo
praz?o, retomando minha rotina normal, avalio que eu voltava das férias assimilando novos valores,
semi que os percebesse, valores estes que influenciavam diretamente meu comportamento. Hoje,
vejo que passava por uma aprendizagem suave, “camuflada”, eu diria, pois quando pequena ligava a

imagem do “aprender” apenas & escola, ao contetido, e dificilmente poderia pensar que esse



“aprender” se daria a todo o momento, inclusive no acampamento. Eu ndo conseguia perceber que
até mesmo as vivéncias aparentemente descompromissadas podem ser uma grande fonte de

aprendizado, pois ndo as buscava para esse fim.

Intensamente marcada pelas experiéncias vividas no tempo considerado livre das minhas
obfigagﬁes, quando crianga, interessei-me, ja na faculdade, pelo estudo e compreensio dessas
1Ja§sggens.

O inicio do curso de Pedagogia foi essencial para conhecer o desenvolvimento e o
apréndizado das criangas a partir de diferentes visGes e campos de pesquisa, entre eles o biolégico,
0 cbgnitivo ¢ o social. Foi entdo, em uma disciplina sobre a histéria da educagfio infantil, que pude
sus%citar questdes de meu interesse. Ao ser ligeiramente apresentada a um dos modelos franceses de
eduécaq:z‘io infantil, no qual a crianga passa diariamente um periodo na escola € outro em instituigdes
de lazer, relacionet essa estratégia pedagdgica as minhas experiéncias infantis e decidi, dessa forma,
esﬁxdar a relagdo entre o lazer e a educagiio.

Vejo o tema como um assunfo relevante, mas ainda pouco destrinchado do ponto de vista
pedégégico. Comegar € sempre dificil. Comegar sem muitas referéncias foi um desafio. Deparei-me
com a dificuldade encontrada pelos proprios especialistas em lazer para a definicdo deste termo e
pudé observar, entdo, um problema inicial. Para estudé-lo, seria preciso uma pesquisa historica de
conceituagles que garantisse, enfim, uma melhor compreensao do que seria o lazer. Nessa linha de
raciocinio, o préximo passo seria delimitar quais relagdes entre o lazer e a educacéo seriam
estudadas para mais a frente confronta-las.

Em minhas leituras iniciais, notei que muitas produgfes conceituam o lazer diretamente
relacionado ao trabalho, este aqui enfendido na perspectiva capitalista como gerador de renda,
acurﬁulador de mais-valia e fonte de alienagdo humana. Por lei, todas as criangas e adolescentes

estﬁb protegidos deste tipo de trabalho, mas infelizmente nfio estfo livres dos reflexos que o



peflsamento urbano-industrial produz na sociedade moderna. Agarradas ao pilar capitalista do
in |ividualism@, hoje temos escolas também alienadas, que buscam reproduzir no ambiente
edlilcacional a logica do trabalho. Com isso, o conhecimento & fragmentado, estimula-se a
competitividade entre os alunos e as atividades escolares passam a ser entendidas literalmente como
trabalhos escolares.

Reconhego que até agora tratei de questdes muito abrangentes que, por essa caracteristica,
dificilmente seriam possiveis objetos de estudo para um Trabalho de Conclusio de Curso. Porém,
dentro dos problemas que levantei e considerando novamente o fato de trabalharmos com um
assﬁnto pouco conhecido e debatido em ambientes educacionais, construf um raciocinio a ser
estﬁdado.

Em uma pesquisa inicial, destaquei alguns autorps que trabatharam com o tema do lazer,
entt?e eles Dumazedier (2004), Marcellino (2000, 2002), Camargo (1992), Requixa (1976), Munné
( 19%‘9), Mascarenhas (2003) e Marcassa (2002). Apos essa primeira leitura, selecionei trés obras
para um aprofundamento:

* MARCELLINO, Nelson de Carvalho. Lazer e Educagéo. Campinas: Papirus, 2002.

. M_AR_CASSA, Luciana. 4 inveng@o do lazer: educagio, cultura e tempo livre na cidade de Sio
Paulo (1888-1935). Goiania: FE/UFG, 2002.

o MUNNE Frederic. Psicosociologia del tiempo libre: um enfoque critico. México: Trillas, 1999,

Pesquisando o material j& publicado, busquei compreender como o lazer € visto e analisar
suas relagGes — presentes e possiveis — com a educagfio. A partir desse raciocinio, formulei uma
pergunta central a ser respondida ao longo do trabalho: quais relacdes existem entre lazer e

educagio nas obras consultadas? Em seguida, levantei uma questiio secundaria: é possivel a escola



praticar uma educagfio lidica, que promova o lazer para a vida'? Considerando a complexidade do
tema, a presente pesquisa ndo esgotara o debate desta tltima questdo, mas pretende abordar pontos
imi)ortante's, levantados a partir da bibliografia utilizada.

A.ntes de aprofundar o estudo do tema e com o intuito de tragar um panorama geral acerca
das.' questdes a serem trabalhadas, introduzo algumas idéias norteadoras. Inicialmente, tem-se que a
difﬁsz‘io do conceito de tempo livie como direito de todas as classes sociais surgiu com a
transformagdio das sociedades industriais. A diminuigdo da jornada de trabalho dos operarios
1noﬁiﬁcou significativamente a rotina dos trabalhadores, que antes passavam quase a extensio total
de :seus dias nas fébricas. Requixa (1976) mostra que na década de 1860, na Franga, um operario
tral:;alhava em média oitenta e cinco horas por semana. Um século depois, em 1960, a jornada
média de trabalho foi paulatinamente reduzida para quarenta e oito horas semanais.

Essa vitoria estd relacionada aos movimentos sociais da época, que conquistaram a
1'egillamenta(;§o das horas de trabalho ¢ o direito as férias, ambos legitimados como leis. Até entdo,
as classes trabalhadoras ndio podiam desfrutar do direito ao lazer, principalmente por ndo terem
temlpo disponivel para isto, 0 que o tornava uma regalia apenas das camadas nobres e burguesas. E
imp%ortante ressaltar, assim como o fez Marcassa (2002), que as reivindicages trabalhistas ndo
buscaram, em momento algum, o direito ao lazer isoladamente. Na realidade, a categoria lutou para
queéos operdrios passassem menos tempo dentro das fabricas ¢, dessa forma, tivessem mais horas
livres, momentos estes que cada um utilizaria conforme sua vontade e necessidade, Indiretamente, &
ness;e quadro que o lazer se insere, como uma das possibilidades de ocupacio do novo tempo
conquistado.

| Assim, com essa mudanga, a massa trabalhadora também passou a ter um tempo para o nfio-

trabalho, o entdio considerado tempo livre, quando, a principio, o individuo poderia fazer o que

: Reférimo-nos aqui as idéias de Antunes (2000), que entende a “vida”, dentro de um sistema que nio fosse regulado
pelo capitalismo ¢ seus mecanismos de subordinagiio, como um tempo verdadeiramente livre e autdnomo. Para isso, a
soc1edade deve lutar “por um trabalho cheio de sentido e pela vida auténtica fora do trabalho” (p. 178).

P T s o




quisesse, para o que quisesse ¢ da maneira que quisesse. Atualmente, o conceito de tempo livre é

bastante discutido, visto que por ser um tempo condicionado ao trabalho, ele nfo seria entdio

inteiramente livre.

Mas voltando & linha histérica, segundo Marcellino (2000), foi esse o momento do
surgilnento do conceito de lazer nas diversas sociedades capitalistas. No caso do Brasil, o autor
reléta que a medida que aumentavam as ofertas de trabalho no campo industrial, aumentavam
também as cobrangas dos trabalhadores em busca de melhorias em suas condi¢des de empregados.
Organizados entre si, fundaram sindicatos, lutaram e reivindicaram politicas sociais que visassem o
belﬁ-estar do trabalhador. Com o lazer, o bem-estar viria da busca pelo prazer e pela satisfacéio
pes:_'soal.

Desde entdio, a liberagio do tempo de trabalho e o lazer encontram amplo espago para
debiates ¢ estudos nos diversos campos do conhecimento. Inicialmente, chamava-se atengiio a
diﬁéuldade encontrada para se conceituar o proprio lazer e alguns termos a ele relacionados, como o
écio, o tempo livre e a recreagdo, relutdncia esta justificada, se considerarmos a pluralidade de
visGes e concepedes de mundo. Além de justificada, a falta de parametros bem definidos para estes
conceitos foi reconhecida por Gomes (2006) e pelos estudiosos do tema, que defendem o cardter
polijssémico do lazer por tratarmos de um campo muito amplo e de distintas significagdes sociais.
“Desde Dumazedier até Parker, de Cavalcanti até Marcellino passando por Camargo, todos séo
unﬁ;nimes em um ponto, € extremamente complexo conceituar o lazer de modo preciso”.

‘Marcellino (1995) enfatiza que n3o hd consenso entre os individuos em geral, os
proﬁssio-nais da 4rea e os pesquisadores do assunto. Assim, o sentido do lazer pode ser dado
subj.etivamente por cada pessoa, de acordo com sua vivéncia especifica, que ¢ influenciada por
divérsos_ fatores, como a situagfio sécio-econdmica dos individuos, a faixa etiria e o sexo, por

exerjnplo. Marcassa (2002) reconhece que, a partir da década de 1980, Marcellino inova e se destaca

1
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no: Brasil ao langar um othar ideoldgico e critico ainda ndo debatido sobre o lazer e seus estudos.
Co:niudo, a autora que ora faz essa afirmagdo também merece ser ressaltada, por desenvolver um
raéioc’:iﬂio préprio e diferenciado sobre o objeto lazer, seus conceitos e relagdes. Por fim, temos uma
andlise ibero-americana e psicosociolégica do tempo livre, também transformadora, enraizada na
(’)ti:ca de Munné (1999).

Partindo dessa multiplicidade de interpretagdes sobre o que seria o lazer, sua dinamica e
relevéncia, criam-se multiplas relagdes deste com a educagfo. A hipdétese de que durante as
atiyida&es de lazer desenvolve-se um ambiente propicio a aprendizagem ¢ trabalhada de diversas
maheiras, a partir dos diferentes campos do conhecimento. Assim, o que se tem é uma imensa rede
de ideﬁnigées de lazer emaranhada &s possiveis colaboragbes do mesmo a educacfio. Busca-se,

cntdo, soltar os nds desses dois conceitos e compreendé-los em seus diferentes significados.
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DUMAZEDIER E MARCELLINO - PENSAMENTOS CLASSICOS

Uma das defini¢3es classicas de lazer que influencia muito este debate no Brasil vem das
aéépq:ﬁes tedricas do socidlogo francés Dumazedier (2004). Em sua primeira escrita, na década de
19;10, inspirado por Denis de Rougemont que falava sobre a “era dos lazeres”, uma nova idade
dourada onde, por encanto, desapareciam todos os problemas sociais (ou seja, nos momentos de
lazer os problemas deixariam de existir) e Roger Caillois, que propunha uma “sociologia dos jogos”
que guiasse a sociologia fundamental das sociedades (assim, os jogos seriam ponto de partida das
relaig:ﬁé;s_ sociais), Dumazedier (2004) pretendia compreender o lazer partindo da realidade social do
século XX, na qual, hipoteticamente, o lazer surgiria como elemento central da cultura vivida por
milhdes de trabalhadores. O autor elaborou uma breve retomada de alguns fatos histdricos que
deram subsidios s suas idéias.

Dumazedier (2004) utilizou-se em seus estudos de dados empiricos que comprovaram a
grit?mte diminui¢#o da jornada de trabalho do século XIX para o século XX e o crescente aumento
no iempo livre do trabathador industrial; a Revolucsio Industrial foi um marco significativo nessa
mudanga, intimamente ligada 4 esfera do lazer. Ele diz que com a introdug@io das maquinas, o ritmo
da broduq:fio passou a depender, principalmente, do ritmo dos novos aparelhos e os trabalhadores
pgrticipavam de longas jornadas de trabalho, para garantir aos empresarios o maior actimulo de
capftal possivel.

Desse modo, segundo o autor, os trabalhadores, j4 sem tempo para o sono, muito menos para
diversdo e prazer, foram 4 luta pela redugfio da jornada de trabalho e apés muitas manifestagSes
garantiram a paulatina diminui¢io da carga hordria nas fabricas. Esse ganho modificou
signiiﬁcativamente suas rotinas. Com a mudanga, eles passaram a ter um tempo para o ndo-trabalho,

0 chfamado tempo livre, quando ideologicamente o sujeito pode fazer o que quiser, para que quiser e
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da:maneira que quiser. Parte das horas recuperadas era, entfio, ocupada por atividades de lazer e,

hesse sentido, os individuos ja ndo tinham seus dias inteiramente ocupados pelo trabalho. Segundo

Du:mazedier (2004), essa crescente elevagiio do nimero de horas livres refletia, aos operarios, na
I

crelscenf[e elevagdio do nivel de vida, visto que os mesmos podiam se desligar da rotina macante das

fabricas, descansar, relaxar e desfrutar de diferentes experiéncias sociais e culturais.

Em fungdio do tempo disponivel dos trabalhadores, criou-se a industria dos lazeres,
prebcupada em oferecer aos cidadfios uma gama de atividades de entretenimento 3 sua escolha, a
ﬁm de aliviar o trabalhador das obrigacdes profissionais, em detrimento das horas disponiveis que
ele Econquistara. Assim, no momento em que a maquina capitalista de produgfio reconheceu que o

trat:)allho poderia ser aliado ao lazer (e que essa combinagio produziria bons frutos), o lazer firmou-

se como um valor do século XX,

Nos dias de hoje, o lazer funda uma nova moral de felicidade. E um homem incompleto,
atrasado e de certo modo alienado, aquele que nio aproveita ou nio sabe aproveitar seu
tempo livre. Poder-se-ia quase afirmar (...) que assistimos ao nascimento de uma nova
moral de distrag&o (fin morality) (Dumazedier, 2004, p. 25).

O crescimento e a aceitagio do lazer sdo conseqiiéncias e transformagdes imediatas a
sociedade moderna que se caracteriza, em partes, por muitos individuos que, depois de cumpridas
as dbrigagées profissionais, posicionam o lazer como grande necessidade e em lugar central de suas
vidés. Assim, iniciando uma possivel defini¢@io do que seria o lazer, Dumazedier (2004) destaca seu
carater global que envolve as esferas do trabalho, da familia e da cultura, constituindo-se em uma
série de agdes terceiras distintas que se sobrepdem as atividades produtivas ¢ as obrigagdes sociais.

Na sociedade francesa, o lazer antes identificado no diciondrio como “um tempo que fica
disponivel depois das ocupagdes” (Dumazedier, 2004, p. 30), em 1930 é resumido por Augé como
“disjtrag:ﬁes, ocupagdes as quais podemos nos entregar de espontanea vontade, durante o tempo néo
ocuﬁado pelo trabalho comum” (Dumazedier, 2004, p. 31). Assim, o lazer seria definido, em suma,

pela; oposi¢do ao conjunto das obrigacdes do trabalho e das necessidades da vida cotidiana,
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deﬁnigﬁo esta que diminuiu a abrangéncia do termo e tornou-se um equivoco tedrico, segundo
Dumazedier (2004).

Para o autor, além da simples ocupagdo do tempo livre, o lazer assume a fungio de
descanso, de divertimento, recreacio e entrefenimento, como resposta a fadiga das obrigagGes
cotjdianas. A fungéo de desenvolvimento também ¢ destacada, pois através do lazer buscam-se,
intencionalmente ou n#o, novas formas de aprendizagem, garantindo o incremento ¢ a diversidade
da fcult"ura popular. Aproximando esses tiltimos aspectos levantados de todo conhecimento por ele
estudado, Dumazedier (2004) traga o que seria, entéio, sua principal defini¢do de lazer: um conjunto
de .atividades escolhidas pelo individuo para sua diversdo, recreagdo e enfretenimento, num

processo pessoal de desenvolvimento, tendo carater voluntario e sendo o contraponto ao trabalho.

E um conjunto de ocupacdes as quais o individuo pode entregar-se de livre vontade, seja
para repousar, seja para divertir-se, recrear-se € entreter-se ou ainda, para desenvolver sua
informacéo ou formagio desinteressada, sua participaciio social voluntdria ou sua livre
capacidade criadora apos livrar-se ou desembaragar-se das obrigagdes profissionais,
familiares e sociais {Dumazedier, 2004, p. 34).

De acordo.com essa definigdo, é possivel notar, portanto, que para Dumazedier (2004) o
lazer € uma atividade que varia de acordo com a atitude de cada sujeito, paralela as tendéncias
socio-culturais que legitimam o trabalho e se estende durante o tempo livre dos cidadzos.

Apropriando-se dos trabalhos de Dumazedier e pesquisando teses e idéias sobre o lazer,
desde as produges mais antigas as nacionais, desponta, entre as décadas de 1970 e 1980 quem seria
um ‘dos principais estudiosos brasileiros do lazer: Nelson Carvalho Marcellino. Mello e Gomes
(2003) também consideram as obras de Marcellino grandes referéncias para o estudo e a
compreensio do lazer no Brasil, comprovadas por sua expressiva repercussio e pelo significativo
voltjme'dé publicagbes do autor.

E interessante iniciar o estudo de suas obras registrando que o préprio autor comega muitos

de seus raciocinios dando énfase 4 inexisténcia de um consenso para o que seria o lazer, tanto aos
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especialistas do ramo, quanto aos estudiosos e a sociedade em geral, reconhecendo, entfio, a
dificuldade de se conceituar o lazer de modo objetivo e comum. Segundo Marcellino (1995), o

lazler:

Faz parte de conversas informais; ocupa titulos de revistas e segles de jornais; d4 nome a
clubes ¢ lojas de artigos especializados; enfim, estd presente no cotidiano das pessoas em
geral (p. 19).

Mesmo escrevendo isto hd anos atras, essa afirmacdo ainda permanece nos tempos atuais.
Ne$se sentido, tem-se o lazer como uma palavra que ¢ utilizada em diversos setores da sociedade e
essé fato ¢ suficiente para legitimar sua importancia e seu alcance atual. Porém, € preciso ressaltar
que a iﬁcorporac;e‘io do tema lazer ao vocabulario comum ¢ um acontecimento novo, recente,
diferentemente das preocupacdes, reflexdes e estudos cientificos feitos por diversos nomes da
ﬁloéoﬁa social que, segundo o proprio Marcellino (2002), tém antecedentes bastante longinquos e
datam de perfodos anteriores ao advento da sociedade industrial, no século XVIIL.

No contato com esses estudos antigos, Marcellino (1995) distingue o que seriam dois
estégios, dois estilos de vida diferentes, nos quais o lazer foi incorporado a partir das necessidades
proprias de cada situagdio e, com isso, assumiu distintos significados. Primeiramente, a sociedade
tradicional rural, onde muitas vezes os locais de trabalho eram préximos, quando ndo a prépria
mofadia. As agdes acompanhavam o ritmo natural dos homens, que trabalhavam cantando,
conirersando e utilizavam-se dos excedentes das produgbes para festas comunitirias. Nessa
situacdio, o autor reconhece que o bindmio trabalho/lazer nfio existia, pois um conceito estava
intei'ligado ao outro. Ja na sociedade moderna, urbana e industrial, houve a divisdo social do
trabialho e aquelas tarefas que eram executadas por todos, de acordo com o preparo fisico e
biol:c')g_ico dos homens, passou a ser fragmentada e cada vez mais especializada, seguindo o ritmo de

maquinas e tornando o trabalho humano cada vez mais mecénico e objetivado. O contato humano
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duraﬁte o labor j4 nfo existiria e o trabalho e o lazer passam 4 ser momentos isolados da vida do
tra‘palhador.

Assim, para Marcellino (1995), a industrializagio pode ser considerada um divisor de aguas
no %_quc se refere aos estudos do lazer, pois acarretou uma gama de mudangas no quadro fisico e
soc;ial daé populagdes, desde a centralizacsio das massas em pontos urbano-indutriais, &s mudangas
cor:nportamentais nos grupos operarios, que se organizaram em busca de melhores condigdes de
traBalho. Encontram-se, entdo, na obra de Marcellino (1995), nitidas contribuigGes de Dumazedier,
sejz;i ao reconhecer o lazer em oposigiio ao trabalho, seja na a concepgdo do tempo disponivel em
contraponto ao tempo das obrigagdes.

‘As camadas populares buscavam alternativas para s¢ desligarem do trabalho no periodo em
que ficavam longe dele e as atividades executadas assumiam o carater desinteressado e prazeroso.
Assim, Marcellino (1995) garante que expressdes como “ndo trabatho” ou ainda “direito a
preguig:a” ganharam forga no meio social.

O autor diferencia as compreensdes do fenémeno lazer para os leigos e para os tedricos da
area. O motivo pelo qual ele atenta para a importancia do uso popular do conceito de lazer esta
relacionado exatamente ao significado imediato que o termo pode assumir. Marcellino (1995)
afirma que os significados imediatos se relacionam com o homem por meio de realidades ja
vivenciadas, ou seja, o individuo estabelece significacdes a termos de acordo com as situagdes por
cle éxperimentadas, objetivando vivéncias. Com isso, os sujeitos incorporam em seu vocabulério
aqﬁilo que estd proximo de sua realidade, de seus desejos e, para o autor, quando o lazer comeca a
fazér parte das necessidades pessoais da sociedade, tem-se 0 momento em que é possivel iniciar-se

uma conceituagio sobre o tema, do ponto de vista ndo-académico.

N#o quero dizer que a prética ou a necessidade do lazer siio fendmenos recentes, mas tio
somente que, tendo em vista as caracteristicas da sociedade brasileira, ¢ a partir do
momento que marca o inicio da transi¢io do estdgio tradicional para o modemo que se
verifica a ruptura entre a vida como um tedo e o lazer, fazendo com que este adquira
significagdo propria (p. 20),
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Assim, quando as diversas classes sociais comegaram a experimentar atividades no tempo
liv;re, Oposto ao tempo de trabalho, o lazer comegou a assumir diferentes significados, que poderiam
variar, segundo o autor, de acordo com a situagio s0cio-econdmica, o sexo, a faixa etaria, entre
oufros aspectos dos individuos que do lazer desfrutavam, mas suas significagdes estavam sempre
intimamente relacionadas as vivéncias que cada pessoa tivera. Por esses motivos, o autor julga que
a cc;mpreenséio da populagdo sobre o fendmeno lazer ¢, na maior parte das vezes, inadequada € o
usoE da expressdo fica limitado a atividades especificas ou a julgamentos e valores a ela
relé.cionados.

O raciocinio acima ¢ comprovado, segundo Mareellino (1995), em uma simples pesquisa de
ass()ciagées livres. Grande parte relacionara o lazer a atividades de recreacdo comunitaria, como
passeios em grupo, manhds em clubes ou em espagos com infra-estrutura para diversdo e descanso
de familias. Quando questionados sobre o que ¢ o lazer, essas experiéncias sdo retomadas por
muitos porque a palavra foi amplamente difundida por instituigSes publicas, governos e grandes
em?resas que buscavam politicas que propiciassem aos trabalhadores e cidaddios uma série de
altefnativas para ocupacdio de seus tempos livres e, a fim de abranger um numero elevado de
indivjduqs, dirigiam as atividades a grandes grupos.

Outro exemplo de significagio imediata sugerido pelo autor contorna a drea da comunicagiio
social. Para a divulgacio de diferentes tipos de eventos, apresentam-se sugestdes de filmes, teatros,
expésigﬁes, competicdes e, paralelo a tudo isso, sugestdes de lazer, que estio relacionadas, segundo
Mafcellino (1995), a atividades em massa, em ambientes ao ar livre e de carter recreativo. Ou seja,
no imagindrio de muitos que entram em contato com esses diferentes meios de divulgagsio (radio,
tele\f/i sd0, internet) o lazer € resumido a simples exercicios em grupo ao ar livre.

| Passando para o estudo dos juizos de valor presentes nos discursos de nivel da populagéio em

geral, o carater do lazer também ¢ limitado, restringindo-se principalmente a sua relacdo com a
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diversdo, o descanso e o deio, entendido como sindnimo de ociosidade. Esses valores proporcionam
pex|1$amentos que podem ser classificados como negativos, considerando o lazer como momentos
em que nada ¢ feito, ou ainda relacionando-o com exercicios sem si gnificados, que serviriam apenas
paré passar o tempo. S#o juizos do senso comum de uma sociedade cristd e materialista que, para o
autor, estdo intimamente ligados 3 contraposi¢io do lazer ao trabalho. Em outras palavras, trata-se
da influéncia da Reforma da Igreja catdlica na construgiio de uma ideologia em que o lazer surge
apenas como complemento do trabalho, sendo este o que enobreceria, engrandeceria e enriqueceria
0 indi{fiduo perante Deus, enquanto aquele possibilitaria meios de evasfio; e trata-se também da
influéncia do capitalismo, mais sob a ética do actimulo da producfio, do que considerando o

trabalho como realizacdo humana.

Existe, pois, influéncia marcante dos valores do trabalho sobre os do lazer, o que provoca
uma série de equivocos quanto ao seu significado. Contudo, ndo se pode negar (...} um
crescimento dos valores do lazer (p. 23).

Apbs a compreensio de algumas interpretages populares do que o lazer pode significar, a
busca agora ¢ pelo ambito cientifico, que assim como o anterior também encontra dificuldades para
a constru¢do de um raciocinio que compreenda o lazer, Para isso, Marcellino (2002) destaca duas
grandes linhas de pensamento: aquela que enxerga o lazer como uma escolha de vida, e por isso
relaciona-se a atitude humana, independente de se ter ou n3o um tempo reservado; ¢ aquela onde os
valores estdo ligados ao que se considera tempo livre, quando o individuo ndo trabalha e se
poséibilita momentos para outras obrigagdes, como a familia, a religifio, a politica e, entre elas, o
1azei‘.

Refletindo a varidvel atitude, o autor observa um lazer ligado apenas & experiéncia que o
indi:viduo realizard. Em outras palavras, um momento de lazer independe de um tempo reservado
para? isso; o lazer pode acontecer durante o trabalho, durante as obrigagdes familiares ¢ etc., desde

que as atividades vivenciadas propiciem certos sentimentos ao sujeito, sensagdes essas definidas de
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distintas maneiras pelos diversos estudiosos, mas na maioria das vezes ligadas a satisfacdio e ao
Prazer que o exercicio pode provocar.

Os tedricos da varidvel do tempo, por sua vez, acreditam que os momentos de lazer
acofntecer-n em periodos nos quais nfo existam atividades de caréter obrigatério simultineas as
atividades de lazer, ou seja, no periodo que eles chamam de tempo livre. Marcellino (1995) atenta
para o fato de que se for considerado o tempo livre propriamente dito, tém-se as possibilidades de
lazér muito limitadas, visto que se tratando relages sociais nenhum tempo € livre de leis de
corﬁpoﬂamento e conduta. Assim, o autor discute o fato de que a melhor expressdo a ser utilizada
para a _cicsignagﬁo do tempo que resta apés o cumprimento das demais obrigagdes sociais é o tempo
disponivel e, partindo dessa consideragéo, ele reconhece que existem estudos que se desenvolvem
principalmente mediante a esse tempo.

Ao questionar o autor em que corrente se encaixaria sua visdo sobre lazer, ele responderia
que a tendéncia (nfio s6 dele, mas de muitos estudiosos) seria considerar as duas variaveis, tanto
atitﬁde, quanto tempo, para a elaboragio de um conceito sobre o lazer. Assim fizeram Dumazedier e
Requixa, reafirmando a importincia do primeiro como fonte de inspiragio aos estudos de

Marcellino (1995).

Ao definirem lazer, os dois autores colocam, ao mesmo tempo, 0 que entendem por suas
fungdes: o descanso, tanto fisico quanto mental; o divertimento, como superagdo da
monotonia cotidiana verificada nas tarefas obrigatérias; e © desenvolvimento da
personalidade e da sociabilidade (p. 25).

Os estudiesos também distinguem lazer de écio, ja que compreendem o primeiro como uma
ocupagdo. Eles concordam quanto ao seu carater liberatorio, pois o mesmo deve tratar-se de uma
escolha livre de cada sujeito e também acordam sobre o cardter desinteressado do lazer, ja que ele
ndo deve ser buscado sendo pela satisfag@io pessoal.

. -Todas essas caracteristicas sdo assimiladas para uma compreensdo do que seria lazer

segundo Marcellino (1995), mas ao reconhecer que os intelectuais definitivamente apresentam
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opinides divergentes sobre o tema, 0 autor mostra-se mais preocupado com uma possivel
conscientizagdo do lazer as classes populares como canal de humaniza¢do, do que com uma
obj'etivagﬁo do proprio lazer em si. Para ele, ndio & possivel tratar do lazer separado do trabalho,
assim como também nfio & possivel tratar do lazer separado de toda e qualquer obrigacdo, como a
tamilia, a vida social, o lar. O que Marcellino (1995) busca € a superacdo da visdo de lazer
uniicamente relacionado a ocupagfio do tempo livre e sua liberacdo de qualquer interpretag#o
neg:ativa. Além disso, o autor atenta para a necessidade de trabalhar-se junto as camadas populares a

fim de que elas avancem na compreensfio do lazer e deixa um recado para os especialistas:

Aos intelectuais comprometidos com a busca da humanizagio da vida do homem, com a
instauragdo de uma nova ordem social, e que para isso percebem a necessidade de uma
mudanga moral e cultural para a qual o lazer se apresenta como canal privilegiado, embora
ndo unico, cabe difundir seus valores, mostrando as possibilidades e os riscos da ago nesse
campo (p. 29).

Assim, para que ndo haja equivocos em sua objetivagiio, Marcellino (2002) busca uma
deﬁnigz’io mais ampla para o lazer, caracterizando-o como a vivéncia do tempo disponivel, a partir
de um trago definidor: o carater desinteressado. Para relaciona-lo com a educagdio, o autor
imicialmente diferencia a educagdo sistemdtica, que € dada sobretudo através de instituigdes
especializadas como a escola, da educagfio assistemdtica, a qual Marcellino (2002) acredita
“compreender 0s varios processos de transmissdo cultural, englobando, dessa forma toda relagédo
pedégégica” (p. 42). Em seguida, apropriando-se de Gramsci, o autor compreenderd a educacio,

assim como o fez com o lazer, de maneira abrangente:

Em toda sociedade no seu conjunto e em todo o individuo com relagio aos outros
individuos, bem como entre camadas intelectuais e ndo intelectuais, entre governantes e
govermnados, entre elites ¢ seguidores, entre dirigentes e dirigidos, entre vanguardas e corpos
do exército. Toda relagdo de hegemonia® é necessariamente uma relagio pedagégica
(Gramsci, 1981, apud Marcellina, 2002, p; 43)

Antes de elaborar seu raciocinio envolvendo o lazer e a educagfio, o autor expde algumas

interpretagGes anteriores sobre estudiosos do tema e, mais a frente, mostra té-las superado. Aqueles
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que entendem a escola como meio principal de formagdio das massas, o lazer seria uma alternativa
para preencher as eventuais lacunas deixadas pela educagfo, agregando a si um cardter
co:%?pe'nsarérfo e funcionalista; aos que enxergam a educagio como capital humano que
inﬂuenciaﬁa diretamente o desenvolvimento econdmico e o bem-estar de um pais, o lazer também
assumiria o sentido utilitarista e apareceria como objeto pedagogico eficaz por sua suavidade; a
abqrdagem romdntica vé a familia como instituigio normativa e, antes mesmo da escola, ela seria a
responsavel pela educagfio para o bom uso do lazer; e, por fim, aqueles que compreendem a
edﬁcagﬁo do ponto de vista humanista apelam para o lazer como uma realidade a servigo do
hmﬁem.

As diversas abordagens acima relatadas partiram de estudos cujo ponto de vista central era o
lazér. Marcellino (2002) afirma que os tedricos da educagdio demonstram pouco interesse pelo lazer,
1550 quand.o ndo apresentam opinides negativas sobre a tematica. Para o autor, a demasiada
imﬁorténéia que eles ddo a escola nas relagSes educativas limita a afirmacfio de outras
possibilidades de aprendizagem e talvez seja a grande responsavel “pela falta de sistematizacio
sobre as caracteristicas do lazer verificada entre os autores da 4rea da educagéio” (p. 54). Ele
queétiona, entdo, a desconsideragdo do lazer como drea de intervenciio pedagégica e reconhecendo-
0, junto da educacfio, como ferramentas usadas para a manutengdo da ordem a que legitimam,
con$tr6i seu raciocinio que considera a influéncia mitua desses dois campos no processo educativo.
Nesse sentido, o lazer pode ser um instrumento privilegiado para se educar, enquanto a educagio,
por sua vez, pode promover o lazer. Com isso, Marcellino (2002) estruturou o que ele chama de
dupio aspecto educativo do lazer, ou seja, o lazer como veiculo da educagio (educacio pelo lazer) e
corﬁo objeto dela (educacdio para o lazer).

O autor afirma que assim como e¢le, quase todos os estudiosos da area reconhecem esse

duplo aspecto educativo, O que possibilita as diferentes interpretagdes (inclusive as que citamos ha
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pouco) s#o as variagdes quanto aos enfoques adotados no tratamento da relagiio lazer e educagéo.
Vejamos como se configura o pensamento de Marcellino (2002) a respeito do tema.

Encontramos no inicio de seu raciocinio as idéias de Requixa (1980), autor que levanta a

pos:sibilidade de se aproveitar das atividades de lazer como meio de educagio e, nesse sentido,
enf:atiza o alto potencial educativo que essa prética pode assumir. Marcellino (2002) concorda e
acréscenta a importancia de orientar a vivéncia do lazer, seja no descanso, no divertimento ou no
desénvolvimento, a criagfo cultural, o que para ele seria “uma forma de resisténcia, uma espécie de
foﬁnagéo de arcabougo que permita atitudes criticas, criativas, nfio s6 na prética como no consumo”
(p. 7’?). Assim, o éutor defende que a educagfo pelo lazer deva utilizar-se das especificidades deste
parél 0 desenvolvihento critico e consciente das potencialidades humanas. A sensibilidade, o
aprimormnento do movimento, as apreciacdes pensadas, a relagfio com o outro, com o meio, com a
diférenq:a, enfim, todas essas sensagdes sfio experimentadas e possibilitam que através do lazer se
transcenda a dimens#o apenas racional do conhecimento, geralmente mais preconizada pela escola,
estimulando também esferas como o pessoal e o social.

Sobre o segundo aspecto do duplo processo de Marcellino (2002), tem-se que o lazer,
encarado como objeto da educagéo, deve garantir que a vivéncia dessa prética como direito social se
dé de maneira critica e emancipadora, ou seja, que as pessoas tenham conhecimento de que sfo as
tinicas responsaveis pelas escolhas a serem feitas. Ou seja, na educagdo para o lazer os sujeitos
devenﬁ conhecer as atividades que lhes satisfazem e, dessa forma, poderfio eleger livre e
conscientemente como ocupardo seu tempo disponivel.

Para concluir, enxergar e atuar a partir do entendimento do duplo aspecto educativo do lazer

s faz sentido para Marcellino (2002) se este for considerado;

Como um dos possiveis canais de atuagio no plano cultural, tendo em vista contribuir para
uma nova ordem moral ¢ intelectual, favorecedora de mudangas no plano social. Em outras
palavras: s6 temn sentido se falar em aspectos educativos do lazer, ao considera-lo como um
dos campos possiveis de contra hegemonia (p. 63).
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LUCIANA MARCASSA - HISTORIA E CATEGORIAS

Ao escrever sua dissertagio de mestrado sobre a invengdo do lazer na cidade de Sdo Paulo,
Ma:rcass_a (2002) se aproxima de muitos estudiosos quando também reconhece o contexto atual das
pesguisas sobre essa temdtica, destacando que de fato nfio h4 consenso nas defini¢gdes de termos que
fazem parte deste universo (como o Ocio € a recreagdio, por exemplo). A dificuldade de se
desenvolver uma andlise consistente do que seria o lazer esta ligada, segundo ela, em partes a falta
de :“urna compreensdo do fendmeno em sua historicidade, ou seja, o conhecimento do percurso
hisﬁérico e contraditorio do lazer no Brasil” (p. 7). Além disso, a autora também destaca que a
inte'rpretac;ﬁo compieta do lazer exigiria um rompimento com compreensées anteriores, que muitas
vezés analisaram diferentes pontos de vista isoladamente, como se uma tematica nio influenciasse a
outra. E dessa forma, portanto, que Marcassa trabalha em sua obra: buscando as raizes histéricas do
peri:od_o no qual comegaram a serem desenvolvidos programas educativos de lazer na cidade de Sio
Pauio e interligando as diversas faces interpretativas presentes nesse contexto, a fim de que as
quefét(”ies ideologicas e a produgéio cultural da época possibilitem, juntas, a compreensdo mais
proxima da realidade para aquele momento.

Sendo assim, inicialmente a autora langa trés pressupostos que julga importantes a apreensio
adeéluada do surgimento do lazer. Primeiro, Marcassa (2002) considera imprescindivel que o
conéeito trabatho seja analisado como ponto central da construgio humana, pois ¢ através dele que
0 deeito social vive, modificando a natureza, produzindo mais-valia e se mantendo entre os seus.
Den:tro deste contexto, a autora ressalta um segundo ponto, que seria a importancia da economia
para o processo da produgdo social. Ela reconhece, portanto, a influéncia dos modelos econdmicos
na hfistéria didria do homem, j& que as formas de produgfo invadem o universo social e solidificam,

junto dele, uma realidade sécio-econdmica especifica. Por fim, Marcassa esclarece que esta
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realidade féi concebida a partir do entendimento materialista da histéria, considerando, a partir da
(’)ti(i:a capitalista, as relagdes entre natureza, trabalho e organizagio social, que produzem uma
sociedade voltada a matéria em todos os sentidos.

Apresentados os principais pressupostos que permeiam o trabalho da autora, retomamos sua
estratégia de compreender o lazer da forma mais abrangente possivel e expomos as cinco categorias
de Ianélise'adotadas por Marcassa (2003), que buscou problematizar seu objeto em todos os niveis
da Vida humana. Com o estudo do tempo, do espaco, da praxis, da cultura ¢ da educagio (todos
sempre intimamente ligados ao trabalho), a autora acredita fornecer subsidios aqueles que buscam a
apréenséi_o mais proéxima da dialética do lazer. Nossa presente pesquisa se interessa pelo ultimo
campo (;itado, mas ndo podemos omitir, de forma alguma, as outras categorias, pois cairfamos no
crrd tao evitado pela autora de analisar parcialmente um fenémeno que integra as diversas faces da
histéﬁa social.

O lazer, assim como as demais esferas da vida cotidiana, ¢ determinado pela construgio
historica que se opera na sociedade €, portanto, as atividades que passam a constitui-lo sfo
vivenciadas e frufdas pelos homens em conjunto, segundo as condi¢es econdmicas,
culturais & sociais criadas (Marcassa, 2003, p. 8).

E com esse olhar que Marcassa (2002) traga o caminho da invengdo do lazer em Séo Paulo,
dada,-segundo ela, entre os anos de 1888 a 1935. Retomaremos, em suma, os principais pontos
dessa trajetdria levantados pela autora e quando pertinente destacaremos informagdes para anélise
futura.

No inicio do século XX, a cidade de S&o Paulo, que antes dependia exclusivamente da
producio é comercializagfio de mercadorias agricolas, sofre grandes mudancas em seu cenario
politico, econdmico e cultural, quando um surto moderno-industrial impulsiona a urbanizacio e
modifica o tempo, 0 espaco e as relagdes sociais dos paulistas.

! Segundo Marcassa (2002), antes do industrialismo desembarcar em terras brasileiras, o

podér da elite agréria era sustentado pelo trabalho dos escravos e pela politica regional baseada no
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autoritatismo dos coronéis. Dessa forma, as oligarquias centralizavam a posse da méo-de-obra,
aﬁ{rnavarh-se como um sistema sélido e por isso eram resistentes 4 entrada de maquinas em nosso
pal'fs, investimento este que, naquele periodo, ja apresentava retorno econdmico para algumas
nat;iﬁes do continente europeu. A autora afirma que medidas como a proibigdo do trafico negreiro,
emé 1850, a lei do Ventre Livre, 1871, e a conseqiiente abolicdo da escravatura, em 1888, fizeram
com que o Estado atentasse para as demandas do processo produtivo e reconhecesse a fragilidade
do sistema quase “colonial” que ainda mantinham. Assim, com a decadéncia da escraviddo, a
modernizagéo do trabalho passou a ser uma preocupagdo eminente para o governo, a fim de evitar
quaiquer tipo de crise no Brasil. Para sanar o problema da mao-de-obra inadequada e insuficiente,
os comandantes politicos do pais tomaram decisBes que marcaram o periodo e “foram
configurando, aos poucos, os novos eixos da economia e da politica brasileiras” (p. 24).

Rompendo definitivamente com o que ainda restava do sistema oligarquico e visando a
rnaguteﬂqﬁo ea cbnservaqéo do poder, o Estado, segundo a autora, rendera-se a modernizac¢io,
encontrada no advento do industrialismo. Sem sair do topo da pirdmide social, a aristocracia passou
por uma pequena descentralizagfio e deu origem a uma nova classe dominante, a burguesia
industrial. Ela movimentou os investimentos em Sio Paulo, concentrou a posse das fabricas recém-
chegadas e precisou de um novo tipo de trabalhador, agora livre, mas que fosse controlado assim
como foram os escravos.

Marcassa (2002) afirma que o incentivo 4 imigragfo italiana e a garantia da méo-de-obra
livre preencheram o vazio deixado pela escraviddo e modificaram para sempre o modo de producso
do pais. Mais do que mudangas na imagem do trabalhador e em sua maneira de produzir, essa nova

mentalidade capitalista construiu um novo sentido para o proprio trabalho, seu tempo € espago.

Se nas sociedades tradicionais as obrigagdes sociais, o trabalho, a festa e o passar do tempo
ocorriam, sem conflitos, ao sabor das circunstincias, com o desenvolvimento do
capitalismo e da mio-de-obra assalariada, o trabalho ganha contomos precisos e fixa limites
temporais para sua duragfo (Marcassa, 2003, p. 2).
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O controle que a burguesia exerceu sobre os trabalhadores e sobre as etapas do processo
produtivo colaborou para legitimar a ordem capitalista, mesmo que de maneira implicita. Assim,
camuflar a supremacia das elites seria, segundo a autora, uma estratégia de dominago. O cidadio
pasfsaria muitas horas prestando seu trabalho as fabricas, seu esforgo seria subjetivamente
quémtiﬁcado ¢ ele recompensado. A burguesia pagaria salérios aparentemente justos, enquanto
enriqueceria escondida. Criar-se-ia também uma nova camada de homens que, agora libertados e
assélariados, formavam uma classe consumidora em potencial. E dessa forma, mascaradamente,
todos teriam a sensagdio de participar da modernizagfio do Brasil. “Desejava-se com isso que o
lrabalhédor, ao trocar sen valor de uso por dinheiro, tivesse a ilusfo de estar participando da
riqﬁeza. E mais, que a legitimagfio dessa relagéo reafirmasse o contrato entre capital e trabalho”
(Marcassa, 2002, p. 29).

Indo além da questéio financeira, a burguesia queria que o trabalhador sentisse que fazia
parte de uma identidade nacional comum, consciéncia esta que buscava a ordem, o progresso € a
uniéo entre os individuos, para que a nagfio proporcionasse acs homens o estatuto de cidadios
brasileiros. A classe dominante, esse ideal legitimaria as desigualdades sociais e fortaleceria seu
poder frente 4 massa. Assim, segundo Marcassa (2002), com esse pensamento a elite “se colocou
como sujeito do processo histérico que levaria toda a sociedade em diregéio ao progresso, desde que
sob Ia sua assisténcia” (p. 36).

Essa era uma situagio imposta pelos mais fortes, por aqueles que detinham o poder politico
e ecfonérﬁico do Brasil, mas isso nfio significava que todos a aceitavam pacificamente. A autora
destéca que existiam criticos da classe operdria que reclamavam das extensas jornadas de trabalho,
das péssimas condi¢des de habitagdo em que viviam e do baixo poder aquisitivo que possuiam. Por

trataf.rem de injustigas que atingiam a maior parte do operariado, esses lideres trabalhadores
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conseguiam movimentar um nimero representativo de pessoas insatisfeitas, revoltadas e dispostas a
lutsllrem por condigées de vida mais dignas e humanas.

I Organizados em sindicatos, eles divulgavam suas idéias em panfletos, reivindicavam
melhorias no trabalho, na qualidade de vida, exigiam que essas mudancas fossem legitimadas por
leis operérias e, quando ndo atendidos, iniciavam movimentages que podiam culminar em grandes
grefves. Marcassa (2002) conta que o Estado e as fdbricas resistiam a aprovagdo da diminui¢do de
horas de trabalho e também ndo eram a favor das férias. Eles temiam, inicialmente, que o
dist;anciamento entre os trabathadores ¢ a empresa possibilitasse oportunidades deles se
orgénizarem ainda mais contra a hegemonia burguesa, o que representaria uma ameaga a sua
supremacia. Além do mais, nio admitiam que os homens gastassem suas horas livres com diversdes
inuteis, ociosidades ¢ vagabundagem, pois além de serem corrompidos, os trabalhadores voltariam
sem energia as atividades fabris.

Contudo, em algumas ocasides a presso popular foi tamanha que o Estado teve que ceder.
Temos como exemplos o caso da greve de 1917, quando, segundo Marcassa (2002), os
trab:alhadores puderam sentir nitidamente a redugfio em suas jornadas nas fabricas, e mais a frente a |
regtfllamentag:ﬁo do direito as férias, conquistado no‘ ano de 1926. Aos poucos, os sindicatos
mos_trévam que as imposi¢des da classe dominante poderiam ser questionadas e, concomitante as
vitéfrias operdrias, a burguesia preocupava-se com o possivel afastamento do controle que esta
exefcia sobre aqueles. Delimitavam-se cada vez mais os limites do trabalho, conforme explica

Marcassa (2003):

Todo esse processo levou & brusca separagiio e nitida distingdo do trabalho em relagéio as
demais atividades cofidianas, fazendo surgir uma das caracteristicas centrais da vida
maderna que possibilitam a emergéncia do lazer: a existéncia de um tempo de trabalho e de
um tempo livre de trabalho visivelinente diferentes entre si (p. 2).

As horas a menos nas fabricas significaram horas livres a mais aos trabalhadores, que agora

tinham a responsabilidade de escolher onde ¢ como gasté-las, da maneira que lhes fosse mais
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pertinente. Isso se a elite social de So Paulo permitisse, porque ao reconhecer a importancia do
controle e da vigilancia desse novo tempo livre, a burguesia tratou de formular meios para continuar
interferindo ¢ limitando a vida dos trabalhadores. Dessa forma, evitariam possiveis movimentacdes

populares e o fortalecimento dessa camada que poderiam elaborar novas reivindica¢des. Marcassa

(2002) explica:

A conquista e o progressivo aumento do tempo livre foram acompanhados de perio pelo
crescimento das preocupacdes em torno das atividades que nele seriam desenvolvidas. E se
; ' ndo houve uma intervencdo imediata sobre as préticas culturais como o dcio € os tipos de
' divertimento, vérias outras estratégias foram pensadas e implementadas com o objetivo de
controlar ¢ reprimir o trabalhador. (p. 55).

De inicio, a intervencio burguesa ocorreu em instituigdes que ofereciam instrugfio aos
individuos (mesmo que informal), tais como a escola, a Igreja ¢ as vilas de operarios. Depois, a
preocupagéo estava nas diversas possibilidades de ocupagéio do tempo livre e, para atingir essas
instancias, a classe dominante precisava elaborar estratégias que penetrassem os espacos das
vivéncias externas dos trabalhadores e os cooptassem dentro da Gtica capitalista. Em suma,
Marcassa (2002) enxerga no tempo livre a vitdria da classe operéria,lseguida da retomada burguesa
que o transformara num objeto de controle dos individuos e reprodugiio das desigualdades, uma

mescla de conquista e concessio.

O tempo livre aparece, pois, como fruto das tensdes entre capital e trabatho, como
conquista social dos trabalhadores em face das exaustivas jornadas de trabalho e das
péssimas condigdes de subsisténcia a que estavam submetidos ¢, a0 mesmo tempo, como
concessdo da sociedade politica frente aos apelos da sociedade civil organizada, ou seja,
como possibilidade de controle e de divulgagiio de novos saberes, signos e mercadorias
associadas a gerag8o de lucro (p. 57).

A autora, que entende o lazer como um fendmeno social moderno, afirma que o surgimento
do tempo livre como uma nova ideologia da sociedade burguesa influencia o nascimento do lazer,

pois este se legitima como institui¢fio possivel de preencher aquele. O advento do tempo livre, por
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sua vez, estd ligado ao trabatho, ¢ Marcassa (2003) acredita ser esse o ponto central da praxis
llumana, pois é a partir do trabalho? que sdo configuradas todas as relacdes, interacSes e
mahifestagﬁes que acontecem fora dele. O lazer aparece como uma dessas praticas, responde as
finalidades mais ou menos homogéneas e produz diferentes significados para cada um que o
vivpncia.

Ao se delimitar o tempo e o espago do trabalho, delimita-se também o tempo € o espago do
ndo trabalho. O tempo do ndo-trabalho ¢ o tempo denominado livre, onde o lazer aparece como
op¢do de ocupagdo. J4 o espago do ndo-trabalho é qualquer um, que ndo a fibrica. Podemos
estahelecer, com isso, 0 tempo € o espago do lazer: o primeiro é uma parcela do tempo livre, sem
que consideremos atividades e obrigagBes sociais, enquanto o segundo se d4 nos mais diversos
ambientes, desde que construidos ou utilizados especificamente para essa pratica. Assim, trés das
cinco categorias de andlise do lazer tracadas pela autora e citadas no inicio do capitulo sdo
compreendidas, a préxis, o tempo e o espago. Cabe fazer uma ressalva: mais adiante, a autora tecera
uma interpretacdo critica e mais completa do que & o tempo livre e o lazer, analisando as futuras
I'elaéaes que aparecerdo ¢ influenciardo na compreensio desses termos.

Retomando a linha historica, temos, entdio, uma nova conjuntura, onde o trabalhador
vive;nc;ia suas conquistas recentes, enquanto a burguesia industrial preocupa-se em acompanha-las e
podﬁ-las,"a fim de que cresgam de acordo com sua vontade. Esse raciocinio de adentrar, vigiar e
intefvir nas diferentes instituigSes que fazem parte da vida do operariado urbano & extremamente
inva;sivo, se visto isoladamente. Por isso, a burguesia encarrega-se de mascarar essa agdo, de
manéira que a dominagéo e o controle estejam implicitos numa série de medidas que aparentemente

apenas beneficiariam os trabalhadores e desenvolveriam a sociedade brasileira, colocando-a entre as

T

? A autora refere-se ao trabalho do ponto de vista materialista-histérico, diferenciando-o do processo especifico de
prodljlgﬁo capitalista. Este representa somente um periodo histérico, tem como finalidade a produgfo de mais-valia, a
valorizagdo do capital e acaba por alienar os individuos. Aquele é um trabalho objetivado que tem por principio
produzir valores de uso préprios para satisfazer necessidades humanas, € a transformagio da natureza ndo sGcio-

netabolizada.
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nacdes mais organizadas do mundo, mas que na verdade os submetiam aos pardmetros burgueses,
legttimando ainda mais as desigualdades sociais e reafirmando a dominagéio de uma classe sobre a
outra.

Em seu segundo capitulo intitulado “Educagfo, cultura e cotidiano: controle e subversiio do
tempo livre”, Marcassa (2002) relata justamente as estratégias adotadas pela burguesia para
lnodiﬁcar os habitos, valores, relagdes e aspiragdes dos trabalhadores, encaminhando-os, entdo, a
um?novo modelo de homem e de organizagéio social. Para isso, especialistas em educagfio, médicos,
politicos e intelectuais elaboraram juntos “um conjunto de idéias a respeito da disciplina, do caréter,
da moral, da autonomia, da liberdade, da civilidade, da higiene, da modernidade e da educagio”
(p.SO) qﬁe penetraria a familia brasileira ¢ influenciaria sua nova formagfio cultural.

A aquisigio de habitos saudaveis, a nova concepgio de corpo, limpo e bem tratado, a
assisténcia médica, a negagdio da preguiga e do desconforto fisico, a satisfacdo de viver com satide e
de preferéncia em ambientes arejados, a higienizagio também das mentes, o homem civilizado ¢
mofalm_ente disciplinado, a familia nuclear, 0 amor de pai para filho, a preocupagiio com uma boa
educagio, a formacdo exemplar, a necessidade de utilizagdio correta do tempo, a diversfio
1'esﬁonsével, o entretenimento autorizado, enfim, todos esses valores formariam o novo imaginario
social que a burguesia buscava inserir no proletariado urbano, processo este que Marcassa (2002)

denomina “aburguesamento da sociedade” (p. 62).

Disfargado sob o rétulo do nove, do moderno, do higiénico e do civilizado, escondia-se um
pensamento pedagdgico que, através do discurso cientifico, decretava a menoridade
racional da familia brasileira, a0 mesmo tempo que justificava a necessidade da instrugio
como estratégia de moralizagfio ¢ controle das relagdes sociais. Esse discurso, entretanto,
ganhava visibilidade na medida em que tornava publica a preocupagfio aparente com o povo
€ para o povo (p. 63).

' A autora consegue enxergar, paralelo 4 conscientizagfio dessa nova organiza¢fio humana, um

movimento de expansio ainda mator que englobaria néio s6 o 4mbito das vivéncias e das relagdes

sociais, mas também a economia. E o que Marcassa (2002) denomina expansdo extensiva e
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expansﬁp intensiva do capital, sendo a primeira o processo de globalizagdo da produgio capitalista e
a se.gunda a conformagfio da subjetividade humana aos valores da camada dominante. As
influéncias do pensamento capitalista também nas producdes culturais deram margem para que a
bur:guesia idealizasse um meio de homogeneizar ainda mais a populagdo e também incentivar o
corrilércio. Segundo Adorno e Horkheimer (1985), assistimos a transformagdo da cultura em
mercadorias e 0 desenvolvimento desse processo se deu por intermédio do que eles denominaram
“industria cultural”. Esse conceito envolve a idéia de estimular as classes populares a adquirirem
bens materiais que as caracterizariam como participantes de determinado grupo. Essa prética
movimenta as atividades econdmicas do pais, molda novos habitos, visto que os bens carregam em

si valores especificos, € educa as classes dominadas na vertente consumista.

No lazer sfio consumidos produtos culturais intimamente articulados aos interesses do
capital e das classes dominantes em disseminar saberes, valores, significados ¢ formas de
relacionamento e produzir determinada ordem social e seus modos de ser, viver e
compreender a vida (Marcassa, 2003, p. 5).

Analisemos o que temos até agora: a racionalidade técnica das fabricas inspira a burguesia,
que trata de organizar e racionalizar também a sociedade; o controle dos modos de produgio se
expéndg e a ideologia dominante avanca os limites do trabalho, controlando também a vida
particular das camadas populares; a 16gica produtivista do mercado influencia a disciplinarizacdo do
lempo livre, que passa a ser pensado do ponto de vista utilitarista; e a mdquina capitalista
desenvolve uma industria cultural que institucionaliza necessidades e simula a liberdade ¢ a escolha
prépria do individuo.

| A partir dessa conjuntura, Marcassa (2002) formula o que ela entende como o real
sign!iﬁcado do tempo livre e do lazer. Como ja vimos, embora reconhega que o tempo livre seja uma
vitc');ria da classe operaria, a autora nfio nega que ele tenha sofrido influéncias dos ideais burgueses.
Se 0 tempo livre € o tempo liberado do trabalho, eles poderiam ser considerados opostos, mas a

autora discorda dessa interpretagiio e afirma que, na verdade, o tempo livre ¢ o trabalho sfo
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ind'issociéveis, sendo que o primeiro se curva ao capital e torna-se extensdo da logica de produgio.
Tendo isso em mente, o lazer seria um fenémeno social moderno que, participando do raciocinio da
industria cultural, criaria cédigos e fungdes especificos as suas atividades, sendo apresentado a
soé:igdade como uma opgdo para o preenchimento do tempo livre. Para agradar os dois grandes

personagens em cena, Marcassa (2002) afirma que essa vivéncia héa de se dar de duas formas:

De um lado os passatempos da burguesia, que surgem e se desenvolvem de forma orientada
pela indistria cultural; de outro, as diversdes do proletariado, que passam a ser
visivelmente controladas pelos poderes piiblicos e pelos setores patronais na tentativa de
transformar o tempo livre num tempo atil 4 reposicio da forca de trabalho e 4 formagdo de
um novo modelo de homem relativo s demandas do processo produtive (p. 95).

Es;a distingdio de classes ¢ nitida em todas as esferas da sociedade e a desigualdade busca
apoio no individualismo e no actimulo de mais-valia do sistema capitalista para se fortalecer.
Embora a burguesia elaborasse formas de omitir esse abismo entre os grupos sociais e conformar
cada vez mais as camadas populares sobre sua inferioridade, existiam aqueles que resistiam as
injusticas e ndo aceitavam passivamente essa coergio.

Marcassa (2003) utiliza-se dos conceitos de Marilena Chaui (1989) para enxergar a cultura
con‘io resultado material e simbdlico do fazer humano nas diferentes classes sociais e como
procﬁlut;z’io das determinagdes sociais, que na histria podem ter sido assimiladas, negadas ou
ignoradas. Isso significa que nem o forte controle da burguesia impediria que os contrérios a ela se
manifestassem. O campo para produgiio cultural é vasto e nele sempre ha espago para o
posicionamento dos insatisfeitos.

Assim, buscando que a classe trabalhadora conhecesse suas reivindicagdes, os lideres
populares utilizavam-se de todos os meios de comunica¢io possiveis e disponiveis naquela época.
Seja pela'inétruqﬁo informal, seja pela imprensa operdria, os militantes ndo poupavam esforgos para
tom%arém ptblicos seus manifestos. Segundo Marcassa (2002), “através de publicacdes, dos

periédicos, nas assembléias do partido ou do sindicato, estes intelectuais possibilitavam a
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constru¢io de uma consciéncia coletiva na direcdo da transformagéo da sociedade” (p. 105). Esses
manifestantes também contavam com a ajuda representativa dos sindicatos, canal de ligagdo direta
com a direcio das fabricas, e também com o apoio burocritico dos partidos politicos, que
disponibilizavam as discussges no dmbito legislativo. A autora assegura que juntos, eles “buscavam
adeisﬁo e articulagfo da classe trabalhadora e, a0 mesmo tempo, a promogéio € o amadurecimento
intélectua_l no interior do grupo” (p. 106).

Os pensadores populares reclamavam melhorias nas vilas, nas condi¢es de trabalho e
também iniciaram um grande movimento a favor de reformas na educagfio, pois acreditavam ser
este o caminho para a emancipagio dos operarios. Enquanto a burguesia enxergava a educacéo
como um “continuo exercicio de dominagdo™ (Marcassa, 2002, p. 114), os militantes e seus
segﬁidores defendiam, conforme conta a autora, a instrugdo primaria obrigatéria gratuita e lutavam
pelos principios da escola moderna, que formaria homens livres, completos, criticos e com
consciéncia propria.

A educac@io proposta pelos trabalhadores contrariava o pensamento burgués de criar
indiv_iduoé conformados e submissos aos ideais capitalistas. Como a ¢lite detinha o controle das
institui¢des educacionais, ela ndo permitiria que o proletariado desenvolvesse, através da instrugio
escolar, valores e habilidades que o incentivasse a questionar sua realidade. Sendo assim, cabia ao
préijrio operartado a busca de diferentes alternativas e, conforme explica Marcassa (2003), ele
encontrou na atividade de lazer a possibilidade para o oferecimento de uma formacgio cultural

critica e transformadora a sua classe.

Sua existéncia estd condicionada e & passivel de ser orientada e incorporada de acordo com
os interesses politico-educacionais dos individuos e dos grupos que a vivenciam, no sentido
mais amplo do termo. Pois as camadas populares também encontram no lazer uma
possibilidade de se relacionar, de promover o espirito de grupo e de criar ambientes
propicios ao desenvolvimento de valores questionadores da ordem social estabelecida (p.
5).



33

Assim, os trabalhadores viram nas ocupagdes do tempo livre o que procuravam. Cinema,
tealro'e biblioteca eram opgdes de divertimento com educagio. Os clubes e as ligas operérias
orgfanizavam passatempos, campeonatos, festas e debates, que possibilitavam a instrugdo ¢ a
soc%alizagﬁo dos trabalhadores. A criagdo de centros de estudos e de cultura social nos bairros e
sincilicatos também facilitava o acesso a livros e revistas. Nesse contexto, a autora atenta para “o
aspécto pedagdgico, esclarecedor e qualitativos dessas propostas para uma cultura e instrugdo
proletériaé, além do cardater subversivo, critico ¢ criativo de tais iniciativas” (Marcassa, 2002, p.
120). Assim, com a cultura ¢ a diversfio ao alcance das camadas populares ¢ sob supervisio das
organizagdes politico-sindicais, as atividades no tempo livre pretendiam se libertar dos pressupostos
capitalistas e esclarecer as massas de que elas possuiarﬁ um poder de resisténcia.

Conscientes de que essas manifestagdes poderiam ser fiscalizadas e repreendidas pelas
autoridades burguesas, a sociedade ndo deixava de desenvolver modos de expressdo e alternativas
de subversdo. Ao agregar essas produgdes, temos outro conceito que Marcassa (2002) adota
novamente de Chaui (1989), a chamada cultura popular, definicdio dialética que representaria a
conformagéo e a reprodugéo da cultura dominante, junto da concomitante resisténcia a essas forgas,
impulsionada pelo desejo de libertagio e de transformacdo dessa ordem. “Como uma faceta
contraditéria da realidade e da condi¢do humana, a cultura também & expressio dos dominados,
aquela que se apresenta em meio 4 aceitagiio, internalizagdio, reprodugfio e transformacdo da cultura
don;inante. E a cultura popular” (Marcassa, 2003, p. 5)

Na medida em que o homem cria raciocinios e mecanismos de recusa e aceitagio de
determinadas ideologias, ele cria uma cultura relativa a sua forma de existéncia. S#o habitos,
coﬁportamentos e ideais proprios de um cotidiano especifico, que serfo reproduzidos por ele e seus
préﬁimos. Nesse movimento de transmissdo de valores, Marcassa (2002) encontra a educagéo,

interpretada por ela “ndo no sentido formal, da institui¢dio educacional, mas entendida como cultura,
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como co_njunto de referéncias, valores, significados, conhecimentos e praticas, que se constroem nas
relagGes sociais, ou methor, na prdxis” (p. 8)

O viver em grupo € permeado de rela¢des pedagégicas, pois 0 homem ensina, aprende,
produz e busca compreender sua produgfio. Se a cultura ¢ a educagio de fato instruem,
conscientizam, informam e formam, os momentos em que elas se déo tornam-se objetos de desejo,
pois representam a possibilidade de hegemonia e controle da populagio. Tendo essa consciéncia e
1'ec§nheCendo 0s campos em que atuava de forma direta, a burguesia paulista agregou a instrugfio

formal objetivos bem delimitados no inicio do século XX, conforme relata Marcassa (2002):

A educagiio visava configurar um novo perfil de homem, adaptado ao trabalho e aos valores
da competitividade ¢ da produtividade. Além disso, a educagio promovida nos centros de
recreio visava preparar a classe operdria para o trabalho manual, ajustando-a a sua condiciio
de oprimida ¢ dominada {p. 192).

Com o auxilio de atividades de lazer ¢ de concepgdes higienistas, a educagdio do periodo
apresentava uma subjetividade propria e objetivava a formagio do homem produtivo, disciplinado,
sadio, que estimulasse o desenvolvimento saudével de seu corpo € o submetesse ao trabalho sem
queStionamentos. Marcassa (2002) diz que os exercicios de lazer inseridos especificamente na
eduf:a(;ﬁo infantil colaboravam na preparagfo e manutencdio, ainda que precoce, da crianga que
futuramente seria o operario, Era como um investimento do governo, que se preocupava com a
disciplinarizagdo do corpo, com as nogfes de cidadania, com a aprendizagem de habilidades
domésticas e profissionais, com o afastamento de vicios € maus exemplos, com a formagiio dos
novos consumidores € com a garantia de submissdio 4s classes superiores para garantir que sua

superioridade ndo fosse abalada.

Juntos, a escola ¢ o lazer, ou segja, o conjunto das atividades ludicas, uteis ¢ licitas
praticadas durante o tempo livre, institucionalizadas num tempo/espago determinados,
buscariam adaptar, cooptar e integrar as pessoas 2 nova ordem social (p. 148).

Assim, a autora mostra que as politicas de lazer e as propostas educacionais elaboradas pela

burguesia caminhavam juntas, desenvolvidas para manter com ela o dominio do poder. E evidente
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qué 0s membros das camadas dominantes ndo participavam desse mesmo sistema. Enfatizando
ain|da mais as diferengas entre classes, Marcassa (2002) explica que eles desfrutavam de espagos
préﬁrios para educacdio e lazer, que respondiam &s suas especificidades sociais, intelectuais e
culturais.

Ao considerarmos toda essa conjuntura histérica tragada pela autora, quando analisamos o
lazer e a possibilidade de educacfio por meio dele lidamos com duas institui¢Oes bastante
influenciadas pela ordem capitalista ainda vigente. Por elas, se d4 a transmisséio de valores que
espalham_e fortalecem a légica da produtividade e da industria cultural. Aqui, finalizamos a analise
do lazer a partir das duas categorias que nos faltavam., Segundo Marcassa (2003), ele se configura
como cultura, pois apresenta um conjunto de caracteristicas, olhares e valores préprios que dio
sigﬁiﬁcados especificos as coisas do mundo; e também pode ser compreendido como agdo

educativa, mesmo que sem inteng#o. E ela resume:

Enfim, o lazer estd entrelagado com a cultura & medida que promove ¢, a0 mesmo tempo,
difunde elementos concernentes a uma determinada ordem intelectual e moral que, por sua
vez, di direcdo 4 praxis humana, resultando numa nova produgdio cuitural e assim por
diante. Esta dimensdo do lazer implica diretamente no trabalho pedagégico que este
desempenha, de tal modo que ¢ impossivel dissocia-lo, portanto, da nogio de educagio

(p.6).

Apés relatar situagSes de conformagfo e de resisténcia as imposigdes das classes
dominantes, 2 autora questiona a faceta educativa do lazer. Assim como h4 a possibilidade de que
ele sirva para reproduzir as injusticas e as desigualdades sociais, ha também como transforma-lo em
ferramenta de conhecimento, elucidagio e luta para os marginalizados. Ela garante, assim, que a
eduéac;ﬁo ladica através do lazer intencionado néo tera sentido enquanto este ndo se desvincular da
6tica do mercado e deixar de reproduzir a estagnagdo social da ordem atual. A educacio pelo lazer
oferecera aos individuos estimulos criativos e reflexivos, impulsionando-os ao desenvolvimento das
capécidacies humanas, a heterogeneidade e a4 emancipagédo cultural. O lazer promovera a vida

qualiido transformado em veiculo critico de libertagdo.
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Em suas palavras finais, Marcassa (2002) espera que “o lazer seja recriado e vivenciado
como uma possibilidade de educagfio das classes trabalhadoras, no sentido de sua emancipacgéo e da
traﬂsformagﬁo da sociedade na qual estamos inseridos” (p. 194). Dessa forma, acreditamos que o
lazcier deve ser compreendido e praticado como uma representagéio contra-hegemoénica altamente

politizada e, nessas condigdes, ele podera educar cidaddos suficientes e criticos.
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FREDERIC MUNNE - ENFOOUE PSICOSOCIOLOGICO CRITICO

Munné (1999) escreve em lingua espanhola e essa caracteristica exige que estudemos sua
obré com um cuidado especial. Sabemos que cada lingua tem suas especificidades e, por isso, os
signiﬁca_doé de uma mesma palavra podem variar se interpretada em distintos idiomas. Isso
acohtebe'com alguns termos que utilizamos com freqiiéncia em nossa pesquisa. As traducdes ndo
sdo. exatamente equivalentes, mas temos aproximagdes. O vocabulo /azer é a maior dificuldade
encontrada, pois ele nfio possui um sinénimo exato no dicionario espanhol. L4 eles utilizam-se da
palavra ocio tanto para denominar o proprio écio, quanto para a significagdo de lazer. O tempo livre
ndo se altera € é por eles denominado tiempo libre. Essas ressalvas sfo importantes apenas para
facilitar a leitura de algumas passagens do livro que serdio citadas ao longo do nosso texto, pois
optémos por reproduzi-las tal qual a fonte, assim evitamos os possiveis erros de uma traducéo livre.
Do mais, nossa escrita continuara seguindo a mesma logica dos capitulos anteriores, j4 agregando
a0 seu corpo essas adaptagdes idiomaéticas.

Na _introduc;ﬁo de seu livro, o autor deixa claro que com esse estudo ele busca conhecer quais
s&0 os mecanismos que impedem que o lazer ¢ o tempo livre sejam vivenciados, de fato, em
liberdade no sistemna burgués. Por acreditar que as manifestagdes do lazer se déem tanto no campo
pessoal quanto no coletivo, Munné (1999) adota um carater psicoldgico e social a sua investigagdo
que; acompanhado da critica marxista ao modelo burgués, quer destruir a maneira com que as
massas vivem o lazer atualmente.

Para isso, o autor inicia seu raciocinio expondo as diversas teorias e praticas histéricas que
consfituiram o tempo livre ¢ o lazer ao longo do tempo. E interessante tratarmos delas aqui porque
alérﬁ de servirem como apoio & compreensdo das idéias de Munné (1999), os autores por ele

trabalhados também contribuirfio com o acréscimo de outras perspectivas sobre o tema.
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Primeiramente, o autor enxerga duas concepgdes maiores acerca do tempo livre e suas

OCLTpa(;_ﬁes, correntes estas que remetem aos dois grandes sistemas sociais vigentes, o burgués € o
|

mai‘xismo, ambos atravessados pela nogfio fundamental da [iberdade. Em seguida, debruga-se sobre

a concepgdo burguesa do lazer e separa as produgSes dessa tendéncia a partir de trés diferentes

enquues metodolégicos: o empirico, o tedrico € o critico.

Segundo Munné (1999), os autores da visdo empirica pesquisaram o lazer entre as décadas
de 1920 e 1930. Influenciados pela formagdo etnografica, eles foram a campo aplicar técnicas
proprias de investigacdo e através dos resultados obtidos buscaram compreender as razdes para o
despontar desse fenémeno. Atenderam, nesse sentido, aos rigores da ciéncia positivista. Dentre os
maiores nomes da corrente empirica, destaca-se o francés Joffre Dumazedier, cujo entendimento do
lazer foi estudado na primeira parte deste trabalho.

O enfoque tedrico, por sua vez, emergiu com seus principais estudiosos a partir de 1950.
Munné (1999) conta que eles reconheciam que o lazer tinha rela¢des de identidade, de contraste e
de separagdio com o trabalho e enfatizavam o fato de que a atividade a ser praticada devia ser
livremente escolhida, tendo seu fim em si mesma. Nesse contexto, caberia 4 pedagogia o papel de
educar e conscientizar os individuos no sentido de elegerem a melhor forma de utilizarem o tempo
]ivré. Contudo, essa ajuda tinha um limite: devia respeitar a liberdade de cada ser humano,
1'esﬁeitando assim a sua possivel auto-realizagfo.

Por fim, o autor trabalha com a concepgdo critica burguesa, que considera o lazer como
fendmeno contraditorio do ponto de vista capitalista, pois se economicamente ele representa a
diminuicdo do tempo da producfio e, como conseqiiéncia, a diminui¢io também do capital,
sociialmente o privilégio de ndo trabalhar representa riqueza. Assim, os tedricos dessa corrente
inteté'pretam que o ideal capitalista-industrial transformou o trabalho em um simples meio de se

ganﬁar dinheiro e o lazer em mais uma forma de gasta-lo. Em outras palavras, Munné (1999)
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explica esse processo: “la maquinaria de la produccién ha destruido el trabajo independiente v la de
ia diversién, la libertad del ocio. Esta es una libertad ‘carente de seriedad’, fuente mas de
distiraccién y de mero pasatiempo que de cuitivo personal” (p. 19). Até aqui essa tendéncia pode se
cor%fundir com o pensamento marxista, mas ela se diferencia dele porque acredita que a superacéio
do modelo burgués estaria no retorno ao ideal grego de écio. Ou seja, a concepglio critica burguesa
assixme uma postura idealista, utdpica ¢ nfio propdem novas mudangas & sociedade.

ApoOs a exposicio dessas trés tendéncias, Munné (1999) afirma que a conjuntura burguesa é
muito heterogénea. Ele compreende as concepgSes empirica, tebrica e critica também como
enqulies metodologicos adotados por seus respectivos estudiosos, mas garante que essa divisio nio

impd&e limites as reflexdes. Ao contrario:

Las tries corrientes examinadas no forman compartimentos estancos, pues los empiricos
han hecho importantes aportaciones tedricas [...], mds de un tedrico ha realizado analisis
empiricos de franco interés [...] y unos y otros asimilan alguno que outro elemento critico

(p. 19).

Mesmo com tantas produgdes distintas, o autor consegue levantar trés pontos presentes em
todas _elas- ¢ essas caracteristicas, segundo Munné (1999), formam o denominador comum da
concepedo burguesa de lazer. Sdo elas: o subjetivismo, o individualismo € o liberalismo. A primeira
congidera que a vivéncia da liberdade e da escolha sfio experiéncias que variam de sujeito para
sujeito; a segunda destaca que o lazer € um fendmeno que pode ser desfrutado individualmente,
enguanto a opcio do coletivo depende somente da vontade de seus praticantes; e a terceira, por fim,
exprime o carater privado do lazer, campo de dificil intervengfio da sociedade. “En sintesis, en la
concepcié-n burguesa se observa, como denominador comin, una triple actitud: subjetiva en lo
psicologico, individualista en lo sociolégico, y liberal en lo politico” (p. 21).

Apbs esgotar a apresentagdo dos principios burgueses do lazer, Munné (1999) parte para a
apre_:fensﬁo marxista do tempo livre. Em oposi¢dio aquele, nesta a unidade entre os fundamentos

principais da corrente é nitidamente sentida e seus tedricos discordam e discutem apenas sobre
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quéstﬁés secundarias ligadas ao tema. Todos tém como base os principios de Marx, mas Munné
(19:99) também acaba por dividi-los em trés posturas, a partir das influéncias e convergéncias de
seus debates: a ortodoxa, a revisionista e a tendéncia da Escola de Frankfurt.

Antes de explica-las, o autor julga necessério elucidar minimamente os conceitos de Marx.
Este defende que a imposigéo da divisdo social do trabalho podou as possibilidades dos sujeitos se
transformarem e se realizarem enquanto trabalham, pois essa agfio passa a ser vista, na sociedade
capitalista, como uma necessidade, uma obrigagio. Ao ser forgado a trabalhar para se adaptar as
caracteristicas de uma realidade que o domina, o homem alienado afasta-se da naturalidade e da
liberdade enquanto se desenvolve.

Marx também acredita que na sociedade socialista ndo h4 a divis#o do tempo para o trabalho
e do te_mpo livre dele, mas tratando-se da industrializagdo, seus contornos e objetivos fizeram com
que esses dois conceitos recebessem diferentes importincias. Segundo Munné (1999), para Marx,
entdo, “slo el término del trabajo determinado por la necesidad puede dar comienzo al reino de la
tibertad y, con €l, al desarrollo de las fuerzas del hombre que no tienen més fin que si mismas” (p.
24). Assim, ele idealiza uma realidade comunista onde o tempo livre de trabalho seria também um
tempo de trabatho livre, “el tiempo de que uno dispone para gozar del producto y para desarrollarse
libremente; he aqui, la riqueza real” (Marx, 1904 apud Munné, 1999, p. 26). E importante registrar
que Marx nido chega a citar a idéia de lazer em suas produgdes, restringindo-se apenas ao estudo do
tempo livre.

Com essas consideragies em mente, Munné (1999) se concentra nas trés tendéncias
marxistas para o lazer. Em primeiro, os ortodoxos, liderados por Lénin, que compreenderam o
tempo livre a partir de uma visfo politico-juridica. Eles preocuparam-se, assim, com 0 emprego
1'aci§onal e consclente deste tempo, teceram andlises que englobaram tanto a esfera tedrica, quanto a

pritica e sistematizaram essa problematica a partir do materialismo dialético e histérico, como “el
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marco de la economia de tiempo, como fuente de productividad y, mejor aun, de riqueza social” (p.
30).

Na postura revisionista, Munné (1999) destaca escritores da Tchecoslovaquia que
emérgiraﬁl em meados da década de 1960. Eles apontaram que a revolugfio industrial foi seguida de
uma revolugio técnica e cientifica que transformou as for¢as produtivas, j4 que as maquinas
Iibéraram 0 homem do trabalho mais pesado e, em seguida, este conquistou a diminui¢fio de sua
jornada nas fébricas. O autor conta que a questdo levantada por essa concepgo gira em torno da
aproprilagé“io construtiva que os sujeitos devem fazer de seu tempo livre, ou seja, os revisionistas
preocupam-se com a autonomia que o trabalhador precisa exercer sobre suas horas vagas para
impédir, dessa forma, que seja manipulado pelo apelo consumista do capitalismo. Munné (1999)
afirma, entéio, que o reviosinismo assume uma luta ideolégica ao defender a utilizagio critica do
temi:-o de ndo-trabalho e, assim, “sus trabajos, mds tedrico que los de los ortodoxos, respondem a un
humanismo que estos habian relegado y que mira hacia un nuevo hombre en el que el tiempo libre
ocuiaa un lugar central” (p. 32).

Por fim, a Escola de Frankfurt sustenta a dentncia de que a dominag8o burguesa reprime a
felicidade das pessoas e oferece o lazer e a diversdo para compensar ¢ aliviar o descontentamento
das massas. O autor cita a inddstria cultural como mecanismo sutil e eficaz para a subordinagéio dos
homens e garante que o tempo livre seria, na verdade, uma extensiio do tempo de trabalho, pois o
controle, a manipulago e a dominagdo burguesa se ddo da mesma forma em ambos.

Com isso, Munné (1999) encerra a discussdo dos aspectos centrais que permeiam as
interpretagbes marxistas expostas. Primeiramente, ele reconhece que todas elas criticam a
con¢6p9€10 do tempo livre adotada pelas sociedades capitalistas, que tém como intuito alienar as

massas ¢ submeté-las a utilizacfio inconsciente de suas horas desocupadas do trabalho. Em seguida,
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os tecricos dessa corrente elaboram um modelo de como eles acreditam ser o tempo livre comunista

e Ivllunné (1999) o resume com a seguinte explicacio:

Un tiempo auténticamente libre, sintesis dialética de trabajo y ocio, opuesto al tiempo de
trabajo alienado pero no al tiempo de trabajo libre, que originard un nueveo hito histérico
que afecta a una sociedade por venir, regida no por el principio socialista de “a cada uno
segin su trabalho™ sino por el principio comunista de “a cada uno seg(n sus necesidades (p.
36).

Finalizada a parte inicial de contextualizagiio das duas grandes concepgdes do tempo livre, o
autdr parte para sua propria andlise desse fenémeno. Como o nome diz, trata-se de um
acontecimento que envolve a nogiio de temporalidade e de liberdade. Munné (1999) reconhece que
estes sdo conceitos distintos e, por isso, exigem andlises separadas, mas o autor garante que ¢ a
relagfio intrinseca de ambos que possibilita a unidade encontrada na figura do tempo livre. Sendo
assim, ele adota a seguinte l6gica: analisard, primeiramente, o aspecto temporal do lazer e do tempo
livre; em um segundo momento, estudard de que forma a nogdo de liberdade influencia esse objeto;
e, por fim, ao casar esses dois olhares, Munné (1999) acredita que conseguird compreender a
esséncia do tempo livre.

Como vimos, sio muitos os estudos dessa temadtica e, antes de comegar a analisé-la, o autor
expbe cinco interpretages que existem sobre o tempo livre. Ha aqueles que o definem de forma
mais ampla como o tempo que resta depois do trabalho; outros que o consideram como ¢ tempo que
sobra das necessidades e obriga¢des cotidianas; tem os que também acreditam ser o tempo livre o
restéu'lte do tempo que € gasto com necessidades e obrigagfes, mas com a condigdo desse “resto” ser
empregado a partir da propria vontade; alguns que acreditam que esse tempo € qualquer um, desde
que: satisfaga os desejos dos envolvidos; e, finalizando, existem os que defendem o tempo livre
como a parcela de tempo dedicada ao desenvolvimento fisico € intelectual do homem, tendo seu fim

em $i mesmo.
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A miscelanea de conceitos é nitida e Munné diz que “el panorama no puede ser mas
confuso: cinco ‘tiempos libres’ extremadamente diferentes, con autores que cabalgan a la vez sobre
vérios de ellos” (p. 57). A tnica distingfio que se pode fazer é considerar que as trés primeiras
deﬁnigﬁes envolvem o cardter de tempo, enquanto as duas tdltimas se prendem a questdo da
libérdade. Seguindo a logica tragada e a fim de contribuir para a organizagfio dessas idéias, o autor
corﬁec;a o estudo da temporalidade do tempo livre.

Independente de uma defini¢fo inicial do tempo livre (até porque essa ¢ a finalidade € nio o
ponto de partida desta investigagdo), Munné (1999) garante que ele surge em paralelo ao trabalho
nas. industrias, € com isso, o autor preocupa-se com a relagfio existente entre os dois. Segundo a
ética social capitalista, o tempo do trabalho & considerado produtivo, enquanto o tempo ocioso
assume um carater economicamente negativo, relegado ao que sobra do primeiro. A partir da
pratica, esses tempos assumem caracteristicas diferentes aos que os vivenciam. O autor acredita que
o trabalho suscita idéias de obrigagfio, rotina, sofrimento e cansago; ji o tempo livre remete a nfo-
obrigacgdo, a alegria, a diversdo e ao descanso.

INd meio desses tempos, Munné (1999) mostra que alguns autores afirmam existir o que
chamam de tempo de semiliberdade. Ele explica que se trata de uma nova categoria de tempo que é
classificada, diferentemente do tempo livre, como possuidora de certas obrigacdes, imposicdes estas
que se diferenciam do tempo do trabalho por nfio serem econdmicas, mas em sua maior parte social.
Dessa forma, as tarefas domésticas, a educaco de filhos, as ocupagBes artesanais e a participagdo
religiosa seriam exemplos de preenchimento do tempo semilivre. Contudo, Munné (1999) critica
essa nova invengdo e reafirma a relevancia da tese que estabelece, no conjunto do tempo social, a
oposic¢do entre o tempo do trabatho e do tempo livre, sem nenhum outro conceito intermediando-os.

Preferimos utilizar as proprias palavras do autor para melhor explicar suas conclusGes:

La primera, que cualquier extrafio tiempo de semilibertad no elimina y siquiera reduce la
oposicion entre el trabajo y ocio; mas bien parece, paradGjicamente, que cualquier cufia
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introducida entre ambos polos acentfia aGin mds su oposicion. E{ llamado tiempo semilibre
€5 una pura construccion conceptual, que sélo tiene interés en tanto que representa una
denuncia de la dicotomizacion del tiempo social. La segunda conclusién es que todo ello
estd conectado com la distribucion real de ese tiempo (p. 67).

Nesse contexto, preocupado com o entendimento da nogio da temporalidade no tempo livre,
Mu?nné (1999} julga ser mais contundente dirigir seu raciocinio 4 seguinte questio: considerando
que todo tempo social estd sujeito a condi¢Ges previamente estabelecidas, como identificar a
tipologia especifica do tempo livre? E para destrinchar essa duvida, ele busca a anslise dos
condicionamentos aos quais os seres humanos se submetem. Esclarece, como ponto de partida, que
o condicionamento ¢ a liberdade nfio sdo conceitos opostos, pois na verdade eles se exigem
mutuamente. “No existe libertad sin condicionamento ni condicionamento sin libertad” (p. 69).

No conjunto concreto ¢ cotidiano do tempo social, se ddo condutas necessarias & condigfio
humana e condutas de livre escolha dos individuos. Munné (1999) considera que se ocupando de
Ma ou de outra, o sujeito estaria adotando um comportamento heterocondicionado ou
autocondicionado, respectivamente. Em outras palavras, as necessidades e as obrigaces sfio
condi(;ﬁes impostas pelo meio exterior e todas as determinagdes externas ao individuo se encaixam
na definigdo de heterocondicionamento; enquanto isso, a possibilidade de escolher condi¢Bes
segundo vontade prépria, ou seja, segundo uma determinagfo interna, estd ligada a postura do
autdcondicionamento. Desse modo, a liberdade concreta consiste na superagfio das condi¢Bes
extérnas ¢, nesse sentido, um homem sera efetivamente livre quando subjugar a circunstancia que o

limita, responsabilizando-se por suas préprias condigdes. Em suma, para Munné (1999):

La obligacion consiste en un estar condicionada la accién desde fuera; es un
heterocondicionamento, mientras que la esencia de la libertad reside en el hecho de
condicionarse uno a si mismo. El hombre es libre por cuanto puede autocondicionarse y se
autocondiciona (p. 70)

Adotando o condicionamento como critério de diferencia¢fio, o autor consegue isolar o

tempo livre depois de classificar o tempo social em quatro tipos: o psicobioldgico, o
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Soc:ioecon(“)mico, o sociocultural e, enfim, o livre. Resumidamente, Munné (1999) enxerga o tempo
psicobioldgico predominado por necessidades biologicas e psiquicas basicas, como o descanso e a
alixﬁ;entét;éo, ¢ por serem imposicdes da natureza humana, hd baixa possibilidade de
autocondicionamento. J4 o tempo socioccondmico é aquele dedicado as tarefas de produgiio
eco}aﬁmica para 0s sujeitos se manterem entre os seus e melhorarem suas condi¢Bes financeiras de
vida; o condicionamento externo nesse caso ¢ muito elevado, mas o autocondicionamento pode se
manifestar nas escolhas de trabalho e do tempo dedicado a ele, por exemplo. O tempo sociocuitural
relz;qioha-sé com as obrigagdes civicas, familiares e sociais do homem, como ir ao cinema com
amigos ou votar nas elei¢des de seu pais; nessas configuragdes, o auto € o heterocondicionamento
se dﬁo de maneira mais equilibrada. Finalmente, o tempo livre, quando, segundo Munné (1999), o
homem pode “autocriar” suas condigdes e necessidades, j4 que a influéncia do
heterocondicionamento € minima.

Com isso, o autor sustenta sua tese inicial de que mesmo sendo um tempo de liberdade, o
tempo livre ndo se caracteriza pela auséncia de condicionamento. Ao contririo, este tempo
diferencia-se dos outros exatamente pela forma com que o condicionamento se manifesta. Munné

(1999) consegue, enfim, delimitar o aspecto temporal do tempo livre:

La conclusién a que todo ello lleva es que el fiempo libre esta constituido por aquel aspecto
del tiempo social en el gue ¢l hombre autocondiciona, con mayor o menor nitidez, su
conducta personal y social. Sin embargo, lo que le define propiamente como tal tiempo
libre es el tiempo ocupade por aquellas actividades en las que domina el
autocondicionamento, es decir, en las que la libertad predomina sebre la necesidad (p. 77).

Assim, o autor considera que o lazer praticado no tempo livre é dotado, inicialmente, de um
sentido proprio, que seria o fato do individuo se condicionar ¢ poder desenvolver suas necessidades,
ou éeja, a possibilidade de se fazer apenas 0 que quer. Aqui ¢le comega a analisar o aspecto da
liberdade- no tempo livre ¢ encontra duas maneiras de interpreté-lo frente ao lazer: subjetiva e

objetivamente. A primeira considera lazer todo tempo que € percebido como livre pelo sujeito, ou
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seja, qﬁaﬁdo partem dele a livre escolha, as vontades, a iniciativa e também os valores dados as
atividades (por isso esta também é considerada como uma interpretagfio psicoldgica do lazer).
Segundo o autor, a concepgdo subjetiva estd ideologicamente ligada ao pensamento burgués, pois o
pra:zér ea satisfagdo da prética do lazer estariam conectados & importancia individual que cada
hoxhem da a ela. J& a compreensdo objetiva desta relagfio, como a prépria denominagio diz,
considera a andlise das vivéncias do lazer em si, estas que, diferentemente da abordagem subjetiva,
carfegam valores socialmente impostos €, em sua maior parte, opostos aos valotres do trabalho.

De acordo com Munné (1999), o maior representante da concepgiio objetiva é Dumazedier.
Neste ponto, acreditamos que autor se contradiz, porque inicialmente ele coloca Dumazedier em
uma cofrente que acredita que o lazer deve ser praticado respeitando-se a liberdade de escolha de
cada homem, enquanto agora considera que as idéias desse autor formam “la concepcidn objetiva
mas fundamental en el andlisis empirico y mejor elaborada tedricamente™ (p. 82). Mas Munné
(1999) prossegue escrevendo que Dumazedier defende o carater funcional do lazer, no qual este
assumiria_ trés grandes papéis: descansar, divertir e desenvolver 0 homem. O descanso repde as
enell-gias' gastas no trabalho, cuidando para que o organismo nfio fique muito desgastado; a diverséo
¢ uma possibilidade de equilibrio frente as obrigag@es didrias, pois livra o individuo da monotonia e
dos descontentamentos didrios; € o desenvolvimento da personalidade é uma forma do homem
escapar dos autoritarismos cotidianos, permitindo sua participagio social e a construgo de uma
cultura desinteressada. Munné (1999) afirma que essas trés fungdes sdo distintas e interdependentes,
elas destacam-se uma sobre a outra, mas coexistem permanentemente,

Dentro desse raciocinio, a consideragfio de que o lazer e o tempo livre sfio op¢fes possiveis
liberadas as necessidades e as obrigagdes implica que neste processo ha uma liberacdo do trabalho.
As fungbes do lazer, por sua vez, referem-se a uma /iberagdo da fadiga, do descontentamento e do

automatismo durante o tempo livre. Munné (1999) considera confusa essa suposta discordancia e
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para e;sclarecé-la estabelece o cardter da liberagdo do lazer a partir de quatro tragos principais: ela &
]ib?ratéria, visto que se desliga do trabatho e das demais obrigagbes; é gratuita, por ser
desinteressada e descomprometida; é prazerosa, pois busca a satisfacio pessoal; e & pessoal, ja que
poslsibilita ao individuo liberar-se das imposigdes da sociedade. Com essas caracteristicas, o autor
nota que, na verdade, as duas acepgdes sobre a liberagdio sfo, na verdade, parciais e por isso se
complementam. Livrar-se do trabalho ¢ uma liberagfo passiva, pois 0 homem garante n3o se ocupar
com nenhuma outra obrigacdio primaria, enquanto livrar-se do cansago, do aborrecimento e do
autoritarismo € uma liberagéo ativa, com finalidade de superar os efeitos de suas obrigacBes e
satisfazer os envolvidos. Munné (1999) acredita que esse processo “constituye un fin en si mismo, y
en qonse__cuencia, el fin del ocio™ (p. 93). Dessa forma, o autor conclui a nogdio de liberdade presente
no tempo /ivre, afirmando que para superar comportamentos heterocondicionados, este tempo deve
ser entendido como tempo liberador e possibilitar aos homens a real liberacsio de suas obrigages.
Resumindo brevemente todas as outras consideragdes feitas ao longo do capitulo, Munné
(1999) acredita que o tempo livre é uma parte subtraida do tempo social heterocondicionado que o
hoﬁjem escolhe sentir e viver livremente, dedicando-se s atividades autocondicionadas, que
manifestam a liberdade. Essas atividades visam o descanso, a diversdo (recreagfio) € o
desenvolvimento pessoal (criacdo), com a intencdo de autoafirmar o homem individual e

socialmente.

Sem duvida alguma, a andlise tedrica de Munné (1999) nfo coincide com as praticas
habituais de lazer nos dias de hoje. Isso nfio significa que aquilo que ele prop&e como modelo de
tempo livre € erréneo; na verdade, o equivoco esta na sociedade burguesa, que compreende o lazer
mais como um elemento de consumo, como uma mercadoria a venda, do que como um meio de
usufrtﬁr da liberdade para se desenvolver. O autor garante que a superagéo desse ideal hegemoénico

se ﬁhndamenta na pratica da liberdade pela liberdade e no tempo livre democratico, “un tiempo libre
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para todos y de cada uno” (p. 173), a sintese do trabalho e do lazer, sem que um tenha mais

importincia que o outro.

entr

pré

Em toda sua obra, Munné (1999) nfo cita em momento algum qualquer possivel relagdo
e 0 lazer e a educagdo, por isso, a discussdo que apresentaremos a seguir é uma interpretacio

pria que fizemos das idéias do autor.

Como acabamos de mostrar, Munné (1999) incentiva a pratica consciente do lazer, cuidando

para que este deixe de ser mais um meic de manipulagdio burguesa das massas. Ele sugere que o

homem defenda sua liberdade e seu tempo livre e afirma que “por cuanto la lucha por la libertad

sup

(p.

one un ejercicio de ésta, Ia lucha por el tiempo libre introduce ya un tiempo libre de integraciéon™

173). Adotamos as principais idéias da corrente sdcio-interacionista, liderada pelo pesquisador

Vygotsky (1987), e enxergamos a possibilidade de educagio nessa integragéio € na propria interagéo
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al presentes no lazer, segundo narra o discurso de Munné (1999).

Em seus trabalhos, Vygotsky (1987) defendeu a teoria de que o desenvolvimento do

individuo acontece como resultado de um processo sdcio-histérico pelo qual ele passa no decorrer

dos

anos. Com esse pensamento, o autor acredita, entfo, que o processo de formagio da mente se d4

a partit da cultura, das interagdes sociais ¢ da dimensfo histérica que permeiam a vida de cada

homem. O individuo influencia o meio e € influenciado por ele; este processo dialético contribui

para sua aprendizagem. Vygotsky (1987) fala da idéia de mediagfio, quando o sujeito trabalha com

representacSes mentais que substituem as reais sem referentes concretos. A relagdo consigo mesmo

e com o outro (nfio s6 outro homem, mas o outro objeto, o outro agfo, o outro acontecimento) €

mediada e torna-se fonte de conhecimento, construido de fora para dentro do individuo ou, nos

termos consagrados pelo autor, conhecimento internalizado. Embora reconhegamos a complexidade

ca

intr

riqueza dessas idéias, limitamo-nos a expd-las de forma breve, pois conforme explicamos na

oducdo, a elucidagdio principal refere-se ao campo do lazer.




50

CONSIDERACOLS FINAIS

Uma breve recapitulagio de objetivos: buscdvamos compreender como o lazer se deu ao
longo do tempo e de que forma os principais autores se apropriaram desses fatos. Apés conhecer
esse campo. de estudo, que ndio ¢ muito divulgado na drea da Pedagogia, queriamos saber se existem
relagbes entre o lazer e a educagdo e se seria possivel que a escola, como instituiciio educativa,

promovesse o lazer para a vida.

Estudamos Marcellino (2002), Marcassa (2002) e Munné (1999). Todos reconhecem que o
lazer emergiu a partir do movimento industrial no século XIX, quando houve a diminuicio da
jornada de trabalho, Os operérios ficaram com mais horas disponiveis e foram surgindo opgdes de
descanso. e diversdo para a ocupagdo desse “tempo livre”. Qutra caracteristica presente no
pensamento de todos os autores € o fato das atividades de lazer estarem atualmente submetidas a
polftica capitalista de dominag#o e controle da populagdo. Mesmo com pontos semelhantes em seus
discursos, os autores chegaram a eles através de abordagens distintas e, com isso, formularam

diferentes raciocinios sobre o tema que pesquisamos.

Iniciando por Marcellino (2002), temos um dos primeiros grandes nomes brasileiros do
l'amb do lazer. Suas raizes estdo na teoria classica de Dumazedier e, influenciado por ela, mas
também se apropriando de Gramsci, o autor compreendeu sen objeto de maneira abrangente,
definindo lazer como a cultura vivenciada no tempo disponivel que busca somente a satisfagdo que
o momento pode provocar. Relacionando-o com a educagio, Marcellino (20002) enxerga o duplo
envolvimento do lazer, que pode transitar como veiculo (educagio pelo lazer) e como objeto

{educagdo para o lazer).



o1

Marcassa (2002), por sua vez, desenvolveu suas idéias sobre o tema a partir de um estudo
hisl!érico da sociedade paulistana entre os anos 1888 a 1935, com uma atengfio especial as politicas
pﬁﬁlicas de lazer e educagfio que foram desenvolvidas durante o periodo. A autora compreende o
lazer como instituicdo moderna que pode legitimar a ordem vigente ¢ considera que da mesma
forma que os diversos 4mbitos de nossas vidas sdo determinados por miltiplas influéncias
llistéricas, politicas, econdmicas e sociais, o lazer também o é. Assim, ela cria cinco categorias de
andlisé para ele: tempo, espago, praxis, cultura e educagfo. A 1ltima, segundo Marcassa (2002),

pode romper com a ordem vigente se possibilitar a emancipagéio cultural do homem.

Por fim, Munné (1999) adota 0 enfoque psicosocioldgico para a sua analise, onde busca uma
compreensao propria para o tempo livre. Segundo ele, este deve ser um tempo liberador, em que o
hom(_im assuma posturas autocondicionadas e a liberdade predomine sobre a necessidade. O autor
ndo chega a relacionar o lazer com a educaco, mas a partir de seu discurso relacionamo-lo 3 teoria
socio-interacionista de Vygotskt (1987). Dessa forma, acreditamos que as relagSes desenvolvidas

durante o lazer séo fontes de conhecimento e de educagfo aos que o vivenciam.

A partir das consideragdes acima, notamos que a possibilidade da educagfio através do lazer
existe. Pdrém, na ordem vigente, preocupamo-nos com a maneira com que essa relagio é
estruturada, O cenédrio atual é desigual ¢ os principios de trabalho, acimulo, consumismo e
alienagfio aumentam e legitimam a diferenga entre classes. Vivemos em um mundo em que nio é o
individuo o principal elemento a ser livre, mas o mercado, € o sistema consegue controlar essa
liberdade através da influéncia que ele desempenha intencionalmente em instituigdes, como as da
esfera da educacfio e do proprio lazer. Da maneira como estfo, eles reforgam ainda mais o discurso

capitalista.

O ensino, no interior desta sociedade, tem cumprido o papel de qualificar a for¢a de trabalho

necessaria ao atendimento das demandas de produgfio. Além disso, a escola tende a refletir as
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relagBes de trabalho dentro do ambiente educacional. Disputas, mérito, desigualdade de acesso €
permanéncia, submissdo e siléncio. A crianga ¢ educada para aceitar passivamente os ideais

burgueses, sem questiona-los e jamais altera-los.

O lazer segue essa mesma linha, até porque ja nasce sob a influéncia do sistema atual. Se a
principio ele seria um momento de liberdade, descanso e descontragiio aos trabalhadores, a
bu;guesia interfere ¢ o transforma em um tempo dominado pela forma capitalista de pensar € s¢
posicionar. Assim, os homens vivenciam momentos de aculturagdo, de nfio liberdade e de consumo
induzido.

Dentro desses moldes, & impossivel que a escola pratique uma educagio ludica que promova
o lazer & vida, porque na verdade ela nfio passa de um instrumento de manutengfio da ordem
vigente. Para que isso ocorra, tanto a educagiio quanto o lazer precisam de novas interpretagfes ¢
novas posturas. Este deve acontecer em um tempo de fato livre, em que o individuo possa desfrutar
de sua liberdade, relacionando-se, criando ¢ se desenvolvendo. A escola deve se desvincular da
Stica do mercado e deixar de reproduzir o pensamento da industria cultural e as desigualdades do
trabalho. Com essas condigdes, o aprendizado para e pela vivéncia autdénoma e critica, através do

lazer, pode € deve acontecer a partir de experiéncias ladicas dentro da escola.
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