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1. INTRODUCAO

Muito se tem ouvido falar que o ensino publico estd falido, que ndo tem
mais salvagio, que ¢ fraco, ineficaz e sem qualidade, enfim, é um discurso que
evidencia e existéncia de falhas no sistema educacional publico; um discurso
que, infelizmente ndo fica apenas nele mesmo. Virou regra ¢ nfio excesso, as
repeténcias, as evasbes, o abandono, a falta de material didatico, o
descontentamento dos docentes pelo baixo saldrio € o pouco reconhecimento
de sua profissdo; enfim, tudo o que coloca em situagiio delicada a qualidade do
ensino destinado as camadas populares.

O governo fez “o que lhe cabia”, ou seja, preocupou-se em expandir o
namero de institui¢des escolares, garantindo um acesso dos alunos & escola; no
entanto, ndo garantiu ao mesmo tempo a permanéncia desse aluno na mesma.
A qualidade foi ficando compromentida e colocando em risco a funcdo social e
politica da escola: formar cidaddos conscientes de seus direitos e deveres,
verdadeiros participantes do processo histérico-social.

Educagdo pensada em gabinete, é uma educagio de sonho , é um ideal de
educagdo ¢ ndo uma educagiio verdadeira, voltada, para as classes
trabalhadoras. Esse tipo de educagfio, ao ser colocada em pritica produz
fracassos e se torna ineficaz para o povo, justamente porque é uma educagio
desvinculada das reais condigbes sociais; é uma educagfio sonhada e n3o real.

Dai a necessidade de se estar sempre reelaborando a educagio a fim de torna
-la mais acessivel ¢ mais significativa & classe social atendida na escola
publica.

Nao basta, entdo, expandir no pais o namero de escolas sem equipa-las
adequadamente, sem preocupar-se com a qualidade do ensino oferecido e sem
reconhecer o papel do educador. Mais do que escolas funcionando, ¢é
fundamental que a qualidade seja a prioridade, para que a escola possa se
colocar & frente na batalha contra a dominagfio ¢ a opressdo existente tio

acentuadamente no nosso pais.
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Na atual sociedade dividida em classes ¢ preciso lutar contra a
discriminagdo social, contra a diferenciagio de tratamento entre as classes na
escola , contra a divisdo classista na educacio, a fim de se garantir um ensino
de qualidade para todas as classes sociais, fazendo da escola um espago desta
conquista. Isso é possivel pelo cardter dinfimico e dialético da educagiio, ou
seja, a0 mesmo tempo que € vista como reprodutora das relagdes desiguais na
sociedade, também pode criar no seu interior um espago de contradi¢io, que
por si pode gerar uma educagfio contraria a da dominagio, evidenciando o
carater dogmatico da educagfio atual ¢ criando a consciéncia no povo da
necessidade da transformac#o.

Desse modo, enfatizo neste presente trabalho, a importancia do papel do
professor no processo de conscientizagio das camadas excluidas; no processo
- de melhoria da qualidade do ensino destinado as mesmas.

Acredito que o professor tem capacidade e condigdes de fazer do ensino
uma arte, fazendo valorizar o contetido e o significado do mesmo para o aluno,
criando neste (iltimo o gosto pelo estudo, a vontade e a necessidade de
aprender cada vez mais. Para tanio, porém, ¢ indispensavel que o professor
tenha consciéncia da importincia e da real fungfio da educacfio para a classe
trabalhadora na nossa sociedade; principalmente que acredite no poder de
transformagdo da educagiio e consequentemente da forca potencial da sua
prafica ; que, se por um lado nfo for suficiente para que ocorra a transformagio
da sociedade, por outro, é indispensavel para que essa mudanca se efetive.

Porém, isso ndo significa que o professor isolado possa conseguir realizar
a tarefa de construir uma educagdo humanizadora sem que haja esforcos
também por parte do Governo, no sentido de elaborar uma politica educacional
mais adequada & nossa realidade,de repassar verbas mais significativas para a
educagio basica e melhorar o salario do educador e a qualidade dos cursos de
formagio do docente.

E justamente o papel do professor no processo de humanizagio
dascamadas populares que coloco como o objeto desse presente trabalho de
pesquisa pois, me preocupa muito o fato do professor estar ou ndo
comprometido com um projeto maior de democratizagio social, ajustando a sua
pratica educativa a este projeto social mais amplo.
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Utilizo-me, entfio, das teorias pedagdgicas de Dermeval Saviani, sobre a
transmissdo dos contetdos escolares, e de Moacir Gadotti sobre a formagio da
consci€ncia como requisito fundamental para a transformagio social, fundada
por sua vez, numa praxis social coletiva. Ambas, porém, sio teorias
progressistas, ou seja, enxergam a educagio como inserida e determinada por
fatores externos ¢ internos & ela; ambas possuem uma visdo dialética de
educagdo divergindo mais nos meios de se alcangar a democracia social do que
nos fins. A Iuz dessas teorias busco contribui¢des, principalmente extraidas da
divergéncia entre ambas, para elaborar a minha concep¢dio de educagio, de
educador; de prafica educativa e coloca-la na perspectiva da transformagio
social.

No primeiro capitulo, trato da andlise da Pedagogia Critico-Social dos
Contetdos, defendida por Dermeval Saviani. Neste capituio abordo o processo
de fundamentagdo tedrica que o autor utillizou para propor a elaborag¢io da
teoria histérico-critica ; exponho as trés teses fundamentais defendidas pelo
autor, no sentido de explicitar que a teoria proposta supera tanto a pedagogia
tradicional, quanto a pedagogia nova, para tanto o autor se utilizou da metafora
de Lénin sobre a teoria da “curvatura da vara”. Também escrevo sobre as
principais objegdes feitas contra a pedagogia histérico-critica seguidas, porém,
da argumentagédo de defesa do autor.

No segundo capitulo, € a concepgdo tedrica de Moacir Gadotti sobre a
educacao que abordo. Reescrevo a pedagogia proposta pelo autor, denominada
de pedagogia do conflito que, segundo ele, reflete a sua propria pratica como
educador, e enfatiza a necessidade da praxis social como condi¢do para a
tomada da consciéncia pela classe trabalhadora da opressdo e da dominagdo
que sofrem e, consequentemente para lutarem confra essa desiguaidade.

O capitulo trés é dedicado a exposi¢io das principais divergéncias entre
as teorias de Gadotti ¢ Saviam e onde cada autor defende o seu ponto de vista,
ocorrendo assim, um confronto de idéias. A tdnica da divergéncia gira em torno
do saber sistematizado e da consciéncia social, e sobre a questio do
pedagadgico e do politico na educagéo.

No quarto e ultimo capitulo, elaborei com o apoio de subsidios colhidos
da analise de ambas as teorias e do confronto entre elas, a minha prépria
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concepglio de como deveria ser a pratica docente na escola, em termos de
didatica em sala de aula ,que melhor correspondesse com um projeto de
transformago social. Neste capitulo, expus posi¢des que ja anteriormente
defendia e outras que foram se reelaborando a medida em que conhecia mais a
fundo ambas as teorias.

Acredito que este trabalho pode ser muito produtivo no sentido de
estarmos pensando num caminho vidvel para colocar e educagio numa
perspectiva transformadora e, também no sentido do proprio educador estar
pensando a sua pratica se questionando sobre os objetivos e os fins propostos
para a educagdio. E um momento propicio para o professor estar repensando
nos fins que propds para a sua pratica educativa: serd que este fim pretendido
representa uma real tentativa de estar contribuindo no sentido da classe
trabalhadora se apropriar de forga politica e intelectual capaz de coloca-la no
mesmo patamar de luta que a classe dominante?
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CAPITULO 1

2. A PEDAGOGIA CRITICO-SOCIAL DOS
CONTEUDOS.

A Pedagogia Historico-Critica surgiu da evidéncia de lacunas no interior das
tendéncias criticas da educagfio brasileira. Pretendeu superar a insuficiéncia
tedrica e pratica dessas teorias.

Vejamos por qué insuficiéncias:

De acordo com Dermeval Saviani (1984), no que diz respeito a marginalidade,
as teorias educacionais podem ser classificadas em 2 grupos; as teorias nio-
criticas e as teorias criticas .

As teorias nio-criticas entendem a educagfio como um instrumento de
equalizagiio social e de superagfio da marginalidade. A educagiio emerge como
um instrumento de corregdio da marginalidade; constitui assim numa forca
homogeneizadora que tem por fungfio reforgar os lagos sociais, promover a
coesio e garantir a integragdo de todos os individuos no corpo social. No que
diz respeito as relagdes entre educaglio e sociedade, concebe-se a educagio
com uma ampla margem de autonomia em face da sociedade.

As teorias criticas entendem a educagiio como instrumento de discriminagiio
social, assim, um fator de marginalizagdo. A marginalidade é entendida como
um fendmeno inerente a prépria estrutura da sociedade.

Nesse contexto, a educagio ¢ entendida como inteiramente dependente da

09



estrutura social geradora de marginalidade, cumprindo ai a funcédo de reforgar a
dominagfio e legitimar a marginalizagio. Nesse sentido, a educacio se
converte num fator de marginaliza¢io j4 que sua forma especifica de produzir a
marginalidade social ¢ a produgéio da marginalidade cultural.

Como, porém, entendem que a fungfo bésica da educagdo ¢ a reprodugio da
sociedade, serdo pelo autor Dermeval Saviani denominadas de teorias “critico-
reprodutivistas”.

Tanto a pedagogia tradicional, quanto a pedagogia nova ¢ a pedagogia
tecnicista, apesar de terem perspectivas de ensino diferentes onde a primeira
valorizava a difusdo do ensino, a segunda, respectivamente, valorizava o
aprender a aprender, centrando-se no aluno e a terceira pedagogia valorizava o
aprender a fazer, ou seja, o elemento principal passa a ser a organizagio
racional dos meios.; todas se incluem nas teorias ndo-criticas, ou seja,
acreditam numa grande autonomia da escola frente a sociedade,
desconsiderando a relagdo entre ambas.

Com relagdo as teorias critico-reprodutivistas ¢ valido acrescentar que,
segundo Saviani (1991), apesar de critica, ¢ uma teoria que néo se revela capaz
de apresentar uma proposta de intervengdo pratica. Limita-se apenas a
constatar a situagdo, uma situagdo em que a educagio ¢ totalmente\
condicionada pelas determinagbes sociais e sua fungéo se restringe basicamente
reproduzir a sociedade em que se insere.

Segundo essa teoria, ¢ impossivel que o professor desenvolva uma pratica
critica; a pratica pedagogica situa-se sempre no ambito da violéncia simbélica;
da inculcacgdo ideoldgica; da reprodugio das relagdes de produgdo. Assim, néio
ha como ter uma atuagdo critica, uma atuagdo contraria as determinacdes
materiais dominantes.

“No fundo, os reprodutivistas raciocinam que a cultura ( a educag¢io ) ¢ um fenémeno
superestrutural, sendo determinado pela base material. Portanto, nfo tem o poder de
alterar a base material”. (SAVIANI, 1991;p.71)
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Progressivamente foram se tornando cada vez mais evidentes os limites da
teoria critico-reprodutivista, ou melhor, foi havendo uma diferenciagio entre o
reprodutivismo e o ndo-reprodutivismo que, até entdio, o proprio reprodutivismo
era entendido como de inspiragdo marxista, de cardter dialética, segundo
Saviam (1991).

Detectada a insuficiéncia dialética das teorias critico-reprodutivistas, Saviani
foi em busca de uma analise do problema educacional que desse conta do seu
carater contraditério e que possibilitasse também meios de agfio na pratical
pedagdgica, ou seja, buscava uma analise diferente das critico-reprodutivistas.
Em 1978, introduziu num seminario sobre Educagio Brasileira em Campinas a
denominagdo “tendéncia histérico-critica”, onde procurava reter o carater
critico de articulagio com as condicionantes sociais que a visdo reprodutivista
possui, vinculado, porém, & dimens&o histérica que o reprodutivismo perde de
vista.  Os critico-reprodutivistas tém dificuldade em dar conta, segundo
Saviani, das contradigdes exatamente porque elas se explicitam no movimento
histérico.

Fot em 1979 que se configurou mais claramente a concepcio histérico-critica.
O problema de abordar dialéticamente a educagio comegou a ser discutido
mais ampla e coletivamente.

Em 1983, Saviani elaborou o texto : “Onze teses sobre educagio e politica”,
publicado no livro Escola e Democracia, onde procurou caracterizar mais
precisamente as relagbes entre politica e educagdo de modo a superar tanto o
“politicismo pedagdgico’que dissolve a educagio na politica, quanto o
“pedagogismo politico”que dissolve a politica na educagdo.E assim foi
emergindo e tomando forma essa nova proposta pedagdgica.
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“0O reprodutivismo cede espaco e este esforco em encontrar saidas para a questiio
pedagégica na base de uma valorizaciio da escola como instrumento importante para
as camadas dominadas vai se generalizando. E multiplicam-se os clamores no sentido
de que essa concepcio pedagégica se desenvolvesse de modo 2 exercer um influxo mais
direto sobre a prdtica especifica dos professores na sala de aula”.
(SAVIANI,1991;p.77)

Nesse quadro, segundo Saviani, ganha relevéncia o trabalho de José Carlos
Libineo que vem se empenhando em analisar a pratica docente ¢ redefinir a
didatica a luz da referida concepgdo por ele denominada “Pedagogia Critico-
Social dos Contendos™.

Para Saviani, essa teoria descrita acima nfio ¢ nem tradicional e nem
escolanovista e tentou mostrar isso utilizando-se da metafora de Lénin, da
teoria da “curvatura da vara”(1984). Elaborou entfio 3 teses fundamentais a
fim de superar tanto a pedagogia tradicional, quanto a pedagogia nova, pois
ambas entendiam a escola como redentora da humanidade; estando ausente
nestas teorias a perspectiva historicizadora. Queria com isso, também derrubar
ou provar de que o idedrio da escola nova, dominante nos meios educacionais e
que ia contra a pedagogia tradicional, nfo era a melhor forma de se melhorar a
educagdo. O seu objetivo era reverter a tendéncia dominante e mostrar o seu
inverso, ou seja, de que a pedagogia tradicional ndo tinha sé vicios mas
também virtudes.

Ao introduzir, no debate educacional a “teoria da curvatura da vara”, quis
polemizar, inquietar, fazer pensar e conseguiu. Surgiram muitas criticas,
inclusive de que Saviani era um teodrico a favor da escola tradicional €, com
1sso ficou mais identificado como anti-escolanovista do que propriamente como
um educador critico que tenta fundar o trabalho pedagégico 4 base da
perspectiva historica.
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2.1. AS TESES

A primeira tese ( filoséfico-historica) que Saviani defende , ¢ a seguinte:

“Do cariter revolucionario da pedagogia da esséncia (pedagogia
tradicional) e do cariter reaciondrio da pedagogia da existéncia
(pedagogia nova)”.(SAVIANI, 1984; p.52)

Com essa tese, Saviani busca mostrar que a pedagogia nova, na verdade,
apresentou um carater reacionario porque ao ir contra a pedagogia tradicional,
denunciando o carater mecdnico, artificial, desatualizado dos contetidos
proprios da escola tradicional, funcionou com mecanismo de recomposicdo da
hegemonia burguesa. Isto porque subordinou as aspiragdes populares aos
interesses burgueses tornando possivel a classe dominante apresentar-se como
a principal interessada na reforma da escola, reforma esta que viria finalmente a
atender os interesses de toda a sociedade.

“ Com ijsso, a importincia da transmissio de conhecimentos, foi secundarizada e
subordinada a uma pedagogia das diferencas, centrada nos métodos e processos: a
pedagogia da existéncia ou pedagogia nova.”(SAVIANI, 1984; p.74)

Buscando mostrar o carater revolucionario da pedagogia da esséncia
(pedagogia tradicional), Saviani (1984), afirma que esta tem carater
revolucionario uma vez que centra-se na igualdade essencial entre os homens
(pedagogia da esséncia) e busca converter-se em instrumento a servigo da
instauragdo de uma sociedade igualitaria.

“ Por isso, a pedagogia revolucioniria, longe de secundarizar os conhecimentos
descuidando de sua transmissio, considera a  difusio de conteidos vivos ¢
atualizados, uma das tarefas primerdiais do processo educativo em geral ¢ da escola
em particular. A transformaciio da igualdade formal em iguaidade real esti associada
a2 transformacio dos conteidos formais, fixos ¢ abstratos, em conteidos reais,
dindmicos ¢ concretos.”(SAVIANI, 1984; p.75)
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Ainda Saviani (1984), este afirma que a pedagogia revolucionaria é critica ¢
assim sabe-se condicionada pelos determinantes sociais mas sabe-se também
influenciadora da sociedade. Consequentemente,a educagdo, ainda que
secundario ndo deixa de ser instrumento importante no processo de
transformacfo da sociedade.

“A pedagogia revoluciondria, segundo o autor, situa-se pois além das pedagogias da
esséncia e da existéncia. Supera-as incorporando suas criticas reciprocas numa
proposta radicalmente nova. O cerne dessa novidade radical consiste na superacio da
crenca seja na autonomia, seja na dependéncia absoluta da educaciio em face das
condig¢des sociais vigentes.”(SAVIANI,1984; p.75)

A segunda tese ( pedagogico-metodologica),é assim proferida:

“Do carater cientifico do método tradicional e do carater pseudo-cientifico
dos métodos novos”.(SAVIANI, 1984; p.53)

Ha uma diferenga entre o método tradicional e o novo justamente pelo fato de
que nos metodos novos se privilegiam os processos de obtengdo de
conhecimentos ( o ensino sdo problemas, assuntos desconhecidos), ¢ nos
metodos tradicionais se privilegiam a transmissio de conhecimentos ja obtidos,
ou seja, segundo Saviani, o método da escola nova é pseudo-cientifico uma vez
que se confunde com pesquisa.

Assim, Saviani (1984),elabora um método que vai além do tradicional e do
novo. Os métodos que preconiza mantém vinculagdo entre educagio e
sociedade. Enquanto no primeiro caso, professores ¢ alunos sio sempre
considerados em termos individuais, no segundo caso, professor ¢ alunos sdo
tomados como agentes sociais.

“...Serfdio métodos que estimuiardo a atividade e iniciativa dos alunios sem abrir mio,
porém, da iniciativa do professer; favoreceriio o didlogo dos alunos entre si e com o
professor mas sem deixar de valorizar odidlogo com a cultura acumulada
historicamente; levardo em conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem
e o desenvolvimento psicolégico mas sem perder de vista a sistematizagiio légica dos
conhecimentos, sua ordenaciio e gradaciio para efeitos do processo de transmissiio-
assimilagiio dos conteitdos cognitivos”( SAVIANI, 1984; p.79)
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Saviani (1984), sugere entfo, alguns passos capazes de traduzir os métodos de
ensino que propde:

“O ponto de partida do ensino nfio é a preparagio dos alunos, cuja iniciativa é a
do professor ( pedagogia tradicional) nem a atividade que é de iniciativa dos
alunos (pedagogia nova)”(p.79). O ponto de partida, defende o referido autor,
seria a pratica social que é comum a professores e alunos; entretanto, em
relagdo a essa pratica comum, o professor assim como os alunos podem se
posicionar diferentemente enquanto agentes sociats diferenciados.

O segundo passo do seu novo método, nfio seria a apresentagio de novos
conhecimentos pelo professor ( pedagogia tradicional) nem o problema como
um obstaculo que interrompe as atividades dos alunos ( pedagogia nova ).
Caberia, neste momento, a identificagio dos principais problemas postos pela
pratica social . Pode-se chamar esse processo de PROBLEMATIZACAO, ou
seja, identificar que conhecimentos é preciso dominar.

“O terceiro passo ndo coincide com a assimilagio de conteudos transmitidos
pelo professor por comparagdo com conhecimentos anteriores ( pedagogia
tradicional) nem com a coleta de dados ( pedagogia nova)”(p.80). Trata-se de
se apropriar dos instrumentos tedricos € praticos necessarios ao
equacionamento dos problemas detectados na pritica social. E o que
poderiamos chamar de INSTRUMENTALIZACAO.

“O quarto passo ndo sera a generalizagdo ( pedagogia tradicional) nem a
hipotese ( pedagogia nova)’(p.81). Adquiridos os imstrumentos basicos é
chegado 0 momento da expressiio elaborada da nova forma de entendimento da
pratica social a que se ascendeu. E o que Saviani denomina de Catarse, ou
seja, trata-se da efetiva incorporagdo dos instrumentos culturais transformados
em elementos ativos de transformacéo social.
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“O quinto passo ndo serd a aplicagho ( pedagogia tradicional) nem a
experimentagdo ( pedagogia nova)’(p.81). O ponto de chegada é a propria
pratica social, o que Saviani chama de Catartico, que pode ser considerado o
ponto culminante do processo educativo, ja que € ai que se realiza a passagem
da sincrese ( ponto de partida dos alunos) & sintese ( ponto de partida do
professor). Em conseqiiéncia, manifesta-se nos alunos a capacidade de
expressarem uma compreensdo da pratica em termos tdo elaborados quanto era
possivel ao professor. E a esse fendmeno que Saviani se referia quando dizia
que a educagdio ¢ uma atividade que supde uma heterogeneidade real e uma
homogeneidade possivel, uma desigualdade no ponto de partida e uma
igualdade no ponto de chegada.

Ao elaborar a sua terceira tese (especificamente politica):

“De como, quando menos se falou em democracia no interior da escola
mais ela esteve articulada com a construgiio de uma ordem democratica; e
quando mais se falou em democracia no interior da escola, menos ela foi
democratica”, Saviani denuncia os efeitos socialmente antidemocraticos da
Escola Nova uma vez que esta considerou a pedagogia tradicional como
intrinsicamente autoritdria.

“.A Escola Nova, a despeito de considerar a pedagogia tradicional come
intrinsicamente autoritaria, proclamando-se, por seu lado, democratica e estimulando
a livre iniciativa dos alunos, reforcou as desigualdades tendo, portanto, um efeito
socialmente antidemeocratico.”(SAVIANI, 1984; p.85)

Isso, no entanto, nio quer dizer que Saviani defenda ou assuma a posi¢do de
autoritarismo no interior da sala de aula, mesmo porque, segundo o autor, o
grau de se medir o processo a fim de verificar se ele é democratico ou nio , nio
¢ na sala de aula, no interior da escola , mas sim, na pratica social, uma vez que
a educagao ¢ mediadora dessa pratica.

Saviani (1984), considera que o processo educativo € a passagem da
desigualdade para a igualdade. A democracia é uma conquista € no interior da
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sala de aula o professor, a medida que tem uma visdo mais critica e nitida das
coisas, € quem deve visualizar as possibilidades de se alcangar o desejado (o
ponto de chegada), pois, o aluno ndio tem ainda a visdo dessa possibilidade,
Desse modo, no inicio do processo hd uma desigualdade entre professor e
aluno, o professor se encontra num nivel “superior” ao aluno e, isso é muito
natural, sendo que no final do processo os niveis se igualam e dai se pode
pensar em igualdade.

“S6 € possivel considerar o processo educativo em seu conjunto como demaocritico sob
a condicio de se distinguir a democracia como possibilidade no ponto de partida e a
democracia como realidade no ponto de chegada. Democracia é uma conguista; néo
um dado.”(SAVIANI, 1984; p.87)

Desse modo, a prética pedagégica, segundo o autor, s6 vai contribuir de modo
especifico para a democratizagéo da sociedade na medida em que compreender
como se coloca a questio da democracia relativamente a natureza propria do
trabalho pedagogico,(uma desigualdade real e uma igualdade possivel).

Ao denunciar os efeitos anti-democraticos da escola nova, Saviani quer com
isso dizer que a democracia pregada por essa pedagogia, logo no inicio do
processo acaba por cair no vazio pois, se ja se pressupde uma igualdade no
ponto de partida, ndo ha porque prosseguir no processo educativo.

“A contribuiciio pedagégica sera tanto mais eficaz quento mais o professor for capaz
de compreender os vinculos da sua pratica com a pritica social global; so tera
importancia politica na medida em que os conteidos forem trabalhados vinculados
com as finalidades sociais mais amplas.”( SAVIANI, 1984; p.89)

Enfim, com a apresentagio dessas 3 teses fundamentais e utilizando-se da
teoria de Lénin sobre a metifora da curvatura da vara, Saviani buscou

encontrar um ponto correto que a vara tem que atingir. E este ponto correto
“ndo esta na pedagogia nova assim como também nio estid na pedagogia tradicional,
mas estd justamente na valorizacio dos contetidos que apontam para uma pedagogia
revoluciondria, pedagogia esta que identifica as propostas burguesas como elementos
de
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recomposi¢io de mecanismos de hegemonia , no sentido de abrir espago para as
for¢as emergentes da sociedade, para as forgas populares, para que a escola se insira
no processo mais amplo de construgio de uma nova sociedade” ( SAVIANI, 1984;

p-71)

2.2.  OBJECOES CONTRA A PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA

2.2.1. FORMA E CONTEUDO

A primeira objegdo se expressa na oposi¢do entre forma e contetido. Segundo
esta, a proposta pedagogica de Saviani seria contcudista ¢ nesse sentido
desconsideraria as formas, os processos, os métodos pedagdgicos.

Saviani(1991), refuta essa afirmagéio dizendo que valoriza sim os conteudos , a
transmisséo dos conteudos aos alunos porque é sé o povo, tendo acesso ao
saber sistematizado, elaborado que podera se elevar a um nivel de
desenvolvimento intelectual e pessoal frente a sociedade.

Por outro lado,afirma o autor ( 1991, p.79), esse conteido nfio podera ser
viabilizado sem o uso de um determinado método, ou seja, “o método é
essencial ao processo pedagdgico, e a4 pedagogia cabe organizar processos,
descobnr formas adequadas a essa finalidade.” Esta ¢, segundo o autor, a
questdo central da pedagogia escolar e nfo os contetidos pois estes ltimos se
produzem a partir das relagdes sociais ¢ se sistematizam com autonomia em
relacdo a escola.

2.2.2. SOCIALIZACAQ versus PRODUCAO DQ SABER

O fato de Saviani utilizar a palavra socializagdo, para os criticos, o torna
Durkheimiano, que dizia que a fungfio da escola é socializadora.
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Para Saviani, a questdo da socializagdo do saber se inspira toda na concepgio
dialética. Ele acredita que a socializagdo do saber elaborado é fundamental
porque assim, essa classe pode ter em mfos o mesmo poder que tem a classe
dominante pois o saber produzido socialmente ¢ uma for¢a produtiva, é um
meio de produgio.

Segundo o autor (1991), a produgdo do saber ndo se da no individual mas sim,
no coletivo; ou seja,o saber ¢ social pois se da no interior das relagdes sociais.
Agora, a elaboragdo desse saber se da em termos individuais, sendo a escola a
responsavel pela sistematizagdo do saber que nasce da pratica social.

“A escola tem a fungiio de permitir o acesso dos alunos aos instrumentos de
elaboragiao e sistematizacio para que este aluno possa se ascender ao nivel de
elaboracio do saber ( a forma elaborada do saber que ¢é produzido
socialmente)”.(SAVIANI, 1991; p.81)

2.2.3. SABER versus CONSCIENCIA

Esta objecdo sustenta que a pedagogia historico-critica estaria dando mais
importancia & aquisi¢do do saber do que & consciéneia critica. Para Saviani, a
consciéncia critica ndo se forma sem que o homem tenha o dominio do saber.

“Na verdade, o nivel de consciéncia dos trabalhadores aproxima-se de uma forma
elaborada na medida em que eles dominam os instrumentos de elaboraciio do saber.
Nesse sentido ¢ que a propria expressio elaborada da consciéncia de classe passa pela
questio do dominio do saber. (SAVIANI, 1991; p.82)

2.24. SABER ACABADO versus SABER EM PROCESSO

Tal objegéio se refere a uma visfio do saber, pela pedagogia histérico-critica
como algo definitivo e acabado, tratando-se apenas de transmiti-lo. Saviani
refuta a afirmacfo achando-a descabida, pois ndo é certo falar em saber
acabado uma vez que este € construido socialmente.
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“A produgio social do saber é histérica, portanto, nio é obra de cada geracio
independente das demais. O fato de falar na socializacio de um saber supée um saber
existente mas isso nio significa que o saber existente seja estdtico, acabado. E um
saber suscetivel de transformaciio, mas sua propria transformaciio depende de alguma
forma do dominio desse saber pelos agentes sociais. Portanto, o acesso a ele se impde”.
(SAVIANI, 1991; p.83)

2.2.5. SABER ERUDITO versus SABER POPULAR ou PONTO
DE PARTIDA versus PONTQ DE CHEGADA.

Através dessas dicotomias afinna-se que a pedagogia histérico-critica estaria
valorizando a cultura erudita em detrimento da cultura popular e, ao centrar-se
no ponto de chegada, estaria desconsiderando o ponto de partida.

Saviani defende que o saber erudito, intelectual é necessario para o povo sair
de sua condigdo de submissdo. N&o que o autor desconsidere a cultura popular
mas, ndo acredita que esta sozinha possa mudar alguma coisa.

Para Saviani, o povo deve ter acesso ao saber sistematizado porque este ndo é -
necessariamente burgués mas sim foi apropriado pela burguesia para usa-la em
nome de seus interesses. Para ele, a dicotomia entre o saber erudito como
saber de dominagdo e saber popular como saber “auténtico”, préprio da
libertagio ¢ uma dicotomia falsa.

“Nem o saber erudito ¢ puramente burgués, dominante, nem a cultura popular é
puramente popular. A cultura popular incorpora elementos de ideologia da cultura
dominante, que ao se converterem em senso comum, penetram nas massas.”( 1991;

p.84)

Para o autor, 0 que aponta para a superagdio dessa dicotomia € o povo ter
acesso ao saber erudito, sistematizado e, a partir dai, esse saber se torna
popular. A isto se liga a questdio do ponto de partida versus ponto de chegada.
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A acusagdo de que descuidamos da cultura popular, diz Saviani (1991),é
injusta. No seu trabalho “Para além da curvatura da vara”, Dermeval mostrou
que o processo pedagodgico tem que realizar no ponto de chegada o que no
ponto de partida ndo esta dado.

“A cultura popular, do ponto de vista escolar, é de maior importiincia enquanto ponto
de partida. Nio ¢ porém, a cultura popular que vai definir 0 ponto de chegada do
trabalho pedagogico nas escolas. O povo precisa da escola para ter acesso ao saber \
erudito, ao saber sistematizado e em consequéncia, para se expressarem de forma
elaborada os conteildos da cultura popular que correspondem aos seus interesses”. (
SAVIANI, 1991; p.84)

A proposta da Pedagogia Histérico-Critica, anunciada acima e defendida por
Dermeval Saviani, tem como fundamento e pressuposto a visdo do que venha a
ser Educagdo e qual a sua natureza ¢ especificidade. Desse modo, torna-se
fundamental no momento , explicita-la.

23. SOBRE A NATUREZA E ESPECIFICIDADE DA
EDUCACAO

Sobre a natureza da educagfio, Saviani a afirma como sendo um fendémeno
proprio dos seres humanos. A educacfio se situa na categoria de trabalho nio-
material, ou seja, um trabalho que produz saber, seja o saber sobre a natureza,
seja o saber sobre a cultura; e se situa na modalidade de atividades em que o
produto ndo se separa do ato de produgio.

“O ensino, como um dos aspectos da educagiio participa da natureza propria do
fendmeno educative, porque a atividade de ensino, a aula , por exemplo, ¢ alguma
coisa que supde a0 mesmo tempo, a presenca do professor e a presenca do aluno. Ou
seja, o ato de dar aula € inseparavel da producio desse ato e de seu consumo.” (1991;
p.20)
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Desse modo, a natureza proépria da educagiio esta justamente no fato de nio ser
alguma coisa que se possa fazer antes para depois ser consumida , como se
fosse um produto novo ¢ acabado. N#o, a educagiio se constroi, se desenvolve
a medida em que € consumida.

Com relagdo a especificidade da educagfo, Saviani afirma que esta tem como
fungfo primeira, tem como fundamento a continuidade da espécie humana e de
suas congquistas.

“A educacio cabe assegurar a natureza humana, uma vez que esta nio é dada ao
homem mas produzida historico e socialmente pelo conjunto dos homens.” (1991;

p.21)

Assim, segundo o autor (1991), o objeto da educagio diz respeito, de um lado &
identificagdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos ( para Saviani,
esses elementos culturais seriam os classicos, ou seja, € aquilo que se firmou
como fundamental) e, de outro lado, a descoberta das formas mais adequadas
para atingir esse objetivo ( métodos de ensino mais eficazes).

Fica bem claro, entfo, para Saviani que a escola existe ¢ ¢ propria para o
ensino; um ensino que visa a promogio socio-cultural dos homens. A maior
prova disso ¢ quando a escola se institucionaliza ¢ quando todos a procuram .

“K a exigénicia de apropriacio do conhecimento sistematizado por parte das novas
geracdes que torna necessiria a existéncia da escola.”( SAVIANIL1991; p.23)

Por ocasido do 11l Encontro Nacional do Programa Alfa (ENPA) realizado em
Olinda, ao fratar do papel da escola basica, Saviani partiu da seguinte
afirmacfio; a escola ¢ uma institnicdo cujo papel consiste na socializagio do
saber sistematizado, ou seja, ndo é qualquer saber mas sim, um saber
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elaborado, nfio espontneo, sistematizado ¢ nfio fragmentado. O povo tem que
ter:acesso a cultura erudita € ndo a cultura popular.

Para o autor, o que justifica a existéncia da escola ¢ a exigéncia de apropriagio
do conhecimento sistematizado por parte das novas geragdes ¢ niio o saber
proprio do senso comum pois a sabedoria baseada na experiéncia de vida
dispensa e até mesmo desdenha a experiéncia escolar.

“A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢io dos instrumentos que possibilitam o
acesso a0 saber elaborado (ciéncia). O saber sistematizado € uma cultura letrada; dai
que a primeira exigéncia para o acesso a esse tipo de saber é aprender a ler e escrever.
Assim, o conteiido da escola elementar € : ler, escrever e contar.”( 1991; p.23)

Dermeval faz a si proprio uma pergunta que faz parte da principal objegéo
feita, principalmente pelos seguidores do ideario da escola nova: “Serd que
essa concepgdo de Educaglo que expus ndo representa uma proposta
pedagdgica tradicional? Onde fica a criatividade, a iniciativa dos alunos, o
ensino ativo?”

O fato da Escola Nova considerar que o ensino tradicional tinha relagdo com o
anti-criativismo e com o automatismo, se explica, segundo o autor (1991), pelo
fato da da Escola Tradicional ndo determinar os fins da educacdo, tornando
mecénicos e vazios de sentido os conteidos que transmitia. A partir dai, a
Escola Nova tendeu a considerar toda transmissio de conteiido como mecénica
e todo mecanismo como anti-criativo, assim como todo automatismo como
negacdo da liberdade.

O autor se defende da seguinte forma: se o fim da escola é possibilitar o
acesso ao saber sistematizado, através do processo ensinio-aprendizagem, isso
implica que o aluno tera que passar de um estado de ndo dominio a um estado
de dominto. Implica que deve haver nesse processo um certo esfor¢o por parte
do aluno, ou seja, este teria que dominar certos mecanismos para que, assim
fixados e assimilados pudessem ser exercidos automaticamente; em outras
palavras, o aluno alcangaria a sua liberdade.
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Para Saviani, para se alcangar a liberdade e ser criativo, como a Escola Nova
tanto proclama, € preciso antes passar por um certo automatismo, dominar
determinados mecanismos e fixa-los.

“Por paradoxal que pare¢a, ¢ exatamente guando se atinge o nivel em que os atos sio

praticados automaticamente, que se ganha condicées de se exercer com liberdade a
atividade que compreende os referidos atos. Libertar-se nfio tem o sentido de livrar-se
dos ditos aspectos mecéinicos, mas a libertacio s6 se da porque tais aspectos foram
apropriados, doeminados ¢ internalizados”.{ 1991; p.27)

De fato, 56 se aprende, garante o autor, quando se adquire um habitus, on seja,
quando se cria uma situagdo irreversivel; quando se atinge a segunda natureza
(um exemplo é a aprendizagem da leitura e da escrita, pois, quem aprende
jamais esquece).

“Adquirir um habitus significa criar uma situagiie irreversivel. Para isso, porém, é
preciso insiténcia e persisténicia; faz-se mister repetir muitas vezes determinados atos
até que eles se fixem.”(SAVIANIL1991; p.28)

Em suma, Dermeval sustenta a tese de que o ensino sistematizado, o saber
erudito assimilado, de forma dindmica e critica pelo povo representa uma arma
contra a hegemonia da classe burguesa sobre o proletariado uma vez que este
ultimo, tera em mdos também o mesmo saber, bastando usa-lo para seus
interesses.

“A cultura popular so vai ser instrumento de libertacgio do povo se for formulado em
termos eruditos. Se trata de um movimento dialético, isto é, a agdo escolar permite que
se acrescentem novas determinacdes que enriquecem as anteriores e estas, portanto,
de forma alguma sfio excluidas. Assim, o acesso a cultura erudita possibilita a
apropriacido de novas formas através das quais se pode expressar os proprios
conteudos do saber popular.”( SAVIANL1991; p.29)
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2.4. EDUCACAO E POLITICA

Saviani (1984),acredita que educagiio e politica sfo inseparaveis, ou seja, ha
sempre uma dimensdo politica da educagdo e uma dimensdo educativa da
politica. No entanto, ndo sfo idénticas pois, sdo praticas distintas, dotadas de
uma especificidade préprias.

A especificidade da educagdo, segundo o autor, cabe na relagdio que se trava
entre¢ ndo-antagénicos. O educador estd a servigo do educando, pretende
convencer.

A especificidade da politica estd no fato de ser uma relagdo travada entre
antagOnicos. Pretende vencer e nfio convencer. “No jogo politico se defrontam
mteresses e perspectivas mutuamente excludentes. Por isso em politica o
objetivo ¢ vencer e ndo convencer’(SAVIANI, 1984; p.92)

2.4.1. RELACOES ENTRE EDUCACAQ E POLITICA

Segundo Saviani , existe uma relagdo interna entre educagdo e politica; isto &,
toda pratica educativa, enquanto tal possui uma dimensfo politica assim como
toda pratica politica possui, em si mesma, uma dimensdo educativa.

“A dimensio politica da educag¢fio consiste em que, dirigindo-se¢ aos nio-antagdnicos
a educaciio os fortalece (on enfraquece) por referéncia aos antagdnicos e desse modo
potencializa a sua pratica politica.

A dimensio educativa da politica consiste em que, tendo como alvo os antagdnicos, a
prdtica politica se fortalece (ou enfraquece) na medida em que , pela sua capacidade
de luta ela convence os ndo-antagéonicos de sua validade Jevando-os a se
engajarem(ou nio) na mesma luta.”(SAVIANI, 1984; p.94)
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Saviani (1984), afirma que ha uma dependéncia reciproca entre educagfio e
politica. A educagfo depende da politica no que diz respeito a determinadas
condi¢des objetivas como a definigdo de prioridades orgamentarias que se
reflete na constituigdo, consolidagdo, expansdo da infra-estrutura dos servigos
educacionais, etc; e a politica depende da educagfio no que diz respeito a certas
condigles subjetivas como a aquisi¢do de determinados elementos basicos que
possibilitam o acesso a informagdo, a difusdo das propostas politicas,a
formagdo de quadros para os partidos e organizagdes politicas de diferentes
tipos, etc. Enfim, sdo modalidades especificas de uma mesma pratica social: a
pratica social.

Para Saviani, a educagdio, por estar inserida na esséncia da realidade humana,
depende mais da politica do que esta da educag¢do. Isso porque a politica por
estar inserida na esséncia da sociedade capitalista, subordina a educagio aos
ditos dessa sociedade classista; assim, sO sera possivel um exercicio pleno da
pratica educativa quando se superar os antagonismos sociais.

Saviani afirma que a pratica politica é partidaria porque se trava entre nio-
antagOnicos e supde a divisdo da sociedade em partes desiguais, j4 a educacio
ndo pode ser partiddria uma vez que ¢ uma pratica que se trava entre nio-
antagdnicos, supde entdo a unido e tende & universalizagio.

Conclui-se que a importancia politica da educagfo reside na sua fungdo de
socializagdo do conhecimento. E assim, se dissolver a especificidade
pedagdgica na politica anula-se, em consequéncia, a sua importancia politica.

Saviani ¢ muito criticado justamente por acreditar que a educagdo se trava
entre ndo-antagdnicos, ¢ como se o autor ndo levasse em conta a sociedade de
classes. Além disso, € também criticado por achar que a educagio ¢ uma
relagdo de hegemonia, de consenso, de compreensiio.
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CAPITULO 11

3. PEDAGOGIA DO CONFLITO

Gadotti (1987) propde uma pedagogia que nfo é s6 uma teoria mas
fundamentalmente uma pratica na qual deposita muito crédito no sentido de
possibilitar uma transformag&o a nivel social e politico da sociedade.

A essa pedagogia, Gadotti d4 o nome de pedagogia do Conflito pois
reflete bem o tipo de pratica que se torna essencial e neceséaria para o
cumprimento desse projeto. Desse modo, a pedagogia do conflito requer uma
constante atifude de davida,de suspeita, de busca da verdade, das contradigdes,
pois € justamente a pratica da aceitagio das coisas, do conformismo ¢ da
submissdo que leva os homens a se sujeitarem & mecanismos que thes sio|
impostos € a perderem sua prépria identidade como sujeitos da historia , como
cidadfios.

Os homens, sem terem consciéncia critica da sua situacio se tornam
vulneraveis e submissos, alvo facil de inculcagdio ideoldgica ¢ de alienagio.
Justamente por isso que Gadotti enfatiza um movimento contrario ao do
conformismo e ao da aceitagdo, o ato de duvidar pode trazer 4 tona a verdade
“escondida”e superar a consci€ncia ingénua pois ataca as posi¢des dogmaticas.

“O dogmatismo, a rigidez do pensamento, o conformismo intolerante obedecem ao
principio de submissiio passiva, de demissiio ou de alienagiio. E a esse principio que a|
duavida fioséfica se opoe radicalmente.” {Gadotti,1987; P.16)

Gadotti ndo dissocia as lutas politicas do oprimido com as lutas
pedagdgicas, ou seja, ao professor cabe também essa atitude de desconfianga,
de divida, de compromisso com um projeto de transformag¢fo da sociedade.
Assim, nio basta que o professor seja competente, que tenha uma boa
formagio técnica mas ¢ fundamental ter uma formagéo politica para poder
assim , também realizar uma educagio diferente. Fica claro, a partir desses
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pressupostos, que o autor defende que a escola cabe um papel muito maior do
que transmitir um saber elaborado; o fim da educagdo, para Gadotti, é a!
formagao da consciéncia critica e a transformagdo social.

Para Gadotti, o ato de duvidar leva a formagdio da consciéneia critica e
consequentemente cria a possibilidade do homem se posicionar na historia
como ser sujeito; de se descobrir capaz de entender e transformar a realidade.

“...A existéncia, a liberdade humana se mostram no mesmo instante em que eu
me compreendo, me aceito e me conduzo como individuo ¢ nfie mais como um
carneirinho; gquando recuso niio ser apenas o porta-voz. o resuliado da educacio, o
fruto ¢ o joguete de um condicionanento social, o parlamento dos instintos, para (
correr o risco de dizer e de ser ew.”(GADOTTL1987; p.17)

Tendo o autor essa visdo, defende que,o educador numa sociedade em
conflito,s6 pode ser critico e revolucionario; isto €, deve inquietar, incomodar ,
perturbar, acrescentar & contradi¢do a consciéncia da contradigdo . (1987)
Para tanto, € preciso que o educador lute para além da sala de aula, para fora
da escola; que ndo se feche em seu trabalho puramente “ educativo” e que se
volte mais para questdes que envolvam a sua pratica.

A luz da concepgiio dialética de Marx, Gadotti analisa a relagfio escola -
sociedade e conclui que a luta de forcas opostas, tio clara na nossa sociedade,
sdo necessarias para se ocorrer as transformag¢des. Isso implica que a escola,
além de ser um Aparelho Ideoldgico do Estado, uma vez que reproduz as
relagbes entre as classes sociais , € também um espago de luta, porque
pensando dialéticamente, a escola ¢ também praxis, ¢ ato.

Com isso, Gadotti quer dizer que a escola apresenta uma parcial autonomia,
um espago aberto para que se possa ocorrer a luta pela fransformacio social; é
um espago ndo alcangado pela ideologia, e assim, ¢ um espago onde se pode
ocorrer as verdades, ( pois Gadotti coloca a ideologia como ocultagio).
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Para o autor, devemos esse espago de luta a dialética histérica pois:

“ A contradiciio inerente is coisas, A natureza, a sociedade fornece a esperanga
de que na domeslicagio esteja também o seu contririo: a semente da
libertagfio.”(Gadotti, 1987; p.56)

Isso quer dizer que a escola ndo sé reproduz as relagdes de classe, as
desigualdades; ou seja, ndo serve s6 a uma classe : a dominante. SO servira a
essa ultima classe enquanto se enfatizar como tarefa da escola a transmissio
de uma cultura existente.

“Dentro da educacio existe um movimento dialético entre a necessidade de
transmissiio de uma cultura existente ( ciéncia, valores, ideologia), que é a tarefa
conservadora da educagiio, e a necessidade de criacio de uma nova cultura, que é a
tarefa revolucioniria da educacfio.”( Gadotti, 1987; p.61)

Gadottt vai contra a afirmagdo de que por ser a educagio dependente da
sociedade, ndo se pode fazer nada em seu interior enquanto nio houver uma
transformagao na sociedade. E acrescenta:

“ A educacio niio ¢ certamente a alavanca da transiormaciio social, porém, a
transformagiio nio se efetivard sem ela.”’( 1987; p.63)

Diante do que foi observado, a educagio para o autor, jamais serd
neutra, pois o educador sempre toma alguma posigdo ( ou faz uma pedagogia
do oprimido ou faz uma pedagogia contra ele); ou melhor, a educagio ndo se
separa do ato politico. Ocorre uma identidade entre educagdo e politica, ou
seja, a educagio € sempre politica pois é uma educagio de classe.

“O educador ¢ politico enquanto educador, ¢ o politico ¢ educador pelo proprio
fato de ser politico.”(1986:26)

Com essas palavras, Gadotti demonstra bem que ¢ ingenuidade reduzir todo
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politico ao pedagogico, e o contrario também, pois cada um tem sua
especificidade mas contraditoriamente, continua a haver a interpenetragdo do
politico no pedagdgico e vice e versa.O préprio autor acredita que sua
atividade ja representa uma opgdo politica, a pariir do momento que se
debatem, discutem, procuram solugSes para os problemas educacionais; que
buscam para a educacdio alternativas que ndo sejam elaboradas em gabinete
mas que estejam ligadas as necessidades do povo.( 1986)

A educagio que propde, em decorréncia dessa opgdo politica é uma
educagdo que venha a ser construida por toda a sociedade brasileira,
repensando, reaprendendo o Brasil, tomando a palavra.

Uma das criticas que lanc¢a a Saviani é o fato deste, a4 fim de buscar o
especifico do pedagogico acaba fazendo uma distingdo enire educagfo e
politica procurando dizer que o ato politico se d4 entre antagbnicos e o
pedagdgico se da entre nfio antagbnicos. Gadotti (1986),afirma que o fato de
haver ou nfo antagonismo ndo significa em absoluto uma distingio clara entre
0 que € especificamente pedagogico € o que € especificamente politico.

Na revista em Aberto, n.22;1984, ao tratar da questdo da especificidade
da educagdo, Gadotti afirma que o que evidencia a natureza ¢ a especificidade
da educagéo sdo os fins e ndo os meios. Assim, a especificidade da educagéio e
da tarefa do educador nfo pode ser o conhecimento e sim, a elevagdo do grau
de organizacdo e for¢a da classe trabalhadora; condigfio esta indispensavel para
se apropriar do saber como poder.

“O conhecimento, nio ¢, porém, uma condigiie para a forca e o poder, nem ¢ um
pressuposto para a a¢io.”(1984:19)

Resumindo, a pedagogia do Conflito que Gadotti propde ¢é
essencialmente critica e revolucionaria, pois ndo esconde as relagGes existentes
entre educacio e sociedade, entre educaciio e poder, ou seja, ela ndo esconde o
papel ideoldgico, politico da educagdo. O autor acredita que € ilusdo da
pedagogia tradicional sustentar que a educa¢do pode ser desvinculada do
poder, da ideologia, que € possivel uma educacdo neutra.
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Ainda Gadotti ( in Revista Em Aberto; n.22,1984), este nfio consegue
discutir a natureza e especificidade da educagdo sem se referir a uma categoria
basica do ato pedagogico que é a decisdio, a tomada de partido, e em
consequéncia,a formagio da consciéneia critica.

3.1. A TRANSFORMACAO SOCIAL A NiVEL DE
PRATICA DOCENTE

Segundo Gadotti, para haver transformagdo € preciso que o professor
adote duas categorias de Iuta - ideologia e luta de classes - ¢ que se trabalhe
com as duas, pois representam a unidade entre a teoria € a pratica da
transformagdo. Assim defende o autor:

“A acfo transformadora sé pode ser eficiente quendo fundada nas relacdes entre
teoria ¢ a pratica, isto é, na vinculagio de qualquer idéian com suas raizes
sociais.”(GADOTTL1987; p.68)

O professor deve em sala de aula transmitir uma ideologia de ciasse, no
caso da classe dominada, pois, afirma Gadotti, a educagio é tarefa de partido;
nao se pode ser neutro; ou se toma o partido de uma classe ou de outra. Por
1850 que no centro da questdio pedagogica situa-se a questdo do poder.(1987)

Atitudes tomadas pelo professor ligadas ao contetdo e a forma pelo qual esse
contetdo ¢ transmitido, expressa bem uma tomada de partido pelo professor,
uma ideologia.

Além disso, € necessario que o educador tenha um certo grau de
consciéncia de classe, pois ¢ este critério que avalia a qualidade profissional do
educador. Desse modo, uma dimensio fundamental da tarefa pedagdgica é
observar como a luta de classes se trava no aparelho escolar, e isso pode ser
possivel através das atividades extra-classes, nos debates promovidos em
espacos abertos, relativos a autonomia parcial da escola, ji enfatizado pelo
autor.( 1987)
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“O cducador mede-se portanto, pelo grau de consciéncia de classe que tiver,
pois, “educador”,no sentido que desejo empregar, significa para mim o intelectual
capaz de (ramsmitir uma ideologia que organize e cimente os homens entre si, um
grupo, uma pequena comunidade, etc.”( GADOTTL1987; p.75)

Apesar da pedagogia do Conflito representar uma pedagogia
revoluciondria, que combate todos os métodos de ensino tradicionais, ndo
aceita o espontaneismo na educagfio , ou seja, ninguém se educa sozinho: o
professor ndo deixa de assumir uma posi¢do de coordenador, de dirigente
politico da aprendizagem. Portanto, segundo Gadotti;

“0O educador consciente dos limites de sua a¢fio pedagégica procura educar-se
educando, aprender ensinando, sem renunciar ao risco de indicar um caminho.”
(1987: 77)

Segundo Gadotti(1987), a primeira tarefa do novo educador € o combate
a diferenciaglo escolar, isto €, lutar contra a existéncia de escolas para ricos e
escolas para pobres. Ni#o que a escola va, sozinha construir uma sociedade
1gualitaria, mas € preciso evitar a injustica que consiste em tratar igualmente
pessoas desiguais, em submeter pesos desiguais do ponto de vista social ao
mesmo tratamento escolar. E preciso privilegiar os injustigados.

Uma das tarefas basicas que definem a postura do novo educador é a
criagio de uma contra-ideologia que tire da imobilidade os agentes da
educagéo, direcionando-os para a pratica de uma educagio que tente elevar a
participagdo das mais amplas massas de trabalhadores. Para o autor:

“Sem a destrui¢iio da ordem classista, nfio ha escoia ignal para todos.”(Gadotti, 1987;
p.81)

Ainda Gadotti ( 1987), “ ao novo educador compete refazer a educagio,
reiventa-la, criar as condigdes objetivas para que uma educac¢io democratica
seja possivel ;criar uma alternativa pedagogica que favorega o aparecimento de
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um novo tipo de pessoas preocupadas em superar o individualismo criado pela
exploragio capitalista do trabalho: preocupadas com um novo projeto social e
politico que construa uma sociedade mais justa e mais igualitaria.”

(p.82)

A grande divergéncia entre Gadotti e Saviani ¢ justamente o fato do
primeiro defender que para haver transformagdo a nivel social é necessario uma
praxis, uma agdo; uma formagdo de consciéneia de classe; um compromisso
politico com a transformagédo ( se aproximando muito de Paulo Freire); e o
segundo afirmar que para situar a educac¢io numa perspectiva revolucionaria é
necessario “a passagem do senso comum a consciéncia filosofica™( Saviani,
1984).

Nio que Gadotti negue o valor da filosofia € da teoria na luta de classes,
mas procura enxergar os limites da “reflexiio” da filosofia, realcando a
necessidade da praxis. Se apoiando em Marx, defende que a filosofia como
reflexdo radical, para servir a classe trabalhadora precisa de um referencial na
pratica, no engajamento concreto, isto é, precisa de um compromisso de classe,
de consciéncia de classe, de uma ética de classe.

Desse modo, o saber escolar ,na visdo de Gadotti , nfo é um fim em si
mesmo. O simples saber ndo tem valor se ndo estiver engajado numa Iuta
politica maior, ou melhor, a assimilagdo pelo aluno de um saber “universal”,
“neutro”néo leva a nenhuma transformagéo se ndo implicar numa pratica social.

“O saber adquirido na escola, imprescindivel para o cumprimento de suas
finalidades, ndo € um fim em si mesmo, ¢ um instrumento de Iuta. O fim da educacio
¢ a formaciio da consciéncia critica ¢ a transformagiio social.”( GADOTTL1992; p.75)

Segundo Paulo Freire (1986), o que distingue um professor reacionario ¢
um professor revolucionario ¢ a posse do método como instrumento do poder.
*“ Um educador reacionario caminha metodologicamente muito mais como
quem possui o objeto do conhecimento que ¢le traz consigo e o transfere, que
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ele doa ao educando sabendo que aquela transferéncia é fundamental para o
que ele considera ser a capacitagdo necessaria do educando neste ou naquele
dominio™( p. 64). O mesmo vale para o educador revoluciondrio, ou seja, ele
val ser mais eficiente quanto mais clareza politica ele tiver em relagdo a sua
posi¢do de classe.

“0O educador revolucionario niio se considera possuidor do objeto do conhecimento,
mas conhecedor de um objeto a ser desvelado e também assumido pelo educando.
Esta € uma distingio fundamental. O educador reacionirio controla o educando
pelo poder sobre o método de que ele se apropria; o educador revolucionario tem no
método um caminho de libertagiio e € por isso que na medida do possivel, ele discute
com o educando a apreensio do préprio método de conhecer” (FREIRE, 1986; P.65).

Gadotti defende que o acesso pelas classes trabalhadoras ao saber
apropriado pelo burgués , nfio ¢ condigfio necessaria & uma transformacio.
Pode-se ainda mais aumentar essa dominagio pois pode haver veiculagdo de
ideologias dominante. (1987)

O que se torna fundamental para o autor é que a classe trabalhadora tome

consciéneia da sua condigdo de classe, da opressdo que sofrem pela classe

dominante, para que possam superar a ingenuidade inicial, munir-se de
maturidade , de competéncia capaz de suprimir qualquer dominagéo de classe.

Gadotti (1992), sugere a criagfio de uma escola piblica popular cuja estio
devera ser democritica. Esta proposta pressupde a criagdo de conselhos
populares, cuja tarefa principal ndo é fiscalizar o cumprimento da lei, como
ocorre hoje com os Conselhos de Educagio, mas promover a educagdo com
carater popular, uma educagio descentralizada, critica e criativa. Ao Estado
caberia fornecer os recursos indispensaveis para garantir a execu¢io desses
planos.

“Uma escola pablica auténoma tem maiores chances de garantir a qualidade de
ensino do que uma escola obediente, submissa e burocratizada. A escola piblica
estatal é realmente de ma qualidade e extremamente burocratizada. E preciso ampliar
as possibilidades dela prépria elaborar seus planos, seu projeto pedagégico.”
(GADOTTL1992; p.74)
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Gadoiti ( in Rev. Em Aberto;1984), ainda afirma que s6 podera existir
uma mudanga verdadeiramente duradoura em educagdo neste pais na medida
em que for apoiada pelo movimento historico-social.
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CAPITULO 111

4. CONFRONTO DE IDEIAS

Ao contrario das pedagogias critico-reprodutivistas, tdo bem
expressadas por Bordieu-Passeron, cuja concepgio de educagio centra-se na
idéia da reprodugdio social, onde a escola age exclusivamente como
Aparelholdeologico do Estado, e assim como perpetuadora da sociedade
dividida entre classes antagOnicas; a pedagogia liberal sustenta uma suposta
autonomia da escola frente aos condicionantes socio-politicos,como se ela
fosse uma entidade auténoma, mdependente.

A pedagogia liberal, na verdade, escondeu sob o uso da expressdo
“liberal” a sua real fungéo: privilegiar os interesses individuais e estabelecer
uma forma de organizagdo social baseada na propriedade privada dos meios
de produgio. Desse modo, & escola coube preparar os individuos para o
desempenho de papéis sociais, de acordo com as aptiddes individuais, tendo,
no entanto, os individuos que se adaptarem aos valores e normas vigentes na
sociedade de classes.

Essa pedagogia € a que prevalece ainda nos dias atuais, surgindo ora na
tendéncia tradicional, ora na renovada e tecnicista. Em outras palavras, ainda
pressupde-se que a educagdo seja algo que ndo depende de nada a néo ser a
vontade humana em transforma-la da melhor forma a seu favor. Perde-se
uma visdo critica da educagdio e se enfatiza o aspecto cultural escondendo,
assim, a realidade das diferengas de classes,pois, embora se difunda a idéia
de igualdade de oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade de
condigbes.

Por outro lado, vem crescendo uma pedagogia que entra em confronto
direto com a pedagogia liberal: é a chamada pedagogia progressista que parte
de uma analise critica das realidades sociais, sustentando implicitamente as
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finalidades sdcio-politicas da educagdo. A pedagogia progressista tem-se
manifestado em trés tendéncias: a libertadora, a libertdria que reune os
efensores da auto gestdo pedagdgica e a critico-social dos contenidos.

Na pratica,delineam-se duas versdes da pedagogia progressista; a
versdo da “educagiio popular”, que agrupa os educadores que se inspiram na
pedagogia libertadora de Paulo Freire, como é o caso de Moacir Gadotti; € a
versdo da pedagogia critico-social dos contetudos culturais, defendida por
Dermeval Saviani.

Apesar de ambas as pedagogias estarem situadas entre as tendéncias da
pedagogia progressista, sdo duas propostas divergentes entre si. Na base
dessas duas versdes que defendem uma educagiio progressistaha
pressupostos gerais como a tomada da consciéncia; entretanto, as formas
pedagdgicas que assumem sfo diferentes, seja por causa de distintas
interpretagdes do caminho que deve seguir o projeto de transformagio social,
seja por causa das opgdes metodologicas que acabam se inspirando nas
formulagtes pedagogicas ja amadurecidas no seio da pedagogia liberal.

4.1. SOBRE A QUESTAO DOS CONTEUDOS

A pedagogia critico-social dos conteidos enfatiza como tarefa
primordial a difusio de conteidos; ndo contendos abstratos,mas
vivos,concretos e portanto indissocidveis das realidades sociais.

A fungdo da pedagogia “dos contetidos”é contribuir para a transformagcio
social a partir das condigdes existentes, ou seja, a contribuig8o da escola para
a democratizagfo estd no cumprimento da fungfio que the é propria, ou seja, a
transmissdo-assimilagio ativa do saber elaborado. Dai a importancia da
difusdo da escolarizagho para todos e do desenvolvimento do ser humano
total, cujo ponto de partida esta em colocar & disposigdo das camadas
populares os conteudos culturais mais representativos, requisitdo necessario
para tomarem partido no projeto histérico-social de sua emancipagio
humana.
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Segundo Saviani ,0s contetdos sdo prioritarios justamente porque o dominio
da cultura constitui instrumento indispensavel para a participagio politica das
massas.

“ Se os membros das camadas populares ndo dominam os conteidos culturais,eles
nio podem fazer valer seus interesses, porque ficam desarmados contra os
dominadores que se servem exatamente desses conteiidos da cullura para legitimar e
consolidar a sua dominagio.”(1984; p.66)

Nessa perspectiva, a educagdo nfo € e nem pode ser, devido mesmo a
sua especificidade, uma forga que possa agir dirctamente no social e
transforma-lo,mas sim, uma mediagio entre o individual e o social. Assim, a
educagdo passa a ser uma atividade “mediadora no seio da pratica social
global, onde o aluno passa de uma experiéncia inicialmente confusa e
fragmentada (sincrética) a uma visdo sintética, mais organizada e
unificada”(Saviani, Do Senso Comum & Consciéncia Filosofica,1986; p, 120).

Enfim, a escola estaria agindo como meio pelo qual ocorreria a
transformagdo social, pois estaria instrumentalizando os proprios agentes
dessa transformagdo, através da difuso de contetdos vivos e significativos.
Uma vez assim instrumentalizado o aluno teria condig¢des de participar de um
modo mais orgnizado € consciente na democratizacio da sociedade.

“A educagio, portanto, nio transforma de modo direto ¢ imediato e sim de modo
indireto e mediato.” ( SAVIANL1984; p.82)

Guiomar Namo de Mello ( 1982 ), também faz uso do termo
“mediacdo”para situar a educa¢io numa perspectiva revolucionaria. A autora
recorre a categoria da contradicio para defender que a escola assume a
fungdo mediadora de um movimento de ser ¢ de vir a ser; uma passagem, ou
seja, reconhecer que a natureza, a qualidade e o resultado da experiéncia
escolar devem fazer alguma diferenga sobre 0 modo como cada individuo vai
realizar seu destino social.
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A pedagogia proposta por Moacir Gadotti, por sua vez, niio considera
os conteidos escolares como primordiais para que haja uma transformagio
social. Na verdade, o autor vé muito mais a escola com uma fungio politica
do que especificamente pedagdgica, onde consequentemente, o conteudo
primordial requerido s@o as contradi¢des sociais, as lutas entre as classes, as
condigdes existenciais, etc.

Nessa perspectiva, a escola sd tem condi¢des de contribuir para uma
proposta de mudanga & medida em que conscientizar os alunos das préprias
condigbes de vida, das Iutas entre as classes sociais, das ideologias
veiculadas pela pratica das classes,etc. Assim, o processo de aprendizagem
passa a ser mais valorizado ¢ entra em detrimento com os contetdos de
ensino, pois o que se torna fundamental na pratica educativa é uma direta
relagdo com a pratica social do povo, fora isso, a educagfo perde seu sentido
politico e torna-se meramente formal ¢ mecanica.

E justamente por esta razio que se preferem, entre as tendéncias libertadora
e libertdria, as modalidades de educagdo “nio-formal”, ou seja, fora da
nstitui¢do escolar.

O importante nessa pedagogia, segundo Gadotti,é o aluno conseguir
enxergar a realidade social de opressdo e se enxergar como sujeito capaz de
agir visando uma transformagdo. A educa¢fio se torna uma atividade onde
professores ¢ alunos apreendem a realidade e extraem dela o contetdo de
aprendizagem , a fim de nela atuarem, num sentido de transformacéio social; a
educagdo libertadora questiona concretamente a realidade das relagées do
homem com a natureza e com o0s outros homens, visando a uma
transformacgéo - dai ser uma educacgdo critica.

Ainda com relagéio aos contetdos, pois sio eles justamente que marcam
bem a divergéncia entre as duas pedagogias, podemos acrescentar ou
complementar, tendo como base a andlise feita por Libaneo (1986), que, para
a pedagogia “dos contetidos”, os contetidos trabalhados sfo aqueles
acumulados pela humanidade,universais e culturais que se constituiram em
dominios de conhecimento relativamente autdnomos, mas permanentemente
reavaliados face as realidades sociais.
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“Embora se aceile que os contetidos siio realidades exteriores ae aiuno, que devem
ser| assimilados e nfio simplesmente reiveniados, eles ndo sio fechados e refratarios
as irealidades sociais. Nio basta que os conteados sejam apenas ensinados, ainda
que bem ensinados; € preciso que se liguem de forma indissocidvel & sua significacio
humana e social”. ( LIBANEQ,1986; p.39)

Com essas palavras Saviani defende-se de uma critica baseada na
concepedo de que sua pedagogia é mecanicista ¢ alienante, desvinculada das
realidades e das necessidades reais dos alunos.

Saviani assim como Libaneo, apenas quer deixar claro que a assimilacio
ativa do saber histéricamente acumulado é condicdo essencial para se colocar
a educagdo numa perspectiva transformadora, sem contudo ,estabelecer uma
oposi¢do entre cultura erudita e cultura popular, mas “uma relacio de
continuidade em que, progressivamente se passa da experiéncia imediata e
desorganizada ao conhecimento sistematizado. Nio que a primeira apreensio
da realidade seja errada, mas ¢ necessaria a ascensio a uma forma de
elaboragdo superior, conseguida pelo proprio aluno, com a intervengdo do
professor.”(LIBANEO 1986; p.40)

Gadotti discorda de Saviani justamente neste ponto, ou seja, com
relagdo a4 primeira apreensdo da realidade pelo povo. Para Saviani, a
mentalidade popular ¢ “intrinsicamente incoerente, desarticulada,
degradada,mecédnica e simplista”, caracteristicas do senso comum. Assim,
torma-se necessario o povo passar desse senso comum a consciéncia filoséfica
para que possa viabilizar o projeto de transformacgio social, de colocar a
educacfo numa perspectiva revoluciondria.( 1986). Saviani acredita que a
consciéncia filosofica situa a educagfio numa perspectiva revolucionaria ( a
transformagao social fica mais a nivel intelectual).

Gadotti (1979), por sua vez, discorda dessa tese de Saviani por dois
motivos:

- Por néo reconhecer no senso comum as caracteristicas por ele, Saviani
discutidas ( ncoeréncia, mecanicismo, passividade e simplismo), o que
acabaria por estabelecer a existéncia de uma classe inteiramente inconsciente
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de:seus interesses. Ja Paulo Freire acentua a necessidade de “aprender com as
massas’.

- Por que a passagem do senso comum a consciéncia filoséfica ndo é a
unica maneira pela qual se forma a consciéncia de classe.

Gadotti prefere adotar a tese de Marx, quando este afirma em “A
Ideologia Alem3” que a libertagio é um fato histérico ¢ ndo um fato
intelectual”. Assim, a consciéncia filoséfica pouco ou nada tem a ver com a
consciéncia de classe, segundo Gadotti. Este {iltimo afirma que tanto no nivel
do senso comum quanto ao nivel mais elaborado da consciéncia filosofica |
pode-se notar a existéncia concreta da alienagiio , ou seja, ndo € s6 0 senso
comum a expressdo alienada do mundo.

Ndo se trata do fato de Gadotti ndo reconhecer que, a classe
trabalhadora tem de imediato uma consciéncia ingénua, mas faz questio de
frisar que esta € uma consciéncia ingénua mas vivida da opressfo. Assim, o
que se torna necessario € a classe trabalhadora e as e as camadas oprimidas
da populagdo adquirirem um grau cada vez mais elaborado da consciéncia da
opressdo da classe dominante, transformando-a em consciéneia critica,
superando gradativamente a ingenuidade inicial.

Enfim, na versdo da pedagogia libertadora, a educagiio é concebida
como agdo cultural para a libertagao ,partindo do engajamento direto no meio
do povo, recusando a validade da escola publica, ainda que frequentemente
atuem nela. A experiéncia existencial ¢ a fonte do conhecimento; o objetivo
educacional ¢ a vivéncia de situagdes existenciais imediatas de onde se
adquire a consciéncia critica. N&o havendo conteddos sistematizados a
transmitir ndo existem professores que ensinem; sdo abolidas as aulas
expositivas, as técnicas didaticas usuais, as relagdes tradicionais entre
professor ¢ aluno.

Trata-se de um processo educativo assentado sobre a experiéncia da
situagdo existencial como base da agdio pedagdgica,desprezando qualquer
meng#o 4 aquisi¢do de conhecimentos sistematizados.
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A versfio da pedagogia dos contetdos culturais de sentido critico-social
ao: contrario, valoriza a escola enquanto mediadora entre o aluno e o mundo
social adulto e desempenha esse papel pela transmissio dos conteddos
culturais historicamente situados. No entanto, nem o almo recebe esses
conteudos passivamente, nem de forma espontinea mas o processo de
transmiss&o-assimilagdo se d4 pela relagfio dialética entre os conteudos e a
experiéncia social concreta trazida pelo aluno.

4.2. A QUESTAQ DO PEDAGOGICO E DO POLITICO
NA EDUCACAO

Gadotti (1987),a0 propor uma pedagogia do conflito, quis com isso
enfatizar a importancia e a necessidade do povo procurar enxergar a realidade
a sua volta de uma forma mais critica, mais questionadora, para assim
conseguir sair do estado de passividade e de conformismo no qual se
encontra. O engajamento politico do povo € uma condigdo essencial para que
isso ocorra, ou seja, a participacdio efetiva nas decisdes politicas,seja em
forma de manifestagdes, greves,manifcstagdes, ou em forma de
concordancia com as decisdes politicas, € um meio pelo qual o povo pode se
manifestar contra ou & favor ¢ de mostrar seu poder de deciséo .

O pedagégico nessa perspectiva acaba se dissolvendo na politica pois,
qualquer ato politico, desde que represente uma rteal e consciénte
participagdo, tem em si uma grande parcela de educagfio, no caso uma
educagio nascida de uma situagdo real e vivida. E justamente esse tipo de
educagdo que Moacir Gadotti propde, ou seja, uma educacgiio vivenciada na
pratica social e politica, onde os homens se colocam como sujeitos, como
portadores do poder da fala, e ndio como seres neutros e passivos, como a
educacdo escolar os trata.

Gadott1 (1983), adota a concepgdo dialética da educagio, segundo a
qual aformagdo do homem € uma tarefa social. A pedagogia dialética,
fundada no pensamento dialético nfio centra no ‘“estudante”ou no
“professor”o ato pedagdgico como quer a pedagogia liberal hoje, fugindo da
questio central da formagio do homem que sfo suas condigdes reais de vida
na sociedade, suas multiplas determinagdes (como diz Marx). Para a
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pedagogia dialética a questdo central da pedagogia é o homem enquanto ser
poh’uco a libertagdio historica, concreta do homem contemporineo. Ao
contrario, 0 compromisso das pedagogias fradicionais (da existénecia e da
esséncia) € com a formagdo do homem individual, a formagfio do lider, do
dirigente que defenda a continuidade de uma ordem social onde predominam
os interesses da burguesia.

Segundo o autor (1983),a concepgdo dialética da educagio ndo deixa de
considerar os elementos internos, as contradi¢des no interior do individuo e
da propria institui¢fo educacional. A educagiio ests igualmente dividida,numa
sociedade dominantemente conservadora dos privilégios ao lado de uma
emergente poténcia de uma classe que encontra também na escola um
instrumento de luta. Desse modo, considera que a escola é também um
espago de luta e ndo somente um espago de reprodugio social.

Como a pedagogia proposta por Gadotti critica a educagio escolar
mas a0 mesimo tempo ndo a dispensa,ele coloca algumas posigdes basicas que
devem ser consideradas para se conseguir agir no sentido da transformaggo
social partindo da prética pedagogica.

Em primeiro lugar, Gadotti ,em sua obra “Educagio ¢
Compromisso™(1985),afirma que “para assumir a diregio ¢ a hegemonia da
sociedade, a classe trabalhadora precisa munir-se de maturidade de
competéncia ¢ de consciéncia de classe, capaz de suprimir qualquer
dominagfo de classe. Isso ndo se dard sem uma profunda formacsio cultural,
politica, social ¢ econdmica da classe trabalhadora, sem a apropriacio de
métodos, técnicas € conhecimentos, hoje restrito a classe economicamente
dominante” ( pag. 30). Logo, pode-se concluir a importancia da educagio
para o autor.,

Gadotti coloca a luta de classes e a ideologia como duas categorias
basicas para a agdo pedagdgica da transformagio. Essas duas categorias sdo
a unidade entre a teoria e a pratica da transformagfio. A ideologia leva a luta
de classes. O mecanismo de superagfo nfo € a conciliagio de classes ¢ sim,a
luta de classes que visa a destruig8o das classes (do privilégio).
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* Tomar a Iuta de classes como dimensdo fundamental da tarefa pedagogica

da agdo transformadora no significa introduzir a luta de classes na escola
pois ela sempre ai esteve; e escola sempre foi classista”( Gadotti, 1979, rev.
Educ. e Soc.;pg 12)

Desse modo, parece imprescindivel que seja colocado ao aluno essa
visdo de classes, que ele tome consciéncia da existéncia de uma divisio na
sociedade e que € preciso acabar com ela. Ha uma valorizagdo de uma
pedagogia que tivesse como categoria fundamental a luta de classes, que nio
s¢ preocupasse apenas com o conteido € a forma do que pretende
ensinar,mas com o contexto no qual ela ensina.

Segundo Gadotti ( 1985), “a escola deve ser pensada como um espaco
aberto para discussGes, debates de aprofundamento das questées sociais e politicas,
de trocas de idéias. A escola nfo é a alavanca da transformaciio social mas essa
transformacio nio se fara sem ela”( pg 13).

Por outro lado, a pedagogia dos contetdos, defendida por Dermeval
Saviani,acredita que o trabalho na escola nfio & substituido pela pratica
politica fora dela, antes, a prética escolar ¢ uma pratica politica, enquanto
instdncia transformadora das consciéncias. Ou seja, o fato de Jja estar
trabalhando a educagdo com o povo nos moldes da pedagogia historico-
critica , pressupde uma atitude politica uma vez que se esta
instrumentalizando os proprios agentes da transformagio.

Segundo a pedagogia “dos conteiidos™, a importancia politica da
educagfio esta na sua fungfio de socializagfio do conhecimento e assim, na
especificidade da agdo pedagégica. A contribuicio da escola para a
democratizagdo plena da sociedade estd no cumprimento da fun¢do que The é
propria : transmissdo-assimilagdo ativa dos conhecimentos. Saviani (1984),
afirma;

“De tudo o que foi dito conclui-se que a importincia politica da educacfio
reside na sua fungiio de socializa¢fio do conhecimento.”( SAVIANIL,1984:98)
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Guiomar Namo de Mello também estuda a contribui¢io da educacgio no
processo de democratiza¢@o da sociedade e segundo suas palavras, também
tem uma mesma concepgdo sobre a importaneia politica da educagéo :

“A competéncia que se requer da escola é o fato de todos terem o
direito a eia e aos conhecimentos e saberes que lhes serdo teis para a
meihoria de sua vida material e para a sua participa¢io cultural e politica na
sociedade. A escola nfio poderd concretizar o seu potencial transformador ao
se tornar agéncia de formacio revolucionaria mas, fazendo o que lhe cabe,
respeitando seus limites”. ( MELLO,1982; p.34)

Para a autora, o ensino basico tem a tarefa de criar condi¢des para que
todos se apropriem dos conhecimentos bdasicos necessarios, embora ndo
suficientes para o exercicio de uma cidadania plena e participante.

Segundo Libéneo (1986), a formagdo cultural tem forga libertadora, tem
forga politica enquanto emancipadora:

“A educagiio , momento da pritica social,atua como coajuvante no movimento de
transformaciio social ; atua na tomada de consciéncia do poder coletivo por parte
dos sujeitos poriadores da praxis social viva. Aqui se revela o trabalho docente
critico: compreender a educagdo enquanto a¢io pritica transformadora sabendo-se
porém, impossibilitada de atingir seus objetivos na plenitude, ji que condicionada
pelas condigbes de produgiio capitalista”( LIBANEO,1986; p.136)

Assim como Saviani, Libaneo (1986), também afirma que a superagfio do
dilema entre o pedagdgico ¢ o politico se resolve admitindo que, embora
sejam duas praticas inseparaveis sio, ao mesmo tempo, distintas dotadas cada
uma de especificidade proprias. Trata-se assim de valorizar a especificidade
do pedagogico ndo para isold-la do conjunto das demais praticas mas para
situa-la dentro de um enfoque globalizador ¢ buscar ai a sua especificidade ou
autonomia face a totalidade do social.

No plano da prética docente, como fica entfio, a questdo desse dilema
entre 0 pedagogico e o politico € como supera-lo?

45



Para Libanco (1986), ha trés dimensdes da formagao do educador:
saber,saber fazer e saber ser que, geralmente andam separadas na pratica
docente. Na escola renovada, por exemplo tem-se uma valorizagfio no saber
fazer; na escola tradicional a énfase recai no saber. Ou seja, o esforgo para se
colocar em evidéncia o significado politico da educagio trouxe consigo a
separagdo eitre o saber/ saber fazer/ saber ser, fragmentando o pedagdgico, o
técnico e o politico na agio pedagdgica escolar.

Para o referido autor, a ag¢do pedagdgica deve assumir essas trés
dimensdes e ndo distancia-las.Defende ainda, que o conteado da agdo
pedagégica ndo ¢ um simples fazer, mas um fazer critico, isto &, um
permanente questionamento da dire¢do tomada pela pratica docente no rumo
de uma concepgdo de educagdo voltada aos interesses das classes
subalternas da sociedade.

Esse fazer critico, segundo Libaneo, teria como pressupostos:

Uma estreita interdependéncia entre educagio e realidades sociais. A
educagfo € como uma das manifestagSes de condigdes sociais concretas;

Uma consciéncia formada a respeito do descaso pela educagio,do
controle da escola pela classe dominante temendo a tormada de consciéncia da
classe subalterna e, consequentemente temendo a ascensfo social e cultural
do povo;

Levar a educagéo a sério, ou seja, contrapondo a essa educacdo uma
nova cultura nascida entre as massas, trabalhando o senso comum “de modo a
extrair dele o seu nucieo valido ( 0 bom senso) e dar-lhe expressdo elaborada
com vistas a formagio de uma concepgdo de mundo adequada aos interesses
populares” { D, Sawviani, Educagfio: do senso comum a consciéncia
filosofica,1986; p.11).

“ O saber fazer critico identifica-se, portanto, com a luta para que a
escola publica se transforme num poderoso instrumento de “progresso
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intelectual de massa”, de onde se afirma o papel indissocidvel da competéncia
técnica ( o dominio do saber e do saber fazer) ¢ do seu sentido politico { saber
ser).”(LIBANEO, 1986; p.48)

Segundo Libaneo ( 1986), o fazer pedagogico critico deve ser assumido
especificamente pelos educadores escolares. Trata-se de uma tarefa, ao
mesmo tempo técnica e politica, pois a luta pela escola ¢ na escola é um
aspecto da luta social global ( o pedagogico ndo deixa de ter um aspecto
politico também).

A visio parcializada da pratica docente pode acarretar sérios equivocos
a concepgdo da pratica escolar; afirma o autor. Um deles , derivado dos
enfoques exclusivamente sociopoliticos da educagdo ,¢ o fato de se
privilegiar agdes educativas fora da escola, menosprezando o ensino escolar,
retirando as possibilidades de ag@io do educador em seu campo préprio de
trabalho, produzindo pessimismo e desmobilizando estudantes e professores
para a pratica docente, ou seja, ha uma auto-negagdo do papel do educador.

Outro equivoco é privilegiar uma espécie de democratismo na educacio
,enfatizando mais as discussdes do que as agdes e assim, consequentemente,
levando a ma organizag#io, a ndo responsabilidade individual, uma vez que o
“grupo’’se responsabiliza por tudo, e a falta de agdo .

Além disso, e como ja& foi anteriormente comentado, hd ainda o
equivoco de se criticar as técnicas pedagogicas em favor de um discurso
“democratico”de ensino, privilegiando exclusivamente a dimensdo saber ser
da pratica docente.

“A énfase no saber ser ¢ sem diivida fundamental mas néio se pode esquecer
das outras duas dimensées da pratica docente: o saber e o saber fazer pois a
incompeténcia no dominio do contetido e no uso de recursos de trabalho
compromete a2 imagem do professor educador. Tornar nossa pritica ineficiente
poe em risco os proprios {ins politicos dessa pratica.”(LIB6ANEO,1986; p.52)
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Asstm, a préatica escolar serd compreendida como um processo ao
MESmo tempo mdmdual e social. Para Libaneo, deve haver uma integracdo
entre as trés dimensdes da pratica educativa:

[ 11

Ao nivel do pedagogico é necessario o aprimoramento do ensino de
conteudos; descoberta de formas de apreensio do saber do aluno e do seu
meio; o uso adequado da psicologia e da didatica.”(LIBANEO,1986:54)

* Ao nivel do relacionamento psicossocial, entende-se uma revisio das
formas de dire¢do do trabalho escolar, incluindo questdes como autoridade,
estrutura organizacional ¢ participagdo ; propde-se uma forma de
relacmnamento professor-aluno no qual o aduito ndo omita seu papel de
guia.”(LIBANEO, 1986:54)

-1

Ao nivel do sécio-politico, supde-se a compreensio de que a
realidade na sociedade e na escola so as classes sociais € de que o
educador sempre estara a servigo de uma delas.”(LIBANEO,1986:55)

Em termos pedagdgico-didaticos, o fundamental na agfio docente,
segundo essa visdo ¢ ndo separar o método do contettdo,é ndo trata-los
diferente e separadamente, é nfio valorizar um em detrimento do outro.E
Jjustamente 1ss0 que Saviani, na sua pedagogia proposta, procura fazer,
ouseja, ndo distancia-los.

Segundo o autor: “a questio dos métodos se subordina A dos conteiidos: se o
objetivo ¢ privilegiar a aquisicio do saber, e de umn saber veiculado as realidades
sociais, € preciso que os métodes favorecam a correspondéncia dos conteidos com
os interesses dos alunos, ¢ que estes possam reconhecer nos conteidos o auxilio ao
seu esforgo de compreensio da realidade (pratica social). Assim, nem se {rata dos
métodos dogmiiticos de transmissiio do saber dapedagogia tradicional, nem da sua
substituicio pela descoberta, investiga¢io ou livre expressio das opinides, como se
o saber pudesse ser reinventado pela crianca, na concepe¢io da pedagogia
renovada”,. ( SAVIANL1991; p.79)
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Saviani, entdo, enfatiza no professor a competéncia técnica como
requisito fundamental para o exercicio de uma fungfio emancipadora da
realidade social. Ou seja, a partir do dominio do contetido e de formas
significativas de transmissdo desse contetido, mantendo a articulagdio entre
eles, o professor vai estar a0 mesmo tempo realizando o seu compromisso
politico pois, estara trabalhando conscientemente no sentido de criar uma
educagfio mais verdadeira e viva junto aqueles que mais precisam.

Na visdo de Dermeval Saviani, o politico e o pedagégico acabam se
misturando na agdo docente porque o politico j& estd embutido no
pedagoégico; ou methor, a partir do momento que o professor tem uma
atitude critica do que pretende da atividade escolar. O sentido politico da
escola, para o autor, se aproxima do expressado pela autora Guiomar Namo
de Mello, na sua obra: “Do compromisso politico & competéncia
técnica™(1982):

“Q sentido politico da escola é operar no sentido de possibilitar o acesso aos
graus mais avancados do ensino as classes subalternas. Entio , a competéncia
técnica , o saber fazer, ¢ a passagem, a media¢io pela qual se realiza um dos
sentidos politicos da educacdo , ou seja, a transformacio social, a libertacio. Essa
competéncia técnica implica no dominio do conteudo do saber escolar e dos
métodos adequados . A competéncia técnica efetua o sentido politico da pratica
docente. Dai € que o politico se infiltra no pedagégico” . (MELLQ,1982; p.34)

Enfim, numa perspectiva de educagfo critica, direcionada para uma
pedagogia social que privilegia uma educagio de classe no rumo de um novo
projeto de sociedade, a escola possui papel relevante e indispensavel, Para
1ss0 € preciso sim, dar aulas, fazer planos, controlar a disciplina, manejar a
classe, dominar o contetido, etc.

Moacir Gadotti, por sua vez, também coloca como central a questdo da
dimensé@o social e politica do profissional de ensino ,afirma que ha uma
lacuna na formagéo desse profissional ,uma vez que este nfio tem recebido
mstrumentos para desenvolver essa dimenséo e até mesmo para percebé-la.
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Fazendo uma analise do contexto sdcio-politico onde esta inserido o
professor Gadotti visnaliza uma sociedade dividida ¢ que o educador entra
em conflito porque ndo sabe a quem deve servir, se deve ser submisso ou
ndo; ndo sabe se reproduz uma cultura ou se cria uma nova. Como existe
uma tradigdo elitista da nossa educagfo ( € cultura somente o que a elite faz),
0 professor acaba limitando o seu trabalho justamente por essa tradi¢do . O
educador, segundo o autor, vai sentindo a sua pratica como dimensio politica
e social & medida em que tomar consciéncia do desempenho de vérios papéis
dentro da sociedade, de seus limites de sua condigdo , que separam a
resisténcia da submissdo. Entdo, quais seriam os primeiros passos a dar para
concretizar plenamente essa dimensio social?

“Reestabelecendo a confianga na capacidade de o povo educar-se;

“Organizar uma outra cultura a partir dos nicleos de resisténcia dos
oprimidos;

Reststir a educagio burocratica;

Melhorar a qualidade das relagdes humanas.”( Gadotti, 1979;Educ.e
Soc; p.25)

O autor defende ainda que, antes de pensar em formar profissionais do
ensino, ¢ preciso que se saiba que modelos sociais serdio transmitidos, que
contetido estara sendo veiculado, que classe estara sendo defendida, de que
ponto de vista estard se pensando a educagdo: do ponto de vista do sistema
ou do povo? Cresce a responsabilidade do educador, uma vez que sera ele
quem ird garantir o espago da educagéo até agora conquistado ¢ amplia-lo no
sentido dos interesses da classe dominada, pois essa classe ndo podera chegar
a hegemonia sem a elevagdo de seu nivel cultural.

Outra questdo que Gadotti se coloca é como operacionalizar a
pedagogia socialista,ou seja, na pratica, como um socialista pode exercer a
profissdo coerentemente de educador no atual contexto, opondo-se ao projeto
burgués, e constituindo o trabalho educativo como instrumento na Iuta de
classes sem esperar que primeiro mude a sociedade ou o Estado?
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Saviani (1984), refletin essas questdes, de um ponto de vista “histérico-
filosofico”, onde procurou mostrar o carater revoluciondrio e cientifico da
pedagogia da esséncia ( pedagogia tradicional) e o carater reacionsrio e
pseudocientifico da pedagogia da existéncia ( pedagogia nova), o objetivo do
ensaio era polemizar preocupado que estava com a superpolitizagdo da
educagio. Escolheu o método das antiteses tentando demonstrar a falsidade
daquilo que é obviamente verdadeiro.

Saviani (1984)fala que utilizou a referéncia a “teoria da curvatura da
vara”, de Lénin para contestar as crengas que acabaram por tomar conta das
cabegas dos educadores. “S6 que “curvatura da vara”é uma tendéncia
histérica,concreta, independente dos propositos intelectuais. Esse ¢ um
processo de massa, no qual as “cabegas dos educadores”formam-se em
contato com a pratica da educagdo . Isso implica dizer que, a superacgdo de
uma fase historica da educagdio ndo se da por forca das idéias, mas estas é
que se modificam, em fun¢do das praticas sociais dos educadores e do
movimento social e politico” ( Gadotti, Educacdo ¢ Compromisso, 1985;
p.43)

Gadotti critica Saviani no sentido de que este altimo nega a luta de
classes na educagio . A escola estaria preservada da contaminagdo das
classes; o local da luta de classes estaria longe dela. Saviani, diz Gadotti, nos
promete a realizagdo “plena”da pratica educativa.

“Superada a sociedade de classes, chegado o momento histérico em que prevalecem
os interesses comuns, a dominagiio cede lugar & hegemonia, a coercdio a persuasio ,a
repressio se desfaz, prevalecendo a compreensio . Assim estario dada
historicamente as condi¢ées para o pleno exercicio da pritica educativa.”(Saviani,
1984; p.95)

Gadotti ndo concorda com Saviani neste ponto, ou seja, esperar pelo
“reino da harmonia”, sem contradi¢des. Mas concorda com ele num ponto: a
pratica educativa ndo pode ser partidaria, ndo pelos mesmos motivos pois,
para Saviani, a educagdo sendo uma relagdo que se trava entre ndo
antagOnicos, supde a unido ¢ tende a se situar na perspectiva da
universalidade. Para Gadotti é porque existe um outro espago para a pratica
politico partidaria, que € o partido politico e o espago da escola . “Contudo, a
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classe trabalhadora ndo pode ter medo de contaminar a escola com sua
politica, os seus interesses.”(1985; p.35)

Saviani afirma que so6 existe politica partidaria,entdo pressupde-se que
na escola ndo se deve fazer politica ( porque toda pratica politica é
partidania), a escola € para estudar ¢ ensinar. Ai cai na questio da
universalizagdo do saber ¢ de seu papel na construgio de uma sociedade
deiguais pela classe trabalhadora.

Sobre isso Gadotti (1985) defende duas teses complementares:

1) O saber que interessa a classe trabalhadora nfio é de natureza
puramente técnica. Para a transformagfo revoluciondria da sociedade
capitalista, necessita a classe revoluciondria da apropriagio de todos os bens
¢ de uma preparagéo para o exercicio do dominio de todos os bens. O papel
do educador, trabalhador revolucionario é a formagfo para o comando , a
formacdo da consciéncia do trabalhador de que a escola, o Estado The
pertencem exclusivamente porque os construiu pelo seu trabalho. ( pag. 36)

E preciso aprender o poder para exercé-lo. O que é escandaloso é que a
escola acoberte, debaixo de uma pseudo- “universalidade” do saber a
ideologia de que a massa ¢ “inferior”. A preparagdo das massas populares
para o exercicio do poder ¢ uma fung8o politica da escola da transigio . E
essa € uma tarefa politica da escola; é um reclamo daqueles para os quais a
escola ¢ ainda um espaco de luta possivel.

2) A burguesia liberal sustentou a idéia da universalidade e a
universalizagdo do saber, embora nutrisse desprezo por esse saber.Na medida
que essa universalizagdo ia se ampliando, aumentava também a exploragdo
reservando para as massas de trabalhadores a “cultura técnica”. Apesar de
proclamada a universalidade, existem escolas para a burguesia e escolas para
a classe trabalhadora. Com toda a democratizagiio apregoada ainda néo se
conseguiu ¢liminar a divisdo classista das escolas.
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“Isso ndo invalida o trabalhador de formacio especifica técnico-cientifica, a
necess:dade de uma formacio profissional, etc. O que quero dizer, é que nio se pode
atnbulr a essa formagio, de per si, um carater revoluciondrio, e muite menos
afirmar que a importincia politica da educagio reside na sua funcio de socializagio
do conhecimento, sem se questionar sobre que tipo de conhecimento”( Gadotti,1985;
p.38).

De acordo com Gadotti, “a licio que se pode tirar da III tese sobre
FeuerbechMarx € que a iinica possibilidade de romper ¢ superar a contradicio de
classe na educaciio € a “prixis revolucionaria”, isto ¢, um trabalho educativo
comprometido com a madanca radical da sociedade que ndo pode ser realizada nem
individualmente e nem unicamente através do trabalho na escola. Dai a necessidade
de uma consciéncia de classe para o educador, que é a consciéncia da necessidade
de uma mudanga, da necessidade de uma concepgio e de um projeto comuns
(educador ¢ educandes) nascidos do exame da prixis educacional concreta
mobilizacio e da conscientizaciio permanentes” ( 1983;p.42).

Desse modo, pode-se concluir que o papel da escola revolucionaria,
numa sociedade de classes, ¢ acima de tudo, a elaboragdo das condigBes
necessarias & hegemonia da classe trabalhadora.

Gadotti (in Rev. Educ e Sociedade ,1979),  ao se referir as tendéncias
da educacdo, separou-as em trés grandes periodos:
1- 1964 & 1978 - Predominio do tecnicismo pedagogico.

2- 1978 a 1982 - Predominio da contestagfio 4 concepgiio oficial
dominante e surgimento dos primeiros projetos educativos da sociedade civil.

3- A partir de 1983 - Experiéncias alternativas fundadas no principio de
uma educagido democratica.

Para Gadotti, o pensamento pedagégico da “abertura’situa-se
preponderantemente entre 1978 ¢ 1982, pois houve um envolvimento da
sociedade civil na busca da instauragéio de um regime democratico e também
de um novo projeto educacional.
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O pensamento oficial, na concepgfio dominante educacional,
caracteriza-se pela:

a) Crenga no planejamento educacional, no conhecimento técnico
organizacional e pelo valor da ordem, da previsibilidade, da impessoalidade,
etc,

b) Inculcagdo da obediéncia e culto 2 legislagio educacional. Habito
incutido nos educadores de reduzirem todos os problemas pedagogicos a
problemas legais, levando-os a buscar solu¢dio nos manuais, nos livros de
legislagdo , enfim da ideologia oficial;

¢) Crescente instauragdo da divisdo social do trabalhador na escola,
privilegiando os aparelhos burocréticos e fortalecendo o poder dos técnico;

d) Pela uniformizagdo dos sistemas escolares, submetidos a um rigido e
inflexivel controle burocratico;

¢) Pela prevaléncia da razio técnica sobre a razio dialética, que procura
reduzir todas as questdes pedagogicas a questdes técnico-administrativas.

O pensamento pedagdgico da “abertura™( a partir de 1978):

Tanto os educadores quanto a sociedade em geral contestavam, nesse
periodo, o “sistema”. Surgem grupos de educadores procurando repensar o
papel do educador na sociedade. Na pregagio cleitoral de 1982 a
“participagéio” foi uma bandeira comum da oposi¢do . Procurou-se ampliar a
participagdo dos educadores na elaboragfo da politica educacional regional.

Gadotti, entdo destaca na tendéncia educacional assumida por ele, a
formagéo da consciéncia critica, insistindo nos seguintes aspectos:

- No saber popular nascido da necessidade de enfrentar problemas
concretos de sobrevivéncia;

-Na formag8o das massas: “conscientizagio”popular € organizagdo de

massa. Defende a idéia de que uma democracia precisa mais de uma massa
consciente do que uma inteligéncia esclarecida;
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- No compromisso politico como horizonte de toda competéneia técnica
do educador. Nesse sentido, situa as lutas pedagogicas no interior da luta
principal, que ¢ a “liberta¢io”da sociedade capitalista opressiva;

- Na auto-formagio da luta.

Essa tendéncia acentua o papel dos educadores, enquanto
trabalhadores, em estruturas autdnomas e na necessidade de que a formagio
do educador-educando se processe dialeticamente, partindo do saber e da
experiéncia de cada um.
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CAPITULO IV

5. A PRATICA DOCENTE- UM CAMINHO
POSSIVEL.

Depois de estudar e analisar as teorias pedagdgicas de Dermeval Saviani e de
Moacir Gadotti ,pude colher subsidios necessarios para formular a minha
prdpria concepgdo sobre a pratica docente. Uma pratica que corresponda a uma
luta social em busca de uma sociedade mais justa, onde dominantes e
dominados possam se encontrar num mesmo patamar de luta.

Foi pensando em como o professor deveria trabalhar em sala de aula, de forma
que garantisse um ftrabalho realmente vinculado com as necessidades
populares e com o crescimento dos mesmos como cidadfos, como sujeitos
politicos; que elaborei a minha “teoria™. Esta, traz em si contribui¢Ses muito
relevantes de ambas as teorias enfocadas; ou seja, traz em si concepgdes de
Dermeval Saviani ¢ também de Moacir Gadotti. Ndo houve exclusivamente um
unico paradigma; pelo contrario, foi praticamente impossivel elaborar a teoria
privilegiando uma das teorias enfocadas ¢ se esquecendo da outra ou
considerando-a  dispensavel, pois acredito que ambas deveriam se
complementar e formar uma s, uma vez que almejam um mesmo fim para a
educacio : a democratiza¢io social.

Fazendo um refrospecto na historia da educagfo logo lembro-me que a
educagdo antigamente se dava difusa e precisa nos meios familiares, nas
comunidades em que os mais velhos transmitiam aos mais jovens ensinamentos
importantes e ligados a propria sobrevivéncia. A educagiio estava diretamente
ligada as condi¢des existenciais do homem e acontecia de forma natural, quase
sem perceber.

No entanto, com o passar do tempo, mais precisamente com o desenvolvimento
do sistema capitalista, a educag¢do acabou se dividindo como consequéncia da
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divisdo dos modos de produgéo do trabalho, em que uns dominavam os meios
de produgdio e outros apenas executavam as tarefas.

A escola se dividiu para atender as necessidades do mercado de produgio
queditava ordens a educagdo no sentido desta formar individuos aptos para a
nova sociedade.

“ K a partir dai, entio, que 2 educagio comega a ter de oscilar entre existir dentro da
comunidade de iguais; informal e cotidiana, reproduzindo entre todos o conhecimento
de todos; e deixar-se prender na escola, tornando-se formal e substituindo aos poucos
o saber humanizante da comunidade, pelo saber instrumental do sistema que a
controla de fora”( BRANDAO, in Educador, vida ¢ morte,1982; p.37}

A escola tornou-se obrigatoria e junto com ela também o ensino, o saber. O
conhecimento valido e reconhecido pelo sistema passa a ser somente aquele
transmitido na escola e ndo aquele aprendido na vida.

Basta agora saber se este saber elaborado ¢é vélido, se a classe popular precisa
dele e até que ponto esse saber pode contribuir para o processo de
democratizacio da sociedade.

De acordo com MELLO (1982),sabe-se que as teorias reprodutivistas da
educagdo ,como a de Bordieu Passeron ,consideram a escola como reprodutora
das relagdes de forca existentes na sociedade e que esta mesma escola
dominaria através de uma forga simbolica que dissimularia a sua real fungfo : a
de dominag¢#o material.(p.17)

A escola perpetuaria essas relacdes de dominagiio através da apresentagio de
uma saber legitimo, universal mas que, para Bordieu ndo passa de um saber
arbitrario,produzido pela classe dominante e/ou em fungio de seus interesses.
Esse saber ,segundo Boudieu, seria o veiculo pelo qual a violéncia simbélica se
efetuaria; esse saber € que perpetuaria o fracasso escolar dos alunos provindos
da classe social dominada.
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Por outro lado, existem autores como Guiomar Namo de Mello ( 1982) que nio
acreditam que a questdo do saber escolar funciona nesse esquema maquiavélico
de Bordieu-Passeron. A autora segue a linha de Dermeval Saviani sobre o saber
elaborado ,e junto com ela compartilho da mesma opinido .

Mello, (1982) ndo acredita que o saber é produzido apenas por uma classe, no
caso, a classe dominante mas sim, ¢ produzido nas relagdes entre os homens e
destes com a natureza; o conhecimento é produzido na relagio entre grupos nio
na sua separagdo. Para Guiomar, “ ¢ que faz com que ha uma divisdo entre
grupos ndo sfo as forgas materiais e sim as relagdes de produgido desses
grupos: a divisdo social do trabalho.”(1982:19)

A produgdo do conhecimento fica condicionada a essa divisdo social do
trabalho onde ha os que detém os meios e os processos de produgfo e os que
detém a for¢a do trabalho, exigidos pelo modo capitalista de produgio . Desse
modo, “ a produgédo do conhecimento ganha, aparentemente, autonomia em
face da atividade pratica, mas essa autonomia ndo é real e sim fruto de uma
divisdo historicamente determinada das ctapas do
trabaltho.”(MELLOQO,1982;p.20)

O conhecimento serd colocado a servigo do processo de acumulagdo do
capitale por isso € manipulado pela classe dominante.

“Na verdade, o que acontece ¢ que o saber nio é produzido por uma s6 classe, ¢ um
saber verdadeiro provindo das relagdes entre as classes - relagdes de producio - no
entanio, a classe dominante toma para si esse saber ¢ o transforma, na medida em que
0 transmite para o aluno.Ou seja, uma vez apropriado e privatizado o conhecimento
nio serd devolvido como (al, mas selecionado e distorcide de muitas formas™(
MELLO,1982; p.21)

Uma vez apropriado pela classe dominante, o saber contera em si, a
ideologiadessa classe ,0s seus costumes ¢ os seus valores. Assim, a escola € de
fato a instdncia que a classe dominante encontra para realizar a devolugdo do
saber sob seu controle ¢ da forma que mais convém aos seus interesses.
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Uma dessas formas, segundo a autora, é a distorgdo , a fragmentagfio ¢ o
barateamento do saber que se transmite aos dominados. Mas, afirma MELLO
(1982), ¢ sobretudo quando o conhecimento se apresenta como algo
desvinculado da pratica real dos homens e das relagdes entre eles que o
conhecimento legitima a dominag3o.

Isso comprova que, tanto na sociedade quanto na educagio ocorre uma divisio
enfre aqueles que pensam, ¢ aqueles que executam tarefas.

“Na vida real, na sociedade, a divisdo se da entre o trabalho manual e trabalho
mtelectual e na escola, a divisdo se da entre idéias e conhecimentos de um lado
e vida material de outro.”( MELLO,1982; p.19)

O conhecimento ¢ colocado para o aluno como uma “coisa™a ser estudada,
conhecida mas ndo como produto das relagdes entre os homens e destes com a
natureza. O modo mecénico ¢ estdtico, como em geral,o saber escolar é
transmitido leva, inevitavelmente o aluno 4 acreditar que esse saber é acabado,
pronto, verdadeiro e ,portanto, inquestiondvel. O aluno ndo participa do
processo de construgdo desse conhecimento, entdo para ele, estudar muitas
vezes se torna uma pratica enfadonha e até frustrante, levando até a
desisténciac ao fracasso escolar. Assim também manifesta-se MELLO:

“Ou o conhecimento € visto como um conjunto de idéias que se deve ter ¢ conhecer da
realidade ou entiio, o saber limila-se em constatar uma realidade ja dada, portanto,
imutiivel. Assim, 0 conhecimento deixa de ter um cariter transformador da realidade
objetiva”( MELLO, 1982; p.23)

Desse modo, a maneira como esse saber elaborado € transmitido para os alunos
¢ 0 que talvez, tenha desvirtualizado o carater transformador ¢ humano desse
saber, causando um geral descontentamento com a educagéio e permitindo por
oufro lado, explicitar @ quem essa escola contribul na verdade, a quem essa
escola serve ¢ para qué ela serve.

Porém, se de um lado a escola serve como reprodutora das relagdes de poder
na sociedade, transmitindo um saber elitizado e ideologizado, também ,por
outro Iado cria um espago de contradicdo em seu préprio interior, do qual a
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classe dominada pode se beneficiar, no sentido de enxergar essa contradigdo e
deise organizar como classe social na luta contra a dominagio ¢ a opressdo. E
o movimento dialético da historia.

Sendo assim, pode-se concluir que apesar de trazer consigo aspectos ¢ visdes
de mundo da classe dominante, o saber escolar, ¢ extremamente importante no |
sentido de servir de instrumento para a classe trabalhadora na luta pela justica |
social. Ou seja, a0 mesmo tempo que a transmissio do saber é necessaria para |
funcionamento da sociedade capitalista, uma vez que ele é instrumento de |
trabalho e como tal, é necessario para a produgio, devendo ser apropriado los
trabalhadores das classes subalternas; ela também representa a possibilidade
das classes subalternas se apropriarem do saber, nio s0 na sua
instrumentalidade produtiva, mas também na sua fecundidade politica.

Dessa forma, o acesso ao saber, aos bens culturais em geral, é de fundamental
importancia para as classes subalternas; ele lhes dara instrumentos e recursos
de luta contra a dominagio. Por isso, a escola publica, aberta e igualitaria, &
uma necessidade para essas classes, mesmo enquanto estiverem organizadas e
orientadas pelas classes dominantes hegeménicas. Por outro lado, a luta das
classes subalternas pela educagfo ndo deve visar apenas 4 quantidade, mas
também 3 qualidade, isto €, o acesso ao melhor saber, a todos os bens culturais.
E sempre desconfiar do argumento de que para as classes subalternas o
curriculo deve ser aligeirado, tirando-se dele aqueles componentes culturais
aparentemente urrelevantes para elas, dando sua alegada complexidade.

“Nio se trata de negar conhecimentos que, de antemio se consideraria “muito”para a
clusse pobre, que nfio seria significativo para a crianga mas sim, se trata de como
ensinar para elas de modo que Ihes seja significative.”(MELLO,1982; p.32)

Concordo assim, com Dermeval Saviani, que coloca o saber elaborado como
necessario e como dever da escola universaliza-lo, possibilitando a todos o seu
acesso. E também sobre a fungdo primeira da escola que é a de transmissdo
desse saber, esse saber que nfo se aprende nas massas, nas ruas, entre as falas
do povo.

A escola cabe, pois, trabalhar esse saber de uma forma integrada com a vida
real do aluno para que possa organizar e tornar mais consciente as suas
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atitudes e as suas posigdes perante o todo social. Em outras palavras, a
formaq,ao competente mediante o acesso e o dominio dos conteidos do saber
instrumento habil para a formagdo politica, na medida em que o acesso aos
bens culturais da humanidade permite ao individuo perceber-se como parte
mtegrante de um todo social, ajuda-o a situar-se¢ em sua realidade histérica e
social, a entender-se, entendendo a sua condigéo.

Porém, para que ocorra efetivamente essa formag¢fo competente, é fundamental
que o professor também assuma o seu papel politico e social . O professor nio
deve estar alheio ao sentido ¢ ao alcance politico da educagio, ao contrario,
ele deve compreender a dimensdo social do processo educacional ¢ adequar
sua praxis educativa a essa dimensfio. SO assim, é possivel fazer dela um
processo social transformador.

5.1. O PAPEL POLITICO DO PROFESSOR

O papel politico do professor consiste em primeiro lugar , numa escolha
provinda de um ato de amor, ou seja, quem decide por ser educador tem que se
sentir atraido por uma forga humana ¢ ndo por uma for¢a social. Digo isso
porque muitas pessoas procuram 0 magistério como uma forma de se garantir a
curto prazo um emprego ou até mesmo porque € visto como um curso facil de
se concluir. O sentimento de gostar da profissdo ¢é ignorado & favor de uma
exigéncia social e econdmica.

Em segundo lugar, o que da um caréater politico ao papel do professor é o
fato dele assumir um termo de compromisso com a educagdio; ¢é o fato do
professor estar sempre policiando e avaliando a sua pratica, procurando

reelabora-la de acordo com as necessidades sentidas a fim de alcangar o
objetivo tragado. Antes porém, de avaliar a sua propria pratica é fundamental
que o professor tenha consciéncia e a concepg¢do de que a educagio tem seu
lado transformador, ou seja , ele tem que acreditar na educagdo como potencial
transformador da sociedade; deve acreditar que a sua pratica faz parte desse
processo de luta, e que portanto o que for trabalhado ndo ficard somente no
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hmlte de sala de aula mas se concretizara nas a¢bes dos proprios alunos e nas
concepgoes formadas por eles sobre a sociedade em geral.

“.. A €nfase nos conhecimentos nio visa ao acimulo de informacées mas uma
reelaboragfio mental que se traduzird em comportamentos praticos, numa nova
perspectiva de ac¢iio sobre o0 mundo social.”(Libineo,1986; p.123)

Concordo com Dermeval Saviani quando este afirma que o professor ja
esta assumindo uma postura politica, quando entra em sala de aula, quando vai
para a escola consciente da sua tarefa ¢ da importincia para a vida daqueles
que o esperamm; a partir do momento que o professor se preocupa em trabalhar
da forma mais critica e consciente possivel com seus alunos, buscando sempre
formas novas de estar passando o conhecimento, tornando-o significativo para
o aluno. Esta assumindo um compromisso politico porque esta inserindo a sua
pratica, que ¢ uma pratica limitada, a uma pratica bem mais ampla que é a
social, ou seja, a luta pela democratizag¢do social.

Se em termos ideologicos e humanistas o professor assume um
compromisso politico com a educagio, entfo, necessariamente tera que
coincidir com a sua propria pratica escolar. Nesse caso, o professor tera que
fazer a ponte entre a teoria e a pratica, ou seja, permitir que a sua pratica
garanta um encontro com o ideal de educacdo concebido.

No caso, se o professor deve transmutir 0 saber cultural de uma maneira
que este esteja vinculado a vida do aluno e que este ultimo desenvolva a sna
capacidade critica de percepg¢do da realidade e de sua agdo sobre ela, implica
necessariamente uma certa competéncia técnica do professor.

Um professor que ndo domina o contetido, pode ndo conseguir integra-io
a realidade do aluno porque perde de wvista a riqueza de possibilidades de
exploracdo do mesmo; perde a possibilidade de mostrar para o aluno o mesmo
conteudo de diversas maneiras , ampliando o campo de percepgdo ¢ de
compreensio do aluno. Entfio, se o professor domina o contedido, também deve
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saber transmiti-lo da melhor forma possivel, ou seja, deve dominar certas
técnicas de transmissdo de conhecimento.

O fato do professor se preocupar em melhorar o seu trabalho, ampliando
a sua capacidade técnica, ndo significa que a sua pratica vai se tornar menos
politica ¢ mais tecnicista, pelo contrario, como Saviani afirma, a capacidade
técnica € condigiio indispensavel para o cumprimento do papel politico do
docente.

Por outro lado, ndo discordo de Gadotti que o professor deva assumir um
compronisso politico no sentido de se engajar num movimento social, no
sindicato, de promover debates, palestras, enfim, de estar participando
efetivamente no processo de reivindicagdo por uma sociedade mais justa.
Também ndo discordo do professor tratar de politica no sentido estrito da
palavra na escola, porém acredito que deva haver sempre uma integrago entre

a parte que cabe especificamente a escola, que € a transmissiio do saber
elaborado e¢ a parte que cabe ao partido politico, ao sindicato que &
especificamente a organizag¢ao politica do povo.

Acredito que as criticas langadas tanto 4 um quanto & outro aspecio da
educagdo , sO servirfo para mimimizar a for¢a pedagégica e politica de ambos,
ois,a politica em si, o fato do povo estar se organizando em busca da conquista
dos seus direitos, o fato da classe trabalhadora estar se fortalecendo ¢
exercendo a pratica de cidaddos, também é uma forma de educacéo.

Assim, o pedagogico e o politico devem se completar, se fundir um no
outro porque o pedagdgico sem o sentido politico torna-se mecanico e elitista ¢
o politico sem o sentido pedagdgico pode acarretar numa a¢do infundada, vazia
de sentido. :

Enfim, apesar de haver a possibilhidade e a necessidade de ambos os
aspectos da educacio - uma educacio sistematizada e uma assistematizada- se
unirem formando uma s6 educagdo, acredito que os espagos de ambas devam
ser respeitados e explorados a0 maximo, ou seja, em outras palavras seria, a
escola cumprindo da melhor forma possivel a sua funcio especifica ,que é a
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transmlssao e acesso de todos a um ensino de qualidade; e o partido politico, o
smdmato organizando a praxis social dos sujeitos da histéria.

5.2. 0 PROFESSOR EM ACAO

Considerando o saber escolar indispensavel para a classe trabalhadora no
sentido desta se instrumentalizar para lutar contra a opressiio e desigualdade
social, e considerando também que este saber sé vai ter sentido e poder
transformardor ao corresponder com os anseios e necessidades dos alunos |,
torando-se significativo e valorativo; conclu-se,entdo que, a praxis educativa
vidvel e coerente com tal projeto, pode e deve fazer do saber sistematizado a
tonica da agio transformadora na escola.

Nesse sentido, a preocupagdo central do professor ¢ tentar fazer uma
conexdo entre o saber sistematizado com o saber assistematizado, ou seja,
aquele caracteristico do senso comum, que ¢ aluno fraz em sua bagagem
cultural. O professor deve partir do pressuposto de que o aluno ja possui uma
certa gama de conhecimentos, que no entanto, sdo geralmente , desarticulados e
superficiais, ou seja, 0 aluno deve ser visto ndo como uma pessoa vazia, que
nada tem para oferecer com relagdo a conhecimentos, como uma “tabula rasa”,
pronto para receber informagfes,mas como uma pessoa que tem ja uma certa
concepe¢do da realidade e das coisas, tem seus valores e seu estilo de vida,
portanto ¢ uma pessoa com a qual se deve manter uma relagio de dialogo e néo
de imposigio.

O conhecimento sistematizado deve ser transmitido para esse aluno, sim
mas de uma forma que faca sentido para o mesmo, que possa reelaborar aquele
conhecimento que o aluno ja possuia tornando-o mais completo, menos
parcializado e, portanto mais significativo . E necessario que o professor
introduza novos conhecimentos sem contudo, passar por cima daqueles que o
aluno ja possui, pelo contrario, o ideal serta fazer a articulagdo entre ambos os
saberes. (Gadotti assim afirma:
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“Aiescola que negasse a cultura de massa estaria contribuindo para com o fracasso
escolar das criancas das camadas populares, frente as criancas das elites. A escola
precisa fazer a sintese entre continuidade e ruptura, como diz Snyders, em relacio a
cullura de massa, se quiser respeitar a identidade cullural das criancas populares”(
Gadotti, 1995; p.23)

Assim, na escola, o responsavel pela mediagdo entre conhecimento e
aluno ¢ o professor; portanto, vai depender deste tltimo tornar o conhecimento
mais acessivel e mais significativo para o ahmo. Em contrapartida, tem-se
tornado cada vez mais constante a influéncia da televisdo, dos jornais e revistas
e também dos computadores na educagdio das criangas, ou seja, a mediagio
entre crianga e conhecimento nio esta s6 sendo feita pelo professor, ao
contrario, a escola estd tormando-se um lugar cada vez mais “chato” de se
aprender, justamente porque implica o cumprimento de obrigagdes , de
deveres, porque existem puni¢Ses, proibigdes, cobrangas, etc. Além disso, o
modo de avaliagio dos alunos, o critério de avaliagdo, muitas vezes, indica uma
visfio de educacdo muito mais voltada para a formagio de “decorebas” do
que para a formacéo de pessoas criticas e criativas.

Na escola acontece o inverso do que acontece por exemplo com o uso do
computador para aprender, ou seja, 0 aluno ja tem uma concepg¢do formada da
escola, que ¢ um local onde obrigatoriamente se vai para estudar; ndo ha uma
relacdo, no caso, entre aprender ¢ se divertir, se entreter. Aprender, para
muitos se torna um ato doloroso e sofrido; e ir para a escola,
consequentemente representa uma imposicdo deixando o aluno sempre na
defensiva, tornando-se agressivo € intolerante .

“A utilizacao de critérios considerados essencialmente {écnicos,
pedagdégicos, neutros, legitima a discriminaciio e a rejei¢iio na e pela escola
das mesmas camadas descriminadas na estrutura sécio-econdémica”,
{(Coelho,1982; p.57)

O professor, desse modo, deve fazer do ensino uma pratica mais humana
do que técnica, ou seja, deve buscar transmitir para o aluno que conhecer,
aprender pode ser uma tarefa gostosa também na escola. Para tanto, &
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fundamental que o professor consiga “chama-los para aprender”, despertar a
aténgdo do aluno para o conhecimento, para a curiosidade. Mas, como?

“F preciso que se conhecam as disposicées do alune, em termos sdcioculturais e
psicologicos, a fim de que sejam conquisiados seus interesses, sua colaboracio, sua
aspiracao a formacio.”’(LIBANEQ,1986; p.123)

Uma das maneiras possiveis seira o professor, antes de introduzir um
contetdo,fazer algumas questdes relacionadas & vida dos alunos e/ou a coisas,
fenémenos que conhecem ou que ja viram ; que tenha estreita ligacdo com o
contetido enfocado da matéria. Por exemplo: o professor poderia perguntar
“vocés sabem porque chove? Ou porque quando a dgua ferve forma aquelas
gotinhas na tampa da panela?”; para explicar os estados fisicos da matéria, por
exemplo. Ou entdo perguntar: “ Porque existe o dia ¢ a noite? Por qué ha as
quatro estagdes do ano?” etc; para introduzir o conteido dos movimentos de
rotagfo e de translagdo da terra.

Com esse procedimento o professor pode provocar no aluno a
curiosidade e o interesse em aprender , além do que,este passa a entender € a
sentir que as coisas que ele v€, presencia na natureza, que estio sempre
presentes no seu dia-a-dia, tem seu sentido de existéncia e sua explicagiio
cientifica, a qual a escola se responsabiliza em transmitir. A partir do momento
que o professor sentir que conseguiu a atencdo dos alunos € que pode
infroduzir o contetdo propriamente dito, ja contextualizado.

“Pelo estudo ativo das matérias os alunos vio formando esiruturas mentais, métodos
proprios de estudo e de pensamenio para a compreensio critica da realidade. O
movimento que leva 2 consciéncia critica vai, pois, do conhecimento cientifico para a
aplicacio tedrica e pritica, mobilizando a formacio de convicgdes para a participacio
da vida pratica”(Libineo, 1986; p.144)

Outra opgdo seria o professor comegar a aula deixando que os alunos
fagam suas préprias questdes, que exponham suas duvidas sobre determinado
assunto, para visualizar um ponto de partida de tratamento do contetido

programatico. Neste caso, o professor ndo s6 estaria respondendo 4 uma diivida
do aluno mas mserindo essa questdo num dmbito maior de conhecimento.
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| Cada opgédo dessa, porém, requer um certo estilo profissional que,
consequentemente coincide com o estilo pessoal de cada professor. O que
importa, porém, € que exista a priori a preocupagio com o proprio interesse do
aluno pelo estudo, uma vez que o interesse € condigdo indispensavel para que
ocorra um ensino realmente significativo.

Acredito ser importante ressaltar que,se por um lado, a introdugio e o
tratamento de um dado conteudo fica a critério do estilo de trabalho do
professor, por oufro lado, acho fundamental que antes de escrever qualquer
coisa no quadro negro, o professor deve falar bastante com o aluno sobre o
conteudo tratado buscando explorar todas as formas de apreensio do objeto de
conhecimento; deve usar o maximo de ilustragdes e demonstragdes 4 fim de
garantir uma real compreensio pelo aluno para, s6 depois partir para o teorico,
para o que vem escrito nos livros, para que o aluno perceba que aquilo que esta
escrito nada mais € do que aquilo que ele aprendeu com o professor, com o que
foi visto na aula. Com isto, o aluno também estara exercitando acompreensio
de texto, percebera que existem diferentes formas de expressaruma idéia, um
pensamento, de usar as palavras; enfim, o aluno acompanhara a passagem do
concreto para o abstrato, do pratico para o tedrico e perceber a sua intima
relagdo.

Se existe a possibilidade de realizar uma 6tima aula nos termos
tradicionais, ou seja, dentro da sala de aula, wsando giz e quadro negro e
recursos proprios, que dependem exclusivamente da cnatividade, interesse e
compromisso com os alunos € com a fungfo social da educagdo; é certeza que,
0 auxilio de outros recursos materiais como laboratdrio, biblioteca bem
equipada, sala de video; pode dar mais riqueza e concreticidade aos contetidos
tratados implicando numa melhor aprendizagem da methor qualidade.

Palestras, debates, passcios ¢ excursdes também sfio otimas
oportunidades de ensino, pois propiciam ¢ enconiro entre estudo e diversio
(com excessdo das palestras ¢ debates que, por sua vez, podem educar ¢
informar).

Sobre a questfio da cidadania, acredito que no interior da sala de aula ¢
um local propicio de realizagbes humanas, e portanto de formacgdo da
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cidadania. Na sala de aula pode-se cultivar bons habitos de comportamento e
de participagdo sociais, como por exemplo, o fato de respeitar cada um o seu
colega, assim como ao proprio professor, de manter a sala limpa e conservada,
saber respeitar a vez do proximo e saber esperar pela sua, manter a disciplina e
a ordem em qualquer ocasido; cultivar também a colaboragio e as atitudes de
companheirismo, minimizando a rivalidade entre alunos e o individualismo que
tanto marcam nosso sistema social; deve-se promover trabathos em grupos
possibilitando a divisio de responsabilidades ¢ o desenvolvimento do senso de
participacdo; promover debates entre todos os alunos sobre algum problema |
etc.

Em termos de ensino em sala de aula, hd outro fator indispensavel
naconstrugdo de uma educagdo mais justa e mais critica: € a
mterdisciplinaridade.

E de extrema importancia que o professor ndo trate de forma estanque os
conteudos curriculares, mas sim que procure sempre integra-los para manter a
integridade do conhecimento. No caso especifico do gindsio, onde ha uma
separacio formal entre as matérias de ensino, é muifo comum nio haver essa
relagdo entre as diferentes disciplinas mesmo porque, muitas vezes, o proprio
professor, por motivos diversos, sendo um deles por acomodagio, se fecha em
sua matéria como se esta fosse a Uinica e como se existisse independentemente
das outras.

Neste caso, o professor vai estar contribuindo para uma visdo parcializada
e mecanica do conhecimento pelo aluno. Sendo que, na verdade o
conhecimento foi dividido em areas para facilitar a apreensio do aluno nido
que, necessariamente esses contetidos devam ser tratados separadamente e
desarticuladamente.

Por exemplo, a histéria esta intrinsicamente ligada a geografia; os fatores
geograficos e naturais tiveram uma grande parcela de participagéio na
distribuni¢io da populagio, aqui no Brasil, por exemplo ¢ em todo o mundo. A
histéria e a geografia também estdo ligadas a ciéncia, pois esta revolucionou o
mundo com o advento das grandes descobertas e invengdes e também
aprimorou o homem, que com sua capacidade de inven¢do e criagdo adaptou a
natureza de acordo com as suas necessidades.
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Enfim, existe e € possivel se fazer essa interdisciplinaridade para que o
aluno nio aprenda fatos, ndo memorize nomes, datas, niimeros ¢ tabelas; é
preciso antes, que o aluno compreenda o saber como um todo, como
contextualizado, como algo criado pelos homens no decorrer da histéria,e ndo
simplesmente inventado, saido do nada. Assim, o aluno terd muito mais
facilidade para aprender e compreender que o conhecimento € dindmico e nio
estatico, tem multipias facetas que se relacionam mutuamente.

Em sintese, pelo que foi proposto, atribui-se ao professor o papel
insubstituivel de intervengdo na vida do aluno no sentido de leva-lo a acreditar
nas suas potencialidades, a ir mais longe. Em contrapartida, a participag¢io do
aluno neste processo ¢ também acentuada e necessaria; o professor e o aluno
fazem cada um a sua parte: o aluno busca confrontar a sua realidade vivida com
os conteiidos expostos pelo professor e o professor deve sempre considerar a
experiéncia concreta do aluno, ndo s6 de um modo a atender as necessidades e
caréncias dos alunos mas em despertar outras necessidades, acelerar ¢
disciplinar os métodos de estudo, exigir o esfor¢o do aluno, propor contetudos e
modelos compativeis com suas experiéncias vividas para que o aluno se
mobilize para uma participagdo ativa. Além disso, deve também desenvolver
nos alunos capacidades de processar informagdes e proporcionar elementos de
analise critica para que o aluno ultrapasse os estereotipos.

Para tanto, € necessario um clima de amizade, de companheirismo entre
educadores e educando, pois sabe-se bem que o educador ndo é o “todo-
poderoso” porque detém certos conhecimentos que o aluno nfo possui, ao
mesmo tempo que o educando ndo ¢ uma “tabula rasa”, assim, ambos
aprendem e ensinam no processo educacional.

Contudo, o educador deve assumir uma posi¢ido de dirigente da
acdoducativa porque € preciso um certo esfor¢o e dedicagédo para passar de um
estado “ natural”para um estado mais elaborado da consciéncia. Se nio houver
dirigente corre-se o risco de cair no espontaneismo, o que na verdade, pouco
tem a ver com a democracia na escola, pois este ,como Guiomar Namo e
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Mello ( 1982) afirma, implica num saber que “brota”de dentro do aluno, que
nasce do interesse deste. Porém, se formos considerar as classes sociais
antagdnicas existentes nfo s6 na sociedade como também na escola, é Iogico
que quem se beneficiaria com esse espontaneismo seriam os alunos das classes
privilegiadas pois, ja provém de um mundo cultural rico, que é o préprio seio
familiar.Os alunos da classe baixa, no entanto, sairiam prejudicados. Daf a
importdncia do papel dirigente do professor no processo educacional e a
exclusdo do espontaneismo.
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6. CONCLUSAQO

Em termos de pratica docente, acredito que a educagio publica destinada
principalmente as classes trabalhadoras, pode corresponder a uma agéo
humanizadora e conscientizadora, desde que o educador assuma uma posigéo
critica frente a realidade social, que se comprometa com o processo de
democratizagdo social ajustando a sua praxis neste sentido.

Isto implica ndo numa supervalorizagio do trabalho docente no sentido
deste sozinho ter o poder de transformar a educacio hoje existente, mas em
enfatizar a importdncia do professor ndo cair no pessimismo pedagdgico, nio
se imobilizar frente a idéia de que & preciso antes, a sociedade se transformar
para que, depois, se possa pensar em mudangas na educagio.

A questio esta ndo no fato de se considerar uma ag¢fo isolada da outra ou
mais importante que outra, e sim, em contextualizar essa pratica, no caso a
pratica docente, numa pratica soctal mais ampla e integra-la 4 essa pratica
maior que ¢ a luta pela igualdade de condigbes entre as diferentes classes
sociais. Essa Iuta na escola pode ser representada pela pratica docente que se
efetua com os alunos em sala de aula, ou seja, por uma pratica que vise
desenvolver nos alunos o senso critico, habilidades de processos mentais, visio
do todo social, o senso de participacdo ¢ de cidadania, enfim , que transforme o
aluno num ser capaz de agir sobre a realidade de uma forma critica ¢
consciénte, capaz de organizar seus atos em torno de objetivos sociais mais
amplos.

Isto sugere que o professor tenha uma boa formagdo, que domine
conteudos, que saiba manejar uma classe,que saiba superar as dificuldades
encontradas em sala de aula no dia-a-dia,e que principalmente trabalhe em
grupo. E indispenséavel, para que o projeto de democratizagéio social reaimente
se efetue, que os professores trabalhem em conjunto para garantir a integridade
o objetivo pretendido, além do que as trocas de experiéncias sdo fundamentais
para que o educador repense e reelabore a sua propria pratica.
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E preciso, segundo Rubens Alves (1982 in Educador: Vida e Morte) que o
“professor” dé lugar ao “educador”, pois o professor é aquele que se
intitucionalizou e que, portanto tornou-se automaticamente um “profissional” |
um funcionario do Estado, onde tem sua fungfio “pré-determinada™ a cumprir
dentro de um sistema capitalista, ou seja, o professor é o operario domesticado,
1ss0 porque ao se intitucionalizar ele perdeu sua autonomia de pensar ,de falar e
de criar,que por sua vez, sdo caracteristicas do educador.

Isso implica numa tomada da palavra, de autonomia do professor, na
conquista do espago que € seu na escola, na busca de criar uma educagdo
diferente, de saber avaliar e criticar as proprias praticas, de desenvolver e
planejar sua agdo pedagdgica em fungdo daqueles alhunos com quem ira
trabalhar,ou seja, implica na volta do educador, daquele que ama o que faz.

Enfim, € preciso garantir aos alunos ndo sé o acesso € a permanéncia
destes na escola, mas e principalmente, de lhes proporcionar um ensino de
otima qualidade que possa servir de instrumento para a conquista da luta pela
democratizagio social, que fambém deve comegar no préprio interior da escola,
nas relagdes travadas e no trabalho efetuado pelos docentes.

Neste sentido, € possivel conceder a educagdo escolar, “educacgio
bancaria”, um sentido mais amplo e um cardter eminentemente politico e
criador.

Os professores,como um todo devem, entdo, se organizar no sentido de
construirem uma educagfo para o povo; ndo uma educagfio empobrecida e
aligeirada, mas uma educagio repensada e recriada de acordo com as
necessidades da classe a quem esse saber se destina. E preciso todo um
trabalho voltado para o equacionamento das diferengas sociais, enfatizando a
imporéancia do educador tomar consciéncia de que atende clientelas distintas do
ponto de vista social e da necessidade de tratd-los, a classe pobre
diferencialmente, nfo para marginaliza-los e recrimind-los; ao contrario, para
atender melhor os anseios e necessidades dessa classe . Deve haver toda uma
atenc¢do especial com esse aluno € uma preocupacio constante em possibilitar
um acesso critico ao saber sistematizado tdo bom quanto o que recebe os
alunos provindos da classe dominante.
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Acredito que é possivel, desde que todos os envolvidos na unidade
escolar estejam comprometidos com um trabalho sério, de educagio viva e
transformadora; haver a auto-gestdo escolar sem, contudo, prejudicar o aspecto
especifico da educacio, que ¢ a transmissio-assimilagio do saber. E muito rica
situagbes em que educadores se interessem ¢ se submetam a estar criando e
recriando novas praticas visando o aperfeigoamento das mesmas, se
comunicando, trocando experiéncias, trazendo novas sugestdes ¢ criticas.
Acredito que essa vontade, essa tentativa de a¢do pedagodgica inovadora ja
representa um grande avango pois, cria o espago da transformagdo, bastando
apenas saber usa-lo neste sentido.

Por isso, acredito que o espago no mterior da escola estd garantido, ele
pode ser usado a favor da classe trabalhadora ou contra ¢la, basta um esforgo
conjunto de toda a comunidade escolar, ou seja, diretor, professores,
funcionarios, alunos e pais.
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