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gue ndo é possivel de ser feita hoje, é fazer hoje aquilo que hoje pode ser feifo.
Mas se eu ndo fizer hoje o que hoje pode ser feito e tentar fazer hoje o que
hoje ndo pode ser feito, dificiimente eu fago amanhé o que hoje também ndo

pude fazer”.

(Paulo Freire)



Dedico este trabalho a todos que,
como eu, acreditam na educacao.



SUMARIO

R o 7

1.introdugdo: conceitose objetivos . .. ..o i e 8

1.1 Aproblematica . ......oiiir i e e e 10
1.2. O conceito de progressdocontinuada . ............cooveuunn... 11

1.3. A progressé&o continuada em Hortolandia . . ......ovvveevnnn.. .. 18
= (oo oo o - 21
G < B | = Lo o 23
4. Apalisededados . ......coiiii it e 35
o T O oy T - Lo 58
Bibliografia . .....ooou i e e 60



RESUMO

O trabalho pretende mostrar como os professores véem o sistema de
progressao continuada na rede municipal de Hortolandia.

Foram ouvidos professores da rede municipal do ensino de Hortolandia
quanto a implantagio da progressac continuada nesta rede. Foram aplicados
questionarios, feitas visitas e conversas com os professores.

Os dados mostram que os professores estdo insatisfeitos com a forma
como a implantacéo foi feita ainda que tenham entendido a concepgéo de
progressao continuada e acreditam que, em teoria, trata-se de uma boa idéia.

Varios aspectos do dia a dia (por exemplo, existéncia de projetos que
competem com a fungéo de escolarizagao da escola) foram apontados.

Em fungéo dos resultados foram destacados algumas tematicas julgadas
recorrentes e de maior relevancia para serem examinadas a luz da literatura
consultada: a questéo da qualificagdo dos professores e as condigcbes de
trabalho; a confusao entre progressdo continuada e promog¢ao automaética; a
recorrente promogao de alunos nao aifabetizados e a grande quantidade de
alunos existentes nas salas de aula que impedem uma atuagdo mais
personalizada por parte dos professores; a falta de compromisso dos alunos e
da propria familia; a questédo dos procedimentos de avaliagao dos alunos; a
existéncia de projetos desconectados com a realidade da comunidade escolar
causande conflito com o cumprimenio dos conteldos escolares a serem
adquiridos pelos alunos; e finalmente a existéncia de processos de exclusdo
que se baseiam na propria inclusdo do aluno mas que devido a falta de
possibilidade de intervengéo adequada termina por gerar uma exclusdo por

dentro.



1. Introdugao: conceitos e objetivos

Sempre esteve em pauta nas discussGes em Educacdo a questio da
evasao e repeténcia, relacionadas ao fracasso escolar.

A discusséo vem ganhando espago na medida em que se propde um
novo projeto de ensino, cujo objetivo € garantir o acesso a educacgdo e a
permanéncia do aluno na escola, formando-o para a cidadania, em um
processo de educagio heterogénea, ou seja, apoiado nas diferencas e
respeitando o tempo de cada um dos alunos.

Esse processo de educagio heterogénea parece novo, porém ja existia
na Grécia Antiga. Estava 14 na visdo de Soécrates ou de Aristoteles, que
comparavam o professor ao medico, dizendo que o médico ndo podia dar o
mesmo medicamento a todos os pacientes, sem antes conhecé-los. Pode-se
concluir, entao, que o professor se assemelha ac médico, visto que cada
individuo ¢ diferente, portanto, ndc se pode dar a mesma licdo, a mesma
avaliagao ou oferecer o mesmo processo a todos.

A Educacao nos ultimos anos vem sofrendo muitas mudangas, devido a
medidas governamentais tomadas para tentar modificar o quadro do sistema
educacional.

O regime de Progresséo Continuada faz parte dessas medidas. Criado
em 1996, € um conjunto de orienta¢des unificadas na LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo), voltadas para o Ensino Fundamental.

O sistema seriado ja nao mais faz sentido, @ medida que a proposta é
que a avaliacéo (que tem uma mudanca fundamenial nesse projeto), passa a
tomar um novo rumo, orientando professores e alunos sobre o ensino e
aprendizagem individual. O ditado popular: nem todo mundo é bom em tudo,
mas todo mundo é bom em alguma coisa, nos ajuda a compreender o motivo
das mudangas ocorridas no sistema educacional, onde cada aluno pode
descobrir onde “é bom ou nac”. Consequentemente, nao devera ser cobrado
rigorosamente por se distanciar dos alunos considerados “modelos” idealizados
pelo professor.

Nessa perspectiva, a avaliacdo torna-se num insirumento essencial para
a progressao do aluno (CEE 119/97). De acordo com a LDB 9394/96 e o

regime de progressdo continuada, a avaliagdo do rendimento escolar devera



ser feita pelo professor periodicamente, podendo o aluno reprovar somente ao
final de cada ciclo (caso se encontre em defasagem em algum conteudo), ou
entao por excesso de faltas, ao final de cada ano, dentro do mesmo ciclo.

De acordo com alguns autores como Sousa (2001) e Mainardes (2001) a
organizacao ndo seriada do ensino existe muito antes da lei 9394/96. No artigo
da LDB n° 4054/61 ja era permitida a “organizagdo de cursos ou escolas
experimentais com curriculos, métodos e periodos escolares préprios”. A LDB
5692/71, diz o seguinte: “Verificadas as necessérias condigbes, os sistemas de
ensino poderdo admitir a adogdo de cnitérios que permitam avangos
progressivos dos alunos pela conjugacdo dos elementos de idade e
aproveitamento” (LDB, 5692/71, art. 14, parag. 4°).

Finalmente, na LDB 9394/96, aparece a ruptura da pratica classificatéria
no seguinte texto: “A educacgdo basica podera organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alterméncia regular de periodos de estudos, grupos
nédo-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar” . (art. 23).

A implantagao dos sistemas de ciclos e progressac continuada, nao
conta muito com o apoio dos professores, visto que nao foram dadas
explicagbes e esclarecimentos sobre a proposta, com o objetivo de envolvé-los
na sua implantagéo.

O presente trabalho € uma pesquisa de campo realizada na cidade de
Hortolandia, especificamente na rede Municipal de Ensino, enfocando o ensino
fundamental, buscando trazer a voz do professor sobre o sistema de ensino
onde atua.

A prefeitura se encarrega do ensino fundamental ( de 12 & 42 séries),
onde ha dois ciclos: 1° ciclo englobando (1* e 22 séries) e 2° ciclo (32 e 42
séries), num total de quase 400 professores. Portanto, procuramos ouvir dos
professores o0 que achavam da organizagiio do sistema em ciclos de
progresséo continuada, pois para que uma proposta de ensino alcance éxito, &

preciso ter o envolvimento dos professores.



1.1- A problematica

Nos ultimos tempos a moda € falar sobre a progressdo continuada. A
grande polémica é a questdo da passagem automatica dos alunos entre as
series, ou seja, como o ensino foi dividido em ciclos, o aluno s6 podera ser
reprovado ao final do ciclo, isso caso n&o tenha adquirido as habilidades
necessarias para passar de ciclo.

Foi essa questdo que me fez querer saber mais sobre o assunto uma
vez que oucgo, nas conversas com outros colegas de trabalho, criticas e mais
criticas sobre esta proposta, assim como ougo também pais reclamando que
antigamente nao era assim.

Para maior conhecimento, resolvi investigar como se da o processo de
trabalho com ciclos, guais as vantagens e desvantagens dessa proposta. Hoje
em dia € muito comum ver criangas nao alfabetizadas em salas de 22, 32 e até
4% séries, 0 que da margem as criticas, pois segundo os professores, aoc invés
de ajudar, os ciclos estariam atrapalhando o desenvolvimento do aluno. A nova
proposta viria para nos dizer que o fracasso n&o é mais do aluno, e com isso a
responsabilidade pelo fracasso ficaria toda por conta da escola.

Esse tema me instigou muito, pois me levou a questdes como: qual € a
proposta de trabalho com ciclos (progresséo continuada); quais as vantagens e
desvantagens desse trabalho;, come se da o processo de avaliagdo que
certifica que o aluno tem ou néo habilidades para freqiientar o ciclo seguinte;
as repercussCes decorrentes do fema fratado (tanto nas reunites de
professores, quanto nos questionamentos dos pais).

Comecei a lecionar no ano de 2000 com uma turma de Jardim |. Como
nao havia neste nivel de ensino a preocupacao de reter ou néo o aluno, nio
parava para pensar na questao aqui fratada. Porém, no ano seguinte, quando
assumi uma sala de Ensino Fundamental (22 série), comecei a vivenciar esias
questbes. Desde entdo, comecei a pensar sobre o assunto, entretanto o ano
que mais me fez refletir foi 0 ano de 2002, quando assumi uma sala de 12 série,
onde esses conflitos comegaram a me intrigar, pois no final do ano ainda tinha
criangas néo alfabetizadas e que, precisam de mais um tempo para se
alfabetizar, portanto n&o poderia reprova-los. Cortella explica porque o
professor de educagéo infantil ndo tem e néo teve dificuldade com a questio
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da progresséo por ciclos: “Porque o professor desse nivel ndo trabalha com
seriagdo e néo frabalhava. Trabalhava por estagio ou por termo. Ele ndo tem
essas dificuldades. Ele vé que o aluno, por exemplo com quatro anos de
idade, tem alguma dificuldade. Como vai seguindo a educagdo infantil, essa
crianga, que ndo conseguia desenvolver algumas coisas quando tinha quatro
anos, aos cinco desenvolve. Ela nédo precisava ser vitimada dentro desse
processo’”. (Cortella, férum de debates, 2002).

Na proposta de progressao continuada adotada na rede municipal da
cidade de Hortolandia, onde trabalho de 12 a 42 série, existem dois ciclos: 1°
ciclo (inicia-se na 12 série e termina-se na 22 série) e 2° ciclo (inicia-se na 32
série e termina-se na 4 série). Nao existe reprovagao dentro do ciclo, exceto
no caso de extrapolar o nimero de faltas permitidas. Um episddio que me fez
também me interessar pelo tema, foi o fato de em uma reuniao de consetho de
classe, uma professora de 2° série colocar que seu aluno, que ja era repetente
da 22 , avangou um pouco, mas que nao tinha ainda condigdes de cursar a 32
serie e o conselho decidiu (induzidos pela diregdo e coordenacéo da escola)
que o aluno deveria prosseguir para o ciclo seguinte, pois esta crianca ja
estava ha trés anos no primeiro ciclo e ndo poderia continuar.

Interessei-me por pesquisar sobre o tema, analisar a proposta, assim
como entrevistar, questionar as pessoas envolvidas com a educagdo para
saber o que os professores de Hortolandia sabem sobre a progressao:
conhecem realmente o objetivo da proposta, ou estdo cumprindo uma
imposicao?

1.2. O Conceito de progressao continuada

Ao longo do tempo, muito se tem falado a respeito do fracasso escolar,
nos prejuizos causados por ele. Perrenoud (2000), define o fracasso escolar:
“Normalmente, define-se o fracasso escolar como a simples conseqiiéncia de
dificuldades de aprendizagem e como a expressdo de uma falta “objetiva” de
conhecimentos e de competéncias. Essa visdo, que “naturaliza” o fracasso,
impede a compreensdo de que ele resulta de formas e de normas de
exceléncia instituidas pela escola, cuja execugdo local revela algumas
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arbitrariedades, entre as quais a definigdo do nivel de exigéncia, do qual
depende o limiar que separa aqueles que tém éxito daqueles que ndo o tém”
(Perrenoud, 2000, p. 18).

Historicamente, a educagdo vem sofrendo com o alto indice de
reprovagado e evasio escolar, o que ocasionou buscas de alternativas e
implementacéo de agdes para solucionar ou tentar solucionar o problema.

A implantagao da proposta da promogdc automatica foi uma das
alternativas, pois com ela se eliminaria a reprovag@o em algumas séries e se
organizaria o ensino em ciclos nas séries iniciais do ensino fundamental.

A promog&o automdtica surgiu ne inicio do século tendo as primeiras
experiéncias concretas no final dos anos 60: “.. As principais foram realizadas
no Estado de S&o Paulo (Organizagdo em niveis, de 1968 & 1972), no Estado
de Santa Catarina (Sistema de Avangos Progressivos, de 1970 & 1 984), no
Estado do Rio de Janeiro (Bloco Unico, de 1979 & 1984). Na década de 80,
diversos Estados implantaram o Ciclo Basico de Alfabetizagdo — CBA (S3o
Paulo, em 1985; Minas Gerais, em 1985, Parand e Goids, em 1 988),
acrescentando a essa proposta, outras medidas administrativas e pedagégicas”
(Mainardes, 2001, p.35. ).

Em 1983 foi criado o Projeto Ciclo Basico e implantado em 1984, com o
objetivo de combater esses dois agravantes na rede publica do Estado se S#o
Paulo.

Nessa perspectiva, o ensino passou por um processo de reformulacédo
das series iniciais do 1° grau (12 e 22 séries), que foi chamado Ciclo Basico e
gque passou a ser um bloco Unico de dois anos.

Com isso, a avaliagdo também teve um novo sentido no trabalho
pedagogico, considerando o progresso do aluno em relagic ao seu
conhecimenio anterior, onde o professor tem uma visao relativa da situagéao do
seu aluno, diferentemente daquela avaliagéo onde se media a quantidade de
contetdos que o aluno dominava e n&o a qualidade dos mesmos.

Nesse dmbito, a avaliagéo ¢ tida como um processo continuo, que se faz
partindo do conhecimento e experiéncias que as criangas trazem quando
iniciam a vida escolar, respeitando o tempo que levam para aprender,
considerando suas condigdes culturais, sociais e individuais. Com isso, a
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avaliagdo passa a ser um diagndstico do progresso e dificuldade de cada
aluno, deixando de ser um processo seletivo que determina o fracasso.

Bertagna (2003), afirma que a possibilidade da organizagéo nao seriada
do ensino ndo € novidade na legislagdo que normaliza o ensino. Também
segundo Sousa (1998), ela esta presente desde a LDB n° 4024/61, artigo 104,
com carater experimental, e na Lei n® 5692/71, artigo 14, é explicitada como
uma alternativa. Nesse momento, j& se propunha o sistema de avangos
progressivos. “f..] o sistema de avangos implica na adequacgédo dos objetivos
educacionais as polencialidades de cada aluno, agrupando por idade e
avaliando o aproveitamento do educando em fungdo de suas capacidades. /..]
Nao existe reprovacdo. A escolaridade do aluno é vista num sentido de
crescimento horizontal; o aproveitamento, numa linha de crescimento vertical.
Pelo regime de avangos progressivos, o aproveitamento escolar independe da
escolarizagdo, ou seja, do nimero de anos que a crianga freqgiienta a escola”.
(Sousa, 1998, p. 87, In: Bertagna, 2003, p. 80).

Portanto, a idéia de que a possibilidade de uma organizagédo escolar
diferenciada como progressdo continuada seja privilégio da nova LDB n°
9394/96 é um equivoco. Com base nessas diretrizes, encontramos os PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais) que também propdem que a escolaridade
seja organizada em ciclos (Brasil, 1997). O que se busca é uma escola que nao
seja homogénea, mas heterogénea, uma escola que respeite o tempo de cada
um de seus alunos, o tempo de aprendizagem e que trabalhe com o
conhecimento que um professor precisa ter de seus alunos.

Ha portanto, distingéo entre ciclos e progresséo continuada. O primeiro
(ciclos), consiste em um processo transformador da organizagédo da escola que
atuando como resisténcia organiza a escola de acordo com os tempos da vida
(infancia, pré-adolescéncia, adolescéncia); onde o curriculo e a metodologia de
estudos acontecem ao redor de aspectos da vida, respeitando as experiéncias
significativas de acordo com a idade e pratica social; favorece a auto-
organizagé&o do aluno, o trabalho coletivo e cooperagdo no processo. O
trabalho do professor visa o aumento de tempo destinado pela escola para a
formacao critica do aluno.

Ja o segundo caso {progressdo continuada), tem carater imediatista
visando o ajustamento da escola as necessidades da reestruturacdo produtiva.
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As tecnologias substituem o professor para acelerar o processo de estudo: o
sistema desresponsabiliza a escola pelo ensino e resume-se a uma mera
jun¢ao de séries.

A progressé@o continuada foi adotada pelas escolas da rede publica
estadual em 1998, para o Ensino Fundamental. Prevista na Constituicio de
1988, incorporada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo — LDB, instituida
no Estado de S&o Paulo pelo Conselho Estadual de Educagdo — CCE
(Deliberagao n° 09/97) e adotada pela Secretaria de Estado da Educacgédo —
SEE, a progressdo continuada da autonomia para gue a organizagédo escolar
seriada seja substituida por um ou mais ciclos de estudo.

Com essa medida ocorre uma radical alteragao no percurso escolar na
maneira como os alunos se movimentam dentro dos ciclos. Para tanto, é dever
da escola buscar e encontrar maneiras de ensinar que assegurem a efetiva
aprendizagem de sua clientela, bem como seu progresso intra e intercliclos.
Desse modo, nao mais se aprova ou reprova os alunos ao final do ano letivo
com base no desempenho alcancado.

O que se propde € que nado haja mais reprovagao, visando o progresso
do aluno e do ensino. A discussdo no Brasil sobre a nio-reprovacdo vem
acontecendo desde a década de 1950, devido as altas taxas de evasido e
repeténcia, ao desperdicio de verbas e a estagnacgéo dos alunos na mesma
série, principalmenie nos primeiros anos escolares, 6 que impossibilitava o
fluxo escolar. Autores como Almeida Janior (1957) e Leite (1999), mostram que
desde essa época, a ndo reprovacao era considerada aprova¢ao automatica,
com experiéncias de outros paises, onde ocorria a promogdo por idade
cronoldgica.

Na década de 80 essa discuss@o é retomada. Autores como Silva e
Davis (1993) e Mainardes (1998), agora refletem sobre uma organizagéo
escolar por blocos, ciclos, niveis, tendo na promogdo automatica a
possibilidade de romper com a seletividade escolar e reorganizacao do fluxo
escolar.

A Deliberagao (09/97) implanta o Regime de Progress@o Continuada no
Estado de Sao Paulo. O fato de que toda a crianga € capaz de aprender desde
que the sejam oferecidas condigdes para tal, ou seja, respeito ao seu ritmo de
aprendizagem e a seu estilo cognitivo, bem como os recursos para que interaja
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de modo proficuc com os conhecimentos, é que levou o Conselho Estadual de
Educagéo a decidir pela instituigio da progressao continuada. Dessa maneira,
espera-se que os professores monitorem constantemente os avancos e as
dificuldades encontradas por seus alunos, oferecendo-lhes, assim, suporte e
reforco escolar sempre que surjam problemas.

E natural que se pense em progressac continuada como aprovagao
automatica. Para esclarecer os objetivos dessa nova proposta (progressao
continuada), faz-se necessario saber que a avaliagdo toma um novo sentido,
favorecendo o progresso do aluno durante todo o processo escolar, efetivando
as diferengas individuais dos alunos. Silva (1997), conceitua a diferenga entre
progressao continuada e aprovagdo automatica: “O regime de progressdo
continuada néo significa aprovagdo aufomética, muito menos desconsidera
etapas de escolaridade a serem vencidas. Ele é, sim, um novo conceifo a ser
dado a avaliagdo na escola. A avaliagdo passa a ser o instrumento guia na
progressdo do aluno no seu percurso escolar, apontando as diferengas na
aquisicdo de habilidades e conhecimentos entre os alunos e onentando o
trabalho do professor na condugéo desse processo. Deixa de ser repressora,
castradora e comparativa para ser norteadora e estimuladora do processo
ensino-aprendizagem (Citado por Bertagna, 2003, p. 82).

A autora acima aponta o motivo da implantagdao da progressao
continuada: “a denominagdo progressdo continuada foi adotada, como
enfatizam diversos textos oficiais, porque extrapola a compreensdo da
aprovacdo automatica no sentido apenas de implementagdo de uma norma
administrativa, mas contempla o aspecto pedagégico, a crenga de que toda a
crianca € capaz de aprender. Entdo, sempre ocomerd progresso de
aprendizagem mesmo que em niveis diferentes. Atrelada a essa concepgédo
esta o respeito ao ritmo de aprendizagem dos alunos. Cada qual tem o direito
de se desenvolver no seu ritmo natural e a escola, portanto, deve garantir a
aprendizagem do aluno” (idem, p. 79-81).

O que se espera da progressdo continuada é a superacgdo da
seletividade, da repeténcia, da classificagdo, evitando assim, que alunos das
classes sociais mais baixas se excluam da escola, pois a retengéo acaba por
expulsar definitivamente aqueles alunos que mais necessitam da escola, que
séo das classes populares. “Se conseguirmos superar a concepgdo tdo
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arraigada de uma escola basica seletiva, que serve apenas &s elites,
estarernos fazendo uma ruptura histérica nesse pais. Esta ndo é uma tarefa
facil, pois, na medida em que a escola se abriu a fodos, recebendo alunos
provenientes de fodas as camadas sociais e culfurais, fomou-se mais
heterogénea do que sempre foi. [...] A permanéncia da escola seletiva é
relevada de diferentes modos, mas de forma mais evidente através dos alfos
indices de repeténcia e de evasdo, incidindo principalmente sobre os alunos de
aprendizagem mais lenta, de modo geral e os socialmente diferentes. (Penin,
2000, p. 24).

O regime de progressdo continuada pede avaliacdo continuada do
processo de aprendizagem dos alunos com recuperagéo continua sempre que
os resultados obtidos no decorrer do ano letivo ndo forem satisfatérios.
Salienta-se que a progressdao continuada implica, necessariamente,
modalidades alternativas de adaptagao, reclassificagdo, avancos,
reconhecimentos e aproveitamento escolar, bem como a necessidade de
controle de freqiiéncia dos aiunos e dos dispositivos regimentais pertinentes. “
O regime de progresséo continuada deve garantir a avaliagdo do processo de
ensino - aprendizagem, o qual deve ser objeto de recuperagdo continua e
paralela, a partir de resulfados periédicos parciais e, se necessario, no final de
cada periodo letivo” (880 Paulo (Estado), 1997, p.12, in: Bertagna, p. 2).

A progresséo continuada procura concentrar todo 0 empenho possivel e
mobilizar todos os recursos disponiveis para levar cada aluno a se beneficiar
das atividades de ensino, de modo que possa se desenvolver afetiva, social e
cognitivamente. Dentro dessa concepgéo, o que estd em jogo é o progresso, e
n&o mais o fracasso. Por esse motivo, nao se deve vincular indevidamente
progressao continuada e promogéo automatica.

Segundo Bertagna (2003): (...) a diferenga entre progressdo continuada
e promogdao automatica, enfatizada nos textos oficiais, é assim apresentada: na
progressdo continuada (...) a crianga avanga em seu percurso escolar em
razdo de ter se apropriado, pela agdo da escola, de novas formas de pensar,
sentir e agir; e na promogdo automatica, a crianca (...) permanece na unidade
escolar, independentemente de progressos terem sido alcancados (Sdo
Paulo/Estado, 1998d, p. 2-3). (idem, p. 81).
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Para ser bem sucedida, a proposta requer que se acredite, além das
possibilidades de todos os alunos se apropriarem dos contelidos escolares,
que os professores apostem em suas capacidades de ensinar criancas com
experiéncias diversas e conhecimentos distintos, tendo em vista que todos os
alunos s&o diferentes e trazem consigo experiéncia cultural distintas, por mais
parecidos que eles sejam. Isso implica em resgatar a fungéo social da escola,
que € socializar os conhecimentos e nao apenas alcangar critérios de
desenvolvimento uniformes em cada area do conhecimento.

Evidentemente que escola e professor precisam se ajusiar a essa nova
organizacéo escolar. E preciso que se busque uma atuacdo pedagdgica
inovadora, tendo em vista que a homogeneidade nao atende as diversidades.
Portanto, o professor deve compreender que é preciso ensinar por meios de
estratégias distintas: as vezes, ensinando para toda a classe, socializando os
conhecimentos que todos podem se apropriar; as vezes, dividindo a classe em
pequenos grupos, fazendo com que os alunos mais experientes possam servir
de apoio agueles menos experientes. Acredita-se que assim, o professor pode
atender aos alunos que necessitam de atengao individualizada, diversificada e
especifica.

A progresséao continuada, segundo Chalita ndo é boa s6 porque diminui
a evaséo escolar, mas pelo fato de que todo mundo pode aprender e que o
processo de aprendizagem néo precisa ser o mesmo para todos: “O discurso
educagéo - incluséo que é fundamental faz com que uma escola néo fique
segregando, discriminando determinado tipo de aluno, mas sim que incorpore a
nogédo de que ele possa aprender na sua prépria capacidade cognitiva de
aprender. Talvez esse aluno tenha determinadas limitagGes, ndo tenha como
desenvolver algum tipo de habilidade, mas desenvolve outras. E o0 professor
consegue acompanhar esse processo.” (Chalita, forum de debate, 2002).

E importante ressaltar que a progressao continuada, envolve mudancgas
no ensino, portanto esta vinculada a proposta pedagégica de cada escola, ou
seja, esta tem autonomia para elaborar seu regimento escolar de acordo com a
proposta pedagdgica, uma vez que a escola conhece ou pode conhecer sua
realidade, seus problemas concretos melhor do que qualguer outra instancia,
bem como deve-se empenhar para melhor atendé-los e resolvé-los. Para que
seja bem sucedida, ela conta com a participacdo direta de sua equipe,
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comunidade, pais e alunos, além do suporte de ensino. O CEE propée: “a cada
escola uma proposta e a cada proposta uma sofugdo, sem perder de vista que
0 acesso ao conhecimento & um beneficio social a que criangas e jovens tém
direitos e é a razdo de ser da propria escola’.

A progressédo conifinuada trouxe novos desafios para o professor
diversificar o ensino. Ela determina que a escola encontre caminhos para
atender aos diferentes perfis ao trabalhar os conteidos da base nacional
comum a todos os alunos.

O conceito de progressao continuada que vimos examinando aié aqui,
aplica-se também a rede da Prefeitura Municipal de Hortolandia, apesar de ndo

ser uma rede estadual.

1.3 A progresséo continuada em Hortoléndia

A rede de ensino piblico municipal fundamental da cidade de
Hortolandia, adota o sistema da progresséao continuada proposto pela LDB.

A prefeitura é responsavel por 17 escolas do ensino fundamental de 12 a
42 séries, pois as de 52 a 82, estas sdo responsabilidade exclusiva do Estado.

As quatro séries do ensino fundamental s3o divididas em dois Ciclos:

* 1° Ciclo englobando as primeiras e segundas séries;

* 2° Ciclo englobando as terceiras e quarta séries.

A duragéo minima prevista para cada Ciclo € de dois anos letivos.

O tratamento metodologico esta cada vez mais centrado no
envolvimento do aluno num processo de construgdo do conhecimento,
respeitando sempre o aluno como sujeitoc que aprende, respeitando suas
limitagoes, bem como, o respeito as limitagbes dos docentes e recursos
materiais.

Nos diferentes componentes curriculares s80 seguidas algumas linhas
norteadoras em conjunto com toda a comunidade escolar:

- a participagdo ativa do aluno na construga@o do seu conhecimento, com
vistas a atingir a autonomia moral e intelectual;

- a mediagao do professor na relagdo entre o aluno e o saber elaborado

assumindo o papel de mediador do processo ensino-aprendizagem;
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- o ftratamento dos conteudos como elementos essenciais para
compreensao da realidade, privilegiando-se aqueles que tem relevancia social.

A avaliagao € realizada como um processo continuo de elaboragao do
conhecimento e reflexao constante desta elaboragao tendo como parametros,
0s objetivos gerais e especificos de cada componente curricular.

E necessario no entanto, que o grupo de educadores tenha, para
realizar ¢ processo de Avaliagdo, normas comuns e coerentes com as
diretrizes gerais do trabalho na escola:

1- A avaliagdc deve ser utilizada com finalidades educacionais,
objetivando o crescimento e ndo como forma burocratica de classificagao;

2- A avaliagdo deve ser diagndstica, de investigagdo. Avalia - se a
aprendizagem do aluno e simultaneamente as condi¢gdes de ensino oferecidas
a ele.

3- A avaliacdo ndo se faz em momentos estanques e sim de forma
processual, continua através de diversos instrumentos com diferentes tipos de
trabalhos e situagdes (ndo apenas provas escritas).

A recuperacdo esta inserida no processo, ocorrendo em primeira
instdncia no espacgo da propria aula, ou em momentos especiais, quando ha
necessidade de intensificar o atendimento individual, através do Grupo de
Apoio, em periodo inverso ac do aluno em sala de aula, conforme decreto
municipal n°® 478 de 05. 02, 97.

A verificagdo do rendimento escolar compreende a avaliagao do
aproveitamento e a apura¢ao da assiduidade.

Na avaliagdo do aproveitamento sao utilizados, no decorrer de cada
semestre, dois ou mais instrumentos diversificados, elaborados pelo professor
sob a supervisao do Coordenador pedagogico.

Os resultados da avaliagao do aproveitamento sao expressas em notas
de 0 a 10 graduadas de 5 em 5 décimos sendo gue o0 minimo exigido para a
aprovacao nas séries finais de cada Ciclo é 5,0 {cinco).

Os resultados da avaliagdo do aproveitamento sdo sistematicamente
registrados, analisados com o alunc e sinfetizado pum unico conceito
semestral, entregue a Secretaria, e comunicado acs pais e responsaveis, em

todas as séries de final de Ciclo, ou seja, 22 série e 42 série.
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A avaliagao do aproveitamento deve ser expressa no final do semestre,
em notas, conforme prevé o artigo 90 do regimento escolar.

E considerado promovido para o ciclo seguinte o aluno que obtiver
freqUiéncia igual ou superior a 75% do total de horas letivas e nota anual igual
ou superior a 5,0 {cinco).

Para promogao do aluno do 1° Ciclo para o 2° ciclo, considera-se o seu
desempenho em 02 (dois) ou mais componentes curriculares.

A promogéo do aluno do 2° Ciclo para etapa posterior, ocorre desde que
tenha adquirido os mecanismos basicos em Portugués, Matematica, Historia,
Geografia e Ciéncias, de acordo com os Parametros Curriculares Nacional do
MEC.

Os alunos que, a partir do final do segundo més letivo, nao atingirem os
objetivos minimos propostos serdo agrupados de acordo com suas dificuldades
e a eles sera oferecido apoio suplementar em carater temporario.

Esses grupos sao constituidos de no minimo 10 (dez) e no maximo 15
{quinze) alunos.

Permanece no ciclo:

* 0 aluno que obteve freqiiéncia minima inferior a 75% qualquer que seja
sua nota anual;

* 0 aluno que obteve sua nota menor que 5,0 (cinco), quaiquer que seja

sua assiduidade.
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2. Metodologia

Este levantamento foi realizado na rede municipal de Hortolandia,
especificamente em escolas de Ensino Fundamental, de 12 a 42 séries, onde
sou professora.

O municipio conta com 17 escolas de Ensino Fundamental, somando um
aproximadamente um total de quase 400 professores.

Buscando facilitar o trabalho, a proposta de pesquisa foi explicada a
Secretaria da Educacéo do municipio, quando foi solicitada a documentacgio
sobre o historico para a implantagéo da progressao continuada, bem como a
autorizagao para a coleta de dados, ou seja, para a circulagdo do questionario
para os professores, uma vez em gue a pesquisa seria feita ao nivel do
municipio.

No entanto, a documentagdo solicitada (proposta de implantagdo da
progress&o continuada) ndo foi fornecida, e tivemos que nos pautar somente
pela realidade da rede municipal, através das informagbes dos professores a
respeito do assunto.

A coleta de dados aconteceu em momentos de HTPCs, ou seja,
reunibes pedagogicas, onde foi pedido licenga a coordenadora para que os
professores respondessem a um questionario (Anexos, p. 63).

A principio foi elaborado um questionario para que os professores da
rede municipal de Horioldndia mostrassem o que entendiam por progresséao
continuada.

O questionario foi entregue no 1° semestre de 2004, porém, como houve
uma certa demora quanto a entrega dos mesmos, foi preciso conversar
pessoalmente com alguns professores, o que permitiu que se aproveitasse a
oportunidade para uma maior compreensao do assunto.

A partir das respostas obtidas no questionario, fez-se necessario,
procurar conversar mais de perto com alguns professores, para
aprofundamento de “problemas”, que causam angustia a respeito da
progressao continuada.

Também foi muito importante realizar um estagio em uma sala onde a
maioria dos alunos é classificada como “problematica”, pois este foi um ponto
que os professores levantaram a respeito da progressdao continuada, pois
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afirmam que os alunos séo limitados e que continuam a ser vitimas da
exclusdo — se nao na escola, na vida.

A supervisora do ensino fundamental da rede municipal de Hortolandia
também confribuiu nos dando uma entrevista sobre a implantagdo da
progresséo continuada no municipio (Anexos, p. 63).

Para analise e discussao desse tema, foram utilizados diversos textos a
fim de obter embasamento tedrico que sustentasse a discussio.

O trabalho foi executado a partir de pesquisa de campo, com carater
descritivo, visto que, os depoimentos e opinides dos professores estiveram
presentes durante todo o trabalho.

A metodologia adotada buscou contribuir mostrando a visdo dos
profissionais que atuam na rede.

Durante as conversas com os professores, ficou evidente a preocupagio
com relagdo aos projetos “propostos” (impostos) pela rede. Isso motivou a
questionamentos sobre eles.

Com isso, fez-se necessario observar de perto todos esses fatores, que
segundo os professores, sdo impecilhos para que a progressdo continuada
alcance seus objetivos.

Uma vez resumidos os principais resultades, foram extraidas algumas

tematicas que foram analisas mais detidamente.
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3. Resultados

Partindo do questionario proposto, pode-se observar que a maioria dos

professores que se prontificaram a respondé-lo, demonstraram conhecer os

objetivos da proposta da progresséo continuada, adotada peloc municipio, pois

apresentaram os seguintes objetivos:

Oferecer aos alunos a aprendizagem continua;
Avaliar diagnosticamente, observando os avangos e dificuldades,
trabalhando paralelamente com os alunos, de forma a atingir os objetivos;
Dar oportunidade aos alunos de aprenderem mais;
Diminuir o numero de reprovagédc e evasdo escolar, evitando a
desmotivacao e rotulagio nos alunos;
Dar continuidade no trabalho do ano anterior;
Agrupar os alunos com o mesmo grau de dificuldade, com atividades
diversificadas;
Dar oportunidade para que a aprendizagem seja coletiva, ndc deixando que
a repeténcia seja o ponto central do conhecimento;
Respeitar o tempo de desenvolvimento de cada aluno, oferecendo um
tempo maior para alcangar os objetivos propostos para aquele ciclo;
Dar continuidade da aprendizagem de uma série para outra dando tempo
para que essa aprendizagem acontega sem que o aluno sofra com o trauma
da repeténcia.

Para analisar com éxito a opinido dos professores acerca da progressao

continuada no municipio de Hortolandia, foi solicitado que os professores

levantassem os pontos positivos e negativos da proposta. Séo eles:

a) Aspectos positivos:

Flexibilidade dos métodos, assim como o respeito aos limites do aluno;
Integragcao do pedagdgico, politico, social na comunidade escolar, quando
realmente se trabalha com conceitos, contetdos, objetivos, habilidades e
competéncias dentro de um ciclo;
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 Ha o comprometimento do professor, de modo a enfocar a aprendizagem
individual do aluno, sem se preocupar em atribuir notas ou conceitos
garantindo a aprendizagem.

b) Aspectos negativos:

» A obrigatoriedade de promover os alunos, mesmo sendo analfabetos,
devido os alunos apresentarem freqiléncia suficiente durante todo o ano
letivo;

* Os professores nao tém prepara¢ac nem condiges para realizar o trabalho,
bem como repensar os contelidos;

+ A profundidade da proposta ndao & de conhecimento dos educadores em
geral, pois eles sao subordinados a cbedecerem ordens, sem nem mesmo
saberem o que de fato se pretende;

*» Ha uma comodidade por parte dos alunos, uma vez em que sabem que
basta ir & escola para poder "passar de ano™;

e E puramente politica, ou seja, para mostrar nimeros, quantidades de
alunos fora da escola, bem como baixo indice de reprovagao;

+ Nao tem avaliagdo adequada, pois nem sempre se da continuidade ao
trabalho, pois todos os anos os professores mudam de escola, ndo tendo a
oportunidade de prosseguir o trabalho;

o Grandes indices de criangas n3o alfabetizadas, sem saber ler
convencionalmente no final do primeiro ciclo;

+ O alto nimero de alunos dentro de uma sala de aula, pois as classes estdo
com quase 40 alunos;

» Falta de conhecimento sobre o que € realmente a progresséo continuada
por parte dos professores causando assim, uma irresponsabilidade dos
mesmos para com a alfabetizagdo na 12 série passando essa
responsabilidade para a frente.

Para apontar e fazer um paralelo a respeito da progress&o continuada e

da seriacdo, fez-se de exirema importancia, pedir aos professores que
abordassem também os aspectos positivos e negativos da seriagéo:
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a)

b)

Aspectos positivos:

O professor tem mais autonomia, identificando se o aluno tem condigtes de
acompanhar a série seguinte ou nio;

Existe por parte dos alunos uma dedicagdc e por parte dos pais uma
preocupagdo com o aprendizado, uma vez em que pode ocorrer a
reprovacao;

O aluno se alfabetiza na 12 série, ndo se vé alunos analfabetos na 42 série;
E uma forma de disciplinar a sociedade trazendo para a familia também a
responsabilidade da educacao do seu filho.

Existe uma certa preocupacéo em todas as séries em gue o aluno esta para
que naoc seja reprovado,

Ha mais determinacgao de pais e filhos.

Aspectos negativos:

Fecha as possibilidades de levar em consideragdo o0 processo, 0 percurso
do aluno, principalmente se os professores tém a concepc¢ao de que cada
série € algo fechado em contetidos a serem cumpridos;

Expor os alunos.

QOutra questdo muito relevante, diz respeito as mudancas que

consideram necessarias na proposta da progressao continuada. Séo elas:

Deveria ser modificada a definicdo dos objetivos a serem alcancgados,
deixando-os nitidos aos alunos e comunidade, pois € preciso dizer ou
mostrar até onde pode-se e deve-se chegar;

Seria necessaria uma mudanga profunda em todos os niveis da educagéo,
principalmente na esfera politica, onde fosse priorizado o respeito as
diferencas e solidariedade em detrimento do apoio aos processos seletivos
que conduz a competitividade. Esses objetivos s6 poderiam se efetivar se
houvesse clareza na proposia, no que se pretende. Professores, alunos e
comunidade teriam que estar afinados com estes objetivos para nao se cair
no erro tratando a progressao continuada como seriagéo.

A progressao deve se tornar realmente uma progress&o, ou seja, um

avanco a cada dia, € nao uma promog¢do automatica, aprovando alunos
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sem condigbes nenhuma de aprendizagem. Pode ndo haver repeténcia,
mas € necessarioc e fundamental repensar os alunos que estio em
defasagem na aprendizagem;

Mudar toda a estrutura politica educacional, pois séo esses interesses que
permeiam o sisterna de ensino;

Seria interessante que os proprios professores da sala, tivessem
oportunidade de fazer reforgos com as criangas com dificuldades, no horario
oposto;

Reprovagao de alunos tendo em vista o nivel em que estao, pois ha alunos
que estao comprovadamente (por psicélogos e neurologistas) em
defasagem do ponto de vista dos objetivos da escola. Ha casos em que o
conselho de classe pode resoiver e outros onde deveriam ter profissionais
adequados para repetirem determinada etapa do ciclo.

Alunos que néo se alfabetizarem na 12 série seriam reprovados, uma vez
em gue a base de toda a educacgéo escolar esia nessa primeira etapa;

A forma como foi implantada essa proposta, pois 0 sistema educacional
nao soube implanta-la de modo coerente;

A remuneracdo do professor, pois devido ao baixo salario, € obrigado a
estender sua carga horaria. Se é para melhorar a qualidade do ensino,
entao tem que se investir mais nos professores, pagar bem para que se
dedique a apenas uma jornada de trabalho;

A quantidade de alunos dentro da sala de aula, pois € impossivel falar em
qualidade de ensino com 35, 40 e até 45 alunos na sala de aula.

Em. conversa com professores no dia a dia, em reuniées (chamadas

HTPC), observei uma certa angistia com relagaoc ao sistema de ensino.

Muitos professores disseram que depeis da progressao continuada ha

duas vertentes que merecem destaque:

1. Alguns professores se acomodaram e ndoc estdo mais dando a atengéo de

que tanto necessitam os alunos, uma vez que nao ha mais reprovagao;

2. Os alunos nao estdo mais comprometidos com a escola e o ensino,

justamente porgue sabem que serdo promovidos ac final do ano.
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Notei também uma preocupagdo muito grande por parte de alguns
professores a respeito da qualidade do ensino. Os mesmos apontaram que se
fala tanto em qualidade enquanio o que esta ocorrendo na verdade é
quantidade. Quantidade que ndo € de ensino, mas de alunos dentro da escola /
sala de aula. Uma professora exemplificou com a seguinte fala: “Criangas
hoje sdo tratadas como gado, quanto mais cabecas, melhor, mais
dinheiro!”

Outro fato que me chamou ateng&o foi que os professores nao criticam a
progressdo em si, mas sim, a maneira como estd sendo Implantada,
desvalorizando o papel da escola € dos educadores. Esse fato fica explicito na
seguinte fala de uma professora: “ O problema ndo é a proposta da
progressdo continuada em si. Ela até que é boa, O problema sdo os
ciclos, que fazem com que tanto alunos quanto os pais, ndo déem a
escola a importancia devida”.

Evidentemente a educagdo &€ uma questdo polémica. No entanto, a
maioria dos professores que conversei parece concordar com o fracasso da
progressao continuada no municipio de Hortolandia, devido a imposi¢do de
projetos que, muitas vezes, fogem dos contelidos a serem trabalhados,
apresentados no Plano de Ensino. Uma professora ressaltou o seguinte:
“Temos um Planejamento que devemos cumprir com nossos alunos. No
final do ano vdo me cobrar os conteddos trabalhados, pois fazem parte de
um curriculo. Nosso tempo € curto, e se ndo bastasse, impdem projetos e
mais projetos que, muitas vezes sjo desnecessdrios, pois ndo sao
elaborados pelo professor para atender as necessidades dos seus
alunos. E muito facil ficar do outro lado dando ordens”.

Os professores revelam que as salas superlotadas nao condizem com a
proposta, e a realidade é assustadora. Fazendo um levantamento para detectar
uma média de alunos por sala, comprovei, que em médias as salas tém de 38
a 40 alunos. Ha casos em que ha 42 alunos. Observei também, o espaco fisico
das salas de aula, e notei que existem salas em que os alunos ficam
amontoados, néo permitindo sequer a movimentagio do professor.

Outra observacdo de grande importancia, € que as salas onde estdo

agrupados os alunos com “problemas” (emocionais, sociais, neurolégicos,
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psicologicos, etc), hd menos alunos, devido ao trabalho que deve ser feito com
eles.

Uma professora comentou sobre o grupo de apoio, que é oferecido as
criangas com dificuldades de aprendizagem. Segundo ela, o grupo de apoio é
feito no horario oposto ao que a crianga estd matriculada. Para que o aluno
possa freqlenta-lo, a professora da sala faz uma avaliagdo diagnodstica,
chamada “sondagem”, e depois encaminha para o grupo de apoio.

E consideravel o namero de professores que comentam a respeito das
HTPCs, dizendo que sdc horas “perdidas” de trabalho. Eles apontam
principalmente para a questdo das transmissGes de recados, o que nao
viabiliza o trabalho coletivo: “ A Hora Atividade ndo serve para nada. E
puramente destinada & comunicacdo de recados. Sei que os recados sio
importantes, mas deveriam ser transmitidos de outra maneira”. Outra
professora completa: “ Isso quando ndo precisamos deixar de planejar,
para confeccionar coisas para a gincana da agua, o que é um absurdo”.

Aproveitando a oportunidade pedi que colocassem suas opinibes a
respeito da gincana da agua, j& que esta se tornou quase uma tradigdo no
municipio. Os professores, bem como todos os envolvidos dentro da
comunidade escolar (funcionarios, diretores, coordenadores e comunidade),
reclamaram da gincana, dizendo que o assunto por si $6 j@ € um tema
trabalhado anualmente, consta do curriculo, no entanto, com a gincana, perde-
se muito tempo com os preparativos, pois se trata de uma competicéo entre as
escolas, e deixa os conteldos a desejar: “Ninguém quer perder a gincana,
porque se trata do trabalho realizado pela escola, porém, a competicdo
néo é saudavel. Os alunos ficam muito euféricos, nés precisamos parar
com as aulas para ensaiar teatro com os alunos, fazer maquetes,
brinquedos. O professor de Educacdo Fisica suspende as aulas,
sacrificando todos os outros alunos em prol de uma competicdo de
queimada com apenas onze alunos.” E ainda: £ uma perda de tempo,
parar nossos compromissos por causa da gincana. O assunto
relacionado a agua, meio ambiente, etc é conteddo implicito no
planejamento de Ciéncias. No comego, a gincana era legal, agora, s6 gera

muita competigdo sem sentido”.
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Alguns professores disseram que os alunos que saem para 0s ensaios
perdem as anotagbes, as explicagdes dos contelidos e com isso regridem,
tirando notas muito baixas, ndo porque nao conseguem assimilar, mas porgue
ficam entretidos com os ensaios. Muitas vezes nao fazem as ligdes destinadas
para casa, ja que 0s ensaios acontecem nos dois periodos.

Qutra indagagéo dos professores € com relagdo ao projeto “Estrada para
a Cidadania”. Muitos professores acham o projeto bom, porém muito limitado.
“O projeto é bom, mas ndo é realizado com todos os alunos. Se a
proposta é para conscientizar todos, entdo ndo esti acontecendo de
acordo com o objetivo”. Outros professores apontam que o assunto do
projeto ja é tratado em varias situages do dia a dia, no entanto, depois gque o
projeto se tornou obrigatdrio, pois tem material para ser trabalhado (livro),
quase nao ha tempo para se dar atengdo para as prioridades, que sdo os
conteldos. “Se eu ficar trabalhando o livro do fransito, meus alunos vio
mal nas avaliacées. No final do ano, tenho que prestar contas desses
alunos”,

Algumas professoras afirmaram que nao trabalharam o projeto, dando
prioridade ao curriculo, onde o assunto seria abordado, mesmo sem tanta
énfase. “Sinceramente, ndo trabalhei o livro, porque o distribui aos alunos
e eles fizeram todas as atividades em casa. Achei bom, porque, ndo da
tempo de fazer tudo. Acho até que é desperdicio de dinheiro, porque os
professores sdo pagos para irem as oficinas, e tenho certeza de que ndo
sou a unica que deixou o projeto para escanteio, conheco um monte de
professora que fez o mesmo. O projeto deveria ser estudado e
reformulado para se estender até os familiares”. Outra professora
complementou a frase dizendo: “Mas o projeto do ano passado chamava os
pais a escola através de dinamicas e atividades desenvolvidas pelos
alunos, mas nédo adiantou nada, porque os pais ndo vém na reuniido nem
para saber a respeito do aprendizado de seu fitho, quanto mais para
participar do projeto”.

Partindo da preocupagdo apresentada por alguns professores, achei
propicio descrever alguns projetos que sdo executados na rede municipal de
Hortolandia. Os projetos mais citados pelos professores séo: “Estrada para a
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cidadania” (que aborda a questdo da educagdo para o transito) e projeto
“Semana da agua” (trabalhado durante todo ano, especificamente nos meses
de setembro/outubro).

a) Projeto “Estrada para a Cidadania”

-

O principal objetivo desse projeto € a preservagdo da vida, pois é
através da educacgao que sera possivel alcangar esse objetivo, uma vez que a
formacéo de cidadaos responsaveis inicia-se no lar, desde a mais tenra idade e
val se estendendo na escola, onde o educador exerce papel de fundamental
importancia na conscientizagao de cada aluno-cidadao.

O programa foi idealizade e desenvolvido por educadores com a
conviccdo de que cabe a todos nds cumprir a tarefa de humanizar o transito
nas ruas e rodovias.

No ano de 2003, esse projeto tinha outro nome, devido a editora que
elaborou os livros. Ainda nesse ano, o projeto se estendeu de 12 & 42 série
(abrangendo os dois ciclos).

Nesse ano, 2004, o projeto conta com uma nova Editora, e devido a
custos, s6 esta atendendo as 3% e 4?2 séries (2° ciclo). Os professores
receberam o livro do professor e os alunos seus respectivos livros.

Os professores tém, a cada dois meses, um encontro (que s&o as
oficinas) com as pedagogas e autoras do livro. Nos dias marcados para o
encontro, os alunos sdo dispensados da auia.

Nos encontros, ou seja, nas oficinas, os professores lidam com valores
essenciais, tendo como pano de fundo, o transito.

O livro aborda as questdes de como construir um mundo melhor para
todos, sem violéncia, onde as pessoas vivam em hamonia, respeitando uns
aos outros e preservando o meio ambientie, articulados com o tema “transito”.

A pretensdo € que esse frabalho se estenda até as familias dos
educandos, convidando-as a participar de maneira inferativa por meio de jogos,

exercicios e reflexées sobre questées do dia a dia.
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b) Projeto “Semana da agua: Gincana Estudantil”

O projeto nasce a partir da necessidade de conscientizacdo a respeito
do grave e sério problema enfrentado pelo pianeta com relagdo a um de seus
principais recursos naturais renovaveis que € a agua, visto que é um bem
precioso € vital para a humanidade, mas finito e insuficiente para alimentar as
crescentes demandas das sociedades de consumo.

A proposta & realizar um trabalho interdisciplinar a partir do tema: agua.
O propdsito é sensibilizar e conscientizar 0 mator nimerc de pessoas com
relagdo ao compromisso e responsabilidades para com a conservagido e
protecdo dos recursos naturais em face das constantes alteragbes ambientais
em que se enconira o planeta.

E importante dizer que, esse projeto faz parte do consércio entre as
bacias hidrograficas da regiéo.

Todo ano, a SECEL (Secretaria de Educagcao, Cultura, Esporte e Lazer),
promove uma gincana, onde alunos, professores, comunidade e pessoas
envolvidas nesse projeto participam contribuindo para que o objetfivo seja
alcangado.

Ano a ano, € abordado um determinado assunto, que levara a reflexao
acerca dos problemas relacionados com o tema (fonte de energia, vida/higiene
, meio ambiente, reciclagem/lixo/esgoto/poluigdo, industrializacao, efc).

A gincana promove uma competicdo entre as escolas, onde todos
envolvidos na educagdo participam direta ou indiretamente. Os alunos
participam de provas e os trés primeiros colocados em cada modalidade
recebem medalhas. As trés primeiras escolas sdo premiadas.

Existem provas que sao fixas, ou seja, acontecem todo o ano, e provas
que sao reformuladas ou substituidas. Eis algumas delas:

» Desenvolvimento do tema: onde os alunos de primeiro ciclo (12 ¢ 22
séries) apresentam um numero artistico em forma de fteatro:
musica/parddia, danga ou expressao corporal;

e Gincana cultural: alunos de segundo ciclo (32 série), distribuidos
igualmente entre meninos e meninas, respondem a questdes

previamente estudadas sobre a fematica da gincana;
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Talento oculto: participagac de professores, especialistas,
funcionarios ou pessoas da comunidade eleitos pela unidade escolar
para apresentagdoc de um numero de cunho artistico como: danga,
canto, interpretacdo entre outros;

Torneio de queimada: participam alunos de segundo ciclo (42 série),
onde os alunos jogam com alunos de outras escolas, sendo
sorteados previamente cada jogo;

Atividades motoras: participam ailunos dos dois ciclos (12 a 42 séries),
sendo distribuidos igualmente entre meninos e meninas.
desenvolvendo atividades compativeis a idade, série e sexo;

Prova relampago: consiste em atender aos pedidos anunciados: CD
mais antigo, primeira conta de agua do municipio, RG da pessoa
mais idosa, etc;

Confecgéo de livro: participam criancas de primeire ciclo (12 série),
contando a histdéria da agua no municipio;

Jogos de Xadrez: participam criangas de segundo ciclo (42 série);
Apresentagédo de maquetes relacionadas ac tema: participam alunos
dos dois ciclos;

Apresentacdo de brinquedos: participam criancas dos dois ciclos,
apresentando brinquedos feitos na brinquedoteca, utilizando
materiais reciclaveis.

Toda prova tem regras, pontuacbes e penalizagdes. Os alunos,

funcionarios, professores ou pessoas da comunidade devem ser inscritos na

data estipulada. No ato da inscrigdo, deve-se constar 0 nome completo e a

série, juntamente com a lisia de chamada xerocada da sala/série onde esta

matriculado. E importante também que todos estejam uniformizados (camiseta

da escola, ténis), caso contrario, perde-se a pontuagéo estipulada. O aluno que

estiver inscrito ndo podera ser substituido na realizagéo da prova a qual se

Um fato interessante é que o projeto recebe o nome de "Semana da

Agua’, no entanto, os preparativos comegam cerca de um més e meio antes

da gincana.
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Observagao em sala de aula com alunos em defasagem de
ensino

Durante irés dias observei uma sala considerada “sala especial” , devido
ao fato de conter somente alunos em defasagem de aprendizagem. A sala
observada compreende 0 segundo ciclo (32 série), comportando 23 alunos,
alguns ja repetentes do primeiro ciclo.

Essa sala foi montada levando em consideragéo a dificuldade de cada
crianga, visto que, se essas criangas fossem distribuidas em outras salas,
possivelmente seriam, segundo a direcdo da escola, “esquecidas no fundo
da sala”. A atribuicdo dessa sala aconteceu antecipadamente em comum
acordo com os outros professores e também com 0s supervisores de ensino,
para que a professora que trabalhou com a maioria deles no ano anterior
(2003), desse continuidade ao frabalho, porém nesse ano (2004), ela assumiu
a sala somente durante os dois primeiros meses, deixando-a para, logo em
seguida, assumir a vice dire¢do de uma escola.

Segundo a coordenadora pedagégica da escola, os alunos sentiram
muito, principalmente devido ao fato de ficarem sempre com professoras
substitutas, até que se contratasse outra para assumir a sala até o final do ano.

Observando a sala, notei que os alunos sdo muito inseguros, dependem
muito da professora. O trabalho com essas criangas € diferenciado. Apesar de
ter um planejamento a seguir, a professora adapta os conteldos a serem
trabalhados de acordo com as necessidades e realidade da sala.

Durante esses dias, observei que a sala apresenta uma parte
consideravel de alunos que ndo sabem ler e escrever. A professora me
mostrou as atividades que fizeram e o progresso de alguns alunocs, também me
mostrou que alguns alunos ndo evoluiram nada em termos de alfabetizacao.

As criangas que naoc progrediram em alfabetizagao, apresentam outras
habilidades que a professora considera importante como: pintura, desenho,
bordado, enfim, habilidades artisticas, que sdo muito valorizadas.

A sala é um tanto agitada, as criangas tem muita dificuldade de
concentracao, dispersam muito. A maioria dos aluncs dessa sala faz
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acompanhamento com especialistas do CIER', (fonoaudiologa, psicéloga,
pedagoga, etc).

Durante o tempo em que observei, notei apenas que a professora
destina um periodo da aula com atividades voltadas as dificuldades dos alunos.
A outra parte da aula, fica destinada as criancas para exercerem outras
habilidades que a professora considera importante para a elevagao da auto-
estima.

Uma observacéo € que a sala € muito homogénea, devido ao fato de

todos os alunos apresentarem “dificuldades”.

! Centro Integrado de Educagiio ¢ Reabilitagiio
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4. Analise de dados

Como vimos, a progressdo continuada, idéia ja pensada no cenério
nacional, aparece como uma alternativa ligada a promogao automatica, ja que
de um ano para outro ndo ocorre aprovagao/reprovacao para a proxima série
ou nivel, procura-se ter maior preocupagao com a aprendizagem, que ndo é
linear, e respeita o ritmo individual de aprendizagem do aluno.

A educagdo sempre teve como desafioc a questdo de acesso e
permanéncia, e para que isso acontega, & preciso pensar na avaliagio do
rendimento escolar e também na excluséo for¢ada dos alunos, chamada por
Sérgio Costa Ribeiro (1991), de “Pedagogia da Repeténcia”, uma vez que a
escola faz os alunos se sentirem incapazes de continuar a freqiienta-la, devido
a avaliagao seletiva e reprovacdes sucessivas.

Freitas resume as mudang¢as no sistema de ensino, frazendo a logica
das modificagdes a partir da associacdo de dois conceitos (internalizagao de
custos; exclusdo branda), da seguinte maneira: “O primeiro deles é o conceito
de '‘internalizagdo de custos’, no sentido de que o sistema escolar ‘toma
consciéncia’ dos custos econbmicos da repeténcia e da evasdo, para em
seguida controla-los e eventualmente ‘extemaliza-los por variadas formas de
privatizagdo. Esse conceito deve ser combinado com o outro, o da ‘excluséo
branda’, ou seja, a estratégia de criacgo de trilhas de progresséo continuada
diferenciadas no interior da propria escola, alterando o ‘metabolismo do
sistema escolar’ de forma a reforgar praticas de interiorizacdo da excluséo. Se
com o primeiro conceifo se enfatiza a interiorizagdo de custos econdémicos, com
o segundo enfatizam-se as praticas para controlar os custos sociais e
politicos”. ( Freitas, 2002, p.321-322 ).

No atual quadro educacional a Progresséo Continuada gera um grande
numero de alunos nas escolas, tocando diretamente o problema da evasdo e
repeténcia, visto que, com a nova proposta (progressdo continuada), acredita-
s€ que nao havera mais evas&o e repeténcia, devido ao respeito as
individualidades de cada um.

A proposta do municipio de Hortolandia segue os PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais), elaborado pela Secretaria da Educagéo Fundamental
do MEC (Ministério da Educagao e Cultura).
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Os Parametros Curriculares Nacionais ddo um tratamento especifico as
areas, devido a importancia instrumental de cada uma. Apesar disso, busca
uma integragao entre as mesmas (PCN, 2001, vol.1, p. 58).

As questSes sociais aparecem como relevantes. No entanto ha a
necessidade de se incorporar os temas transversais com os seguintes
assuntos: ética, salde, meio ambiente, orientagdo sexual e pluralidade cuitural.
Para que temas sejam incorporados no curriculo, propde-se um tratamento
transversal, possibilitando o desenvolvimento amplo do aluno para sua
formag&o como cidadao.

De acordo com o PCN, ¢é adotada a proposta de estruturagéo do ensino
por ciclos, pelo reconhecimento de que a mesma consegue compensar a
presséo do tempo que é essencial & instituigio escolar, fazendo-se possivel a
distribui¢&o dos contetidos de forma mais adequada & natureza do processo de
aprendizagem (PCN, 2001, vol.1, p. 59).

Os PCNs s#o estruturados em ciclos de dois anos, abordando as quatro
séries do Ensino Fundamental (1° ciclo: 12 e 2* séries) e 2° ciclo (3% e 4@
series). De acordo com o PCN, “a organizacédo por ciclos tende a evitar as
freqiientes rupturas e a excessiva fragmentacdo do processo escofar,
assegurando a continuidade do processo educativo, dentro do ciclo e na
passagem de um ciclo ao outro, ao permitir que os professores realizem
adaptagbes sucessivas da agdo pedagogica as diferentes necessidades dos
alunos, sem que deixem de orienfar sua prética pelas expectativas de
aprendizagem referentes ao periodo em questdo”. (PCN, 2001, vol.1, p. 61-62).

Diante das colocagbes dos professores que apontamos no capitulo
anterior, observa-se que eles conhecem a proposta, mas reclamam da falta de
condi¢des para seu trabalho.

A Lei de Direfrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB) n°® 9394/96
determina que se dé prioridade ao direito de uma educagdo de qualidade a
todo o cidadao, onde a concepcao de educagéo escolar contida é a seguinte:
todos s&o capazes de aprender e aprender cada vez mais; é tarefa da escola
favorecer situacdes de aprendizagem valorizando as experiéncias dos alunos.
E importante assinalar que os professores sabem o que € a progressdo
continuada, bem como a proposta de ciclos que é adotada pelo municipio de
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Hortolandia, porém & necessdrio que se assegurem as condigbes objetivas
para sua implementagao.

Porém, uma das questdes que aflige muito aocs professores ¢ a
incoeréncia da proposta, ou seja, sd funciona na teoria, mostrando resultados
que na pratica ndo condizem com a realidade. Guilherme (2002) afirma “ao
mesmo tempo as pistas iniciais apontavam que a medida é vivenciada pelos
atores educacionais como um conflito na realidade da escola, aparentemente
uma medida de gabinefe imposta, incoerente com a préatica e ndo entendida
por nao levar em confa o que pensam 0s professores, tomada para atender
supostamente a exigéncia das agéncias intermacionais de fomento & educagéo,
viabilizada pela politica educacional de implantagdo de mecanismos que se
propdem a melhoria da qualidade e universalizag&o do ensino em nosso pais e
em oulros em desenvolvimento’.

Ja Gabriel Chalita aponta que é preciso fazer visitas as escolas para
observar de perto os problemas: “ E importante visitar as escolas, porque néo
se faz uma Secretaria no gabinete. Tem que ir aonde o problema ocorre, até
saber se ele existe mesmo, para conhecé-lo, conviver com ele” (Chalita, férum
de debates, 2002).

A seguir veremos que existem muitas contradicdes no sistema de
progressao continuada. Sousa e Alavarse (2003), explicam um pouco sobre a
confuséo que se faz com relacdo a organizagio de ensino, reportando-se ao
fato de que a LDB ndo esclareceu como deveria ser organizado o ensino,
possibilitando interpretagées e repercussées diversas em suas diretrizes. Para
explicitar, trazem para a discussdo o artigo 23, onde aparece a proposta de
ciclos com muitas possibilidades de organizagio da educacgao basica.

‘A educagéo bésica poderé organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alfemdancia regular de periodos de estudos, grupos néo-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar” (LDB, 9394/96, art.23).

Os autores analisam que apesar das diferentes alternativas de
organizagédo, ha muitos fatores que indicam que o modelo usado como

referéncia na apresentagéo das diretrizes e bases da educacac nacional € o
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seriado. (Sousa e Alavarse, p. 80). Ainda trazem alguns trechos do artigo 24

para comprovar essa constatag3o:

A educagdo basica, nos niveis fundamental e médio, serd organizada

de acordo com as seguintes regras comuns:

I-

i

[-]
-

V-

a carga horaria minima anual serd de oifocentas horas,
distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo frabalho
escolar, excluindo o tempo reservado aos exames finais, quando
houver;

A classificacdo em qualquer série ou efapa, exceto a primeira do

ensino fundamental, pode ser feita:

a) por promogdo, para alunos que cursaram, com

aproveitamento, a série ou fase anterior, na propria escola;

nos estabelecimentos que adotarm a progressdo regular por
série, 0 regimenio escolar pode admitir formas de progressdo
parcial, desde que preservada a seqliéncia do curriculo,
observadas as normmas do respectivo sistema de ensino;

poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries
distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na maléria,
para 0 ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros
componentes curriculares [...]. {citado em Sousa e Alavarse, p.
80).

Nestes trechos, os autores procuram mostrar que a logica utilizada

como referéncia para a organizagéo da educagao, desenvolve-se a partir das

idéias de anualidade, classificagdo, promogao, curricuio segliencial e série

(para agrupamentos de alunos), porém, mesmo quando contempla a

possibilidade de se tomar o rendimento escolar como paradmetro para andlise

da progressdo do aluno na escola, utiliza o critério da seriacdo apontado no

paragrafo V do artigo citado acima:

‘Art. 24
[.]
V- a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes

cnitérios:
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[.J
b) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificacdo do aprendizado [...]” (Citado em Sousa e Alavarse,
2003, p. 81).

Tomando como base esses autores, pode-se verificar que realmente ha
muitas contradigbes no sistema de organizagéo do ensino. A comegar pela
LDB, que abre um leque de possibilidades de organizagéo de ensino, gerando
conflitos, seguidos de propostas de ciclos, progressao continuada, que sao
adotados como “remédios” para o ensino de qualidade, mas que no fundo, nao
passam de medidas tomadas simplesmente para evitarem “exclusdo”, evasio
€ repeténcia com raizes na organizacgéo seriada. Uma mascara para o ensino.

Sousa e Alavarse concluem: “..Ndo se encontram direlrizes que
contribuam para um avango na explicitagdo da concepcéo de ciclos, e muito
menos, determinagbes de medidas efetivas para sua implementagéo.
Contraditoriamente, no entanto, estédo em curso no pais muitas iniciativas [...]
para difundir a organizagdo do ensino em ciclos, envolvendo mithées de alunos
e seus professores”. (Sousa e Alavarse, 2003, p. 86).

Qualificac@o dos professores e condigbes de trabalho

No ano de 2000 e 2001, a rede municipal ofereceu a todos os
professores (do ensino fundamental e infantil), cursos chamados “PCNs em
Acdo’. Os formadores estudavam as “dreas” propostas pelo PCN,
assessorados pelo MEC, para posteriormente, trabalhar com os professores.

Apesar de se tratar do Ensino Fundamental, a Secretaria de Educagao
da rede municipal ofereceu o curso a todos, devido ao fato de ndo haver
distingdo entre os professores, pois todos sao Pl, e estao sujeitos a assumirem
salas do Ensino Fundamental a qualguer momento.

O curso foi oferecido seguindo os objetivos propostos na apresentagéo
do PCN, auxiliando o professor na tarefa de reflexdo e discusséo de aspectos
do cotidiano da pratica pedagodgica, que serio transformados continuamente
pelo professor. O PCN aponta algumas possibilidades para a sua utilizagéo:

39



*» ‘Rever objetivos, conceifos, formas de encaminhamento das
afividades, expectativas de aprendizagem e maneiras de avaliar;

» Reflelir sobre a pratica pedagdgica, tendo em vista uma coeréncia
coimn os objetivos propostos;

» Preparar um planejamento que possa de fato orientar o trabalho em
sala de aula;

o Discutir com a equipe de trabalho as razbes que levam os alunos
aterem maior ou menor participagéo nas atividades escolares;

» Identificar, produzir ou solicifar novos materiais que possibilitem
contextos mais significativos de aprendizagem;

» Subsidiar as discussdes de femas educacionais com os pais e

responsaveis” (PCN, 2001, vol. 1, p.10).

E evidente que a falta de discussio da implantagdo e objetivos da
progressao continuada € um agravante ao sistema educacional. Segundo Jodo
Palma “E preciso que o magislério veja vantagens na mudanga, mas ndo
houve discusséo suficiente, nem com os professores, nhem com os pais dos
alunos”.

Um fato que nos chamou a atengdo na entrevista com a supervisora do
ensino fundamental de Hortolandia, foi a questio das discussées coletivas
sobre a reorganizacéo do ensino, destinadas a implementagio da progressio
continuada. Segunde ela, a implementacao foi feita a partir de discussdes,
porem, no final da entrevista percebo uma contradicdo, a medida em que
explica a resisténcia dos profissionais, devido ao fato de nao ter sido feito um
estudo adequado sobre o objetivo real do programa de progressao continuada,
e que essa resisténcia diminui a medida em que se alcanga os objetivos
propostos. Se a proposta foi discutida coletivamente, isso me faz crer que
devam ter sido explicada, discutida e até mesmo estudada a proposta em si,
para que nao se “atirasse no que viu e acertasse no gque nao viu”.

Este € mais um elemento que permite dizer que os professores tém

razao ao criticar a proposta, uma vez que nao foram ouvidos, nem tiveram a
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oportunidade de opinar sobre a reorganizagao do ensino. Fica evidente que é
uma proposta feita dentro da Secretaria da Educag¢éo Municipal da cidade.

A falta de condigdes e preparacdo para realizar o trabalho proposto &
também evidenciado nas respostas do questionario. Ha uma certa angustia
quando se trata de condigdes de trabalho oferecidas, talvez, ao meu ver, pela
contradigédo, explicita entre a proposta e a realidade. Para Mennucci: “A
necessidade do educador-mediador, construtor do dialogo permanente entre a
realidade do aluno e o saber sistematizado, propuisor das discussées
filoscoficas que orientam o exercicio do nosso oficio, exige compromisso politico
para com a formagdo e valorizagdo do magistério” (Mennucci, féorum de
debates, 2002).

Bernadete Gatti, também comenta e apoia a formagéo de professores: “
{...] quando se fala na formagéo de professor, esta falando na formagéo de
todos os que estdo envolvidos na escola. De fodos, porque os diretores, os
coordenadores pedagogicos, 0s supervisores, dirigentes de ensino, vém dessa
formagdo, sefa da Pedagogia, seja das licenciaturas, da formagdo do
Magistério. [...] ha a necessidade, sim, de se repensar programas de
educagdo continuada. [...] é necessario, entgo, considerar com atengdo e em
bases inovadoras, a formagdo permanente de quem esta na escola” (Gatti,
forum de debates, 2002). Roberto Augusto Torres Leme completa: “Uma
renovagdo de tal amplitude (o sistema de ciclos e a progressdo continuada)
exige uma infra-esfrutura adequada, uma mudanga radical do nivel de
formagdo e de identidade profissional dos professores; exige ‘uma nova
profissionalidade docente ou um acesso acelerado de profissionalizacédo’ “
(Leme, forum de debates, 2002).

Quanto as horas de trabalho coletivo remunerado do professor para
avaliagéo e capacitagdo, os professores consideraram tais HTPCs como um
espago feito para “bla-bla-bla”, recados hierarquicos e burocraticos, conversas
paralelas, sem produtividade. Segundo os professores, sdo poucos 0s que
conseguem planejar, trocar idéias e compartithar dos problemas enfrentados no
dia a dia.

O horario de trabalho pedagédgico coletivo, antes restrito a algumas
escolas e professores, foi uma conquista de suma importancia pois, ao ser
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incorporado na jornada de trabalho, quando da reestruturagéo da carreira do
magistério em 1997, estendeu a todos os docentes o direito a essas horas
adicionais e criou condigbes concretas para gue o trabalho coletivo ocorresse
na escola, onde o projeto pedagégico deve ser elaborado e avaliado em
continua e permanente integragdo da equipe escolar, transformando-se em
espago vivo de aperfeigoamento profissional, irradiagdo de novas propostas,
reflexdo sobre o cotidiano e disseminagido de experiéncias bem sucedidas.
(Wey, CENP, 2002).

De acordo com o PCN: “..Para a concretizagdo dos ciclos como
modalidade organizativa, é necessério que se criem condigGes institucionais
que permitam destinar espago e ftempo & realizagdo de reunibes de
professores, para discutir os diferenfes aspectos do processo educacional”
(PCN, 2001,vol.1, p. 61).

A hora de trabalho pedagégico coletivo do municipio em questio
(Hortolandia), acontece semanalmente. Nos anos anteriores a 2004, eram
destinadas duas horas semanais para o cumprimento da mesma, sendo
tratadas como horas adicionais (antes do Estatuto). J& no ano de 2004, a
mesma HTPC se estendeu para trés horas semanais, sendo incorporada &
carga horaria do professor (depois do Estatuto). Ambas sio obrigatorias,
podendo ocasionar adverténcia (caso haja mais de trés faltas injustificadas,
implicando na pontuagdo do professor). E 6bvio que, na rede de ensino
municipal da cidade de Hortolandia, ndo ¢ um direito do professor, mas sim um
dever.

A maioria das escolas faz estas reunides no periodo da noite (sendo
“sugerido” pela Secretaria da Educagéo do Municipio), para que os professores
possam estar todos reunidos, devido ao fato de alguns professores estarem
exercendo suas atividades em dois periodos. Mesmo com esse argumento, os
professores nao conseguem ver as HTPCs como aigo produtivo que favorega a

troca de experiéncias.
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Promogao continuada é diferente de promog¢ao automatica

A progressdo continuada da aprendizagem pretende assegurara
permanéncia das criangas na escola com sucesso e a formagéo de cidadaos
criticos e criativos, porém, n&o pode ser vista como promogéo automatica.

As ciéncias modernas tem algumas premissas basicas que
fundamentam a importancia de uma mudanca no modelo educacional e a
cultura da escola.

Neubauer, aponta algumas dessas premissas:

* ‘o ser humano, desde o inicio de sua vida apresenta ritmos e estilos
significativamente diferentes para realizar toda e qualquer
aprendizagem: andar, falar, brincar, comer com autonomia, ler,
escrever, efc.

* toda aprendizagem, inclusive a cognitiva, é um processo confinuo,
que ocorre em progressdo e ndo pode nem deve ser interrompida ou
sofrer retrocessos, pois isto implica prejuizos enormes, tanfo no que
respeila a auto-imagem do aprendiz como na sua motivagdo para
aprender;

s {oda crianga normal, sem fraumas ou problemas mentais, quando
exposta a situacbes motivadoras de ensino é capaz de aprender e
avangar em relag8o a seus padrfes anteriores de desempenho;

e aprendizagens cognitivas exigidas pela escola podem ocorrer com
maior ou menor rapidez em fungdo das caracteristicas a estimulacdo
dos ambientes sociais de onde as pessoas provém;

e 0 desempenho cognitivo e académico de criangas e jovens de
diferenfes extratos sociais tende a atingir, nos anos iniciais de
escolaridade, patamares médios bastante semelhantes, se
respeitadas as dificuldades e obstaculos iniciais dos alunos e
garantida a aprendizagem continuada com reforgo e orientagdo para
aqueles com maiores dificuldades.” (Neubauer, 2002).
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Ainda para Neubauer: “o aluno deve ser respeitado, suas caracleristicas
bio-psico-sociais consideradas no processo de planejamento, desenvolvimento
e avaliagdo do ensino”.

Uma vez que a escola deva garantir acesso, permanéncia e sucesso, &
importante ressaltar que isso se dard devido a existéncia de condicdes
objetivas (condigdes de trabalho como: organizagdo da pratica, materiais,
salarios) e também condigdes subjetivas como: formagdo do professor,
concretizando assim, a proposta de ensino aqui mencionada. Do contrario,
certamente, se implementara o acesso de fodos ao ensino, mas sem a certeza
de qualidade e sucesso para todos os alunos.

Uma supervisora do ensino fundamental da rede municipal de
Hortolandia, aponta que a maioria dos professores séo a favor da progresséo
continuada, mas realmente existem ressalvas que devem ser levadas em
consideracdo para que nédo ocorra a aprovagéo automatica como: a quantidade
de alunos dentro de uma sala de aula; capacitagio de professores;
envolvimento da familia no processo de aprendizagem. A supervisora ainda
explica que ha um compromissc por parte da Secretaria de Educag¢édo em
atender todas as necessidades que a progress&o continuada exige visando
sempre a formac&o total de alunos e professores. Porém, o que vemos
acontecer na educag¢éo municipal de Hortolandia contradiz o que ela coloca a
medida que encontramos grande quantidade de alunos dentro das salas de
auia. A preocupacgéo realmente existe, mas € preciso deixar claro que essa
necessidade ainda nao foi atendida.

As mudangas ndo acontecem do dia para a noite, pois exigem que se
tenha disponibilidade de verba para investir na educagao, construcdo de mais
salas de aula e capacitagéo de professores. Sabemos também que no “papel”,
na teoria todos os projetos e propostas s&@o realmente fascinantes, porém na
pratica deixam muito a desejar.

O compromisso com a educagdo de qualidade deve envolver a todos,
desde o Governo até a familia, ou seja, a sociedade em si. Temos consciéncia
de que toda mudanga exige tempo para que se alcance os objetivos propostos,
mas isso nao pode converter-se em acomodagéo, ou seja, é preciso que se
comece a partir do momento em que a implementagido da proposta ocorre,

visto que quanto antes comegarmos, mais cedo teremos éxito.
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Promocéo dos alunos néo alfabetizados e grande nimero de

alunos dentro da sala de aula

Outro importante impasse € a questdo de aprovagido de alunos nao
alfabetizados. A maioria dos educadores se mostraram insatisfeitos com o
sistema educacional e com a metodologia adotada, alegando que existem
alunos que chegam ao segundo ciclo sem saber ler. Esses alunos sdo aqueies
que geralmente ja reprovaram uma ou mais vezes no final do primeiro ciclo (22
série), e consequentemente, irdo para o segundo ciclo, uma vez que “nao &
viavel” segurar tanio tempo esse aluno na escola. Para o professor Jodo
Paima, a progressdo continuada ndo afetou a qualidade da educacéo, ja que
se o sistema seriado fosse tao bom, a educacgéo brasileira ndo teria indices tao
altos de reprovacdo quando avaliada nacionalmente, visto que nem todos os
Estados aderiram a nova proposta. Para ele “ A preocupacéo néo deve ser se
vai reprovar ou ndo, mas com o aprendizado” .

Segundo Cortella: “A finalidade dos ciclos ndo é facilitar a aprovagéo. A
finalidade dos ciclos é dificultar a reprovacdo buira, aquela que acontece por
falha da nossa organizacéo ou da nossa estrutura. Portanto, ha sim um vinculo
direto entre a educagéo em ciclos de aprendizagem e a formacgéo de cidadania,
mas néo, evidentemente, do modo como se encontra [...] Ndo estamos num
processo de ‘resgate”, mas sim de construgcdo da cidadania. Portanto, a
proposta de ciclos de aprendizagem faz parfe dessa constru¢do, com
reorientacées, reformulacdes, com uma nova rediscussdo dentro das
comunidades educacionais. Faz parte sim, do processo de construgdo da
cidadania, a medida que evita uma extingdo estudantil absolutamente inatil”
(Cortella, forum de debates, 2002).

Vitor Paro, concorda com Cortella dizendo: “A principal caracteristica da
progressao continuada ¢, precisamente, a eliminacdo da reprovagéo, o que
constituiu o maior avango pedagégico proposto pelas politicas pablicas em
educagdo no Século XX. Progressdo Conlinuada significa que se progride
confinuamente, sem o ‘regime estupido das repeticdes de série”.

Neubauer (2001), aponta que o ciclo desvela a incompeténcia da escola

e do sistema para ensinar que a reprovagao mascarava e que a progressio
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continuada exige um bom trabalho coletivo da escola para garantir o sucesso
dos alunos. “Na reprovagdo a marca do fracasso é do aluno, na progressao
continuada em ciclos, a marca do fracasso é da escola, do trabalho do
professor, da organizacdo do sistema de ensino que tem de ser avaliado,
questionado, revisado e repensado nos seus pontos frageis”. '

Entretanto, o grande nimero de alunos por sala € um ponto considerado
pelos professores como “obstaculo para que a progressdo continuada “dé
certo”. E muito comum, ao entrarmos nas salas de aula nos depararmos com
um aglomerado de alunos. Observei que existem salas em gue quase ndo da
para o professor circular. Uma polémica muito comum entre os professores é
entender se garantir permanéncia e acesso esta vinculado, juntamente a salas
numerosas, pois existem pelo menos quarenta alunos por sala garantindo
acesso, mas nao qualidade de ensino.

Para o presidente do Centro do Professorado Paulista, Palmiro
Mennucci, € preciso diminuir o nimero de alunos por sala para que o professor
possa executar seu trabalho com eficacia: “ Faz-se necesséario reduzir o
nuamero de alunos na sala de aula, estabelecendo, como limite maximo de trinta
alunos por sala, no Ensino fundamental. Essa medida criaré condi¢bes para
que 0s educadores possam, no seu trabalho, respeitar premissas bésicas do
que vém sendo postuladas como condigdo fundamental para o “melhor
aprender”  como atendimento individualizado, personalizado; o)
acompanhamento do processc ensino-aprendizagem, a condugdo do
permanente dialogo entre o mundo do aluno e o saber hisloricamente
construido” (Mennucci, férum de debates, 2002).

Falta de compromisso dos alunos, condi¢des de recuperacao

defasadas e a importancia do comprometimento da familia

No que diz respeito aos alunos, os professores acreditam que existe
uma “comodidade” por parte dos alunos, visto que sé de freqientar a escola j&
garantiram a aprovagao. Segundo uma professora de 32 série (2° ciclo), de uma

escola do centro da cidade, onde a clientela possui uma outra realidade (sécio-
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econdmica), em uma reuniao de pais, no comego do ano, ela explicava aos
pais sobre a importdncia do compromisso dos pais e alunos perante a
educacdo (ja que as criangcas desse nivel naoc reprovariam, exceto se
ultrapassassem o numero de faltas permitidas), uma méae disse o seguinte:
“Olha professora, meu filho ndo sabe e nem vai saber que na 32 série ndo
reprova, porque ele ja ndo gosta de estudar e se eu falar para ele que ele
‘vai passar de ano’, ai é que ele njo vai estudar mesmo!”

Baseando-se nesse depoimento, & possivel perceber que a reprovacéo
estd enraizada em nossas ‘veias’, e a sua “extingdo’, mesmo que
parcialmente, gera comodismo na crianga, justamente porque ndo ha mais o
que se temer, que & a retengéo: a “arma” que esta nas mac dos professores.
Oliveira, ndo concorda que o comodismo esteja nos alunos, mas sim nos
professores: “O mundo mudou, as oportunidades educacionais exigidas, por
direito, pela sociedade foram abertas e o Ensino Fundamental obrigatério esta
praticamente universalizado. O desafio da Progressdo continuada é enorme.
Precisa ficar bem claro que ndo significa deixar de ensinar s6 porque todo
mundo passa. Ndo podemos trabalthar com a impressdo de que ninguém quer
aprender nada conosco, de que nada temos de importanfe para dizer e de que
0s alunos so prestam atengdo se tiverem medo da retengdo, da tinica arma em
nossas maos. Os professores devem se conscientizar do seu dever de ensinar’
(Oliveira, férum de debates, 2002)

Oliveira ainda ressalta: “ No sistema de ciclos, no qual os alunos sé sdo
retidos nos anos que o compdem se ndo alcangarem o minimo de freqtiéncia
legalmente requerido, as cobrangas devem existir, sim. Mas ao longo do
fempo, mostrando as fragilidades do aluno e oferecendo-lhe continuas
oportunidades de recuperagéo e reforgo” (Oliveira, forum de debates, 2002).

O “reforgo” oferecido aos alunos na rede municipal de Hortolandia é feito
através de uma avaliagéo aplicada pelo professor, que diagnostica se o aluno
tem dificuldades para que possa estar freqlentando o ‘“reforgo”, grupo de
apoio. Havendo vagas, sera atendido. Caso contrario, é feita uma comparagéo
para verificar quais s&o os alunos que t&m mais necessidades para participar
das aulas de reforgo. Um dado importante & que o grupo de apoio é limitado
em um certo numero de alunos para que se possa dar a atencdo necessaria,
porém as aulas sdo feitas duas vezes por semana, compreendendo cada uma
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no maximo de 1:50 minutos, ndc sendo o professor do aluno que ministrara
essas aulas, e sim um oufro professor.

Na rede municipal da cidade ha trés tipos de grupos de apoio:
alfabetizagéo (para alunos de 1° e 2° ciclos que nao se alfabetizaram);
producédo de textos (destinados geralmente a alunos de 2° ciclo que tenham
dificuldades em produzir textos, ou quando houver vagas, podera ser aberto a
alunos de 2? série do 1° ciclo); e matematica (para alunos geralmente de 2°
ciclo que apresentam dificuldades em interpretagdo de problemas e resolugéo
de operagfes matematicas, ou quando houver vagas para a 2® série do 1°
ciclo). A professora que ministra as aulas dos trés grupos é a mesma. Cada
unidade escolar tem uma professora responsavel pelos grupos.

Quanto a recuperagédo algumas professoras a apontam como positiva,
porém ha de ser feita ndo como recuperagio de janeiro, € sim como
recuperagao paralela.

Outro fato importante de se dizer € que quando o aluno nao consegue
atingir alguns dos objetivos propostos para o ciclo, devera ficar retido ao final
do mesmo para que possa conquistar esses objetivos. O que vem acontecendo
€ que ao final da 22 ou 42 séries, o aluno que fica retido sera submetido a aulas
e tarefas que ja executou anteriormente sem resultados. Esse aluno néo tera a
possibilidade de continuar onde parou e rever o que € necessario para seu
desenvolvimento. Isso nos mostra que ndo € a proposta gue nao € boa, mas o
modo como esta sendo executada, causando sim, desmotivag¢ao no aluno, que
muitos professores chamam de “preguiga”.

Tendo em vista essa realidade, os professores se expressam dizendo
que & impossivel acontecer um progresso de aprendizagem, sendo que é
contraditérioc a lei o que vem ocorrendc no municipio, ndo podendo ser
chamado de “recuperagéo paralela”.

Oliveira também explica a questao da assiduidade dos alunos ndo como
promogao, mas como direito da sociedade em ter seus cidaddos sendo
educados: “ é fundamental modificar o enfendimento do significado da
presenga estudantil nas atividades escolares. Embora a L DB considere que a
frequéncia do aluno a um minimo de 75% das aulas é obrigatoria para sua
promocgao, isto ndo quer dizer que faifar a até 25% das atividades escolares
seja um direito do aluno. Anfes, qualquer falta a escola de ensino fundamental
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de certa forma fere o direifo da sociedade de fer seus cidaddos sendo
educados. Assim, cumpre {rabalhar para eliminar o grande numero de
auséncias as atividades escolares, conscientizando os alunos das
conseqliéncias que suas faltas as faltas the acarretariam, cabendo ao Poder
Publico zelar pela freqiéncia da crianga ou adolescente ao ensino
fundamental”. ( ECA, artigo 54, paragrafo terceiro, In: Oliveira, p. 9).

José Mario Pires Azanha, no férum de debates em 2002, mencionou o
contetido de uma carta que o educador Sampaio Doria escreveu em 1918, a
Oscar Thompson que, era diretor geral do ensino: “ Promover do primeiro para
0 segundo periodos todos os alunos que tivessem tido o beneficio de um ano
escolar, s6 podendo os atrasados repelir o ano; se ndo houver candidatos aos
fugares que seriam ocupados. Porque, se houver candidatos, ai eles tém
que...” Isso nos leva a crer que ha muito tempo ja se falava em “passar o aluno”
guando a demanda fosse muito grande. Portanto, esse fato nao € exciusivo da
progressé&o continuada, uma vez que j& no ano de 1918 ocorria.

O comprometimento da familia (pais) com relagdo aos educandos e
escola também foi um ponto bastante discutido, sendc que o aluno se torna
mais responsavel, determinado e dedicado, quando é cobrado dele um esforgo.
Esse esforgo serd compensado com a aprovagdo do mesmo. Para Roberto
Augusto Torres Lemos: “ é muito importante o envolvimenic da comunidade
escolar e da sociedade como um fodo, nos projefos e nos processos de
reforma escolar/educacional; afinal a sociedade sera a destinataria iltima de
toda e qualquer reforma escolar” (Lemos, férum de debates, 2002).

Uma supervisora do ensino fundamental da rede municipal de
Hortolandia, diz que uma das preocupagdes da Secretaria ¢ com relagéo ao
envolvimento da comunidade nas discussfes do processo educativo, onde a
escola busque esse envolvimento através de reunifes de pais, conselho de
escola e APM, informando e unindo as idéias sobre o processo de
aprendizagem e da necessidade do compromisso familiar em acompanhar e
estimular o desenvolivimento de seus filhos, porque é dessa forma se alcangara
éxito no programa de progressio continuada.

O envolvimento da comunidade é realmente de extrema importancia,
mas deve acontecer de fato. O que vivenciamos, é que nas reunides da APM,
por exemplo, geraimente sao discutidos somente a questio do dinheiro
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recebido e gasto pela escola para manutengdo do ensino. Nao se abre a
discusséo para reflexdo da importdncia da familia na educacdo e
desenvolvimento integral dos alunos, o que mais uma vez nos mostra que a

mudanga no processo da educagéo esta distante.

Avaliacao dos alunos

Para que a implantagéo de ciclos e progressao continuada nac se
configure simplesmente como fim da repeténcia que alivia as estatisticas, &
preciso que sejam garantidas condiges para a aprendizagem escolar e para a
vivéncia da avaliagéo em seu sentido construtivo. (Sousa e Alavarse, 2002, p.
90).

No que se refere a avaliagao, O PCN, contempla: “elemento integrador
entre a aprendizagem e 0 ensino; conjunto de agdes cujo objetivo é o ajuste e a
orientagdo da intervengdo pedagdgica para que o aluno aprenda da meihor
forma; conjunto de agbes que busca obter informagdes sobre o que foi
aprendido e fambém como elemento de reflexdo continua para o professor
sobre sua pratica educativa; instrumento que possibilita ao aluno tomar
consciéncia de seus avangos, dificuldades e possibilidades; acdo que ocorre
durante todo o processo de ensino e aprendizagem e n&o apenas em
momentos especificos caractenizados como fechamento de grandes etapas de
trabalho” (PCN, 2001, vol.1, p. 83-84).

A escola tem como objetivo principal o ensino. No entanto, o processo
de apropriagao e construgéo do conhecimento pelo aluno, é medido a partir da
avaliagdo com fungao diagnéstica do processo de ensino e aprendizagem
permitindo o seu continuo aprimoramento. “Portanto, seus resultados devem
servir para orientagéo da aprendizagem, cumprindo sua funcéo eminentemente
educacional, rompendo-se com a falsa dicotomia entre o ensino e avaliagéao,
subsidiando professores, alunos e a escola como um todo na transformagéo do
trabalho escolar’ (Sousa e Alavarse, 2002, p. 74).

A avaliagho € um assunto que realmente gera muita discussao, devido
ao fato de a mesma nao ser adequada, justamente por causa do sistema de
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atribuigdo de aulas, onde geralmente os professores concursados néo sio
efetivos em uma determinada unidade escolar, ocasionando uma remocao em
busca de uma nova unidade. Esses professores ocupam o lugar de professores
que estao afastados para designar uma funggo administrativa (diregéo, vice-
dire¢cao) ou pedagodgica (coordenagdo). Isso ocorre devido ao fato de que
essas fungdes sdo designadas como “cargo de confianga” que a qualquer
momento podem ser interrompidas e esse profissional voltar para a sua sala de
origem. Com isso, o trabalho que vinha sendo desenvolvido com os alunos
passa a néo ter continuidade.

Sousa e Alavarse, constatam que todos os envolvidos com a educagao,
tendem a confundir o sistema de atribui¢do de notas e selegao dos alunos com
a perspectiva seriada, devido ao fato de que foram formados por esse sistema
de ensino: Ha que se levar em conta que alunos, pais, professores e outros
profissionais da educacgéo, que direta ou indiretamente estdo envolvidos com o
fazer escolar, tém assimilado concepgdes e vivéncias de avaliagdo que se
coadunam com uma perspectiva senada e classificatéria da escolarizagéo,
sendo esta comumente confundida com o procedimento de atribui¢do de notas
e de selegdo dos alunos que tém condigbes de ser promovidos para séries
subsegiientes”. (Sousa e Alavarse, 2003, p. 75).

Ainda se tratando em avaliagdo, Freitas alerta para a existéncia da
avaliacdo informal que costuma ser usada como compensagéo da eliminagéo
da avaliagéo formal em sala de aula. Além disso afirma que a “avaliagdo do
comportamento do aluno em sala, é um poderoso instrumento de controle
comportamental em ambiente escolar, j& que exige do aluno obediéncia as
regras. Este é o lado freqiientemente esquecido quando se implantam os
ciclos: controle de sala de aula. Em uma escola artificializada, a avaliagéo faz
mais que avaliar habilidades — cria um estrutura de poder na sala de aula, em
que se apdia o controle do professor sobre o aluno. Ndo é uma boa forma de
controlar, mas ndo leva-la em conta pode resultar em alto custo. Quando os
ciclos ‘quebram’ a avaliagdo como forma de reprovagéo, por supor que estejam
no plano instrucional, quebram adicionalmente o poder de controle da sala de
aula sem nada colocar no lugar, nem sequer a preparagédo do professor para a
nova situagdo”. (Freitas, 2002, p.84).
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Projetos desconectados com a realidade da comunidade

escolar e falta de tempo para cumprimento de contetdos

Vale considerar também a questao dos projetos que séo realizados pela
rede, uma vez que séo impostos e n&o partem dos professores. Nesse trabalho
considerei dois desses projetos que sdo muito discutidos entre os professores.

Primeiramente, abordarei o projeto Estrada para a Cidadania. O projeto
€ bastante interessante, com objetivos voltados para a cidadania, uma vez que
queremos formar alunos cidadaos. De acordo com os professores, ha alguns
pontos que devem ser considerados, pois ndo estido de acordo com os
objetivos propostos.

Inicialmente, o projeto aponta que a formacéo de cidadao responsavel
inicia-se desde cedo e que se estende na escola, com o educador como “pega”
importante para essa formagao. No entanto, o projeto atende neste ano (2004),
um numero limitado de alunos, ou seja, somente o segundo ciclo participa.
Esse episodio, segundo os professores € uma contradi¢do, tanto da proposta,
quanto da importancia que a escola da para a educagiao e formacgéo do
cidad&o.

E dada por parte dos educadores, uma importancia muito grande em
relagdo aos contetdos, curriculo, visto que ha cobrangas sobre o que esta
sendo apreendido pelos alunos.

Um comentario de uma professora é de extrema valia: “a questio do
dinheiro gasto com esse projeto, do investimento que se faz em busca de uma
qualidade de ensino e formagéo do cidaddo que nao estd acontecendo. E
preciso analisar até que ponto esse projeto esta sendo bem sucedido, porque
se nao esta “cativando” os professores, é porque algo esta errado. Nao ¢ viavel
se investir em aigo que s6 fica no “faz-de-conta”, & preciso que se invista em
projetos mais objetivos, que o professor sinta a importancia do mesmo.”

N&o estou com isso, afirmando que o projeto seja bom ou ruim, o que
quero ressaltar € que para que um projeto tenha éxito, precisa ter o apoio do
profissional que ird ministra-lo. A valorizagdo da vida é um tema muito
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importante, em que se precisa realmente investir, porém & necessario que se
pense em como abordar esse assunto, para que nao se torne “macante”.

A Gincana da Agua é também explicitada pelos professores como algo
sem sentido, gerando muita competicdo. A grande reclamacdo dos
educadores, em geral, € a respeito do tempo que se “perde” com os
preparativos, devido ao fato de estar em jogo o trabaiho coletivo da escola.

Importante dizer que nesse ano de 2004 ocorreu um fato que causou
mais angustia ainda, tanto dos profissionais, quanto dos alunos. Comecaram
os preparativos antecipadamente, como sempre, pois a semana de
apresentagbes estava marcada para o dia 20 de setembro, porém, na véspera
da abertura, dia 17 de setembro, chegou a comunicagéio de gque a gincana foi
adiada, sem data prevista para acontecer. O comunicado causou muita
discussdo, ja que todos passaram momentos estressantes com ensaios e
confecgdes das solicitagdes.

Apds alguns dias, chegou o aviso de que a semana da gincana seria em
outubro. A abertura aconteceria dia 19 de outubro. Nessa semana
aconteceriam todas as provas propostas que constam no regulamento.

Essa parada fez com que as escolas se desmotivassem, ja que as
atividades retornaram ao ritmo normal. O ocorrido, de certa forma, prejudicou o
andamento do trabalho, visto que os alunos também perderam a vontade de
participar. Houve momentos em que o educador precisou mostrar uma
motivagéo que nem mesmo eles possuiam. Era muito comum ouvir professores
questionando: “Aqui brinca-se muito com a educagio e com a paciéncia de
todos! Isso é que chamam de respeitar o aluno? E onde fica 0 nosso
trabalho?”

Como vimos, os projetos devem ter um objetivo concreto para que nao
sejam considerados “ruins”. Eles devem estar de acordo com as necessidades
dos alunos, ser eiaborados pelos professores, para que possam atingir
realmente os propaositos.

Projetos impostos, acabam por se tornar puramente politicos, sendo
considerados algo “para inglés ver’, o que nac é bom, principalmente se ha
uma competigdo néo sadia entre escolas, como vem acontecendo na rede

municipal de Hortolandia.
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Exclusao pela “inclusé@o” e avaliagao inadequada dos alunos

com “defasagem” de ensino

Durante a observagdo que realizei em sala de aula com alunos em
defasagem de ensino, notei que os alunos geralmente nio trabalham em
grupos, talvez devido ao fato de a sala ser muito homogénea, nao favorecendo
a troca de experiéncias entre os educandos. Essa sala pode ser considerada
como sala “deposito”, onde se colocam agueles alunos que apresentam
“problemas” de aprendizagem.

Alguns dizem que estd acontecendo uma excluséo dentro da proposta
de inclusdo. Para a formagéo dessa sala foi preciso muita reunido para que se
chegassem a um consenso, pois algumas pessoas eram contra a formagio
dessa sala e outros a favor. Na escola onde realizei a observagédo, essa foi
uma medida tomada como experiéncia, visando melhorar o rendimento dos
alunos.

O processo de incluséo faz-se presente a partir das exigéncias de
escolarizacdo das classes populares e também devido as necessidades de
reorganizagao do processo que permitisse uma nova maneira de exploragdo da
classe trabalhadora. “Tal processo de inclusdo da-se como resposta as
proprias lutas das classes populares que exigem mais escolarizagdo e por
necessidades intrinsecas ao préprio processo de reestruturagéo produtiva que
visa estabelecer um novo padrdo de exploragdo para a classe trabalhadora,
incluida ai a necessidade de submeter um contingente cada vez maior de
Jjovens as regras dominantes em uma escola cada vez mais controlada em seu
contetido e mélodo. O Estado procura atuar criando politicas publicas que
viabilizem essas pressées” (Freitas, 2002, p. 313).

Dentro desse contexto, Saviani coloca que a causa da marginalidade é
identificada com ignoréancia, falta de esclarecimento. Nesse contexto, a escola
surge como um instrumento que ird “suprir' a marginalidade. “A causa da
marginalidade ¢ identificada com a ignordncia. E marginalizado da nova
sociedade quem ndo é esclarecido. A escola surge como um antidoto &
ignordncia, logo, um instrumento para equacionar o problema da
marginalidade. Seu papel é difundir a instrugdo, transmitir conhecimentos
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acumulados pela humanidade e sistematizados logicamente” (Saviani, 2002, p.
6).

A escola onde esta inserida a sala de alunos em “defasagem de ensino”,
esta situada num bairro de periferia, onde a maioria das familias é de baixa
renda. Apesar de outros fatores que levarem a essas dificuldades, ha também
a questao cultural, devido as diferencas sociais.

As desigualdades sociais afetam o processo de ensino-aprendizagem,
justamente porque os pais, muitas vezes, ndo sdo escolarizados, sequer
alfabetizados. A familia esta excluida da sociedade, e este aluno, além de ser
excluido dentro da escola, sera também quando voltar a se inserir na
sociedade, porque o rendimento escolar depende do capital cultural que a
familia possui. Freitas explica: “Por eliminagéo, aqui, ndo se deve entender que
a crianga sefa, necessariamente, excluida e colocada para fora da escola; ha
também uma exclusdo no interior da escola. E mais: ndo é sé dentro da escola;
ao retornar & sociedade” (Freitas, 2002, p. 82).

Sousa e Alavarse, fazem uma importante observagio sobre a diferenca
e a desigualdade, evidenciando a confusdo existente entre ambos, onde a
escola acaba, de certa forma exercendo a discriminagéo, “apartando” os
educandos que escapam do padrdc que & definido e esperado sobre o
desempenho escolar: “Tendencialmente, em nossas escolas, 0 que se observa
e a diferenga confundida com desigualdade e, assim, fratada como algo a ser
superado. Portanto, ao invés de procurarmos minimizar ou superar a
desigualdade, exercemos a discriminagdo ‘separando’ aqueles alunos que
fogem’ ao que é definido como padrdo esperado de desempenho escolar”
(Sousa e Alavarse, 2003, p. 76).

Saviani explica as diferengas existentes entre os homens, ndo so fisicas,
mas cognitiva. Para tanto, traz para a discussdo a questao dos marginalizados,
como sujeitos “anormais”, aqueles que tém limitagdes diversas, mas que
coniribuem para o entendimento das diferencas, sendo portanto, um fenémeno
normal. “..0s homens sdo essencialmente diferentes; ndo se repetem; cada
individuo é dnico. Portanto, a marginalidade ndo pode ser explicada pelas
diferengas entre os homens, quaisquer que elas sejam: néo apenas diferengas
de cor, de raga, de credo ou de classe, 0 que ja era defendido pela pedagogia
tradicional; mas também diferengcas no dominio do conhecimento, na
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participagdo do saber, no desempenho cognitivo. Marginalizados sdo os
‘anormais’, isto é, os desajustados e inadaptados de fodos os matizes. Mas a
‘anormalidade’ ndo é algo, em si, negativo; ela é, simplesmente, uma diferenga.
Portanto, podemos concluir, ainda que isto parega paradoxal, que a
normalidade € um fenémeno normal” (Saviani, 2002, p. 8).

Considerando ¢ trabalho diferenciado realizado pela professora da
classe onde realizei a observagdo, bem como as atividades para
desenvolvimento de outras habilidades, comprova-se que a professora acredita
e respeita as diferengas individuais, ela acompanha o desenvoivimento de cada
um de seus alunos. Segundo Chalita, a educagao de qualidade se faz a partir
desses pressupostos: “O desafio esfd, no parceiro mais experiente, em
desenvolver esse processo aluno por aluno. [...] O discurso educagdo-inclusdo
que ¢é fundamental faz com que a escola nédo fique segregando, discriminando
delerminado tipo de aluno, mas sim incorpore a nogdo de que ele possa
aprender na sua propria capacidade cognitiva de aprender. Talvez esse aluno
tenha determinadas limifagbes, ndo tenha como desenvoiver algum tipo de
habilidade, mas desenvolve outras. E o professor consegue acompanhar esse
processo” (Chalita, forum de debates, 2002).

A proposta da avaliacdo em Hortolandia é de respeitar o educando como
um todo, o tratamento metodolégico estd cada vez mais centrado no
envolvimento do aluno num processo de construcdo do conhecimento,
respeitando sempre o aluno como sujeito que aprende, respeitando suas
limitagbes, bem como, o respeito as limitagdes dos docente e recursos
materiais, no entanto hd uma contradigdo no que diz respeito & avaliagao,
sendo esta uma verificagdo do rendimento escolar visando: a avaliagido do
aproveitamento e a apuracéo da assiduidade.

A avaliagdo que se propde, geralmente, nio respeita a limitacdo do
educando, pois & aplicada da mesma maneira aos diferentes alunos. Nao
estou, com isso, julgando o trabalho do professor, afirmado que a avaliagdo
sugerida aos alunos ndo é correta; o que pretendo sugerir, é que deve ser
assegurado o direito as diferengas, a individualidade.

O problema é do préprio sistema de ensino, que “fecha” os olhos para a
questao da avaliagao, propondo as chamadas “sondagens”, que muitas vezes
chegam as escolas xerocadas, todas iguais (respeitando a série e ciclo), para
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avaliar os alunos. Os coordenadores precisam, a cada final de més, levar em
suas reunides com os supervisores de ensino, um gréafico mostrando a situagao
dos alunos (cada série separadamente). A pretensao é supervisionar o ensino
e providenciar melhoras, porém, o que se propde nem sempre corresponde a
pratica.

E preciso ficar atento a proposta de ensino a que estamos submetidos,
porque ha muitos desencontros. Os ciclos ndo devem ser uma aglomeragao de
séries, caso contrario, a lbgica da seriagédo prevalece, mesmo que mascarada;
“... 0 ciclo ndo € um amontoado ou congloremado de séries, nem uma simples
receita para facilitar o fluxo escolar, acabar com a reprovagéo e a retencédo, ndo
é uma seqiiéncia de ritmos de aprendizagem. E mais do que isso. £ uma
procura, nada facil, de organizar o trabalho, os fempos e espagos, 0s saberes,
as experiéncias de socializagdo da maneira mais respeitosa para com as
temporalidades de desenvolvimento humano. Desenvolver os educandos, na
especificidade de seus tempos-ciclos, da infincia, da adolescéncia, da

Jjuventude ou da vida adulfa...” (Freitas, 1999, p.158).
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5. Concluséao

O sistema educacional sempre esteve e sempre estara em discussao.

O discurso pela qualidade de ensino, bem como a garantia de acesso a
todos, traz uma série de prés e contra, principalmente por falta de
esclarecimento sobre onde se deseja chegar.

Vale dizer que a sociedade evolui gradativamente e essa evolugao traz
novas concepgdes e exigéncias, especialmente na area da educacgio.

A proposta da progressdo continuada precisa ser discutida por todos os
profissionais comprometidos com a educagio, para gue se possa consolidar
em uma melhoria.

Nao existe nenhuma tecria pedagdgica, nenhum caminho, nenhum
rumo, nenhum olhar de educacio que dé certo sem o educador, porque é ele
que esta na sala de aula. Chalita completa: “Ndo adianta eu ter a methor teoria
do mundo, conhecer os grandes caminhos ou as grandes comrentes, saber de
cor o sociointeracionismo, como é que isso se desenvolve se ¢ educador, ou
ndo esta preparado ou ndo incorporou no seu repertoério essa crenga. Néo
acredita naquilo que estéa fazendo” (Chalita, férum de debates, 2002).

Todos concordamos que tanto professores quanto outros profissionais
(que estao fora da sala de aula), precisam acreditar e estar envolvidos com o
processo educacional (progresséao continuada) porque se isso nao ocorrer, ele
perde o sentido. Também €& fundamental a participagdo dos pais no processo
de ensino-aprendizagem, porque a educa¢io nao pode —se concentrar apenas
nas maos dos gue estéo diretamente ligados a ela, mas também da sociedade
em geral.

A aprendizagem deve ser significativa, para que se torne motivadora.
Paulo Freire, insistia muito nessa questdo dizendo que quando nido é
significativo, ndo & aprendizagem, e sim apenas um dado de memoéria com o
qual se frabalha, fazendo avaliagdo especifica que ndo servird de nada. A
maneira como se ministrara as aulas néo pode ser imposta por ninguém, vir de
cima para baixo; & preciso ser construido, dialogado, vivenciado, visando
sempre a formacgéo do ser humano.

Nesse trabalho que apresentamos ha indicios de que, mais uma vez,

que na teoria as propostas e projetos funcionam muito bem, e que na pratica
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traz muitos transtornos devido a falta de condigGes de implementagao. A teoria
deve se fazer a partir das praticas, para que se possa obter resultados
produtivos, caso contrario, o prejuizo pode ser maior, com alunos
desmotivados em aprender e professores sentindo-se desvalorizados por n&o
terem tido a oportunidade de expresséo.

A solucao da educagédo esta nas méos néo so do professor, porque ele
esta dentro da sala de aula, mas de todos envolvidos com ela. Para isso, é
extremamente importante que se tenha consciéncia de que o professor precisa
ter instrumentos, apoio e incentivo para que se valorize, resgate a auto-estima,
dele e dos alunos, para que encontre elementos deniro da sala de aula que

fortalegam suas relagdes com os educandos.
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Hortolandia, 30 de margo de 2004.

Prezadas(os) Professoras(es):

Sou professora da rede e estou cursando o Ultimo ano de faculdade e
para que se conclua o curso € preciso fazer um trabalho de concluséo (TCC).

Estou fazendo meu trabalho a respeito da progressao continuada dentro
do municipio de Hortolandia.

Nessa perspectiva, entrei em contato com a Secretaria da Educacao
(Sr®. Sheilla B. Zacarchenco) e obtive autorizagéo para que pudesse entregar
este questionario aos professores de Ensino Fundamental para que estivessem
respondendo.

Com esse intuito, pego a colaboragio de todos(as). Pe¢o que nio se
preocupem, pois 0s nomes nao serdo citados no trabalho, e ndo sera feita
nenhuma divulgacéo interna ou externa que possa identificar os respondentes.
O nome €& optativo, porém os professores que se dispuserem a conversar
comigo sobre o assunto, muito me ajudaréo no trabalho.

Caso se sintam mais & vontade, podem optar por enviar o questionario
para o enderego de minha residéncia que consta no envelope.

OBS: Entregar o questionario dia 07/04 para sua coordenadora para que
ela coloque dentro do envelope, pois dia 08/04 estarei recolhendo na parte da

manha,.

Desde ja agradego a atengao.

Michelle Fabiana Trevisan
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1.

QUESTIONARIO

Nome (optativo):

2.

3.

4.

Telefone (optativo):

Escola:

Ha quanto tempo esta atuando como professor(a)?

5.

Ha quanto tempo esta noe municipio de Hortolandia?

Conhece a proposta da progresséo continuada adotada peio municipio, ou
seja, seus objetivos? Por favor, diga quais s&o os objetivos desta proposta,
para vocé.

O que vocé acha da proposta? Aponte aspectos positivos efou negativos?

Vocé ja trabalhou com seriaggo? Se sim, aponte aspectos positivos efou
negativos.

8.

O gue vocé mudaria na proposta da progressao continuada?
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TRANSCRICAO DE ENTREVISTA
COM UMA SUPERVISORA
DO ENSINO FUNDAMENTAL
DA REDE MUNICIPAL DE HORTOLANDIA

Entrevistador: Por que a Progress&o Continuada foi implantada no municipio
de Hortolandia?

Supervisora: A proposta de organizacao do ensino em ciclos visa a
construgdo de uma escola que rompa com as praticas de seletividade,
exclusdo e de autoritarismo ao quebrar o regime de seriagdo que tem se
constituido em um fatores basicos com a evaséo e do fracasso escolar. Com
esse objetivo a discussdo acerca de avaliagdo ganhou destaque dentro da
nova organizagéo curricular e dai atendendo a lei 9394/96 em seu artigo 23
que trata a educacdo basica que poderd organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternincia irregular de periodos de estudos,
grupos nao seriados com base na idade, na competéncia e em outros critérios
ou por forma diversa de organizagdo sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar. Assim, no Estado de Szo Paulo no ambito
educacional entrou em vigor em 1992 essa nova organizacéo do ensino de 1°
grau que rompia entao, a divisao por séries. A partir de discussdes coletivas
esta reorganizagao foi implementada em toda a rede municipal de Hortolandia
a partir de 1996. Atualmente, envolve 15 escolas de ensino fundamental, mais
de 10000 alunos e aproximadamente 500 profissionais da educacdo. Nas
escolas municipais de Hortolandia o ensino fundamental foi estrutura em dois
ciclos, 1° ciclo que séo as antigas 12 e 22 séries e 0 2° ciclo que sdo as 32 e 42
séries. A lei 9394/96 divide, o ensino fundamental em dois ciclos de 12 & 42
séries seria 0 1° ciclo e 0 2° ciclo seria de 52 a 82 Nés aqui no municipio de
Hortolandia optamos por fazer ¢ 1° cicle dividido em dois ciclos que seria o
primeira ciclo &s 12 e 2° e 0 segundo ciclo as 32 e 42,

Entrevistador: Qual foi a finalidade desse projeto ter sido implantado no
municipic de Hortolandia?
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Supervisora: O objetivo, a finalidade foi realmente lei 9394/96 que ao
estabelecer as Diretrizes e Bases da Educagio Nacional buscou criar
condigdes legais para que cada escola pudesse se organizar para um alcance
dos objetivos propostos na Constituicdo de 88 em relagao a educagao e que
espelha o anseio da sociedade de ter educados todos os seus cidadfos
zelando pelo sistema escolar quer pela garantia de vaga, quer pela efetivagio

de uma aprendizagem bem sucedida.

Entrevistador: Qual sé&o os resultados obtidos atualmente com a implantagéo

desse projeto pelo municipio?

Supervisora: A presenga da progressao continuada leva os professores a
analisar suas concepgdes sobre o papel e as finalidades do ensino
fundamental na sociedade brasileira e o significado desse processo de
aprendizagem de seus alunos. Para muitos professores, diretores, familia,
herdeiros da tradigdo criada pela estrutura elitista e excludente da escola
brasileira, a organizagdo escolar em ciclos, os quais por definicio nio
comportam retengées em seu interior, ndo pode ser produtiva para
aprendizagem dos alunos. Contudo, dados de pesquisa tém apresentado que
as aprendizagens se fazem por espirais e que mesmo que algumas aquisigdes
fiquem prejudicadas por um certo periodo enquanto se desenvolvem no
complexo, processo de ensino e aprendizagem a nao retengao dos alunos na
progressao continuada pode permitir mais avangos do que quando é defendido
um ritmo homogéneo e linear de dominio de contetidos escolares. Assim, a
progressao continuada n&o se alinha, de forma alguma com possivel
rebaixamento do ensino, antes envolve pensar sempre em diversas formas de
prover aprendizagens essenciais com o dominio de habilidades e atitudes de
busca de novas informagbes de conhecimentos de cooperacéo através de um
projefo constituinte de trabalho pedagégico elaborado e desenvolvido em
equipe.
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Entrevistador: Quais s&o os recursos oferecidos para suprir a defasagem de

alunos nos ciclos?

Supervisora: Para suprir a defasagem dos alunos, a rede municipal oferece os
seguintes recursos: grupo de apoio: que séao trabalhos diversificados dentro da
sala de aula; capacitacdo dos professores através de cursos e trocas de
experiéncias: visando compreender melhor como se processa a aprendizagem.
Temos também uma ficha de acompanhamento de desenvolvimento semestral
do aluno, onde o professor minuciosamente lista as capacidades e habilidades
desenvolvidas individualmente pelos aiunos, além do que, a rede oferece no
turno oposto as aulas, varios projetos que visam o desenvolvimento integral do

aluno (recuperagao paralela).

Entrevistador: Como as avaliagbes se processam no municipio de
Hortolandia?

Supervisora: O processo de avaliagdo no regime de progressio continuada
exige um novo tratamento na escola, transformando-a num instrumento que
acompanha a progressdo do aluno e que possibilita aos professores e a
instituicde a tomada de decisdo frente & progressdo dos alunos, assim, a
avaliagéo dos alunos no ensino fundamental de 12 a 42 série esta prevista no
regimento escolar do municipio no titulo 5 em seu artigo 84, que trata do
processo de avaliagdo sendo realizada de forma continua, cumulativa e
sistematica, tendo como um de seus objetivos, o diagnéstico da situagao de

aprendizagem de cada aluno.

Entrevistador: Como funciona a recuperagéo paralela, a recuperagéo continua

€ o reforgo?

Supervisora: A recuperagao paralela ou o reforgo ocorre através do grupo de
apoio, onde os alunos com defasagem freqlentam o grupo de apoio que
consiste em atividades realizadas por professores especificos e devidamente
capacitados para realizar um trabalho diferenciadoc de acordo com as

-

dificuldades apresentadas pelos alunos. O grupo de apoio &€ um direito do

68



aluno, oferecido no turno oposto a aula, duas vezes por semana por duas
horas, ou seja, quatro horas semanais. A recuperagao continua acontece
dentro da sala de aula pelo proprio professor que consciente da dificuldade de
seu aluno direciona-lhe atividades diversificadas e desafiadoras dentro do seu
nivel de dificuldade, ou seja, € um processo continuo.

Entrevistador: Como foi o processo de adaptagao, aceitagdo por parte de
educadores medianie a implantagio desse novo sistema na rede de
Hortolandia?

Supervisora: Em recente pesquisa realizada no municipio, temos que 88%
dos professores se posicionam a favor da progressado continuada, porém,
existem ainda algumas ressalvas, tais como: a necessidade de se ter claro que
esse sistema exige mudancgas na estrutura atual, ou seja, nimero de alunos,
capacitacio de professores, envolvimento da familia no processo e ter criterios
bem definidos para que ndo se torne promocgdc automatica. Diante dos
expostos, ha um compromisso da Secretaria em atender todas as
necessidades que o programa de progressi&o continuada exige, visando
sempre a formacao total tanto do professor quanto do aluno, pois s6 assim
teremos uma verdadeira educagdo de qualidade. Ja foram observados os
progressos ja alcangados na rede e especiaimente as condigdes em que estes
foram feitos. Podemos assim, planejar os proximos passos exigindo novas
atitudes dos alunos, da familia e inclusive da escola. Nao se coloca assim, a
aprova¢ao sem critério, sem um diagndstico pedagégico, sem serio plano de

trabalho a ser vencido nos anos posteriores.

Entrevistador: Como tem sido a aceitagdo da progresséo continuada pela
comunidade?

Supervisora: Ha uma grande preocupag¢d@o da secretaria de educagdo para
gue a escola busque envolver a comunidade nas discussdoes do processo
educativo através de reunies de pais, conselho de escola e APM, pois
informando e difundinde as idéias acerca do processo de aprendizagem e da

necessidade do compromisso familiar em acompanhar e estimular o
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desenvolvimento de seus filhos, € que realmente conseguiremos um verdadeiro
éxito no programa de progressdo continuada para que dai se possa reaimente

atingir os objetivos.

Entrevistador: Como tem sido oferecida a capacitagao dos professores

mediante esse novo programa de progresséo continuada?

Supervisora: A Secretaria tem uma grande preocupagac com relagio a isso,
entdo, buscou-se capacitar seus profissionais. Para isso, foi criado a OTPs
(Oficinas Técnico Pedagégicas) que mantém em seu quadro pedagogos,
fonoaudidlogos, terapeuta ocupacional, psicélogos em constante capacitacio,
para que os mesmos possam atender as necessidades dos professores bem
COmMo promover cursos de capacitagao para os mesmos. Nos temos o PROFA
(Programa de Formagéo de Professores Alfabetizadores), que € um curso de
180 horas de fundamentacdo tedrica e pratica acerca do processc de
alfabetizagéo. Temos os PCNs em Agédo, que é uma reflexdo de prética e
fundamentacao teodrica de areas de estudo. Existe uma capacitaciao continuada
dos coordenadores pedagogicos da EMEFs. Temos também capacitag&o para
professores multiplicadores dos projetos mantidos pela Secretaria da Educacéo
nas EMEFs, tais como: xadrez; teatro; brinquedoteca; adolescer; vida;
reciclagem; transito, cidadania e educacao.

Para finalizar, gostaria de estar realcando o que € colocado pela LDB, a lei
9394/96, que de inicio foi criticada, muita resisténcia em relagdo ao
entendimento da lei por parte dos professores, pais de alunos. Isso porque ndo
houve um estudo adequado sobre o objetivo real do programa de progressao
continuada. Essas resisténcias vém diminuindo no momento que a gente vai

alcancando os objetivos propostos pelo programa.
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