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Resumo

Este trabalho aborda a tematica da Atuacdo do pedagego fora do ambiente
escolar. A pesquisa utiliza a abordagem qualitativa para analisar situagfes de
egressos do Curso de Pedagogia da Unicamp entre os anos de 1998 a 2000. O
questionario enviado aos sujeitos, teve como objetivo verificar as principais
caracteristicas de suas atuagGes considerando a atividade profissional exercida, a
formacdo e as contribuicbes e auséncias do curso para essas atividades. A
fundamentacdo tedrica toma em consideracdo a formag&o do pedagogo, a

especificidade da educacgdo, a educagéo nao formal, ndo escolar e informal.



{ - Introdugdo

0. objetivo de levantar a atuagdo do pedagogo fora do ambiente escolar. partiu de
um interesse em conhecer o trabalho desenvolvido por pedagogos em instancias
nédo escolares como projetos sociais, educativos e culturais, e meios de

comunica¢ao de massa.

Durante o curso de Pedagogia, busquei me inteirar dos assuntos relacionados
com estas areas. No entanto, o curriculo basico (obrigatdrio), pouco abordou estas
tematicas, da mesma maneira que o acesso a bibliografias da area também

parecia ser resirito.

Fora do contexto académico ouvia-se muito a respeito da insercédo do Pedagogo
em empresas, em organizagdes ndo governamentais, em meios de comunicagao
de massa (principalmente na televiséo), e em varios projetos educacionais

desvinculados das escolas formais.

A solicitagdo do pedagogo no mercado de trabalho em instituicbes que ndo as
escolares, feita principalmente através da imprensa escrita, e a pouca
abordagem desta realidade dentro do curso de Pedagogia foram as situagoes

que primeiramente direcionaram a intencéo deste trabalho.

Com o inicio das leituras e através do acompanhamento da orientadora, foi
realizada uma pesquisa com alunos egressos do curso de Pedagogia da Unicamp
dos anos de 1998, 1999 e 2000. Esta pesquisa fundamentou-se na abbrdagem
qualitativa, tendo como principal instrumento um questionario aberto enviado a
todos os formados, para conhecer gquais deles atuam fora do ambito escolar.
Foram identificados sete sujeitos em um universo de 100 questionarios enviados.

O principal objetivo foi o de levantar: a) Quais s&o as atuagGes profissionais fora

do ambiente escolar para os egressos de Pedagogia?, b) como elas se



relacionam com a formag&o?, c¢) quais as principais contribuigbes na grade

|
. . L. .- .
cyrricular do curso?, d) quais foram as principais auséncias do curriculo?.

A fundamentagdo tedrica foi elaborada considerando assuntos como a
especificidade da educagdo, concepgdes de educacdo, formagéo de pedagogos,
definicbes de educagéo formal, ndo formal, escolar, ndo escolar e informal, e a

educacéo de jovens e aduitos.

As analises dos dados concentraram-se nas respostas enviadas pelos sujeitos
que estdo atuando em atividades educacionais fora do ambiente escolar. As
informagdes recebidas foram enriquecidas pelo didlogo com a fundamentagao

tedrica utilizada.

A realizacdo do trabalho ocorreu durante o ano de 2001, sendo o primeiro
semestre destinado a estruturagéo da fundamentagéo tedrica, envio e recebimento
dos questiondrios e inicio analises. O segundo semestre foi destinado a
sistematizac&o das analises e dos dados , e elaboracéo final do trabalho.



Il - Metodologia

D'elimitando o tema

A escolha deste assunto decorreu de dois fatores determinantes e, até certo ponto
contraditorios: a procura por parte de instituicbes ndo escolares em contratar
pedagogos, e a procura dos pedagogos em desenvolver uma atividade
profissional para além do ambiente escolar, e 0 quanto a formagido académica
oferecida no curso de Pedagogia, n&o esta privilegiando esta formacéo.

Justificativa

-~

Realizar uma pesquisa nesta drea, procurando abordar outros campos de atuacéo
do pedagogo/educador, pode ser de validade para os cursos de Pedagogia que

estejam revendo sua composicio curricular.

A idéia de levantar essa atuacdo é a de possibilitar um maior conhecimentos dos
campos de atuagdo para os egressos do curso de Pedagogia e iconsiderando que
o mercado de trabalho esta abrindo oportunidades para pedagogos que nao sao

vinculadas com a educacgao escolar.
Objetivo do trabalho

O objetivo deste trabalho é verificar, dentre os egressos da faculdade de educagao
da Unicamp no periodo dos Ultimos de trés anos, quais sdo a8 atividades
profissionais exercidas fora do ambiente escolar e de que forma os contetidos

abordados no curso auxiliam o desempenho dessas atividades.



Caminhos Metodoldgicos

Ufilizei um questionario aberto enviado através de correspondéncia para os 100
egressos dos ultimos trés anos da Faculdade de Educagéo da Unicamp, cujos

enderegos constavam no cadastro da coordenacao. (anexo).

O questionario teve por objetivo, ao contatar os egressos, verificar quais atuavam
profissionalmente dentro de sua area de formagéo e fora do ambiente escolar.
Para isto foram elaboradas questdes referentes a: d4rea de atuag&o, tipo de
‘instituigéo na qual trabalham, caracteristicas das fungfes exercidas, motivos que
levaram os profissionais a exercerem suas fungdes, e as contribuigbes e restricbes

do curriculo do curso de Pedagogia para as atividades profissionais exercidas.

Trivifios (1987), afirma que para uma pesquisa qualitativa, o interesse maior esta
na preocupac¢io com o contexto social no qual estd o sujeito a ser analisado. E
dada também importancia & questdo do comportamento humano como tendo um
significado maior do que a quantidade das manifestagGes. De acordo com este
pressuposto, os dados obtidos na pesquisa ser@o analisados considerando as
situaches especificas nas quais estio inseridos cada um dos profissionais e suas

diferentes atuacgdes.

Ludke e André (1986), apontam para a concepgdo de pesquisa qualitativa em
educacdo como uma maneira de se ir além dos dados estatisticos e verificar,
mesmo que apenas para aquela realidade, situagbes e implicagbes importantes

para serem pensadas pelos pesquisadores na area educacional.

As respostas serdo analisadas individualmente, dando um tratamento diferenciado
para cada sujeito, enfatizando as diferentes dreas e maneiras de atuagdo para
depois, cruzar as informagdes elaborando uma possivel linha de atuagdo do

pedagogo fora do ambiente escolar, de acordo com as teorias que fundamentam

este trabalho.

UMICAMP - FE - RIRLICTECA
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lllj- Fundamentagdo Tedrica

1} Especificidade da educagéao

Para o desenvolvimento do tema, foi necessario aprofundar as questdes
relacionadas a especificidade da educagéo, ja que este trabalho trata da atuagdo

de educadores em diversos meios e, muitas vezes ndo considerados educativos.

Segundo Saviani (1984), pedagogia significa, além do j& conhecido sentido literal
“conducgdo de criangas”, o meio que leva a formagao cuitural dos individuos. Neste
sentido, o0 pedagogo € aquele que formece acesso a cultura, cuidando da
organizacéo do processo desta formagdo cultural, o que envolve o dominioc de
formas, procedimentos e métodos que garantem aos sujeitos o acesso ao

patriménio cuttural conquistado pelos homens.

Na concepcao de Lib&neo (2000), pedagogia é,
“‘uma reflexdo tedrica a parlir e sobre as préticas educativas. Ela invesfiga os
objetivos sociopoliticos e os meios organizativos e metodoldgicos de viabilizar
os processos formativos em contextos socioculturais especificos. Todo
educador sabe, hoje, que as praticas educativas ocormem em muitos lugares,
em muitas instdncias formais, ndo-formais, informais. Elas aconfecem nas
farnilias, nos locais de trabalho, na cidade e na rua, nos meios de comunicaggo
e também, nas escolas. A agdo pedagdgica ndo se resume a agGes docentes,
de modo que, se todo trabatho docente é trabalho pedagdgico, nem todo

trabalho pedagdgico é trabaltho docente.” (p.7).

Este autor afirma ser grande o nimero de educadores que rejeitam a ampliacao
do campo de atuacdo dos pedagogos, ou seja, é forte a corrente que determina
ser a especificidade da pedagogia, a atuagdo em escolas, principalmente a

atividade docente. Sobre esta viséo, considera ser um grande equivoco e também
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uma falta de conhecimento profundo do que seria a especificidade da educacgéo e

dé pedagogia, bem como seus significados.

Também aponta como uma possivel causa do estreitamento da visdo sobre a
abrangéncia da pedagogia, o movimentoe ocorrido em meados da década de 80
gue traduzia pedagogia como “habilitagio de profissionais’. Isto fez os cursos de
pedagogia reduzirem os seus estudos especificos, resultando, por diversas vezes,
na manifestacéo de alguns sociélogos, psicdlogos e filosofos que defendem em
seus estudos sobre a educacéo, a extingdo dos cursos especificos de Pedagogia.
Para o autor, estes profissionais ignoram portanto, que o “papel” da pedagogia €
articular os diferentes estudos de cada uma das areas abordadas.

Tomando com referéncia as definicdes de Libaneo (2000), podem ser
considerados pedagogos “lato sensu”, todos os professores de todos os niveis de
ensino e também os demais profissionais que se ocupam com questées da pratica

educativa em diversas modalidades.

Assim podemos entender que pedagogos a “stricto sensu” s&o todos aqueles que
além de sua atuacdo no ensino, dedicam-se também a outras atividades como
“atividades de pesquisa, documentagdo, formacdo profissional, gestdo de
sistemas escolares e escolas, coordenagdo pedagdgica, animagdo sociocultural,
formagdo continuada em empresas, escolas e outras instituices” (Libaneo:2000,
29).
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2)I O que se entende por educagao

Brandao, em sua obra “O que €& Educagio”, (1981) defende que o conceito de
educacao foi estabelecido, para além das aulas e de todo sistema de ensino-
aprendizagem realizado no interior das escolas, nas rela¢cdes dos mestres com as
criangas. Dos mestres esperava-se o ensino das primeiras letras, enquanto que a
~ formagéo geral das criangas, como sujeitos daquela sociedade, era realizada

pelos pedagogos e valorizada socialmente. Em suas palavras:

De fodos estes adulfos transmissores de saber vale a pena falar do pedagogo.
Pequenas estafuetas de ferracota guardam a memoria dele. Arlistas gregos
representavam esses velhos escravos — que quase sempre cativos estrangeiros
- conduzindo criangas a caminho da escola de primeiras letras. E porque ndo os
mestres que nas escolas ensinavam? Porgue ©0s escravos pedagogos —
condutores de criangas —eram afinal seus educadores, muito mais do que os
mestre-escola. Eles conviviam com a crianga e o adolescente e, mais do que 0s
pais, faziam a educag8o dos preceitos e das crencas da cultura da polis. O
pedagogo era o educador por cujas méos a cnanga grega atravessava anos a

caminho da escola, por caminhos da vida. (Brandéo, p. 42-43).

Schmitz (1978) define educagdo como sendo o processo pelo qual os individuos
desenvolvem suas potencialidades, desde fisicas até psiquicas, englobando os
aspectos morais, sociais e espirituais com a intengdo de tornarem-se perfeitos,
interagindo com a sociedade a qual fazem parte. Este processo €, ao mesmo
tempo individual de maneira que os sujeitos v&o tornando-se gradativamente mais
conscientes e responsaveis, e social ja que se defende que a educagio dos
individuos ndo acontece de maneira isolada, ao contrario disso, se da na

relacionamento em sociedade.

Garcia, (1999) ao refletir sobre a crise de paradigmas e a educagéo, defende que
o momento atual nos parece isento de bases que confirmam nossas tecrias. Desta
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forma sentimos que ndo ha mais saida, que n&o existem mais caminhos corretos a

sérem ftrilhados.

No entanto faz-se necessario analisar que issc pode ser apenas uma face da
situacio atual, ou seja, de um periodo que estd sendo denominado pds-
modernidade. Segundo o autor o que ocorre atuaimente ndo é a falta de um
caminho mas sim, a ampliagdo dos caminhos a serem seguidos e a escolha de
um caminho & agora, resuitado da acdo individual de cada profissional que,
baseado em suas experiéncias anteriores, em suas concepgbes sociais e
pedagoégicas & em sua “crenga a respeito de um futuro” ird optar por trithar

determinado caminho pessoal e profissional.

Em educacéo, todos 0s profissionais necessitam ter clareza sobre o lugar para
onde querem ir. {sto significa que é preciso que cada educador se indague sobre o
tipo de homem que pretende ajudar a educar e para que tipo de sociedade se

deseja construir.

No mundo de hoje, numa sociedade cada dia mais voltada para a tecnologia, em
processo de mudanga acelerado, é preciso refletir sobre se queremos nos
constituir sujeitos ativos, transformadores ou meros sujeitos passivos, receptores

de conhecimentos.

Todo educador precisa, portanto, ter um norte, um horizonte que o oriente.
Quando o pedagogo tem clareza sobre onde quer chegar, encontrara tecrias que
o ajude a descobrir o methor caminho para o que procura. Se o horizonte da sua
atuagao & a busca da construgéo da cidadania, ser&o procuradas respostas sobre
0 caminho a seguir com os participantes envolvidos em sua atividade profissional -
seja ela docente ou ndo docente, desde que seja educativa - em teorias
Iibertadoras, gue trithem os espagos da construg&o de conhecimentos de forma

autdénoma e solidaria.
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Segundo Brandao (1981), a histéria da educacao foi feita através da dtica de sua
fo:rmalidade, da educagdo “erudita”. Por este motivo é que se pouco discute a
olitra face da educacéo, aquela que historicamente foi realizada a margem, desdée

0s subalternos escravos (pedagogos gregos), até os boias-frias de hoje.

Para o autor, as comunidades subalternas preocupam-se com a transmissao de
valores e a preservacao de alguns tipos de saberes, de geracdo para geracao.
Desta maneira, n&o ha sinais de sistematizacdo do saber. Este aspecto, na viséo
do autor, ndo reduz e tampouco deprecia a educacdo ndo escolar, ao contrario, ao
apresentar as diferentes caracteristicas deste que € um dos modelos de ensino-
aprendizagem, enriguece o conceito de educagdo pouco explorado ao ser tratado

apenas dentro dos modelos escolares.

Segundo Bhatnagan and Dahama (1985), quando uma aprendizagem caminha em
direcdo ao objetivo que foi estabelecido em concordancia com uma filosofia
previamente definida, esta passa a ser chamada de Educac#o. E, ao passo que
esta educacio for sendo efetivada, deverdo ser perceptiveis as mudangas em
todos os aspectos do comportamento humano, ou seja os conhecimenios, as
idéias, os valores, as atitudes, as normas, as habilidades, os entendimentos e as
transformacdes, somados ao progresso de conquistar o objetivo proposto,

resultam nas mudangas do comportamento humano.

Segundo os autores, “Educacdo € um processo de efefivagdo das mudangas
desejdveis dentro do comportamento dos seres humanos. Este pode ser, além
disso, definido como um processo de dar ou adquirir conhecimentos e habitos

afravés de instrugédo ou estudo.” (Bhatnagan and Dahama, p. 3)

Schmidt (1978) aponta para a questdo da educagdo ocorrer também fora da
instituicAo escolar, referindo-se a esta educacio “extra escolar’, com base na
teoria de Dewei (1936), como um dos ambientes que podem oferecer

oportunidades educacionais de maneira simples, pura e social.
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Afirma que os homens podem se educar sem a escola, ndo negando a sua
existéncia mas chamande a atengfio para outros meios de educagéo que s3o,

| . .
tanto ou mais presentes na vida das pessoas do que a escola propriamente dit\a.

De acordo com Demartini & Fukui (1980), educag&o é um termo que comporta
varias definigbes, sendo amplamente compreendida pelo processo de formar e ser

formado.

Especificando, educagio refere-se & transmiss&o de dados culturais e aquisicao
de conhecimentos. As autoras definem educacgéo, englobando aspectos politicos
e de transformac&o estrutural do sistema social, como sendo uma técnica pela
qual os grupos transmitem seu patriménio cultural com o objetivo de enquadrar

outros grupos neste padrao vigente.

Este conceito de educagao €, principalmente designado para agéncias educativas
como a escola, entretanto, as autoras referem-se a importancia de considerar o
processo educativo que ocorre também de maneira assistematica e informal como

nos ambientes familiares & nos meios de comunicagdo de massa.

Libaneo (2000), referindo-se ao movimento de educagdo progressista que nega a
educacdo como fendmeno isolado social e politicamente, também a aceita a
escola como Unica instituicdo ou Unico meio capaz de educar. Lembra-nos que
desde Marx e Engels a educagdo passa a ser entendida como resultado das
acOes sociais, produto do desenvolvimento social e determinada pelas relagbes

estabelecidas nas sociedades.

Estes fatores levam-nos ao entendimento de uma ampliagdo no sentido do termo
“pedagogia’. Desde as interferéncias naturais como o clima, as paisagens, 0s
fatores biol6gicos até as interferéncias sociais como politica e cultura, englobando
religifo, sistema de govemnos, movimentos sociais, meios de comunicacio, etc.,
desemprenham um papel educativo. No entanto, é necessaria a distingdo entre
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estes fatores dos que fazem parte de um processo de educacio intencional e dos

quie fazem parte de um processo de educagéo ndo intencional.

Muitas destas influéncias ocorrem de forma ndo intencional, o que ndo retira a
importancia de cada uma, mas n&o podemos analisar estes acontecimentos da
mesma maneira como analisamos fatores intencionais de educac¢do. Nas palavras
de Libaneo, “0 processo de socializagdo ndo se identifica com a totalidade do
processo educativo, especialmente quando esfe assume formas intencionals,
sistemnaticas. Ndo apreender esta diferenga & cair no sociologismo que tende a ver
a educacéo, exclusiva e unilateralmente, apenas como um processo decorrente da
participacédo direta na vida social.” (p.80).

A complexa vida social e cultural fez que se desenvolvesse no histdrico da
sociedade, a educagao intencional, - com objetivos sociopoliticos explicitos - para
que os individuos pudessem participar consciente, ativa e criticamente da vida

social.

2.1) A Educagao Extra- Escolar

Faveo (1980) assume a importéncia de se compreender que o extra-escolar ndo &
um fendmeno recente, ac contrario disso, a educac@o sempre existiu fora da
escola. A instituico escolar sim, pode ser considerada recente ja que existe no
ocidente ha cerca de 200 anos, tendo sido estruturada ao mesmo tempo em que

se reestruturou a reorganizacéo do trabalho pela industrializac&o.

Do ponto de vista de Faveo (1980), a questdo que se deveria colocar em pauta
seria entdo o fato da sociedade, em um determinado momento histdrico, ter

polarizado a educagio através das instituicbes de ensino.
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A década de 60 foi o inicio da propagagdo da procura por “modelos” de educagéo

diferenciados e distintos do sistema escolar, o principal motivo foi a insuficiéncia
| . ~ o o .

desse sistema que ndo atendia as exigéncias da sociedade no geral.

Desta maneira, temos que o extra-escolar ndo pode ser visto como um fenémeno
isolado, sendo encontrado em varios &mbitos sociais e, sendo apresentado de
diferentes maneiras, de acordo com seus “objetivos”.

Este autor diz que durante a vida os individuos podem desenvolver-se através de

trés tipos de educacéo, sendo eles:

Educacdo Difusa, ou seja, o processo educativo permanente, da experiéncia do
cotidiano e das influéncias do meio e agdes de todas as instituicdes, que permitem

aos individuos adquirirem atitudes e valores;

Educag&o Escolar, processo de ensino hierarquizado e seccionado em anos de
estudo, que € o portal de acesso dos individuos para adquirirem uma formac¢éo de
base, importante mesmo para a utilizagéo dos demais meios de educagéo;

Educacdo Extra-Escolar, que é definida por todas as atividades educativas
organizadas destinadas a pessoas especificas de acordo com suas necessidades
ou desejos. Podemos encontrar, dentro do extra- escolar a educacgdo nao-formal

e a informal, que sdo diferentes entre si, conforme analisaremos adiante.

2.2) A Educagao Formal

Educacdo formal ndo € aquela vinculada apenas com a instituicdo escolar, mas
sim, aplica-se a todo tipo de situacio e instituicdo onde exista um processo de
ensino, como educagido de adultos, educagdo profissional e sindical. Com esta

perspectiva, percebe-se que mesmo os modelos n&do convencionais de ensino
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também s&o considerados formais, desde que haja um trabalho pedagogico-
didatico envolvido.

Bhatnagan and Dahama (1985), assim como Faveo (1980), definem por educagéo
formal as atividades institucionalizadas, uniformes, orientadas e desenvolvidas em

tempo determinado, sequencial, hierarquizado e estruturado.

Brand&o (1981), refere-se a educacéio formal como sendo uma restricdo do termo
“educagdo” ao ser relacionado com a teoria da educacdo, na viséo do autor, a
pedagogia. E neste sentido que sdo desenvolvidos os aspectos que caracterizam
a educagédo formal. “A educagdo aparece sempre que surgem formas sociais de
conducdo e controle da aventura de ensinar-e-aprender.. O ensino formal é o
momento em que a educagdo se sujeita & pedagogia (a teoria da educagéo), cria
situacbes proprias para seu exercicio, produz o0s Seus proprios métodos,
estabelece regras e ftempos, e constitui executores especializados.” (Brand&o,
p.26).

2.3) A Educagao Informal

Ja o termo informal, & empregado para a definicdo dos tipos de educagao que
ndo acontecem necessariamente em instituicbes estabelecidas para tal € nem
dependem de sistematiza¢éo alguma para que ocorram. Sendo assim, nao €

possivel dizer que estas formas de educacdo ocorrem em processos continuos.

Faveo (1980), entende como educacéo informal, o processo desorganizado e
assistematico envolvendo todas as pessoas, com ou sem escolarizagdo durante
toda a vida, podendo ser detectada em processos permanentes de aprendizagem
na qual as pessoas adquirem conhecimentos e habilidades pela experiéncia com
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os diversos ambientes como em casa, no trabalho, em viagens, com ¢ acesso aos

meios de comunicagdo de massa, etc.

O: termo informal & mais indicado para se referir a educacdo resultada do
quotidiano dos ser humano, abrangendo assim, todas as relagbes sociais que
ocorrem na vida de todos ndés. O que chama a atengéo é que atualmente os
professores das instituigbes formais de educagdo estio valorizando este tipo de
educacéo, trazendo para a sala de aula estes valores, o que leva a um
entendimento mais amplo, mesmo dentro das escolas, do que o termo educagéo

pode significar.

E pela importancia da educacéo informal que foi necessaria a existéncia da
educacdo intencional, para que pudessem ser estabelecidos padrées, limites e
estratégias, “ou seja, a tomada de consciéncia dos influxos sobre os educandos
do contexto global da vida social requer a pratica educativa de uma
intencionalidade, isto &, processos orientados explicitamente por objefivos e

baseados em conteudos e meios dirigidos a esses objetivos.” (Libaneo:2000, 84)

Demartini e Fukui (1980), através de uma pesquisa quantitativa realizada com
populacdes do meio rural e urbano, tiveram por objetivo identificar como se da o
acesso aos meios de educacdo formal e informal, e também a partir dos dados,
explicitar sobre a importancia que esses variados tipos de educacgio assumem na
vida das pessoas. As autoras retratam a importante presenca da educagio
informal no dia-a-dia da populacéo através, principalmente da organizagéo familiar
e religiosa, e dos meios de comunicagdo de massa mais utilizados (radio e

televisdo).



20

2.4) A Educagdo Néo-Formal

| - . . . o
Educagdo nac-formal, € entendida como as atividades que possuem
intencionalidade, porém com baixa estruturacdo e sistematizagio, o que sugere
implicagdes pedagdgicas ndo formalizadas, como os trabalhos comunitérios,

culturais, os meios de comunicag¢éo social, etc.

Faveo (1980), compreende por educagdo n&o-formal aquelas atividades
educacionais organizadas e sistematicas, que ocorrem fora dos sistemas formais
de ensino com a inten¢ao de oferecer tipos de aprendizagem delimitados, tanto
para adultos como para criangas. Podem ser encontrados programas de educagéo
ndo-formal com as seguintes modalidades: programas de extensdo rural,
alfabetizag@o de adultos, treinamento profissional, clubes com direcionamento
educacional, programas comunitarios diversificados, cursos sobre salde,

planejamento familiar e cooperativismo s&o alguns exemplos.

Bhatnagan and Dahama (1985) consideram que a educac¢ao ndo-formal pode ser
caracterizada por ser diversificada de acordo com o método, por nio ser
autoritaria, por construir uma aprendizagem participativa, por possuir um local de
reunides e enconitros, por enriquecer o©0s potenciais humanos e suas

circunstancias.

E importante ressaltar entretanto, que também na educagdo escolar existe
educacgdo nao-formal, Isso pode ser constatado nas atividades extra curriculares
ou extra classe, nos eventos que trazem para o interior da escola as pessoas da
comunidade, as familias dos alunos, criando assim um intercdmbio enire a
educacdo formal e a educagédo informal dentro da instituicdo escolar na qual a
educacdo formal esta fortemente valorizada, muitas vezes em detrimento da

educacio ndo-formal.
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Geralmente 0 que se encontra nos programas de educag¢do nao-formal é uma

| " - . - .
tendéncia em se desenvolver um meio de acesso ao ensino formal, suprindo as

| n : ;
suas falhas e exclusfes, ou sendo um meio de acesso a escola formal para as

pessoas com defasagem no ensino escolar por atraso (abandono dos estudos ou

mesmo a ndo escolarizacdo em idade avangada), ou por dificuldade de

aprendizagem no decorrer do periodo de escolarizagao.

Alguns tipos de programas de educagdo nao-formal séo definidos por Faveo
(1980) como:

Formag&o Profissional (iniciagdo profissional, aprendizagem e qualificacéo,
atualizaggo, aperfeigoamento e especializagdo e capacitagéo e
treinamento);

Educagdo de Base e Iniciagdo Profissional (alfabetizagdo e educagio
continuada, promogdo humana e iniciacao profissional),

Extensdo Rural, desenvolvimento Comunitario (agdo comunitaria e
organiza¢ao comunitaria);

Salde (educagdo sanitaria, salide comunitaria, higiene do trabalho e
prevencdo de acidentes e reabilitagdo das condigbes de saude);

Formacéo Artistica (educagéo pela arte, iniciacdo as artes e difuséo
artistico-cultural);

Formac&o Desportiva e Recreagio (iniciagdo a pratica esportiva, formagao
e treinamento desportivo e esporte e recreagao),

Formacao Religiosa (iniciac&o religiosa e formagéo religiosa);

Movimentos de Juventude e infanto Juvenis.

O Institute For International Studies In Education, da Universidade de Michigan,

compreende as atividades dos processos de educagéo ndo-formal, classificando-

as da seguinte maneira: a) resposta imediata as exigéncias econdmicas e sociais;

b)programas regionais de desenvolvimento; c) programas para os excluidos do

processo formal de educagéo; djtreinamento empresarial; e) mudancas nas
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condicoes econdmicas, demogréficas e ecoldgicas; f) estruturas ndo educacionais

acliaptadas as atividades educacionais; g) apoio as atividades néo-educacionais.

Gohn, (1999), desenvolve defini¢cbes a respeito da abrangéncia dos processos

nao-formais de educacéo que podem ser subdivididos em diversos campos.

O primeiro deles seria o envolvimento com a aprendizagem politica e a questéo
da cidadania, o que leva a conscientizagdo por parte dos individuos sobre a

realidade social na qual estéo inseridos, através das participagoes ativas.

O segundo campo seria a capacitacdo para o frabalho a partir do desenvolvimento
de habilidades e potencialidades.

O terceiro campo estd voltado para a educacdo dos sujeitos enguanto seres
sociais, ou seja, a capacitagio para atuacéo coletiva, visando um “bem comum”, o

gue a autora define como “educag&o para a civilidade”.

O quarto campo € a apropriagdo dos saberes formais escolares em espacos
diversificados, nos quais o ensino é realizado de maneira esponténea com

interferéncia dos organizadores do movimento social envolvido.

O quinto campo seria entéo, a educacédo desenvolvida pela midia, o que segundo

Gohn néo tem sido valorizado pelos educadores .

Também existe um campo da educagio néo-formal que, até pouco tempo atras
era ignorado como processo educativo, sdo as difuses das culturas, filosofias e
técnicas orientais e esotéricas que tomam um espaco importante atualmente

devido ao stress causado, principalmente pela globalizag&o.
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A presenga do que hoje podemos chamar de educagéo ndo-fomal, acontece
dc?—:sde as sociedades antigas, mas o que pode-se perceber & que atualmente
e>i<iste, dentro do campo dos estudos educacionais, e também na sociedade em
geral, pouca preocupagéo com este lado da educagéo.

A educacdo nédo-formal deixou de ser valorizada pela sociedade, ao passo que a
educagéo fomal se sobressaiu, sendo que apenas a partir da década de 90 alguns
cientistas da educacdo voltaram a debater com mais intensidade a questdo da
educagéo ndo escolar. Como destaca Gohn:

0 grande destaque que a educacgédo ndo formal passou a fer nos anos 90 decorre
das mudangas na economia, na sociedade e no mundo do trabalho. Passou-se a
valorizar 0s processos de aprendizagem em grupos e a dar-se grande
importancia aos valores culturais que articulam as agdes dos individuos. Passou-
se ainda a falar de uma nova culftura organizacional que, em geral, exige a
aprendizagem de habilidades extra-escolares. { Gohn 1999: 92).

Divide-se os campos de atuacdo ndo-formal em dois grandes grupos, um no qual
o objetivo central é a alfabetizagcdo de jovens e adultos, no qual o saber
sistematizado e planejado estd disposto mas de forma diferente da instituicsio
escolar, 0 que abrange a chamada “educacio popular’, O segundo grupo
preccupa-se coma educacdo gerada pelos processos sociais, desinteressando os

contetidos da educagéo formal.

“ @ maior importéncia da educagéo nédo-formal estd na possibilidade de criagdo
de novos conhecimentos, ou seja, a criatividade humana passa pela educagéo
nao-formal. O agir comunicativo dos individuos, voltando para o entendimento
dos fatos e fenémenos sociais cofidianos, baseia-se em convic¢Bes préticas,
muitas delas advindas da moral, elaboradas a partir das experiéncias anteriores,
segundo tradicBes cuifurais e as condigbes histérico-sociais de determinado
tempo e lugar. O conjunto desses elementos fornece o amélgama para a
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geragdo de solugGes novas, construidas em face dos problemas que o dia-a-dia
cofoca nas agbes dos homens e das mulheres.” (Gohn: 1899, 105)

Gohn, em sua obra Movimentos Sociais e Educagé&o (1999), aponta para o
crescimento das demandas educacionais néo-formais na sociedade brasileira
durante a década de 80, que pode ser justificado pela conjuntura politica do pais
na época, e pela busca de solugbes dos problemas estruturais causados pelo
modo capitalista. Estas demandas foram divididas pela autora em 14 tipos, como

analisaremos a segulir:

1) Educacdo Ambiental: a demanda por este tipo de educagdo teve duas

vertentes, a preventiva e a defensiva.

A Educacdo Preventiva deu-se através de inumeras campanhas, lutas e
movimentos voltados ao estabelecimento de valores e o conhecimento do
ecossistema, visando a interagcéo do homem com a natureza e a ndo depredagao
do meio ambiente. Este tipo de movimento gerou, em alguns casos, sistemas
defensivos e de resisténcia frente a posi¢des, principalmente empresariais, que
visavam o lucro facil em detrimento das condigbes ambientais. A face preventiva
da Educacdo Ambiental assumiu na década de 80 um papel imporianie de
conscientizagdo social, mesmo que partindo de pequenos grupos. Sendo, além
disso, uma tematica promissora para o seculo XX| ndc somente no Brasil, como

em diversos paises que passaram a preocupar-se com a situagdo ecolégica.

A Educacio defensiva, por sua vez, assumiu um carater de corregao de erros,
omissbGes ou desvios cometidos pelo poder pulblico ou pela sociedade civil,
manifestada através de campanhas ou agbes concretas, apresentando
caracteristicas punitivas por interferirem em um processo em crise. S&o
geralmente aplicadas a situagées como enchentes, inundacbes, secas, poluicdo
(do ar e dos mares), incéndio nas matas (acidentais ou propositais), economia de
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agua ou energia elétrica e de combustivel, e demais decorréncias de a¢des nio

planejadas eficazmente.

2) Educacio do Patrimonio Histérico Cultural: O Brasil € um pais repleto de

patriménios histéricos e culturais, no entanto as politicas de tombamento foram

iniciadas apenas na década de 70, o que gerou grandes perdas e deterioragdes.

A preservagio de patriménios historicos era de inicio, voitada apenas aos bens da
elite mas, aos poucos desenvolveu-se uma consciéncia frente a necessidade de
se preservar bens populares como vilas operarias e centros culturais. Na década
de 80 foram iniciadas politicas de preservagdo de patrimdnios historicos pelas
secretarias e 6rgdos publicos, no entanto, anteriormente a isso alguns grupos

conscientizados ja assumiam esta causa.

3) Educacdo para a Cidadania: Ligada as questbes de justica nas relagbes

sociais, tomando como parametros as leis, os direitos e a construc&o de uma nova
Constituiciio, esta foi uma das principais demandas educacionais da década de
80. Como esta questdo aborda o “ser cidaddo”, véarias outras bandeiras
educacionais levantadas englobam-se neste movimento, pois ter cidadania &
assumir os deveres e direitos, ter consciéncia social e ser respeitado. Porém, a
consciéncia social coletiva no Brasil ndo demonstrou ter sido bem desenvolvida,
sendo comum nos defrontarmos com situacfes de miséria de grande parcela da
populagio e de descaso perante questSes basicas de sobrevivéncia humana
como moradia, saude e alimentag8o. Existiram e ainda existem, movimentos de
pequenos grupos organizados politicamente que batatham por uma mudanga
destas situagdes, mas ainda ndo ocorre a participacéo efetiva da populagao.

4) Educacdo Sanitaria e de Salde Publica: A respeito da educagdo sanitaria

temos as campanhas de alerta e prevengdo por parte do poder publico em
relacdo as crises, epidemias e surtos de doengas domo a dengue, o colera, etc.
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No entanto estas campanhas foram, em sua maioria pouco didaticas e instrutivas,

néo suprindo a necessidade que a sociedade apresentava.

5y Educacdo Popular: Esta questdo foi pauta de muitos movimentos sociais

que buscavam, principalmente oportunidades de ensino noturno e
profissionalizante. Mas, a maior movimentagdo deu-se nas organizagGes nao-
formais de educacéo, como os clubes de méaes de periferia, as lutas e movimentos
sociais em busca de bens, equipamentos, moradia e acesso a terra. Instituicbes
nao-formais como Igrejas, partidos politicos, sindicatos e associagbes foram as
mais participativas frente as necessidades de Educagio Popular, contando com
apoios de universidades e organizagfes ndo governamentais. A maioria das

iniciativas fracassaram, como o Mobral, Projeto Minerva, entre outros.

8) Educacdo de Menores e Adolescentes: Durante a década de 80, muito se

falou e se debateu a respeito das condi¢tes miseraveis de abandono e descaso
que se encontravam grandes parcelas de criangas e adolescentes, muitas vezes
moradores de rua. Esta condigdo foi gerada pela extensa crise econdmica, a falta
de emprego e moradia e a ndo existéncia de uma politica publica que tivesse
interesse em sanar a questdo e, para reverter esta situagao nada foi efetivamente
feito, tornando-se um desafio para a década de 90. A sociedade em geral
necessita posicionar-se frente a esta questéo e tentar criar solugdes rapidas sem
carater assistencialista e sem carater punitivo, como & no caso das Febens. Cabe
também & universidade deixar de ser omissa frente a esta questéo.

7) Educacdo de Minorias FEtnicas, (indios): A questdo da educagdo indigena

abrange dois focos, sendo que um deles relaciona-se com a luta por se
concretizar a igualdade entre as etnias (indigena, branca, negra, amarela), que
socialmente nd&o é um fato. Ainda luta-se pela cidadania indigena, defendida por
lei mas, ignorada nas agfes sociais, com excecdo de alguns movimentos que

surgiram pelas interferéncias internacionais.
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Ojoutro foco € em relagéo aos movimentos de escolarizagdo das tribos indigenas
(defendidos pela constituicdo de 88). Foi um grande saito dar as comunidades
indigenas o acesso aos processos de escolarizacdo, porém existe ainda a
necessidade disso ser realizado na lingua indigena, e ndo em portugués. Esta

questdo esbarra na falta de profissionais qualificados para tal atividade.

8) Educacdo Contra Discriminacdes {sexo, idade, cor, nacicnalidade): a iuta

pelos direitos femininos foi a principal bandeira levantada na década de 80 em
relagcdo acs movimentos contra discriminagao. Incentivados pela insercdo da
mulher no mercado de trabalho, frente ao novo modelo econdmico, esses
movimentos foram geralmente organizados por feministas que tiveram vivéncias
no exterior e trouxeram consigo algumas caracteristicas de movimentos
semelhantes. Entretanto, também existiram movimentos de mulheres né&o
vinculadas aos grupos feministas que atuavam nos centros comunitarios e Igrejas,
o gue aproxima o movimento feminino das causas familiares e de questdes sociais
das periferias, sendo pequenas as participacbes em sindicatos, por exemplo.

Também o movimento dos negros teve grande destaque por terem conquistado
através de campanhas e movimentos, uma educacdo social e também de si
proprios contra o preconceito racial, a medida em que passaram a ser discutidas

as suas origens e culturas.

9) Educacio para Deficientes: esta questao passou por um avango ao se

considerar que as discusstes sobre deficientes deixou de estar presente apenas
nas areas da pedagogia e da medicina, estando também em pauta na sociedade
em geral. Mesmo que ainda se tenha muito o que evoluir, a compreensdo de que
pessoas deficientes nZo sdo incapazes, que necessitam de alguma atengio
especial como guias rebaixadas nas calgadas, estacionamentos, orelhdes e

sanitarios que possam ser utilizados foi um grande passo na sociedade em geral.
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A legislagdo ainda necessita ser revista, @ uma educacéo para o convivio social
c?m os deficientes tambem precisa receber mais atenco.

10) Educacéo para o Transito e de Convivéncia em Locais Publicos: a

conscientizagdo social para questSes de convivéncia em Jocais puUblicos fez-se
necessdria pela demanda de acidentes que ocorrem constantemente, sendo
muitas vezes tragicos. E imprescindivel que se passe a discutir esta questao
também fora dos drgdos publicos responsaveis pelo transito e trafego pois

apresenta-se como necessidade de convivéncia social.

11) Educac&o Confra 0 Uso de Drogas: na década de 80 as discussfes a

respeito do uso de drogas tomaram um novo rumo, deixando de estar presente
apenas no ambiente familiar como era nos anos 50 e 60. Devido ao aumento do
consumo de drogas e do desenvolvimento de doengas como a AIDS, foi
necessario iniciar campanhas em massa alertando aos riscos existentes em
algumas formas de consumo de drogas, € ndo simplesmente contrario ao uso
delas, principalmente em relagéo as drogas injetaveis. Este tipo de educacio
torna-se ainda mais complexo pois envolve valores morais e cosiumes da

populagio.

12) Educacdo Sexual: Sente-se a falta de uma educagéo sexual nas escolas
e em demais instAncias sociais que ocomra livre dos antigos tabus. O
comportamento humano modificou-se muito com os processos de urbanizagéo,
por isso uma mudanga em relagio ao tratamento da sexualidade deve ser revista
e ndo ignorada como geralmente ocorre, acarretando em pouca ou nenhuma

elaboracao e informacéo.

13) Educagdo Contra o Uso da Vicléncia e pela Seguranga Publica: O aumento

da violéncia urbana, decorrente da condicdo econdmica miseravel de muitos
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brasileiros e a nova moral estabelecida de tirar vantagem independente dos
valores e limites sociais. Desta maneira instalou-se uma “guerra surda’ no pais,
er!1globando desde sequestros — que se tornaram rotineiros - e desrespeito aos
bens pulblicos, que passaram da depredacdo de orelhdes para a destruicdo de
hospitais, escolas etc. Isso leva a um raciocinio de que algo mudou em relagéo ao
gue e considerado um bem publico, o que de fato a sociedade sente que é de seu

direito usufruir e de seu dever manter a integridade.

14) Educacao para Geragdo de Novas Tecnologias: Existe a necessidade da

participa¢&o da “pesquisa-investigacdo”’ e da aprendizagem proporcionadas por
uma educacdo que aborde as novas tecnologias em uma escala popular para que
a sociedade possa se beneficiar dos avangos tecnolégicos suprindo as
necessidades basicas da populagdo como saude, moradia e escolas. Também é
necessario que mesmo dentro do setor produtivo, se pense em tecnologias que

atendam as necessidades atuais e, consequentemente, aumente a produtividade.

2.5) A Educacao de Jovens e Adultos

Para tratar da Educacéo de Jovens e Adultos, é necessario abranger as teorias da
Educacdo Pupular, pois é dentro desta temética que se encontram as
fundamentacdes necessarias para a compreensao da especificidade desta area

da educacgéo.

Segundo Brandéo (1987), o interesse pela Educagao Popular na América Latina,
surgiu desde antes da Segunda Guerra Mundial. Estes programas eram
diferenciados do que aqueles que existiam até entdo. A comegar pelos sujeitos,
todos adultos, geralmente saidos das camadas mais pobres da sociedade.
Também os objetivos dos educadores que visavam modificar essas pessoas
através dos efeitos da educag@o para que elas recuperassem na fase adulta

aquilo gue ndo tiveram quando criangas e adolescentes. Estas atualizagbes
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individuais, deveriam ocorrer para que as pessoas se ajustassem socialmente,

inclusive no campo de trabalho.

Afirma que, posteriormente, foram desenvolvidos programas de Educagdo
Popular, voltados aos interesses das comunidades, ou seja, vinculados com a
transformacgéo do préprio munde desses sujeitos (grupoes, comunidades, regides).
Os educadores perceberam que os educandos necessitavam, além de
atualizagbes em seus conhecimentos e habilitagdes profissionais, de mudancas
em suas atitudes pessoais para que se tornassem de fato “agentes efetivos de

desenvolvimento social”.

Estes programas renovadores de educagdo popular partiram, por um lado, do
principio da necessidade em se transformar as estruturas sociais (desenvolvendo-
as, reformando-as, modificando-as e modernizando-as), ou ao menos de alguns
setores com problemas mais graves. Por outro lado, acreditavam que o povo
deveria participar desse movimento para que este fosse uma mudanca social

coletiva.

Brandao (1985), diz que existe a necessidade de realizar um trabalho pedagdgico
que conscientize a populagdo para resultar em um efeito politico na organizacéo
das classes populares. A proposta da Cultura Popular &, através dos profissionais
comprometidos com os movimentos populares, produzir instrumentos que sirvam
aos interesses da populagdo. O movimento destes profissionais, juntamente com ©
esforco da populagdo envolvida é que gera a mobilizagdo dos “subalternos”,
fazendo com que ocorram mudangas na consciéncia, na ideologia e na préatica

politica dos sujeitos envolvidos.

A respeito da relagdo entre os profissionais (intelectuais) responsaveis pelo
desenvolvimento dos movimentos populares com 0s sujeitos participantes, o autor
considera a importdncia da troca de saberes, sendo de responsabilidade dos

profissionais oferecer o acesso a cultura ainda desconhecida pelos participantes.
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Em suas palavras, “no interior deste projeto de agdo pedagégica os mediadores
abontam 0S meios, criam e colocam instrumentos nas méos dos grupos populares,
retraduzem e difundem contetdos de compreensdo da realidade social. Enfim,
fornam polfticamente populares idéias, praticas e recursos culturalmente eruditos”
(Brandao, 1985: 43).

Os projetos vinculados com educacéo e cultura, povo e comunidade, tem como
principio a necessidade de transformacdo da situagdo cultural momenténea
respeitando enfretanto seus valores originais. Isio caracteriza o movimento
educativo como um “artificio” a mais para mudar a logica e as formas de pensar de
uma cultura transformando o que se encontra tanto interna como externamente a
ela, ou entdo, para que se mantenha como estd, desde que ocorra uma

conscientizacdo da popula¢caoc destas caracteristicas culturais.

Desta maneira, temos que os projetos de educagdo ndo-formal procuram, na
maioria das vezes, inovar € mudar a realidade existente, acreditando que é
possivel atualizar aquilo que estd defasado, integrar o que foi marginalizado,
retomar o funcionamento do que foi abandonado e, generalizando,; educar tudo
aquilo que ocorre sem educacg@o. Para isso, € comum encontrarmos como
veiculos de mediacdo os meios de comunicagdo de massa ou as praticas de

Cultura Popular.

O trabalho de Educacao Popular, esté associado politicamente com a pratica de
mobilizag&o de classe, porém, mesmo sem esta intengéo, invade culturaimente
uma estrutura interna, com suas préprias dimensdes e cultura semelhantes ja que,
“dentro da cultura do povo ha um saber; no fio de historia que forna este saber
vivo e continuamente transmitido entre pessoas e grupos ha uma educagdo.”
(Brandao, 1985: 78).
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Algumas pessoas acreditavam que esses programas diferenciavam-se pelos seus
métodos para atingir 0s mesmos objetivos, mas como diz Brandao “(...) sdo esfes
obljetfvos que fazem as diferencas e, muitas vezes, elas estdo além da propria
ecgfucagé'o; além da idéia de que o produto final da pratica pedagoégica é o “homem
educado” " (1987 p.6).

No Brasil, com o surgimento do MEB (Movimento de Educag@o de Base) e dos
projetos de Paulo Freire, podemos verificar a transformacao daquilo o que era

considerado Educacio de Base para o que se tornou o “basico da educacio”.

Estes movimentos, iniciados a partir de 1960, caracterizaram-se por serem uma
mistura entre a origem Anglo-Saxd e os interesses da UNESCO e SUDENE,
agéncias internacionais e nacionais reconhecidas. Os programas de Educacio de
Base e Educagdo Popular referidos por Brandao (1987), eram compostos por
pessoas e objetivos diversos, com propostas pedagogias de origem
predominantemente francesa que, aos poucos foram sendo reformuladas por
brasileiros, com os objetivos pedagogicos e sociais dos grupos religiosos ligados a

Igreja Catdlica, e também da universidade brasileira.

Os programas de Educacdo de Base e Educag¢&o Popular percorreram trés
caminhos distintos. Alguns acabaram exterminados por setores do controle
politico, com o argumento de que tais programas fugiam dos padrdes
estabelecidos oficialmente. QOutros foram reorganizados, sendo controlados
diretamente pelos setores politicos para atender justamente as normas oficiais.
Finalmente, em uma terceira divisdo, os programas tiveram seus modelos e
projetos pedagodgicos reestruturados para serem compativeis com a realidade
presente visando o amadurecimento dos seus agentes politica e

pedagogicamente.

O que antes era o “fundamental” dos programas de educacao foi transformado
pelo MEB em uma nova proposta. O considerado “minimo necessario” para se

UMICAMP - FE - ol 0 TEGA
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manter as “condigbes materiais de vida" nas comunidades mais pobres, passou a

se%r 0 basico para as pessoas viverem com dignidade. Nas palavras do autor,

A Educacdo de base foi entendida, inicialmente, como uma educagdo que
pudesse conduzir pessoas a aquisigdo de conhecimentos basicos (fundamentais
e primarios) para um aproveitamento mais eficaz das condi¢ées de vida. Depais,
ela passou a ser interprefada como uma educagdo que conduzisse pessoas e
comunidades a: a) tomarem consciéncia das dimensées naturais e historicas e
da dignidade essencial do ser humano e do seu destino; b) estabelecerem
formas de mobilizagdo popular que produzissem acdes de mudanga estrutural da
sociedade capazes de estabelecerem as bases sociais da afirmagdo e da
realizaggo e dignidade da pessoa humana. (Branddo p. 22)

A Educacéo de Base, segundo o autor, serve como instrumento para o processo
de reconstrugdc social, justificando-se pela necessidade do processo além de
beneficiar a todos, ser assumido pelos agentes populares. I1sso modifica a posi¢do
dos agentes populares que passam de uma “mao-de-obra envolvida® para sujeitos
do processo.

Espera-se como resultado deste trabalho coletivo, a modificacéo do homem pela
educacdo e também a transformacic da sociedade pela pratica do homem
educado. Assim sendo, a idéia de desenvolvimento — melhoramento das ordens
de relagbes responsaveis pela falta de desenvolvimento - pode ser entendida
como libertacé@o — realizagéo do homem enquanto pessoa conquistada atraves da

transformacéo da ordem vigente em outra ordem.

As propostas de Freire enfatizavam como fundamental a relagéo entre o educador

e o educado, o que pode ser o fator determinante das caracteristicas dos projetos

de Educacgéo Popular.

Para Freire (1975), o homem necessita além da alfabetizagdo, assumir sua

dignidade, sendo assim, capaz de fazer histéria, com base em uma cultura propria
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desenvolvida. Acreditando em si mesmo, 0 homem é capaz de dominar quaisquer
- - . - . - .
instrumentos de ag@o que detenha, inclusive a leitura e a escrita conquistados
através da alfabetizacio.

Concebendo a educacéo como um processo de reflexdo sobre a realidade
existencial, Freire (1975) articula a essa realidade as causas mais profundas dos

acontecimentos vividos, inserindo os fatos particulares na totalidade da situagéo.

Freire (1975), acredita na capacidade de transformagdo do mundo em vérias
direcdes pelas agbes humanas, enfatizando que aprender a ler e a escrever é
sindbnimo de uma possivel releitura deste mundo, atribuindo importancia ao
momento pedagdgico, como uma pratica social determinante para a mudanca ou

permanéncia da realidade vivida.

A respeito da relacdo educando e educado, Freire (1996), aponta para a
importéancia do didlogo pois, apenas assim, serd possivel que ambos atuem no
processo educativo e, através deste processo ocorrerd a conscientizagao social

que se almeja.

A importancia dada por Paulo Freire ao dialogo € justificada, principalmente por
acreditar que s&o nas relagbes horizontais, ou seja, sem hierarquia de lugares
sociais, que sera possivel o pensamento e a agdo criticos. Também valoriza a
linguagem comum, que possibilite a expressdo do pensamento a partir da
realidade concreta, do meio onde sera executada a agdo pedagogica. Ainda
enfatiza que ndo pode existir entre o educador e o educando, uma ralagao
pautada na conquista e dominagéo da elite sobre o povo, fundamentando-se no
sentimento de “bem querer” entre os sujeitos que assumem a impossibilidade de
considerar o educador como detentor de todo o saber, procurando compreender

que o saber sera alcancado no decorrer do processo.
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Educacio Popular hoje : alternativas.

O's promotores de cuitura popular, segundo Brandao (1987), tinham como idéias
dzlentro de seus objetivos através da Educacdo Popular, que os valores do povo
seriam seus proprios valores, desta maneira o modo de viver, compreender a vida
e a sociedade seriam os mesmos. Também acreditavam que suas culturas e
ideologias ndo bastavam para a articulacdo do povo para responder seus

interesses e direitos perante a sociedade.

Ainda Segundo Brandao (1985), a cultura popular assume um lugar de
instrumentalizagdo dos sujeitos e grupos populares que desenvolvem programas
de educagdo e cuitura para que ndo se percam seu saber € sua dimensdo na
medida em que se avanca a descoberta de novos conceitos culturais, ou seja
necessita-se para ampliar os horizontes dos individuos envolvidos garantir que
Sua origem permanec¢a como um valor a ser respeitado, tanto pelos sujeitos como

para os profissionais que mediam este processo educacional.

A Educacio Popular parte de projetos de “atualizagéo social’, iniciando-se pelos
valores e conhecimentos da populagéo, sendo instrumentalizados pelos valores e
conhecimentos sobre critica e organizagéo, negando derivagtes de projetos dos

demais grupos sociais.

O autor questiona a Educacao Popular em sua esséncia ao indagar se a sua real
func&o ndo seria a de ser aglutinada aos movimentos populares para fortalecé-los
quanto ao poder de resisténcia frente a dominacéo imposta através da
denominada cultura de massas que invade e desconsidera os valores culturais

das diversas sociedades.

Branddo (1987), considera de grande importéncia a Educacao de Base que néo
acontece nem na escola € nem no trabaiho, sendo propiciada pelo préprio grupo



36

social, seja em instituicbes como sindicatos e agéncias ou entdo mesmo no

in}erior das constitui¢cdes familiares, etc.

O autor redefine a Educagao Basica em trés grupos que, segundo ele, pode ser
uma divisdo grosseira mas nos ajuda a analisar as diferencas existentes entre as

categorias. Desta forma podemos ter:

1) A Educacgéo do Sistema

Compreende valores impostos sobre as classes populares, sendo realizada por
projetos de caracteristicas semelhantes aqueles primeiros movimentos de
Educacdo Popular (campanhas de alfabetizacdo, cursos supletivos, ensino
profissionalizante, formagdo de mao de obra do operariado). Esta forma de
educagdo, visa o individuo como produtor instrumentalizado e como cidadao

ajustado aos valores vigentes.

2) Educagéo Popular

Transitando entre a Educagdo do Sistema e a Educagdc de Classe, a
Educagédo Popular difere-se entre a “Educagdo Fundamental e as formas
atuais de Educacio Popular” e, de outro lado, a “Educacéo de Base e os novos

projetos de Educagao Popular’.

Encontramos em relagdo & Educagéo Fundamental e as formas atuais de
Educacgdo de Base, os valores comunitarios com tendéncia a aproximacao aos
valores das classes populares. Aproxima-se das formas atuais de Educacio
Popular, ligando-se em relagdo a Educagdo Fundamental aos objetivos
atingidos pela Educagdo do Sistema, promovendo o desenvolvimento do local
de acordo com os valores dos grupos promotores e interesses dos

controladores com a participacgéo popular e da comunidade.
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As Educacdo de Base e Popular partem dos valores de programas da
comunidade para os valores dos programas de classe, promovendo as
| mudangas sociais partindo de mudangas locais e nacionais, em busca de uma
sociedade democratizada através da participagdo ativa e dos valores
populares.

3) Educacéo de Classe

A Educacgo de Classe da importancia para os valores das classes populares,
com o objetivo de formar as pessoas de acordo com as crengas e interesses
destas classes. Qcorre na educacdo sindical, nos modos populares de
reprodugéo do trabalho para a ideoclogia dos grupos subalternos e com prética
pedagdgica de acordo com os movimentos populares e de classe, tendo como
objetivo promover a classe a partir de seus proprios valores e segundo 0s seus

projetos de participagdo e realizagéo social.

Em relagdo especificamente aos programas de Educag&o de Jovens e Adultos,
Ribeiro (1999), aponta para a necessidade de se criar outras formas de educagéo
(ensinofaprendizagem) diferentes das escolares para serem desenvolvidas nestes
tipos de programas. Afirma que para o profissional romper com o sistema
tradicional, & necessario possuir um “alto grau de competéncia pedagdgica” pois
sera necessario que cada um defina, em situagdes diversas, qual seré a pratica a
ser utilizada para que melhor desenvolva as atividades propostas considerando a

imensa diversidade existente no publico da Educagéo Bésica de Jovens e Adultos.

A autora assume que € um risco tentar modificar o sistema, por isso diz ser
preciso muita cautela, porém, disposicio para atingir os objetivos almejados por
estes profissionais, principalmente no aspecto de consiruir um processo de
educacéo flexivel, que seja eficaz e ao mesmo tempo esteja ac alcance da
populacdo comprometida muitas vezes com o trabalho e familia, deixando a sua

formag&o por consequéncia disto, em segundo plano.



38

Ribeiro (1999) sente a necessidade de mais especializacdo para capacitar os
pr|oﬁssionais destes projetos, além de defender uma formagao béasica para os
educadores em geral, que englobe as especificidades da Educagédo de Jovens e
Adultos o que afirma n&o ocorrer nos cursos de formagao de educadores, seja

qual for a instancia formativa em questao.

Assim como Brandao (1987), Ribeiro (1999), afirma a importancia da delimitacéo

dos papéis de cada participante desse processo de educagdo. Ao seu ver

Aos educandos jovens e adultos cabe compariilhar esse projeto ndo como
beneficiarios, mas como sujeitos que exercitam um direito e tem o dever de
participar. Aos educadores, cabe compartithar o projete ndo como aplicadores de
formulas, mas como portadores criticos de uma expenéncia e criadores de
altemativas. Finalmente, aos académicos cabe reconhecer a insuficiéncia dos
subsidios que tem podido aporfar a préfica e a disposicdo para supera-la,
assumindo a reciprocidade como principio norteador de sua missdo como
formadores de educadores. (1989; 198),



39

3) A respeito da formagéo do pedagogo

Partindo-se do estudo levantado a respeito da especificidade da educacéo e,
considerando-se o tema deste trabalho, uma elaboragéo tedrica sobre a formagao
dos pedagogos e as criticas que estio sendo dirigidas a esta formag&o, foram
tematicas que exigiram uma analise cuidadosa para fundamentar esta proposta.

Estudos recentes, apds a metade da década de 90, de autores como Brzezinski
(1998), Aguiar e Scheibe (1999), Ribeiro (1999) e Libaneo (2000}, nos fornecem
pensamentos esclarecedores e norteadores do gue possa vir a ser um caminho
para a questédo da formagéo de pedagogos que atenda as exigéncias de campos

de trabalho para estes profissionais que vem sendo cada vez mais abrangente.

Brzezinski (1996), faz um relato de fundamental importancia para o entendimento
de qual é a formagdo prevista nos cursos de pedagogia, e analisa como esta
formacdo vem sendo fortemente criticada pelos especialistas em educacgéo,

considerando as atuais exigéncias do mercado de trabalho escolar e n&o escolar.

Disposta a desvendar os impasses ligados a formacgio dos pedagogos e a
especificidade do curso de pedagogia, a autora afirma que & intensa a confusdo
da formacédo em educagéo com a formagao em ensino escolar sistematizado.

Aponta que o curso de pedagogia foi sempre visto como um curso de formagao
de professores o que, segundo a autora esta fora da realidade atual. A afirmagéo
de que a identidade do curso de pedagogia era a formacéo docente sempre foi a
tendéncia percebida, entretanto nos confrontamos agora com indagagdes

fregllentes que colocam em dlvida esta identidade.

Esta cada vez mais comum cobrangas em torno da formagdo do pedagogo néo
restrita ao ambiente escolar, isso decorre da atuagdo cada vez mais presente
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deste profissional em ambientes educacionais nfo escolares. Por este motivo,
Brzezinski (1996), afirma que aqueles que desejam ser chamados de educadores,
de|,vam deixar de ignorar a importancia dos processos educativos ndo escolares
nos quais a pedagogia deve estar presente.

Aguiar e Sheibe (1999), posicionam-se frente a discussdo da formagdo do
pedagogo de maneira a defender uma estrutura de curso que atenda a demanda
de atuagdo profissional atual que vem sendo cada vez mais recrutada em
ambientes extra-escolares. Ressalltam que o0s pedagogos estdo sendo
requisitados para atuarem nestes meios mas que, no entanto, ndo esta sendo
pensado em uma formagao “mais elaborada” para esta atuacéo, ja que 0s cursos
de pedagogia, em sua grande maioria, valorizam e preparam 0s alunes para
atuarem em escolas e, principalmente dentro da sala de aula.

Defendem entdo, uma reformulacéo nos cursos de Pedagogia para que passem a
enfatizar um pouco mais os contetidos filosdficos, socioldgicos e epistemologicos
da educacdo, alterando a tendéncia atual que estd voltada para a formacao
docente, ou seja, didaticas, metodologias e planejamentos de aulas. Propdem
portanto, uma formacgéo que amplie o olhar da educagéo e ndo que o restrinja.

Nas palavras das autoras,

a ampliagdo do campo educacional e, por consequéncia, da afuagéo
pedagdgica é uma realidade constatada por muitos aufores. Ja argumentamos
anteriormente sobre a idéia de que a atividade pedagégica perpassa, hoje, foda
a sociedade, extrapolando o &mbito escolar formal, abrangendo esferas mais
amplas de educacdo informal e ndo-formal. N&o faz senfido, pois, ©
reducionismo da agdo pedagdgica a docéncia, ainda que esta seja tambem uma

genuina prética pedagdgica. (Aguiar & Scheibe: 225)

Quanto & formacio do pedagogos, Libaneo (2000), posiciona-se tambem
favoravel a formagdo “stricto sensu’, recebendo desta forma, a "capacitagéo”
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necessaria para atuar em diversos ambientes, ndo apenas o escolar. Desta
| . . - . . .

maneira, a insergdo do pedagogo no campo profissional seria para atender

dgmandas educativas formais, informais e ndo formais, aspectos que

analisaremos detathadamente no decorrer do trabalho .

E necessario, segundo este mesmo autor, a distingéo entre o pedagogo e o
profissional docente, j& que este é considerado um pedagogo “lato sensu”. Existe
desta maneira, a caréncia em se compreender que “todo o trabalho docente &
pedagbgico, no entanto, nem todo trabalho pedagégico é docente”. Encontra-se
aqui, boa parte da discussdo deste trabalho, ou seja, a fundamentacdo da

atuac&o do pedagogo fora das instituicbes escolares.

Como ja foi dito, o pedagogo pode exercer varias atividades fora da escola,
entretanto, faz-se necessario identificar quais sic elas, e em que tipo de

instituicbes podem ser encontradas.

As atividades comumente encontradas, dividem-se em dois grandes grupos: um
no qual os pedagogos se dedicam com exclusividade, ou seja, exercendo as
atividades pedagégicas sistematicamente, e outro no qual os pedagogos exercem

sua formacao em algumas parcelas de tempo.

No primeiro grupe podem ser encontrados formadores, animadores, instrutores,
organizadores, orientadores em dérgaos publicos, privados, publicos naoc-estatais

vinculados a empresas, 6rgéos de cultura, servigos de salde, etc

No segundo grupo encontram-se os profissionais que atuam como recreadores,
treinadores, supervisores, orientadores (de processos empresariais),
trabalhadores sociais, administradores de pessoal, redatores de jornais e revistas,
comunicadores sociais (atuanies em radio e televisdo), criadores de jogos e
brinquedos, guias turisticos e culturais etc, que atuam tanto na esfera publica

como na privada.
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ﬂ P(;ercebe-se, entdo que ha um vasto campo de atividades fora do espaco escolar
"ql|Je o pedagogo pode estar inserido. No entanto Libaneo ressalta a dificuidade de,
em um cursc de pedagogia, todas estas possibilidades serem profundamente
desenvolvidas, considerando a existéncia de especializacbes, em determinados

campos, uma solu¢io razoavel para a questéo.

Com o suporte tedrico oferecido pelos autores que definem a especificidade da
educacéo, as concepcdes de educagdo e a formacio do pedagogo sera possivel

discorrer sobre a pesquisa realizada, enfocando os temas mencionados.

As respostas dos pesquisados, egressos do curso de pedagogia da Unicamp
serdo analisadas & luz desta fundamentacio tedrica, a respeito da atuacgdo

profissional e da relagdo com a formagao obtida no curso.



43

V!- Analise dos Questionarios

Este capitulo tratard da analise das respostas de pedagogos gue atuam fora do
ambiente escolar em diferentes fungbes e instituigdes, enfatizando a necessidade

do curriculo de Pedagogia também contemplar esta formagéo.

Primeiramente sera analisado cada um dos sujeitos de acordo com suas
atividades profissionais, e posteriormente serd analisada cada tipo de atividade
exercida por eles com fim de conhecer o quanto a organizagdo curricular do curso

de Pedagogia prepara para amplas atividades

1) Descrigdo dos Sujeitos

Embora os sujeitos pesquisados sejam 0s egressos do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacado da Unicamp dos anos de 1998, 1999 e 2000, apenas 0s
formados no ano de 2000 s@o os que estdo atuando em atividades fora do
ambiente escolar. Este grupo € formado por seis pessoas, sendo cinco do sexo

feminino e uma do sexo masculino.

As atividades relatadas estdo sendo desenvolvidas em ong's, instituicdo de

educacéo nido-formal, empresas, meios de comunicagéo de massa e hospital.

Nota-se que as atividades desempenhadas pelos sujeitos pesquisados tanto se
aproximam, como se distanciam umas das outras, de acordo com a instituigao na

qual o profissional esté inserido e também com os objetivos das atividades.
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1.1) As especificidades dos sujeitos

A)!José atua na édrea de educagdo ndo-formal desempenhando atividades em
vérias instituicoes desde uma Ong, Meios de Comunicagio de Massa e também
na area de economia social e solidéria, com a geracdo de rendas. Desenvolve
atividades como alfabetizagdo de jovens e adultos, em consonancia com a
educacao integral e cursos de associativismo e corporativismo, tendo como

publico moradores de favelas, periferias de centros urbanos e bairros populares.

De acordo com José, a organizagdc comunitaria de grupos oprimidos e
explorados, visa contribuir para a transformagao social. Para isto, o trabalho que
realiza assume um carater interdisciplinar e nao-formal, buscando uma articulagéo
entre diversas areas do conhecimento com a realidade especifica de cada regi&o

com a qual trabalha.

B) Wanda, também desenvolve atividades fora do ambiente escolar em duas
areas diferentes, sendo um projeto de Danc¢a-Educacdo, e outra na area de

educacao de jovens e adultos.

A atividade de danga-educagdo se encontra denfro da area de educagdo n&o
formal. Para isso utiliza-se também de sua formagao como bailarina, procurando
desenvolver através da danca e da expressio corporal, a auto estima das

criangas.

Na atuagéo como professora de jovens e adultos, atua na fase de alfabetizagéo e
também da aulas intermedidrias preparatdrias para o supletivo de quinta a oitava

séries do ensino fundamental.

Para Wanda, atuar nestas atividades foi decorréncia de suas preferéncias
pessoais, ja que &, além de Pedagoga, bailarina. Essas atividades assumem para

ela grande importancia tanto na esfera pessoal como profissional.
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C) Nilza trabalha em uma ONG, atuando como assistente de coordenacao,
suporte geral em logistica, administrag&o e producédo de materiais.

Apesar de afirmar que utiliza totalmente o conteddo do curso de Pedagogia nas
atividades que executa, nao considera sua funcdo como sendo da area de

educacéo.

D) Diana trabalha em uma empresa desenvolvendo atividades na elaboracao de
materiais de treinamento a distancia para funcionarios de diversas areas. Sua
opcéo por trabalhar nessa empresa veio de sua preferéncia pela atuagdo como

pedagoga fora de ambientes escolares.

Afirma ser muito bem tratada em seu local de trabalho, o que segundo ela, ndo é
comum nas empresas gue se dizem preocupadas com a educagado mas que

desvalorizam o trabalho do pedagogo.

E) Cristiane que também ¢é funciondria de uma empresa e trabalha como
promotora de vendas, tendo como principais fungbes capacitar e treinar sua
equipe para que, através de cursos especificos ocorra um bom desempenho de
suas atividades. Ndo considera a sua fungdo como sendo da area educacional.

Sua atuagio nesta area deu-se pelas suas atividades anteriores vinculadas &
vendas diretas, mantendo um tipo de contato com o publico diferente daquele

ocorrido dentro de uma sala de aula, por exemplo.

F) Ana trabalha em um hospital, tendo como atividade a monitorag@o de sistemas
operacionais de rede de computadores de grande porte. Utiliza-se da formagdo
obtida no curso de pedagogia com frequéncia porém, ndo considera sua atividade

como sendo da drea da educagio.

UNICAMP - FE - BIBLLIOTECA
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Sua escolha por esta area ocorreu pela auséncia de concursos publicos para
pedagogos apds a sua formagio , também pela dificuldade em trabalhar em
es|colas grandes que exigem vasta experiéncia do profissional, e em escolas
pe'quenas gue embora sejam menos exigentes, tém uma remuneragdo muito

baixa.

G) Fernanda atua em meios de comunicacéo de massa, sendo tutora no curso “TV
na Escola e os Desafios de Hoje". Tendo sido levada a atuar nesta area pelas
circunstancias, utiliza-se com freqiiéncia do curso de Pedagogia para realizar sua

atividade profissional.

2) As Atividades Profissionais exercidas e suas relagdes Educacionais.

As atividades exercidas pelos sujeitos desta pesquisa foram organizadas em seis
grupos: 1) atuacdo na educacio de jovens e adultos, 2} atuag&o em projetos de
danga-educacdo, 3) atuag@o em empresas, 4) tutoria de cursos da tv escola, 5)
trabalho administrativo em Ong e 6) monitoramento de redes de computadores em
hospital. Cada um destes grupos sera abordado a seguir de acordo com suas

particularidades.
2.1) A Atuagdo na Educagdo de Jovens e Aduitos

Considerando que os profissionais analisados desenvolvem as atividades de
educacio de jovens e adultos fora do ambiente escolar, em projetos de educagio
ndo formal, ou em Ong’s, é importante ressaltar as fundamentagdes que apontam
para o cuidado de ndo se escolarizar estas atividades, principaimente por
possuirem especificidades e objetivos diferenciados da educagéo escolar.
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O trabalho desenvolvido por José, apresenta, segundo ele caracteristicas de

educagdo ndo formal, desta maneira acredita que é de sua preocupacdo no
| .

trabalhar dentro dos moldes escolares e formais.

De acordo com Afonso (1992), sendo a educagdo ndo-formal, um processo
planejado e organizado, mas distinto da educacao formal, esta ocorre geralmente
nos espagos de associagdes, movimentos sociais, sindicais, igrejas e etc,,

possuindo, um carater transformador e reformador.

Geralmente a presenc¢a dos educandos nestas instituicdes € voluntaria, o que faz
com que o contetdo a ser desenvolvido deva ser de extremo interesse a estes e
que desperte a vontade dos educandos em participarem ativamente das

atividades propostas.

Por estes motivos, acredita-se na necessidade, como definiu Ribeiro (1999), de se
pensar em uma educacio de jovens e adultos que seja diferenciada da educacéo
escolar, sendo esta uma tarefa dificil para o profissional, principalmente quando
sua formac@o ndo compreende a educagdo de jovens e adultos de maneira

diferenciada da educagéo escolar.

E valido relembrar a posi¢do de Freire (1975) sobre a questéo da alfabetizagéo ser
apenas uma das caracteristicas da educacgdo de jovens e adultos e néo o seu
principal foco pois esta educacdo abrange a formac&o integral do individuo,
preocupada em oferecer oportunidades para as pessoas desenvolverem sua

prépria cultura.

Temos também o exemplo da atividade desenvolvida por Wanda, dentro da area
de Educacdo de Jovens e Adultos, porém na preparacéo para o curso supletivo de

quinta a oitava séries.
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Entendemos que estas atividades estéo intimamente vinculadas aoc modelo
escolar, sendo apenas realizadas fora sistema formal escolar. S4o oportunidades
para os sujeitos defasados ou excluidos do sistema, que tém como meta a
aquisicdo dos saberes escolares necessarios para dar continuidade aos estudos
dentro da rede regular de ensino. Portanto estamos fratando de um tipo de
educacéo formal e, mesmo que realizado fora de espacos escolares, tem como

objetivo oferecer subsidios para uma futura insergéo no modelo escolar.

2.2) A Atuagdao em um Projeto de Arte-Educagdo

Wanda desenvolve atividades de danga-educacio, utilizando a educagio do corpo
e da mente de forma integral. Tendo como parametro a presenga constante de
atividades artisticas nos projetos educacionais de instituicées de educagdo néo-
formal, ela aponta para importancia destas atividades serem destinadas ao
desenvolvimento da auto-estima e do auto conhecimento por parte dos sujeitos

envolvidos nos projetos.

Retomando Gohn (1999a), ao definir 0os cinco grupos de educagdo nao-formal,
temos que as caracteristicas de dois desses grupos podem ser referéncia para o
trabalho de Wanda na area da danga-educacio, a) “a educacéo para a
civilidade”, com a qual se pretende educar as criangas socialmente para atividades
e relacionamentos coletivos, e b) a apropriagdo dos conhecimentos “formais’,
trabalhados em instituicbes de educacao formal, (escolares ou nao), adaptando-
os a realidade propria da instituigdo e modificando-os de acordo com os objetivos

das atividades ndo formais.
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2.3) A Atuagdo em Atividades Empresariais

Pileron, em seu trabalho de conclusédo de curso, A Atuagdo do Pedagogo na
Empresa, desenvolvido na Faculdade de Educagéo da Unicamp em 1998, aborda
a abertura empresarial para a educagdo e para o treinamento dos seus
funcionarios, gerando a necessidade da contratagio de profissionais capacitados
na area da educac&o, ou seja pedagogos. Esta é outra das atuagles que o
pedagogo pode exercer dentro de empresas, além do trabalho na area de

Recursos Humanos na contratagéo de pessoal, por exemplo.

Afirma que a atuagdo do pedagogo nessas instituicbes estd voltada para a
formacao critica do trabalhador para ¢ momento atual. Neste aspecto diferencia-
se da educagao escolar que, na maioria das vezes tem por objetivo, formar o

cidadéo critico do futuro, e n&o do presente.

Pieron conclui que a atuagio do pedagogo em ambientes empresariais estd muito
além do treinamentio de pessoal para a fungdo a ser exercida. Cabe a estes
educadores, da mesma maneira que cabe aos educadores escolares, ©
desenvolvimento de um trabalho critico que fomega aos funcionarios as
ferramentas necessarias para atuarem de forma consciente em suas fungdes em
participar nas situagdes coletivas no interior das empresas. Enfatiza também que o
pedagogo assume um papel imprescindivel nestas atua¢des, ao mesmo tempo

que aponta para a falta dessa formag&o nos cursos de Pedagogia.

Na empresa que Diana trabalha a elaboragédo dos materiais para treinamento dos
funcionarios & distancia, € atribuida para pessoas com formagio especifica em
Pedagogia. A formacéo no curso de pedagogia para o desenvolvimento dessas

atividades é muito valorizada e utilizada.

Esta atuacio aproxima-se das caracteristicas da educagé&o ndo escolar, porém

formal, pois apresenta sinais de uniformidade e orientagcdo, sendo realizada
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dentro de um determinado prazo, obedecendo a regras pré estabelecidas. Estas
caracteristicas 580, segundo Bhathagan e Dahama (1985) e Faveo (1980),
determinantes da educacgao formal, podendo ocorrer tanto dentro como fora do

ambiente escolar.

Cristiane, por outro lado, desenvolve atividades de treinamento de uma equipe de
vendas e ndo considera sua fungdo como sendo da &rea educacional. E
interessante perceber a partir da descrico de suas atividades de capacitagdo e
treinamento da equipe que coordena através dos cursos ministrados, que estas

est@o caracterizadas como educacgio ndo-formal.

Temos a partir das defini¢des de Faveo (1980), que o treinamento profissional seja
de iniciagdo ou qualificagdo enquadra-se em um dos tipos de educacdo n&o-

formal.

‘

No caso de Cristiane, o freinamento oferecido & sua equipe se torna efetivo
através dos contatos pesscais permanentes que oferecem oportunidades de
compartilhar experiéncias profissionais e pessoais norteando © crescimento

esperado pela empresa.

2.4) A Atuagédo na Tutoria em Meios de Comunicagdo de Massa

Fernanda em sua atividade como tutora do curso de Tv Escola apresenta

caracteristicas da educacéo formal, porém nao escolar.

Temos que 0s meios de comunicacdo de massa assumem caracteristicas tanto
informais como né&o formais de educagio, de acordo com sua especificidade. No

entanto, a fungdo de Fernanda & de monitorar cursos da tv Escola.
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Pelas informacgbes fornecidas foi possivel caracterizar sua atuacdoc como uma
atividade dirigida, elaborada e direcionada para a questdo do uso dos meios de
cqmunicag.éo de massa, (no caso a Tv Escola), como recursos educacionais. Sua

formagdo em pedagogia tem sido essencial para o exercicio das suas atividades.

2.5) O Trabalho Administrativo em Ong

O trabalho realizado por Nilza em uma organizacéo ndo governamental, é o de
assistente de coordenagdo e atividades na area administrativa, incluindo
producdo de materiais. Relaciona-se com a area de gestéo e superviséo escotar
sendo que sdo encontrados em sua atividade aspectos relacionados com a

educacao nio-formal e também informal.

De acordo com Bhatnagan and Dahama (1985), as atividades de educagio néo-
formal valorizam a participaciio do grupo como um todo fendo como objetivo

contribuir para o crescimento das pessoas envolvidas através de seu

desenvolvimento individual.

Por educacéo informal, Faveo (1980), define as relagbes permanentes entre as
pessoas de maneira assistematica e sem preocupagdo com elaboragéo ou
organizagdo de atividades. Geralmente este tipo de educagdo ocorre nos

ambientes familiares, no trabalho, etc.

3. O Trabalho com rede de Computadores em Hospital

Ana nos fomece em suas respostas, algumas colaboragbes interessantes a
respeito da formac&o obtida por ela no curso de Pedagogia. Segundo ela, o curso
de Pedagogia contribui para a construgdo de um posicionamento critico das

pessoas perante quaisquer situagdes no ambiente de trabalho, sendo ele
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educacional ou ndo. Por isso considera vélida esta formacao para atuar em sua
a'r;ea mesmo nao considerando-a educativa.

A respeito desta interessante visdo da pesquisada, & possivel retomar a referéncia
de Aguiar e Sheibe (1999) para a impoertancia da insergéo e valorizagdo das areas
da filosofia e histdria nos cursos de Pedagogia, j@ que Ana comenta que estas

areas lhes auxiliam em sua atividade profissional. Em suas palavras:

As disciplinas de histéria, filosoffa e doutnnas pedagdgicas fizeram com que
ficasse mais apurada a minha consciéncia critica em relag&o as coisas e isto néo
¢é aplicado apenas no campo educacional, mas devemos sempre nos posicionar
criticamente no campo do trabalho, por exemplo.

3) Contribuigées e Auséncias do Curriculo de Pedagogia Para as Atuagdes

Profissionais Analisadas

Apos as andlises dos questiondrios respondidos pelos sujeitos pesquisados, pude
elaborar alguns olhares a respeito de como os egressos do curso de Pedagogia

da Unicamp se utilizam desta formagado para atuarem fora do ambiente escolar.

Também serdo aqui mencionadas as areas que mais ofereceram bases e
conhecimentos para tais atuagdes e as que ficaram ausentes, do ponto de vista de

cada um dos sujeitos.

As principais areas abordadas pelos pesquisados estdo organizadas abaixo de

acordo com suas atuagdes profissionais.

Para a atuagdo em Ong’s
José destaca que pelas caracteristicas dos grypos com os quais atua, procura
conciliar diversas areas do ecgnhecimenty ¢gs humanidades de acordo com a
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realidade especifica de cada regido. Sendo assim a interdisciplinariedade e as
érieas de educac¢do ndo formal s&o fundamentais.

|
José, considera ter faltado em sua formagdc académica um pouco mais de
abertura do curso de Pedagogia que estd muito direcionado as concepgdes
marxistas, néc englobando outras categorias do pensamento como
fundamentagbes no pensamento fenomenoldgico, que trabalham com as questdes

de transformacgéo, reeducagéo e libertagao.

"Acredifo que falfa um caraler efetivo de transformagdo, reeducagéo e libertagao,
ou seja, fem raras fundamentagbes no pensamento libertario. Faita aricular
melhor pesquisa, ensino e extensdo; eliminar a prepoténcia académica (sem
perder a qualidade da pesquisa)” (José).

Nilza destaca as teméticas da educacio ndo-formal, n&o escolar, gestéo e
supervisdo escolar como sendo as de maior importdncia nas disciplinas

desenvolvidas no curso de Pedagogia, para a sua atual funcio.

Ja como auséncias sentidas em sua formag&o académica, aponta para a area da
educacdo de jovens e adultos (alfabetizacdo), cursos de linguas regulares e

maiores nogdes de gestéo escolar incluindo aspectos administrativos.

Wanda diz que as disciplinas mais utlizadas para suas atividades profissionais
foram as da area da Psicologia, Educagdo de Jovens e Adultos e as Préticas de

Ensino e Estagios Supervisionados.

O que considera ter faltado em sua formacgéo académica foram as disciplinas na
area da arte educacgdo, de carater interdisciplinar e também disciplinas que
abordassem a tematica do corpo. Wanda ainda ressalta que disciplinas referentes
& educacdo de Jovens e Adultos ndo sao oferecidas a contento, ja que apenas
uma disciplina foi oferecida em seu curso, e que néo foi de caréter obrigatério na

grade curricular, ou seja, tratava-se de uma disciplina optativa.
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Pal;lra aatuacaoem TV

Fernanda que trabalha com meios de comunicagéo de massa (tv educativa), diz
que o curso ofereceu uma contribuicdo importante para a realizagdo de ser
trabalho.

Especificamente, comenta que, para seu trabalho como tutora em programas
educativos, o curso deixou uma lacuna, principalmente na area de comunicagéo e
novas tecnologias, pois contou apenas com uma disciplina de Comunicacio e

Educacao.

Para a atuagdo em Hospital

Ana ressalta a importancia das disciplinas das areas de Histdria, Filosofia e
“Doutrinas Pedagodgicas’ para a formagdo da consciéncia critica em relagdo as
situacGes de qualquer tipo de trabalho € ndo sé especificamente do trabalho

pedagdgico.

Comenta que sentiu falta para a sua formagéo enquanto pedagoga, de disciplinas
que amparassem a “questdo humana” de como trabalhar o equilibrio do corpo e

mente, como mais materiais relacionados & arte e musica.
Para a atua¢gdo em Empresas

Em relacéo ao contetido trabalhado no curso de graduag&o em Pedagogia, Diana
afirma que as disciplinas de administracdo, mesmo de carater escolar foram
fundamentais. Também ressalta que as disciplinas envolvendo as questdes
relacionadas com leitura e escrita foram essenciais, ja que trabalha com produgéo
de textos, preocupa-se com a elaboragio do texto que os funcionarios receberdo

na tela do computador.
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Diana refere-se a importancia da realizagéo de seu trabalho de concluséo de
curso pois, através deste estudo lhe foi possivel ter acesso aos temas de
interesse, colaborando inclusive, para sua atual fungao.

Desta mesma perspectiva, aponta que sentiu deficiéncia no curso por terem sido
oferecidas poucas disciplinas que abordassem o tema educagéo a distancia, e
também a auséncia da discussdo sobre Recursos Humanos. Afirmando serem
estes, campos de atuacgdo para os pedagogos e que ndo sdo enfocados no curso.
Para ela, que atua nestas duas vertentes, muito esta sendo aprendido na pratica.

Cristiane afirma que as disciplinas da area de psicologia lhe foram Gteis para sua
atual fung@o. Ao referir-se sobre o que considera ter faltado, comenta que suas
expectativas e necessidades foram supridas fora do curriculo obrigatério pois este
ndo as abrangia. Assim, ela entende que raramente usa o contetudo oferecido pelo

Curso.
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vL Consideragdes Finais

Partindo da fundamentagéo tedrica adotada e das andlises realizadas acerca dos
questionarios respondidos, € possivel pensar em algumas consideracfes a
respeito da formagao obtida no curso de Pedagogia da Unicamp e da expansao de
suas aplicagdes para além do ambiente escolar.

Tivemos neste trabalho exemplos de profissionais que atuam em diversos
ambientes, desde ong’s e projetos educacionais ndo-formais, até em atividades
empresariais € de coordenagéo de sistemas operacionais de hospital. Cada
atividade demonstrou como o contetdo trabalhado no curso de Pedagogia é
importante e até mesmo fundamental para que as atuagOes destes profissionais

assumissem caracteristicas proprias e diferenciadas.

Sendo que as atuagdes em Ong’s, em projetos de educagdo néo-formal, em
meios de comunicagdo de massa e na educagéo de jovens e adultos foram as
atividades de maior presenca dentre os pesquisados, seria interessante considerar
como as questées especificas destas areas séo abordados no curriculo do curso
de Pedagogia. Para isso, as afirmagdes dos sujeitos a respeito das contribuigdes
que o curso ofereceu para suas fungdes, e também sobre as auséncias da grade
curricular para a atuagdo fora do ambiente escolar, foram de fundamental

importancia.

As auséncias comentadas pelos pesquisados sdo, em sua maioria, enfatizadas e
fundamentadas pelos autores estudados como sendo aquelas que os cursos de

Pedagogia deveriam contemplar.

Em um aspecto geral, as principais queixas dos sujeitos analisados s@o em
relacdo ao “fechamento” do curso de pedagogia para os conteudos escolares,
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dando pouca énfase para dreas como educacdo nédo escolar, educagfo ndo-
formal, informal e educac¢io de jovens e adultos.

De'-, acordo com Libaneo, (2000), é necessdrio que os cursos de Pedagogia
passem a ampliar sua grade curricular para as areas de educagdo extra-
escolares, principalmente que valorizem mais as atividades n&o formais e

informais de educacgao.

Areas como educacgéo de Jovens e Adultos e Educagdo enfatizadas na literatura
por autores como Brandao (1985 e 1987), e Gohn (1999 b), foram destacadas
pelos sujeitos pesquisados como necessidades ainda n&o supridas no curso de

Pedagogia da Unicamp.

A necessidade de se desenvolver mais cursos para alfabetizacéo e educagéo de
jovens e adultos s&o dados constantemente divulgados por jornais, revistas,
televiséo, radio e demais meios de comunicagdo. Embora possa-se encontrar
artigos e literatura especializada nas obras que tratam de educag&o, no curso de
pedagogia este assunto é ainda pouco trabalhado nao suprindo a demanda social
gue atualmente € demonstrada.

Vemos, com Aguiar & Sheibe (1999) que as atuacdes dos pedagogos estdo
sendo ampliadas para além do espaco escolar, o que implica em novas atengbes
para a formagéo destes profissionais, abordando principalmente significados de

educacéo que nao se restrinjam a educagao escolar.

Sabemos da dificuldade e da complexidade de se reestruturar os curricuios dos
cursos de Pedagogia, porém néo & possivel deixar de pensar na “inclus3o” das
guestdes tematicas ainda ndo oferecidas a contento pelas estruturas atuais e

elucidadas pelos sujeitos da pesquisa.
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Libaneo {2000) sugere que as disciplinas especificas para “capacitar” os
pédagogos a atuarem fora da escola, sejam oferecidas como optativas ou eletivas
cancomitante a formacao bésica ou mesmo a insergdo destes temas como grupos
del,t assuntos a serem abordados e melhor trabalhados pelas disciplinas e areas
curriculares ja existentes no curso. Também considera que algumas areas de
atuac@o devam ser compreendidas em cursos de especializacdo programados
para atender as necessidades que cada aluno possa vislumbrar como necessaria

para sua atuag¢ao futura ou mesmo presente.

Constata-se que existe, fora do ambiente escolar, instituigdes que buscam
profissionais com uma formagéo ampla e diferenciada, possivelmente vindos da
drea da educacdo. Cabe aos egressos do curso que pretendem atuar nestas
areas, utilizarem-se da melhor maneira da formag&o obtida em um contexto geral.
Ao mesmo tempo se faz necessario um olhar atento por parte da universidade

para as auséncias existentes na grade curricular do curso de Pedagogia.

Finaimente, a realizagdo deste trabalho permitiu uma maior explicitacio destes
campos de atuagdo para o pedagogo e que sdo pouco trabalhados dentro do
curriculo obrigatério do curso de Pedagogia. Permitiu também através das
experiéncias relatadas pelos profissionais, que sejam sugeridas algumas énfases

para a ampliagdo do curriculo do curso de Pedagogia.
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A:nexo - Questionario {modelo)

Prezado Colega,

O interesse em conhecer a atuagio do pedagogo fora da instituigio cscola, molivou o plangjamento
do meu TCC sobra esta temalica pouquissimo pesquisada.

Com a certeza de que um trabalho como cste, muilo auxiliaria os formados em pedagogia, venho
solicitar a sua colaboragfio para responder o questiondrio abaixo.

A populagio com a qual estarci trabalhando ¢ formada pelos cgressos da Unicamp nos tltimos trés
anos. Gostaria de cnfatizar que, este trabalho sé sera possivel se vocé retomar para mim o questiondrio, o que
muito lhe agradego ¢ me coloco A disposigiio para o conhecimento dos resultados, caso scja de seu interesse.

Grata pela atengio,
Giuliana Trazzi
Pedagogia — UNICAMP (98)
R. Waldomiro Lobo da Costa, 291 — V1. Progresso Jundiaf — SP 13202423
(11) 4587-5230 / 486-7966 / 9868-6569
inllia_t@hotmail.con

QUESTIONARIO

1) Vocé esta atuando na drca da educagio? Sim () Nio ()

2) Em que instituigio vocé alua? Escola { ) Hospital () Empresa () Mcios de Comunicagiio () Ongs ()
QOutras, quais? '

3) Quais sfo as alividades que vocé desenvolve?

4) Quais os molivos que ofa levaram a atoar nesta area?

5)

5) Em que medida, o contenido da sua formagdo em Pedagogia csta contribuindo para a sua atuagio?
Totalmente ()  Frcquentemente () Raramente () Nunca ()

6) Quais das as arcas/disciplinas do seu curso lhe cstio scndo de melhor auxilio?

7) O que vocé considera ter faltado no curso para a sua atual fingéio?

vz,
T

LNICAMP
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