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RESUMO

O presente trabalho teve o intuito de desenvolver uma reflexso sobre as trés
concepedes da relagdo entre educagfio e sociedade: a liberal, a reprodutivista ¢ a
dialética, procurando demonstrar o papel que cada uma delas atribui 4 educagdo escolar
na sociedade de classes, bem como suas implicagdes politicas e pedagdgicas.

No primeiro capitulo realizei uma contextualizagfio histérica descrevendo o
advento do capitalismo e a necessidade da consolidagfo da hegemonia burguesa. Em
decorréncia deste fato, formou-se a concepgfio liberal, que considera a educaciio um
instrumento de equaliza¢fo social, tendo a escola como redentora da humanidade.

O segundo capitulo foi dedicado a concepgdo reprodutivista da educagdo, que
considera a escola determinada pelos mecanismos que regulam a sociedade capitalista,
colocando-se como instrumento de reproducdic das condigdes de dominacio e
exploragio.

Finalmente, no terceiro capitulo descrevo a concepgdo dialética da educagdio, a
qual afirma que a escola ¢ terreno de luta entre as classes antagbnicas. Atua
concomitantemente como instrumento de reprodugiio e de transformacéo social.

Concluo meu trabalho articulando idéias de alguns autores sobre as politicas
educacionais e as possibilidades de realizagdio de um trabalho pedagégico direcionado 4

superacdo da exclusio social.



INTRODUCAO

A escola

Escola é...

o lugar onde se faz amigos,

ndo se trata 50 de prédios, salas, quadros,
programas, hordrios, conceitos...

Escola é, sobretudo, gente,

gente que trabalha, que estuda,

que se alegra, se conhece, se estima.

O diretor é gente,

o coordenador ¢ gente, o professor é gente,

o aluno € gente,

cada funciondrio é gente.

E a escola serd cada vez melhor

na medida em que cada um

se comporte como colega, amigo, irmio.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”.
Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir
que ndo tem amizade a ninguém,

nada de ser como o tijolo que forma a parede,
indiferente, frio, 56.

Importante na escola nio é s6 estudar, niio é 56 trabalhar,
é também criar lagos de amizade,

€ criar ambiente de camaradagem,

é conviver, é se “amarrar nela’’!

Ora, € logico...

numa escola assim vai ser fécil

estudar, trabalhar, crescer,

Jazer amigos, educar-se,

ser feliz,

Paulo Freive(Revista Nova Escola jurnho/jiulho, 2003)

Considero que esta poesia de Paulo Freire sintetiza o meu conceito de escola:
Escola é o lugar de ser feliz.

Sou professora de Educagfioc Fundamental e Infantil ¢, desde que ingressei no
magistério, tenho me deparado com a continua desvalorizagio do professor, assim como o
aumento das problemdticas que envolvem os alunos, tais como indisciplina, dificuldades
de aprendizagem, caréncia afetiva e material, etc. Diante desta realidade nfio conseguimos

interiorizar o conceito de uma escola feliz, prevalecendo sentimentos pessimistas e um
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determinismo fatalista, deixando de lado a oportunidade de nos apropriamos efetivamente
desse espago.

Optel em realizar um trabalho que ultrapassasse as barreiras da sala de aula,
buscando compreender melhor as relagGes que se estabelecem entre escola e sociedade, as
quais permeiam o trabalho pedagogico no dmbito escolar,

Minha formagio no magistério pouco contribuiu para a atua¢io em sala de aula,
aprendendo mais com os professores experientes do que propriamente com teorias que me
conduzissemn a determinadas praticas.

Libédneo (1986, pp.19) confirma minha fala:

/ “Uma boa parte dos professores, provavelmente a maioria, baseia sua pratica
em prescrigtes pedagdgicas que viraram senso comum, incorporadas quando
de sua passagem pela escola ou transmitidas pelos colegas mais velhos;

\ eniretanto, essa pratica contém pressupostos teéricos implicitos”.

Foi nesse sentido que quis conhecer mais sobre essa pratica e quais concepgdes
que a permeiam.

Conhecer mais sobre a relagfio escola e sociedade nos torna profissionais mais
reflexivos sobre nosso papel como educadores inseridos na atual sociedade capitalista.

A leitura do livro de Saviani: Escola e Democracia, me propiciou questionamentos
quanto a escola e as implicagfes com os saberes praticos que a envolvem, considerando-a

como Aparelho Ideoldgico de Estado:

*(...) é através da aprendizagem de alguns saberes praticos (savoir-faire)
envolvidos na inculcagfio massiva da ideologia da classe dominante, que sio
em grande parte reproduzidas as relagbes de produgdo de uma formagio
social capitalista, isto ¢, as relag@es de explorados com exploradores e de

exploradores com explorados” (Althusser, s.d., pp.66).

Ao cumprir rigorosamente as propostas pedagdgicas que chegam até nos, estamos,
inconscientemente, trabalhando como agentes reprodutores das relacdes de exploragéo
capitalista.

Mas, mesmo inseridos nesse contexto de discriminagfo social, acredito que ha a

possibilidade de uma postura libertdria do professor. A possibilidade para tal nasce da



mediagio do professor entre o conhecimento e seus alunos, oferecendo-lhes o saber como
instrumento para a compreensdo critica da realidade, a fim de que possam superar a
condig¢do de dominados.

Alves (2001) afirma a importancia de que os professores priorizem o dominio do

conhecimento, considerando ser insuficiente a formagao centrada no “como ensinar”.

“Conclui-se, portanto, que no caso da formagio dos trabalhadores da
educagfio, é muito pouco colocar em questdo tdo somente os recursos técnico-
pedagigicos que o especialista deveria dominar; hi que se perseguir,
sobretudo, a intenglio de tornar o educador cidaddo, sujeito das

transformag&es da educacio e da sociedade” (Alves, 2001, pp.250).

Este trabalho tem como finalidade analisar a relagfio entre escola e sociedade,
segundo as concepgdes: liberal, reprodutivista e dialética.

No primeiro capitulo realizei uma contextualizagdo historica descrevendo o
advento do capitalismo e a necessidade da consolidagio da hegemonia burguesa. Em
decorréncia deste fato, formou-se¢ a concepg¢do liberal, que considera a educagio um
instrumento de equalizag8o social, tendo a escola como redentora da humanidade.

O segundo capitulo foi dedicado a concepgdo reprodutivista da educagfio, que
considera a escola determinada pelos mecanismos que regulam a sociedade capitalista,
colocando-se como instrumento de reprodugéio das condi¢des de dominagdio e exploragio.

Finalmente, no terceiro capitulo descrevo a concepgio dialética da educagiio, a
qual afirma que a escola & terreno de luta entre as classes antagbnicas. Atua
concomitantemente como instrumento de reprodugéo e de transformacio social.

Concluo meu trabalho articulando idéias de alguns autores sobre as politicas
educacionais ¢ as possibilidades de realizagio de um trabalho pedagégico direcionado a

superacdo da exclusio social.
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CONCEPCAO LIBERAL DA EDUCACAO

“A tinica finalidade da vida é mais
vida. Se me perguntarem o que é essa vida, eu
thes direi que é muais liberdade e mais
Jelicidade. Sdo vagos os termos. Mas nem por
isso eles deixam de ter sentido para cada um
de nés. A medida que formos mais livres, que
abrangermos em nosso coragio e em nossa
inteligéncia mais coisas, que gawharmos
critérios mais finos de compreensfo, nessa
medida nos sentiremos maiores e mais felizes.
A finalidade da educapdo se confunde com a
finalidade da vida”(Anixio Teixeira, 1930; in:
Revista Nova Escola, abril, 2003).

Pode-se afirmar que a educacfio priblica definida pelos seus componentes formais
existiu em todas as sociedades civilizadas que publicizaram a educagfio de alguma forma e
por alguma raz3o.

Luiz Antonio Cunha (1975) define a escola como uma “instifuicdo onde se
reunem pessoas definidas como imaturas e especialistas em educacdo que desenvolvem as
atividades previstas por um curriculo preexistente, sujeitas aquelas & avaliacdo e sansdo
por esses especialistas. "(pp.113)

Mas € na modernidade, nos paises atingidos pelo movimento da Reforma, que a
educacgfio torna-se publica. Esse movimento tinha como objetivo buscar a libertagio do
homem e maior racionalidade no estudo das questdes fisicas e sociais, acompanhando a
expansdo comercial preconizada pela ascensdio da nova classe social que se formava: a
burguesia.

" Na sociedade medieval, a Igreja Catdlica oferecia uma formagio eclesiastica, da

.qual tinha total dominio, cuidando para que a formagfio ali oferecida, inclusive a leitura de

! . . - ;. . X H g
{_determinados livros, nfio colocassem em duvida a doutrina catdlica cristd.

=" A sociedade medieval dividia-se em: alto clero (bispos, abades e conegos) e baixo

t:lero (curas e vigérios); nobreza; burguesia e campesinato. A Igreja detinha o controle



ideologico da sociedade, pois controlava o ensino € o povo pela religido, além de censurar
" atividades intelectuais, a servigo da monarquia.

| Portanto, essa escola estava voltada para atender os que detinham o poder na
sociedade feudal. Quanto aos servos nfio havia nenhum tipo de preocupagéio relacionada a

"‘;.\ sua educagéo fora do dmbito familiar,
A

“Nessa sociedade ndo havia necessidade da escola para todos porque os
conhecimentos necessérios para a produgfio (que era quase exclusivamente
agricola) eram adquiridos espontaneamente, sem grandes dificuldades, no

intertor do préprio processo de trabalho™ (Silveira, 1995, p23).

Segundo Lopes (1981, pp.27), a partir do século XVI uma nova mentalidade
comegou a se formar, voltada para o progresso individual e para a concorréncia,

juntamente com_o_desenvolvimento industrial, bases essas que iniciaram o capitalismo.

Ocorre, entdo, mudangas nos meios de produgdo, que se deslocam do campo para a cidade,
inseridos no processo de industrializag@o e urbanizagio.
A burguesia surge como uma nova classe social emergente que se promovia por
ela mesma, separada do Estado.
n u) Nesse contexto de constante evolugfio na sociedade, inicia-se na Alemanha um
movimento contra a Igreja Catdlica, denominado de Reforma e liderado por Luttero.
/ 1 O movimento reformista d4 ao homem a responsabilidade de sua ¢, tendo como
fonte as “Sagradas Escrituras”. Fazia-se necessario que todos os fiéis tivessem condigdes
de ler e interpretar a Biblia, podendo, assim, salvar suas almas. Essa condigfo basica fez
com que Luttero pressionasse as autoridades publicas para a construgéo de escolas (Lopes,
1981, pp.14).
S Um dos principais idealizadores desse novo pensamento pedagégico foi
Comenius, que instituin uma nova realidade para a escola, chamada posteriormente de
tradicional.

Comenius escreveu “Didatica Magna” em 1657, livro este considerado um
tratado da educag¢fo, que tinha como fim encontrar um método que diminuisse o trabalho
dos docentes e que permitisse aos discentes aprender mais em menos tempo, diminuindo
também as conversas e trabalhos inuteis. Enfim, Comenius queria uma escola voltada para

o ensino da vida e que unisse os interesses e desejos do mestre com os da crianga.

Surgia a crenga na educagfio como redentora.



“Educar os jovens com sabedoria significa, ademais, prover a que sua alma seja
preservada da corrupgdo do mundo; favorecer — para que germinem com grande
eficicia — as sementes de honestidade que neles se encontram, por meio de
ensinamentos e exemplos castos e assiduos; enfim, infundir nas mentes o
verdadeiro conhecimento de Deus, de si mesmos e das vérias coisas, a fim de
que se habituem a ver a [uz na luz de Deus, € a amar & venerar o Pai de todas as

luzes acima de todas as coisas”(Comenius; pp.30).

Mas havia outros fins para a educagfio: ensinar de todas as coisas, artes e linguas,
a todas as pessoas, também a virtude e a religido crista.

Apresentava-se uma preocupacfio ndo apenas com o que ensinar, mas também
com o ensinar, de maneira que o ensino fosse agradivel e evidenciava-se uma nova
concep¢lio de inféncia: a_crianga deixava de ser considerada apenas o.fruto.do-pecado -
oyiginal, para considera-la como o in_ic_io da formagéo do homem, pois demonstra mais.
facilidade para aprendizagens. Portanto era recomendado que a educagio comecasse logo
na infincia, considerando educagfio nfo apenas o apfé_nde_r, mas também o agir,
justificando que os oficios devessem ser aprendidos conjuntamente.

Jean Jacques Roussseau foi considerado um dos maiores pensadores europeus do
século XVIII. Suas idéias inspiraram reformas politicas ¢ educacionais. Entre as obras
publicadas estda “Emilio ou Da Educacgio™ e através de seu aluno idealizado, Emilio,

descreveu um novo conceito da educagdo.

“Nascemos fracos, temos necessidade de forgas; nascemos desprovidos de tudo,
temos necessidade de assisténcia; nascemos estlipidos, temos necessidade de
juizo. Tudo isto que ndo temos no nascimente e possuimos quando somos

grandes, é-nos dado pela educag@e” (Rousseau, apud Rosa, 1990, pp.198).

“Como na ordem natural todos os homens sfo iguals, sua vocagiio comum € o
estado de homem, e quem quer seja bem educado para esse estado ndo podera
desempenhar mal aquelas atividades que com ele tenha conexiio. Que destinem
men aluno 4 espada, & igreja, ao férum, pouco me importa: antes da vocagio dos
pais, a natureza chama-o para a vida humana. Viver ¢ o oficio que quero
ensinar-lhe. Ao sair de minhas m#os nfo sera, reconhego, nem magistrado, nem
soldado, nem sacerdote; serd primeiramente um homem. Nosso verdadeiro

estudo é o da condigio humana” (Rousseaw, apud Rosa, 1990, pp.201).



Havia inlimeras concepgdes errbneas sobre a crianga, acreditando ser ela um adulto
em miniatura. Meninos e meninas eram obrigados a se comportarem como adultos,

inclusive as roupas que vestiam.

*N&o sabemos nunca nos colocar no lugar das criangas; nfio entramos nas suas
idéias, emprestamos-lhes as nossas; e seguindo sempre nossos proprios
raciocinios com correntes de verdades ndo amontoamos senfo extravagincias ¢

erros em sua cabega” (Rousseau, apud Rosa, 1990, pp.2035-206).

A questdo da educaciio popular tomou forca através do Movimento
Revolucionario “.F-féihé'és',' ‘compondo seus mais significativos ¢ duradouros legados da
escola piblica: universalidade, gratuidade, laicidade e obrigatoriedade.

| As raizes desse movimento enconfram-se na doutrina liberal, que se fortaleceu na
Fran¢a do século XVIII, por obra de pensadores franceses ¢ ingleses, inseridos nas lutas da
classe burguesa contra a aristocracia. Desde o século XII iniciou-se o fortalecimento dessa
fac¢do do Terceiro Estado, ja entdio denominada de burguesia, que ao longo dos séculos foi
consolidando uma nova visdo de mundo, compreendendo um conjunto de aspiragdes,
idéias e sentimentos. A vis#io de mundo que caracteriza a burguesia “(..)procede do
conceito fundamental de liberdade, a partir do qual se desenvolvem os outros dois, o
individualismo e a igualdade” (Lopes, pp.110).

A luta pela liberdade estava ligada a realidade econdmica, permitindo transito
livre entre os produtos comercializados, gerando uma evolugdo das formas econdmicas
vigentes.

O conceito de liberdade estendeu-se a oufras instincias da vida social, como
liberdade de expressdo e educagfio, trocando a concessdo de privilégios pela liberdade de
oportunidades, centrandd a crenca no valor do individuo.

O individuo, segundo a corrente liberal, nasce com diferentes potencialidades e,
recebendo diferentes motivagdes podera assumir posigles sociais vantajosas,
independentemente da posigéo social de seus pais.

A instrugdo atua neste contexto como instrumento de atualizagdo e
enriquecimento das potencialidades do individuo, desta forma, contribuindo para uma
sociedade em que todas as posi¢des da estrutura ocupacional estdo disponiveis a individuos

de diferentes origens, favorecendo a competitividade entre os mesmos.



A Revolugio Francesa derruba o sistema de propriedade feudal, beneficiando a
propriedade burguesa. “Os fins a que servem a liberdade, o individualismo e a igualdade
sdo os fins do proprietdrio” (Lopes, pp.111).

Desta maneira, as oportunidades, mesmo que apresentadas como abertas a todos,
ficavam detidas nas méos da minoria da sociedade: os proprietarios. Eles possuiam meios
de comprar seu lugar na sociedade que eles mesmos estdo construindo (Lopes,
1981,pp.111), limitando o conceito de igualdade de direitos a nogfo de igualdade juridica.

A interiorizagfio desta nova visio de mundo pela sociedade ficou a cargo do
trabalho de intelectuais iluministas, que se opunham aos principios tradicionais de
autoridade e de privilégios, defendidos pela monarquia.

Para esses intelectuais, a Razdo € atributo do ser humano que o torna capaz de
desenvolver a criatividade e o senso critico, qualidades essenciais na luta contra a
autoridade. Através da Razdo, 0 homem pode transformar o mundo.

A escola nasce como instrumento de consolidagio da ordem burguesa,

.}'

{quali ficando méo-de-obra € transmitindo os novos valores.

“A publiciza¢do da instrucfic deve ser entendida na sua relag3o com a mudanga
do cariter das forgas produtivas e de seus relagdes sociais e na sua relagfio com

a visdo de mundo e a ideologia a ela inerente™(Lopes, 1981, pp.112).

Gilberto Luis Alves (2001) traz em seu livro grande quantidade de pensadores e
politicos que se envolveram nas discussdes de propostas educacionais para a instrugfo
publica, tais como Rousseau, Diderot, La Chalotais e Condorcet,

Tanto Diderot quanto Condorcet levam em conta os recursos materiais
disponiveis para contemplar o projeto de uma educagfo universal. Prioriza-se a gratuidade
do primeiro dos quatro niveis da instrugéio, com planos de que seja estendida para todos os
niveis, possibilitando maior prosperidade aos mais pobres, e conseqiientemente, a nagio.

O Rapport, de Condorcet, tem como plano tornar a educacfio universal, porém
este documento ndo revela os limites materiais da sociedade como elemento central,
restringindo-se as diregdes politicas ¢ econdmicas.

Para Condorcet, os limites materiais da época impossibilitavam a implantagéo da

instrugdo universal. Portanto a educagfio poderia ser basica, preparando o individuo para

e [ ———

exercer fungdes que o possibilitassem viver dignamente em sociedade, sem que houvesse

necessidade de um estudo avangado.



Os estudos secundérios eram destinados as criangas cujas familias nio
necessitavam integralmente de seu trabalho, podendo usufruir de um maior tempo para
dedicar-se aos estudos.

Diderot, vinte anos antes, e Condorcet propdem a instituicdo de bolsas de estudos
as familias pobres que ndo poderiam arcar com os custos indiretos da educagdo,
acreditando e defendendo que a falta de condigBes materiais era um obsticulo a realizacio
do projeto de educagio universal.

Diderot admitiu a superioridade na demanda em relag@io ao numero de bolsas que
as escolas poderiam oferecer, podendo recorrer a realizagdo de concursos, acreditando ser
um meio de proporcionar aos menos favorecidos a oportunidade de que as criangas pobres
da época necessitavam.

As mudangas na produgdo ocorrida na época, no inicio do capitalismo, exigiam
um novo tipo de méio-de-obra, com qualificagBes que suprissem as necessidades do
mercado.

Condorcet defendia que a instrugdo deveria contemplar saberes técnicos
diferenciados de acordo com as diferentes profissdes. Entendia-se instru¢io como
transmissfio de conhecimentos utilizaveis em cada profissdio, bem como desenvolvimento

dos talentos naturais de cada individuo, de acordo com sua escolha.

“Assim, a educagéo deve ser, antes de tudo, libertadora, Condorcet afirma que a
instruglio fard desaparecer o despotismo de um homem sobre o outro e fard da

liberdade um direito que os homens podem desfrutar” (Cunha, 1973, pp.40).

QOutro iluminista que se destacou durante o periodo revolucionario foi Michel
Lepelletier. Concebeu o Plano Nacional de Educagfio, apresentado e defendido por
Robespierre na Convencéo de Instrugio Piblica, em 13 de julho de 1793.

Assim como em oufros projetos da época j4 apresentados, Lepelletier e
posteriormente Robespierre, fala da gratuidade, obrigatoriedade e igualdade do ensino,
considerando o sistema de educagfo nacional imprescindivel a constru¢do de um novo
regime politico e social. Atribui ao Estado o dever oferecer instrugfio até os doze anos de
idade e defende um programa de estudo laico, caracterizando as idéias liberais do século
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Tais propostas de Lepelletier foram escritas no seu projeto em forma de artigos.

“Todas as criangas serdo educadas &s custas da Republica, desde a idade de
¢inco anos até doze anos para os meninos, e desde os cinco até onze anos para

as meninas” (Lepelletier, Artigos Gerais I).

“A educagiio serd igual para todos; todos receberfio a mesma alimentagdo, as
mesmas vestimentas, a mesma instrugfio ¢ os mesmos cuidados”(Lepelletier,
Artigos Gerais H),

No documento sio expressos os direitos do homem & educagio, considerando
dever da Republica oferecé-la a todos, desde os cinco anos até os doze para os meninos e
dos cinco anos até os onze para as meninas, sendo obrigagfio dos pais a garantia do gozo.

O projeto também contemplava a fortificagdo dos corpos e seu desenvolvimento
para o trabalho, habilidades manuais, transmissdo de conhecimentos necessarios a

profissionalizagéo de todo cidadéo.

“Quande as criangas chegarem ao termo da educagdo nacional, serio
recolocadas nas mdos de seus pais e tutores, e entregues aos trabalhos de
diversos oficios e da agricultura; salvo as excegdes que serdo especificadas logo
apdés, em favor daqueles que anunciariam talentos e disposicdes

particulares”(Lepelletier, Artigos Gerais V).

As idéias de Condorcet, Diderot ou o Plano Nacional de Educagio elaborado por
Lepelletier ndo foram colocados em prética, mas expressam as novas concepgdes de
sociedade, infincia e educacgéo, consideradas revolucionarias para a época.

Desta forma, o pensamento pedagégico inserido no contexto da Revolugfo e da
consolidagfio do capitalismo direciona suas diretrizes a reconstrugfio social, resultando na
formacio dos “sistemas nacionais de ensino”, no século XIX.

Para que houvesse a consolidagdo da burguesia era preciso formar um novo tipo
de sociedade, livre da ignorancia e que cada individuo fosse capaz de desempenhar seu
papel na sociedade, caracterizando a primeira tendéncia da educagfo liberal, a Pedagogia

Tradicional.
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Nesta concepg¢dio era atribuido a escola o papel de redentora dos males e
instrumento de equalizag#o social, através da transmissdo de conhecimentos adquiridos ¢
acumulados pela humanidade.

Segundo José Carlos Libaneo (1986, pp.23), os contetidos estudados visavam ao
desenvolvimento intelectual do aluno, desvinculando-o de seu cotidiano.

A concepedio de crianga, contemplada na tendéncia tradicional, é de que ela é
capaz de assimilar conhecimentos tal qual um adulto, sé6 que ainda em desenvolvimento.
Cabe ao professor o papel de transmissor de contetidos e ao aluno resta-lhe apenas
absorvé-los. Suas opinides eram desnecessarias para seu aprendizado e lhe era exigido
disciplina e siléncio.

. _____,/’bermeval Saviani (2002) aponta que a partir do século XIX a pedagogia
/t'i:adicional sofreu criticas quanto ao ndo cumprimento de sua fungdo de “equalizaciio

Lsec%”, originando uma nova pedagogia formulada a partir dessas criticas.

Essa nova tendéncia pedagdgica teria como objetivo atender a todas as criangas,

-

_,.// tanto os filhos dos capitalistas como dos trabalhadores, celebrando os principios de

£

i universalidade, gratuidade, laicidade, obrigatoriedade e também unicidade (Alves, 2001,

pp.167). )

“A nova escola burguesa tormou-se escola uUnica sob dois aspectos
indissocidveis: de um lado, destinou-se a todos, filhos de burgueses e de
trabalhadores, e, de outro, superou o dualismo entre a formacio
profissionalizante — exclusiva das escolas anteriormente dirigidas aos filhos
dos trabalhadores — e a formagiio humanfistico-cientifica — até entfio restrita aos
fithos dos dirigentes da sociedade” (Alves, 2001, pp.167).

A pedagogia nova entende a educagdio como processo interno do individuo,
partindo de suas necessidades e interesses.

Ao contrario da pedagogia tradicional, a pedagogia nova valoriza a experiéncia
direta do aluno em sua relagéio com o meio social, dispondo-lhe de recursos e mecanismos
para adapté-lo progressivamente ao meio.

José¢ Carlos Libdneo (1986) distingue nessa tendéncia liberal duas visdes:
progressivista, em decorréncia da funcdo que atribui a da escola numa civilizagio em
constante desenvolvimento cientifico; e n#o-diretiva, voltada para o desenvolvimento

pessoal e as relagBes interpessoais.
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Na tendéncia progressivista, cabe a escola possibilitar experiéncias que permitam
ao aluno construir e reconstruir seu objeto de estudo, priorizando a idéia de “aprender
fazendo™ (Libédneo, 1986, pp.25).

Quanto ao papel do professor, cabe-lhe apenas auxiliar a crianca a formular seu
raciocinio de forma espontinea, num ambiente estimulador, assegurando um
relacionamento positivo e ativo entre professor e aluno, tal qual a “vivéncia democratica”
na sociedade.

O trabalho do professor deveria ser facilitado pela formagdo de pequenos grupos
de alunos e pela disponibilidade de materiais didaticos: biblioteca, laboratérios, etc.
Segundo Alves (2001), essa simplificagio do trabalho didético j4 havia sido anunciada por
Comenius, ao dispor de um manual didético que substituiu a utilizaggio de clssicos, sendo
que estes exigiam grande conhecimento por parte dos professores, ao passo que os
manuais permitiam que pessoas com poucos conhecimentos tivessemn condigdes de
ensinar.

Inspirada pelo psicdlogo clinico Carl Rogers, na tendéncia liberal nfo-diretiva o
papel da escola é o de formar atitudes nos individuos através dos conhecimentos
psicologicos, pois considera-os de fundamental importincia para o auto desenvolvimento e
a realizag@o pessoal, em detrimento da transmissfo de contetdos.

O trabalho do professor passa a ser o de ajudar a organizar o aluno no trabalho
escolar, tendo como prioridade o estabelecimento de relacionamentos interpessoais
favoraveis ao crescimento pessoal, sem que ele se sinta ameagado ao expor seus
sentimentos.

Como nesta proposta a educagfio estd centrada no aluno, a avaliagio perde seu

sentido, sendo substituida pela auto-avaliagdo.

“Compreende-se, entdo, que essa maneira de entender a educagdio, por
referéncia 4 pedagogia tradicional, tenha deslocado o eixo da questio
pedagégica do intelecto para o sentimento; do aspecto légico para o
psicolégico; dos conteidos cognitivos para os métodos ou processos
pedagdgicos; do professor ao aluno; do esforgo para o interesse; da disciplina
para a espontancidade; do diretivismo para o nfo-diretivismo; da quantidade
para a qualidade; de uma pedagogia de inspiragio filosofica centrada na
ciéneia légica para uma pedagogia de inspiragdo experimental baseada

principalmente nas contribuigdes da biologia e da psicologia. Em suma, trata-
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se de uma teoria pedagégica que considera que o importante nfo é aprender,

mas aprender a aprender” (Saviani, 2002, pp.9).

O escolanovismo, mesmo que dominante teoricamente entre os meios educacionais
e “portador de todas as virtudes”, apresentava sinais de fracasso quanto ac que se propds:
ajustar e adaptar os individuos a sociedade. Essa preocupagio possibilitou que no século
XX se articulasse uma nova teoria educacional denominada de pedagogia ou tendéncia
tecnicista.

Essa tendéncia organizou-se com objetivo de tornar o processo educativo mais
eficiente, racional e produtivo, principios presentes na ordem social vigente: o capitalismo.

A escola atua como transmissora de conhecimentos necessarios para formar
individuos atuantes e competentes no mercado de trabalho.

Para alcangar tais objetivos, as fungdes no interior da escola foram reorganizadas e
fragmentadas através das especializa¢Ses do trabalho pedagégico utilizando manuais e
esquemas de planejamento.

Para Saviani (2002, pp.13), no ensino organizado segundo a tendéncia tecnicista,
professor e aluno ocupam posi¢fio secundaria no processo pedagdgico, pois sdo executores
de um planejamento formulado por especialistas “supostamente habilitados”, acreditando
corrigir as possiveis deficiéncias do professor.

O relacionamento entre professor ¢ aluno ¢é estritamente objetivo, pois a
subjetividade ndo € considerada necessaria & transmissfio de conhecimentos, Portanto nfo
importa que se estabelegam relagdes afetivas entre os envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem.

“Do ponto de vista pedagdgico, conclui-se que, se para a pedagogia tradicional a
questio central ¢ aprender e para a pedagogia nova, aprender a aprender, para a

pedagogia tecnicista o que importa € aprender a fazer” (Saviani, 2002, pp.14).

As concepgdes liberais, até aqui descritas, pertencem aos ideais de uma sociedade
no inicio do capitalismo que tinha como meta 4 consolidagio da hegemonia burguesa.

Pensava-se que a educagéo tinha o poder de extinguir a pobreza ¢ a miséria do
povo, considerando-a instrumento de equalizagéo social.

Porém, ha outras teorias que entendem diferentemente a relagfio entre educagio e

sociedade, as quais descreverei nos capitulos seguintes.
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II CAPITULO

CONCEPCAO REPRODUTIVISTA DA EDUCACAQ

“E um lugar comum a afirmagdo de que o
homem ndo pode ser concebido sendio como vivendo em
sociedade, todavia ndo se extraem de tal afirmagio todas
as conseqiiéncias necessdrias, inclusive individuais: a
saber, que uma determinada sociedade humana pressupde
uma determinada sociedade das coisas. Na verdade, até
agora, estes organismos supra-individuais tém recebido
uma significagdo mecanicista e determinista (..); daf a
reagdo confra este ponto de vista” (Gramsci, 199],

pp.41).

No capitulo anterior, as teorias apresentadas consideram que a educagfio tem a
capacidade de equalizago social, corrigindo injustigas e desigualdades, transformando a
sociedade.

Desta forma, consideram a educagfio como alavanca para o desenvolvimento e o
progresso da sociedade.

Mario Sergio Cortella (2001) classifica a concepgio liberal como otimista pelo
valor que atribui & escola, mas ingénua ao atribuir-lhe uma autonomia absoluta na sua
inser¢do social.

Ao valorizar o poder de agdo da escola sobre a sociedade, esta concepgfio nfio
acredita que a escola favorece a nenhuma classe social especifica, apresentando um carater
de neufralidade. O que seria impossivel, considerando que todo método e técnica estio
impregnados de um conhecimento intencional, interessado e elaborados para atingir
determinados fins. A crenga em sua neutralidade encobre as verdadeiras relacdes existentes
entre Escola e Sociedade.

Nas palavras de Silveira (1995, pp.24).

“No fundo, esta forma de entender a relagdo escola-sociedade considera
apenas a agdo da escola sobre a sociedade esquecendo-se da agfio da
sociedade sobre a escola. Esquece-se, por exemplo, que a escola ¢

organizada, em grande, em fun¢fio das necessidades postas pela sociedade em
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que ela estd inserida e que, por isso mesmo, numa sociedade fundada na
desigualdade e na dominagiio de uma classe sobre a outra, a escola estara
comprometida com a manutengio dessa designaldade e dessa dominagio. Dai
o carater ingénuo da crenga no poder equalizador da escola numa sociedade

de classes”.

Considerando esses pressupostos, uma outra concepgio se formou, posteriormente
a descrita acima, € a de que a escola tem a fung#o principal de reproduzir e perpetuar as
relagBes estabelecidas na sociedade capitalista, tornando-se um instrumento de poder da
classe dominante.

Nesta perspectiva, cabe & escola inculcar nos educandos os mecanismos
ideoldgicos da classe dominante, mecanismos esses que se estabelecem nas relagdes
sociais vividas na familia, no trabalho, na educago, na religifio, etc.

Ildeu Coelho (1989, pp.38) completa esta idéia.

“A interiorizag#io pelo individuo dessas normas de conduta e desse cdigo de
interpretagdo do real, aceitos como “verdade”do pensar e do agir, significa a
consagragico de uma moral da reniincia, da passividade e da submissiio. O
resultade serd certamente wma personalidade completamente décil e
submissa, forjada para suportar qualquer violéncia ou injustica sem se
rebelar, capaz de sublimar qualquer frustragiio; enfim, o individuo
perfeitamente preparado, trabalhado, para ocupar o “seu” lugar na divisio
social do trabalho, ¢ homem ideal para que a dominagio de classe se

mantenha”.

Essa interiorizagfio se da através do discurso da classe dominante. Os individuos
sio levados a acreditar que vivem numa sociedade igualitiria, em que todos,
independentemente da classe social a que pertengam, exercem seu papel de cidaddo, aluno,
homem, brasileiro.

A crenga nesta versdo da realidade caracteriza o pensamento hegeménico,
construido e instaurado pelo discurso ideolégico da burguesia.

Cabe aqui esclarecer a qual conceito de ideologia me reporto.

Segundo Althusser, as ideologias ultrapassam as idéias, possuem existéncia
material, ou seja, “um conjunio de prdticas materiais necessdrias & reproducdo das

relacdes de produgdo (1985, pp.8).
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Na concepcéio reprodutivista esses mecanismos s3o considerados conservadores e
legitimadores da ordem social vigente, assumindo seu caréter reprodutor dessa ordem.

Em seu livro “Escola e Democracia”, Saviani (2002) classifica como teorias
reprodutivistas a Teoria do Sistema de Ensino como Vicléncia Simbélica, desenvolvida
por Bourdieu e Passeron; a Teoria da Escola Dualista, de Baudelot e Establet; ¢ Teoria da
Escola como Aparelho Ideolégico do Estado, desenvolvida por Althusser. Neste capitulo
me reportarei a esta dltima, pois, segundo 0 mesmo autor, é a Unica dentre as teorias
reprodutivistas que compreende a escola como palco e alvo de lutas de classes antagdnicas.

A teoria de Althusser € de que a escola reproduz sociedade capitalista através da
reprodugdo das relagdes de produgdo obtida pela qualificagio da forca de trabalho, e afirma

que tal papel fica encoberto sobre o manto da “Escola Neutra™.

“Os mecanismos que produzem esse resultado vital para o regime capitalista
sio naturalmente encobertos e dissimulades por uma ideologia da Escola
universalmente aceita, que é uma das formas essenciais da ideologia burguesa
dominante: uma ideclogia que representa a Escola como neutra, desprovida
de ideologia (uma vez que ¢ leiga), aonde os professores, respeitosos da
“consciéneia” e da “liberdade” das criangas que lhes s#o confiadas (com toda
confianga) pelos “pais” (que por suaz vez s¥o também livres, isto §,
proprietirios de seus filhos), conduzem-nas & liberdade, 3 moralidade, a
responsabilidade adulta pelo seus exemplo, conhecimentos, literatura e
virtudes “libertdrias” (Althusser, 1985, pp.80).

O autor considera a escola como o Aparelho Ideolégico de Estado dominante
dentre outros: religioso, familiar, juridico, politico, sindical, da informagdo e cultural.

Para conceituar o Estado ¢ seu papel na sociedade, Althusser fundamenta-se na
teoria de Marx, Marx e Lénin concebem a idéia de Estado como um aparelho repressivo
controlado pela classe dominante, responsavel pela dominagio da classe operaria, inseridos
num contexto da exploragfio capitalista.

Althusser se apropria desse conceito de Estado como Estado de Classe, que existe
a partir do Aparelho Repressivo, mas pretende fazer avangar a teoria distinguindo-o dos
Aparelhos Ideclogicos de Estado. O autor considera que o Aparelho Repressivo de Estado
funciona predominantemente pela violéncia e secundariamente pela ideologia. Dele fazem

parte: o governo, a administragéio, o exército, a policia, os tribunais, as prisdes, etc.
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Ja nos Aparelhos Ideoldgicos de Estado o que predomina é seu funcionamento
atraves da ideologia, funcionando apenas secundariamente pela repressdo, podendo esta ser
ténue, simbdlica ou dissimulada.

Pode-se concluir que ambos os aparelhos funcionam através da ideologia e pela
repressdo, diferenciando-os quanto 3 prioridade do seu funcionamento.

Segundo Althusser, o Aparelho Repressivo de Estado pertence ao dominio
publico, enquanto que a maior parte dos Aparelhos Ideolégicos de Estado pertencem ao
dominio privado: as igrejas, familias, partidos politicos, sindicatos, algumas escolas, etc.

Sendo essas instituicdes de cardter privado, como entdo considera-las como
Aparelhos Ideolégicos de Estado?

Althusser (1985, pp.69) traz essa resposta, embasado nas idéias de Gramsci.

“A distingdo entre publico e privado ¢ uma distingfio intrinseca ao direito
burgués, e valida nos dominios (subordinados) aonde o direito burgués exerce
seus “poderes”...0 Estado, que é o Estado da classe dominanie, nio € nem
piblico nem privado, ele €, ao contrério, a condigdio de toda distingdo entre o

publico e o privado”.

Portanto, sejam as institui¢Ses privadas ou publicas, é o seu funcionamento que a
caracteriza como Aparelhos Ideolégicos de Estado. Estes possuem o papel de reproduzir as
relagbes de exploragdo capitalista, cada qual 3 sua maneira, com seus mecanismos de
persuasdo que lhes sdo préprios e sua ideologia.

Althusser (1985, pp.79) considera a escola o Aparelho Ideoldgico de Estado
dominante nas sociedades capitalistas. As criangas, de todas as classes sociais, iniciam a
escolarizagfo no maternal ¢ durante muitos anos permanecem na escola até por volta dos
16 anos. Durante este primeiro periodo lhes sfio inculcados saberes bésicos necessarios a
manutencdo da ordem capitalista,

Apos esse periodo, muitos desses jovens interrompem seus estudos e entram para
o mercado de trabalho como “pequenos operarios” e outra parte prossegue seus estudos
ocupando cargos médios de todo tipo. Apenas uma pequena parte dos jovens é que
prossegue seus estudos e ocupa postos mais elevados no sistema produtivo como agentes
da exploracdo: no Aparelho Repressivo de Estado, como “agentes da repressdo” e nos

Aparelhos Ideolégicos de Estado, como “profissionais da ideclogia” (Althusser, 1985,
pp.79).
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A esses grupos de profissionais cabe-lhes a ideologia que thes é prépria, de acordo
com o lugar que ocupam na manutengio das relagdes de producéio e exploracfio capitalista:
comandar, obedecer, submeter-se de maneira “consciente” sem promover resisténcia aos
sistemas produtivos.

Todos os Aparclhos Ideolégicos de Estado promovem essas “Virtudes e
“Habilidades”.

“Porém nenhum Aparelho Ideolégico de Estado dispde durante tantos anos
da audiéncia obrigat6ria (e por menos que isso signifique, gratuita...), 5 a 6
dias num total de 7, numa média de 8 horas por dia, da totalidade das criangas

da formag#io social capitalista” (Althusser, 1985, pp.80).

Apesar de Althusser considerar que os Aparelhos Ideolégicos do Estado agem
pela ideologia da classe dominante, também os considera lugar da luta de classes. “Nio hé
luta de classes sem classes antagdnicas™(Althusser, 1985, pp.106). Portanto ele prevé a
existéncia de conflitos entre as classes, divergindo quanto a realizagfo de sua ideologia.

O autor argumenta que a ideologia da classe dominante ndo se realiza por obra

divina ou pelo poder do Estado.

“E pelo estabelecimento dos Aparelhos Ideolégicos de Estado, aonde esta
ideologia ¢é realizada e se realiza, que ela se torna dominante. Ora, este
estabelecimento nio se da por si s6, €, ao contrario o palco de uma dura e
ininterrupta luta de classes: antes de mais nada contra as antigas classes
dominantes e suas posi¢Bes nos antigos e novos Aparelhos Ideolégicos de

Estado, em seguida contra a classe explorada”(Althusser, 1985, pp.106),

Mesmo que a teoria desenvolvida por Althusser afirme a presenca de luta de
classes no interior dos Aparelhos Ideoldgicos, da énfase ao peso da dominagéo burguesa.
Assim, considera que a Escola, como Aparelho Ideologico de Estado dominante nas
sociedades capitalistas desempenha sua principal fungfio: reproduzir as relagdes de
exploragdo da forga de trabalho, tanto sua qualificagfio quanto sua submissdo as regras
estabelecidas pela classe dominante.

Segundo Saviani (2002), a teoria reprodutivista erra ao acreditar que a educac¢fio
ndo tem poder de determinar as relagSes sociais, a0 mesmo tempo que é por elas

determinada. Para esta visdo, a educagfio, numa sociedade capitalista, somente reproduz os
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interesses do capital, negando a apresentagiio de quaisquer propostas pedagdgicas, pois
cabe & escola apenas reproduzir as condigdes presentes de dominacio e exploragdo da
classe dominada.

O autor afirmma que essas teorias desempenharam um papel importante, ao
possibilitar uma visdo critica da fungéo da escola na nossa sociedade, embora se limitem &
constatagio dessa realidade, sem lhe propor alternativas de intervengio pratica.

A fim de superar essa limitagfio determinista, abordarei outra concepgdio que, a0

meu ver, ultrapassa as anteriores: a concepedio dialética da educagio.
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III CAPITULO

CONCEPCAO DIALETICA DA EDUCACAO

"O homem ativo de massa atua praticamente,
mas ndo tem uma clara consciéncia tedrica desta sua
acdo, que, ndo obstante, é um conhecimento do mundo
na medida em gue o transforma. Pode ocorrer, inclusive,
que a sua consciéncia tedrica esteja historicamente em
contradi¢do com o seu agir. £ quase possivel dizer que
ele tem duas consciéncias tedricas (ou uma consciéncia
contraditoria): uma, implicita na sua agdo, e que
realmente o une a todos os seus colaboradores na
transformagdo  prdtica da realidade; e outra,
superficialmente explicita ou verbal, que ele herdou do
passado e acolheu sem critica”(Gramsci, 1991, pp.20).

Ao abordar o tema da teoria da escola reprodutivista ndo foi possivel descrever as
propostas pedagdgicas inerentes a ela, pois no as tém.

As teorias reprodutivistas acreditam que a escola ndo poderia ser constituida de
outra maneira, ji que € determinada pelos mecanismos que regulam a sociedade capitalista.

Saviani (2002, pp.30) considera que na teoria reprodutivista o fracasso escolar é
na verdade a “fungéo propria da escola”,

A escola funciona como instrumento das relagdes de produgfio capitalista,
reproduzindo as condigdes de dominagao e exploragdo.

O autor elenca as importantes li¢des deixadas pela concepcéo reprodutivista.

“(...) a escola ¢ determinada socialmente, a sociedade em que vivemos, fundada

— e

/ no modo de produgdo capitalista, ¢ dividida em classes com interesses opostos;

portanto, a escola sofre a determinagéo do conflito de interesses que caracteriza

e

a sociedade™ (Saviani, 2002,pp-30).

Podemos, entdo, afirmar que a escola atende as necessidades histéricas da
sociedade a qual estd inserida.
A concepgdo reprodutivista constatou de maneira critica as relagdes estabelecidas

no interior da Escola, mas ndo buscou solugBes possiveis no sentido de superar esta
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realidade, pois, mesmo que admita a presenca de luta de classes no seu interior, nfio vé
possibilidades de supera-las, ja que afirma que toda a prética ali inserida tem a finalidade
Unica de perpetuar nos alunos a ideologia dominante.

Segundo Saviani (2003), a partir de uma anélise mais aprofundada da concepgio
reprodutivista, submetendo-a 3 critica, constatou-se seu carater mecanicista, nfo-dialético e
conservador. Ela ndo s6 atribui um determinismo a reprodugdo das relagdes capitalistas,
como também ndo considera as contradigSes presentes na sociedade, ignorando qualquer
possibilidade de transformag&o da mesma.

Vale ressaltar, porém, a posicio de Althusser que, em alguma medida reconhece
essas contradi¢des. Em suas palavras: “4 luta de classes se expressa e se exerce portanto
nas formas ideoldgicas, e portanto se exerce também nas formas ideoldgicas dos
Aparelhos Ideoldgicos de Estado (41E) " (Althusser, 1985, p.72).

Saviani (2002, pp.66) afirma que a educagio é elemento secundario ¢ determinado

pela sociedade € ambas se relacionam dialeticamente entre si.

“Nesse sentido, ainda que elemento determinado, nfio deixa de influenciar o
elemento determinante. Ainda que secunddrio, nem por isso deixa de ser
instrumento importante e por vezes decisivo no processo de transformagio da
sociedade”(Saviani, 2002, pp.66).

Esses pressupostos deram origem a concepgfio dialética da educagfio. Para ela, as
contradi¢cdes presentes na sociedade sfo inerentes a4 propria fungédo social da escola e é
através da tomada de consciéncia dessa realidade que a educagio passa a ser vista como
palco de luta entre as classes ¢ simultaneamente instrumento de reproduciio e
transformacéo da sociedade.

Esta concep¢do propde uma superagBo das concepg¢des anteriores: liberal e
reprodutivista, valorizando o saber elaborado de forma critica, inserido nas relagdes sociais
concretas,

Saviant atribui a essa mesma concep¢iio o termo de pedagogia histérico-critica,
pois acredita que este atenda melhor as especificidades desta concepgao, j& que estabelece
relacdes entre educagio e histéria.

Segundo o autor, a pedagogia histérico-critica entende que o carater contraditdrio

que perpassa a sociedade também se estende a educagiio. Estamos numa sociedade dividida
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em classes, as quais possuem interesses antagbnicos, visto que enquanto uma deseja
manter a sociedade como esta, a outra busca a sua superacio.
Gadotti (2001, pp.29) define as contradi¢des presentes na sociedade, utilizando-se

das teorias de Marx e Engels:

“Marx e Engels, aplicando a lei da contradigfio das coisas ao estudo da
histéria social, demonstraram a contradigdo existente entre as forgas
produtivas € as relagbes de produgdo, a contradigio entre as classes
exploradoras e as classes exploradas, a contradigfio entre a base econdmica e
a superestrutura, a politica ¢ a ideologia, ¢ como essas contradigdes
conduzem inevitavelmente as diferentes revolugdes sociais em diferentes

sociedades de classe”,

Na concepgiio dialética, a escola tem papel fundamental, pois pode atuar junto &
luta de classes como instrumento de mediagdo do saber, j& que ela é o Unico meio de
acesso das camadas pobres ao saber elaborado. Os dominados néo se libertam enquanto
ndo souberem o que os dominadores sabem. Portanto, uma pedagogia dialética
revolucionéria preocupa-se com a transmissdo de contetdos, tornando-os ativos, vivos e
inseparaveis da realidade social. Considera a escola como parte integrante da sociedade,
portanto atuar criticamente em seu interior € concomitantemente atuar para a
transformagio dessa sociedade.

Diante desta vis#o, qual a principal fungfo do professor?

Para a concepe¢éio dialética, ensinar ¢ propiciar aos alunos a socializacdio de um
saber sistematizado. O aluno nfio apenas recebe os contetidos passivamente, mas ¢
desafiado a relaciona-los com suas experiéncias reais'.

Saviani (2003, pp.14) esclarece melhor esta idéia.

“(...) eu disse saber sistematizado; ndo se trata, pois, de qualquer tipo de
saber, Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao
conhecimento espontineo; ao saber sistematizado e n#o ao saber

fragmentado; & cultura erudita e nio 4 cultura popular”.

' Se bem que os alunos nunca recebem os contetidos de forma absolutamente passiva. Ao discutir sobre as
relagBes entre educacdio e instrugdo Gramsci aborda a questdo da passividade do aluno. “Para que a
instrugdo ndo fosse igualmente educacdo, seria preciso que o discente fosse uma mera passividade, e
“recipiente mecdnice” de nogdes abstratas, o que € absurdo, além de ser “abstratamente” negado pelos
defensores da pura educatividade precisamente contra a mera instrugdo mecanicista”(Gramsci, 1982,

pp.131)
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O autor afirma a importancia da cultura popular na escola como ponto de partida,
valorizando o que o aluno ja sabe, mas para que possa expressar sua cultura de maneira
elaborada € preciso que o ponto de chegada seja o acesso ao saber sistematizado, erudito.

Libaneo (1986, pp.39) afirma que a escola cumpre seu papel transformador a
medida que garante a seus alunos um bom ensino, sendo que este esta ligado & significagéo
humana e social.

Nesta perspectiva, cabe ao professor oferecer aos alunos o saber como
instrumento para a compreensio critica da realidade, dando-lhes condicdes de superacio da
mesma, preparando-os para uma efetiva participagio democratica através da aquisiciio de
conhecimentos.

Mas como transformar esse saber elaborado em saber escolar?

Saviani (2003) responde a essa questdio afirmando que esse processo de
transformag@o se dd por meio de uma sele¢fio no conjunto do saber sistematizado, elegendo
os elementos fundamentais para o desenvolvimento e crescimento intelectual dos alunos,
organizando-os de maneira seqiienciada para que os mesmos sejam capazes de assimilé-
los.

Nesse sentido, a questdo da pedagogia é essencialmente a do método adequado
para conseguir o dominio de determinados conteudos. Faz-se necessdrio esclarecer que
para o professor que assume a concepgfio dialética, 0s conteidos ndo se esgotam em si,
mas 530 instrumentos para fazer o aluno progredir. Portanto, cabe & escola descobrir novas
formas que possibilitem s novas geragdes a oportunidade de se apropriarem do saber
elaborado e metodico.

Diante desta complexidade, Saviani (2003, pp.106), considera que os principais
problemas incidem sobre a problemdtica que envolve a prdtica, isto é, a situacdo da
educagdo brasileira.

A pedagogia historico-critica, apontada por Saviani, tenta superar essa
problematica a fim de propiciar uma elevagdo da qualidade de ensino.

O grande desafio & entender as relagdes intrinsecas entre teoria e prdtica. Para essa
concepgdo, os fundamentos e finalidades da teoria originam-se na atividade pratica, o que

significa que néo ha possibilidade de pensar na teoria deslocada da pratica.
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Entende-se que quanto melhor for o embasamento tedrico, melhor serd o
desenvolvimento de uma pratica transformadora. Assim, pensa-se na pratica a partir da

teoria.

Mas, segundo Saviani (2003, pp.107):

“(...) € preciso também fazer o movimento inverso, ou seja, pensar a teoria a
partir da prética, porque se a pratica é o fundamento da teoria, seu critério de
verdade e sua finalidade, isto significa que o desenvolvimento da teoria depende

da prética”,

Esse movimento apresenta-se como um desafio para a concepgiio dialética, pois
dadas as circunstincias precdrias presentes no sistema educacional, como teorizar a
pratica?

Saviani (2003) elenca trés grandes problemas no sistema educacional brasileiro: a
auséncia de um sistema educacional, a organiza¢do do sistema e das escolas e a
descontinuidade das propostas pedagdgicas.

O autor afirma que a falta de um sistema educacional no Brasil é uma questio que
vem se arrastando desde o final do século XIX e acarretando conseqiiéncias sérias com as
quais estamos nos deparando: o Brasil possui um dos maiores indices de analfabetismo.

Visto que para a concepgio dialética a pratica € critério de verdade da teoria, se a
pratica encontra-se em estado de precariedade, conseqitentemente a propria teoria estd
comprometida.

Saviani (2003, pp.108) complementa esta idéia.

“A medida, porém, que a prética tem tal gran de precariedade que se torna
inviavel a possibilidade de se testar essas hipéteses, de verificar no ambito da
agdo as proposigles que a teoria formula, essa formulagio fica represada, o que

dificulta o seu avango™.

O segundo desafio levantado por Saviani é de carater organizacional. Para
enfrentd-lo € preciso que toda a sociedade se mobilize para pressionar o Estado e exigir

que ele assuma a educagdo como prioridade, disponibilizando-lhe os recursos necessarios.
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Assim como o Estado possui um papel de fundamental importancia, igualmente
importante € o papel do professor, que deve direcionar sua agio pedagégica no sentido se
superar o atual estado em que se encontra o sistema educacional.

Esta questdio suscita outra problematica: relacionar teoria e pratica.

E comum entre os professores a afirmagdo de que a teoria estd distante da pratica,
negando a ligagiio estreita entre ambas. Mas, se formos analisar todo o 4mbito escolar,
desde a arquitetura até a dinfmica da sala de aula, poderemos comprovar a presenca de
uma ou mais concepebes que penetraram no cotidiano das escolas, constituindo o que
Saviani (2003) nomeou de “senso comum educacional”.

Essa organizagiio que ainda podemos observar em nossas escolas decorre de
outros tempos € outras concepgdes. E diante desta constatacio que a pedagogia histérico-
critica busca compreender os limites da atual educagfio para entfio supera-los através de
formulagdes de procedimentos e métodos “(...) ligados tanto a organizagiio do sistema de
ensino quanto ao desenvolvimento dos processos pedagdgicos que pdem em movimento a
relagdo professor-alunos no interior das escolas”(Saviani, 2003, pp.119).

Desconsiderar a atual organizagéo de nossas escolas é 0 mesmo que condenar ao
fracasso qualquer implantagdo de uma nova teoria. Como ja foi dito, as escolas se
organizam de acordo com determinada concep¢dio e orientagfio teérica, portanto se o
objetivo for a implementagdo de um projeto pedagoégico, é necessario que ele néio apenas
seja difundido entre professores, alunos e comunidade escolar, mas também leve em conta
a dinidmica escolar presente, visto que a mesma ja esteja organizada de acordo com teorias
anteriores que determinam a consciéncia de seus agentes, os quais resultam em resisténcia
as tentativas de transformagdo (Saviani, 2003, pp.121).

Por fim, o terceiro desafio apontado por Saviani é o da descontinuidade.

O autor afirma que a descontinuidade do sistema educacional é gerada pela
mudanga de governos. Com o intuito de deixar marcas, a cada mudanga de governo
mudam-se também as propostas.

Este fato impossibilita que a efetiva implantacdo de um sistema educacional.
Saviani (2003) aponta para a questfio da exigéncia de continuidade no trabalho educativo
para que as habilidades e os conceitos sejam realmente assimilados pelos alunos.

Argumenta sobre a importancia da continuidade tomando como exemplo o tempo
minimo de escolaridade priméria, de quatro anos, os quais sfio necessarios para que os

alunos incorporem determinadas habilidades, dentre elas a alfabetizagfio. Somente apds
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fixadas as habilidades basicas ¢ que atinge-se o grau de irreversibilidade. Caso contrario,
corre-se o risco de regredir quanto ao que havia sido aprendido.
Assim sendo, a questfio da continuidade para o ato educativo deve ser tratada com

prioridade na organizagio dos sistemas politicos e na realizagio do trabalho pedagégico.

“Portanto, a politica educacional precisa levar em conta essa peculiaridade e
formular metas ndo apenas a curto, mas a médio e longo prazo e instituir
propostas que possam, de fato, ser implementadas e avaliadas no seu
processo e nos seus resultados, sendo corrigidas quando for o caso, mas que
tenham seqiiéncia, € que permitam criar situagdes irreversiveis de tal modo
que as mudan¢as de governo ndo desmantelem aquilo que estd sendo
construido” {Saviani, 2003, pp.129).

Saviani considera que esses desafios apontados sdo originados de condigdes
objetivas de funcionamento da educa¢do no Brasil e sio por ele denominados de
“materialidade da a¢fo educativa”,

Como enfoque central da agfio educativa estd o trabalho docente, exigindo dos
mesmos autoformagdo, a fim de que possam compreender criticamente as relagbes entre
pratica social e educagio.

Mas, como os professores compreendem sua pratica em sala de aula?

Coelho (1989, pp.32) responde a essa questdo.

“Em geral, como uma prética essencialmente neuira, voltada apenas para o bem
do aluno, o desenvolvimento de suas potencialidades, a formagdo integral de sua
personalidade, sua conscientizagfo, a formagfio do bom cidadie, o progresso € o

desenvolvimento da sociedade™.

Tal pensamento pode ser classificado como ingénuo, pois nfo admite a presenga
de relagBes antagbnicas na escola, nem tampouco na sala de aula, mascarando a
possibilidade de uma educagfio como mediadora das relagdes sociais.

Os professores devem apropriar-se dos conhecimentos necessarios, 4 uma pratica
social transformadora. Requer que aprendam a interpretar criticamente as situagGes
pedagégicas especificas.

Quanto maior for o nivel de conscientizagfio e conhecimento que envolve a

dindmica no dmbito escolar, melhor serd a elabora¢fio de uma pratica transformadora. Cabe
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aos professores elaborar um trabalho concreto que compreende boas aulas, debates,
palestras, exercicios, dominio de técnicas didaticas, conhecimento das condigdes de vida
dos alunos, suas vantagens e desvantagens, assumindo o papel de mediadores entre o aluno
¢ as matérias de estudo (Libaneo, 1986, pp.81).

Silveira (1995, pp.27) conclui esta idéia.

“Com efeito, a fungfio especifica do educador ¢ educar, isto &, garantir aos
alunes a apropriaglio do saber que eles ndo dominam quando chegam na escola.
E na medida em que cumpre essa fungdio que o professor se realiza como
professor, que ele realiza, por assim dizer, a esséncia do seu ser enquanto

professor”,

Segundo Silveira (1995), uma préatica educativa transformadora requer, por parte
dos professores, uma permanente postura reflexiva, tendo em vista o cariter complexo ¢
contraditério do processo educativo inserido nas contradi¢des existentes na sociedade e,
conseqiientemente, na escola. Assim sendo, tera nocfio exata de seus limites e suas
possibilidades para uma ago transformadora na sala de aula.

O professor deve estar preocupado com a socializagdio dos saberes produzidos
pela humanidade, com os quais torna-se possivel compreender melhor a realidade para que
se possa atuar de forma consciente para sua transformacdo. Portanto, a classe dominada
deve lutar pelo seu acesso ¢ permanéncia na escola.

Outro aspecto trazido pelo autor e que caracteriza o professor comprometido com
a transformagéo da realidade € a busca por métodos mais eficazes, a fim de que os alunos
possam se apropriar dos conhecimentos dentro ¢ fora da sala de aula, desenvolvendo sua
capacidade de critica e criatividade.

Visto que os problemas educacionais ultrapassam o ambito escolar, Silveira
considera de fundamental importdncia o engajamento sindical ou partidario por parte do
professor, lutando por melhorias na qualidade do ensino ¢ da vida dos trabalhadores da
educacio.

Finalmente, o autor afirma que a postura em sala de um professor voltado para a
transformag#o da realidade deve ser condizente com sua vida cotidiana.

Assim sendo, a concepglio dialética da educagio concebe homem, sociedade e

histéria em suas relagdes reciprocas e contraditérias, afirmando a capacidade do homem
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produzir sua propria existéncia, tragar seu destino e construir sua histéria (Silveira, 1995),
tudo isso dentro de condigBes objetivas bem determinadas.
Em cada capitulo procurei mostrar as especificidades das concepcles: liberal,

reprodutivista e dialética; que embasaram toda a trajetéria da escola na sociedade

capitalista.
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CONCLUSAO

“Educar é...mais do que ensinar a ver de uma
certa forma. E desejar que se veja de muitas formas”
(Luis Carlos de Menezes, in: Revista Nova Escola,
margo, 2005)

Em cada capitulo descrevi as diferentes concepgdes de educagdo que perpassaram
a escola. No primeiro capitulo a concepgdo liberal, no segundo a concepgiio reprodutivista
e no terceiro capitulo a concepcéo dialética,

Cada uma delas foi caracterizada com a preocupagfio de deixar claro como
compreendem a relagfo entre educagio e sociedade.

Se na concepgdo reprodutivista a escola reproduz e legitima o poder da classe
dominante, estabelecendo relagdes que oprimem e esmagam a classe trabalhadora, de que
vale sua existéncia?

A quem interessa que a escola seja entregue 4 descrenca, ao fatalismo, 3 desilusgo,
mascarando que ela estd diretamente ligada & sociedade ¢ a luta de classes, como tal,
também ¢ local de manifestagfio de interesses antagénicos?

Ao mesmo tempo que oprime e reproduz as relagdes de exploragfio, também
oferece instrumentos de superagio e possibilidades de libertagio da classe oprimida.

Mesmo que a escola ainda esteja vinculada aos interesses ideolégicos da classe
dominante, abrir mao do direito de freqiienté-la, legitimaria a condicfio de excluida da
classe dominada. I

S#o as palavras de Silveira (1995, pp-25) que esclarecem essa idéia.

“A escola, portanto, ndc € apenas reprodutora da estrutura social em
beneficio da classe dominante. De algum modo ela atende também aos
interesses da classe dominada. Se nfio fosse assim, a atitude légica a ser
tomada por esta classe seria a de lutar pela extingio da escola, visto que esta
s6 prejudicaria seus interesses. No entanto, n#io € isto 0 que se verifica na .
prética. Historicamente, a classe trabalhadora sempre reivindicou escola para
seus filhos porque sempre soube que sem ¢la eles jamais poderdio dominar os
instrumentos e as técnicas necessdrias para uma melhor compreensic do
mundo que 0s cerca ¢ para sua luta pela superagdo da explorago a que estiio

submetidos”.
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No entanto nédo quero dizer que a escola deva ser compreendida como salvadora e
equalizadora da ordem social, pois estariamos retrocedendo na histéria e, novamente,
assumindo uma cren¢a ingénua, desconsiderando a estrutura da sociedade como
determinante, em Gltima instdncia, da educagsio.

Néo ha como negar a importancia da escola para a participacio cultural e politica
dos filhos da classe trabalhadora.

Segundo Coelho (1982, pp.42), o trabalho pedagégico deve contemplar as
contradi¢Bes sociais presentes também na escola, ampliando as oportunidades para aqueles
que sfo excluidos do processo de escolarizagéo.

Nesta perspectiva, a escola € determinada pela sociedade, adquirindo um carater
conservador tanto quanto € determinante, de carater inovador.

Ao mesmo tempo que reproduz injustigas produz mudangas, pois 0s mesmos
saberes necessdrios de serem transmitidos & elite e por ela controlados, também servem
para enfrenta-la, pois a educagdo se renova nos espagos de contradigdes sociais.

A escola vai se renovando a4 medida que a classe trabalhadora combate a divisio
de classe na sociedade em geral. Para tanto, faz-se necessario a elaboragfio de um trabalho
pedagdgico que promova a organizagio da sociedade civil, em sindicatos e associagdes,

propiciando transformagdes tanto no interior da escola como também na sociedade. ‘e
v

Cabe & escola agir de acordo com os instrumentos de que dispde, resgatando
valores da classe trabalhadora, expandindo seus interesses e conhecimentos, diminuindo os [_\
fracassos de suas criangas.

Néo ¢ suficiente oferecer vagas as nossas criancas, mas ¢ preciso ajudar a classe ~

trabalhadora e oprimida a se organizar ¢ lutar por uma escola de tempo integral ¢ de boa\”;'
qualidade para seus filhos, o que acarretaria em melhor desenvolvimento das criangas com \
dificuldades de aprendizagem.

Atualmente, o discurso presente na educagéio é de que a qualidade do ensino vem
se degradando cada vez mais em decorréncia da expansio quantitativa da clientela
atendida.

Dicotomizam quantidade e qualidade como se fossem isoladas uma da outra,

como se qualidade de ensino para uma grande demanda fosse invigvel.

Cortella (2001, pp-14) completa essa idéia:
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“A qualidade na Educagdio passa, necessariamente, pela quantidade. Em uma
democracia plena, quantidade é sinal de qualidade social e, s¢ ndo se tem a
quantidade total atendida, ndo se pode falar em qualidade. Afinal, a qualidade
ndo se obtém por indices de rendimento unicamente em relago aqueles que
freqlientam escolas, mas pela diminui¢io drastica da evasio e pela

democratizagio do acesso”.

Portanto, considerar que a quantidade € a grande responsavel pela decadéncia da
qualidade do ensino acaba por mascarar o problema da falta de vagas que ainda esta
presente na realidade brasileira.

Nao ha como simplificar a questfio da qualidade do ensino, generalizando-a entre
os interesses das classes dominada e dominante. Para interpretar as causas deste fendmeno
¢ preciso que se tome consciéncia das relagdes historicas-sociais.

Se o educador almeja a mesma escolarizagio entre classes dominadas e
dominantes nfio pode desconsiderar os interesses e contradi¢Ges entre elas.

Coelho (pp-43) descreve essa situagdo ao argumentar que as diferencas
vivenciadas entre as classes antagbnicas impossibilitam que as propostas pedagégicas
sejam idénticas. Tanto pelas condi¢des dos gastos despendidos com materiais sofisticados,
uniformes, transporte e outros; quanto pelo direcionamento das propostas pedagégicas
adotadas. A classe dominada necessita de instrumentos que possibilitem sua participacdio
cultural e socio-politica, valorizando e transmitindo a cultura do povo.

Pode-se constatar que cada vez mais a escola estd presente na vida da classe
trabalhadora, ocupando a maioria dos bancos escolares e por diferentes razdes: bolsa
escola, bolsa alimentagdio, esperanga de uma vida melhor, etc. Diferem os motivos, mas
garantem sua presenga na escola.

Como organizar a escola para atender a grande demanda da classe trabalhadora? O
que pode ser constatado é que os métodos pedagdgicos tém se mostrado insuficientes para
garantir & classe trabalhadora uma formagio critica e sélida que a conduza ao pleno
exercicio da cidadania.

Para atender a este fim ¢ preciso transformar a escola ptiblica, replanejando seus
contetdos e propostas pedagégicas, direcionando-os aos interesses dos alunos e de sua
classe como um todo, possibilitando-lhes uma melhor compreenséo e conscientizagio de
sua realidade, fortalecendo-os como um grupo social que busca sua libertagio da condi¢fo

de explorados.
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A escola atual organiza suas propostas pedagégicas ¢ contetidos tendo em vista a
perspectiva de formar para o futuro. Mesmo que no presente as criangas ndo encontrem
sentido no que estiio aprendendo, devem aprender e acreditar que “um dia” terdo
necessidade de utilizar esses conhecimentos.

Segundo Snyders (1977, pp395), essas expectativas elaboradas a longo prazo
acabam por esmagar a realidade presente.

As necessidades do povo estdo no “presente”, no “agora” e desconsiderar este fato

condena a educagdo ao fracasso.

“A escola s6 pode triunfar junto dos alunos do povo ¢ fazé-los triunfar, se for
capaz de comunicar uma alegria atual aquilo que lhes ensina: o prazer de sentir a

emogHio de um poema, seja ele composto por escritor ou por eles, de In

desenvolver um raciocinio coerente, de construir e de compreender osHH
mecanismos, o sentimento de ter uma visdo mais segura dos proprios

problemas” (Snyders, 1977, pp-3953).

O autor continua afirmando que uma escola transformada é aquela que estd
articulada com a realidade do povo e seu mundo.
Silveira (1995, pp-25) completa a idéia trazida por Snyders, esclarecendo a funciio

transformadora da escola.

“A funcéo transformadora da escola, na verdade, nio é exercida de forma
direta, imediata, mas de forma indireta e mediada. Trata-se da fungio
mediadora da escola que consiste na sua possibilidade de proporcionar as
massas populares o acesso a0s conhecimentos e habilidades teéricos ¢
praticos necessdrios para uma compreensdo cientifica, rigorosa e critica da
realidade em que vivem, tornando-as, assim, melhor instrumentalizadas para

a luta pela sua libertagiio”,

Em suma, a a¢fo pedagdgica é sempre uma agHio politica, e Sanfelice (1986,
pp.88) afirma que, desta forma, a agfio pedagdgica desenvolvida em Sala de Aula é uma
ag¢fo politica.

Atualmente, a complexidade dos meios de producdo exige dos trabalhadores a

apropriacéio de conhecimentos que os habilitem para o sistema produtivo. Desta forma, a
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sociedade capitalista impulsiona a classe dominada a ocupar cada vez mais os bancos das
Salas de Aulas.

Segundo Sanfelice (1986, pp.92), a escola atual, mesmo recebendo criticas quanto
a0 seu carater reprodutivista da ordem social, pode ser, concomitantemente,
educagdo/fermentacdo. Pois ao preparar os homens no processo produtivo, pode-lhes
também esclarecer o como e o porque da produgdo.

A mesma divisdo social do trabalho vista nas industrias estende-se também ao
trabalho pedagégico, separando os que pensam dos que executam. A elaboragdo das
propostas pedagdgicas € atribuida aos especialistas, reduzindo o trabalho do professor a
sua atuac#o em sala de aula.

Desta forma, subestima-se a capacidade reflexiva do professor, exigindo-lhe
prioritariamente a capacidade de realizagdio pratica.

Nas palavras de Coelho (1989, pp.34):

“O pensamento estd sendo cada vez mais dispensado neste tipo de trabalho.
Assim como na fébrica o operdrio ndio pode pensar(..,), também na escola, do -
maternal & universidade, o professor ¢ cada vez mais dispensado de pensar.
Basta executar! Inclusive porque quem pensa questiona, duvida, discorda das
determinagdes, quer saber o porqué das coisas e da atividade que realiza, S

sendo considerado um individuo inconveniente, perigoso”.

Em decorréncia da educagio fragmentada estd a precaria formagéio dos docentes,
pois uma rdpida formago, embasada em métodos e técnicas de ensino, é suficiente para
formar individuos capazes de dar continuidade & reproduggo do capital (Coelho, 1989).

Concomitantemente a4 formag¢fio do professor estd a redugdo do salario, da
qualifica¢o profissional € do seu espago de atuagfo, restando-lhe sua atuagéio em sala de
aula.

Coelho (1989) afirma que este processo ¢ planejado, cuja intengdo ¢ viabilizar o
exercicio do poder da classe dominante.,

E preciso a tomada de consciéncia destes fatos, mas com o cuidado de nio
entregarmos a educacfo ao determinismo fatalista. E impossivel negar o combate de idéias
presentes na sala de aula, dai a importéncia do papel politico do professor.

Assim, professores e alunos devem buscar na educacdo os instrumentos

necessérios para se romper as relagdes sociais de dominagio e exploragfio. Nio & tragar
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planos idealistas de uma escola perfeita, para uma sociedade perfeita, mas atuar de acordo
com 0 que temos no presente.

Encararmos o problema de fremte faz com que nds, professores, tomemos
consciéncia da importéncia de valorizarmos nossa formacéo profissional, ultrapassando as
barreiras do senso comum escolar, nos tornando especialistas na formacdo integra do ser

humano e da sociedade.
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