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RESUMOQ

Este trabalho tem o proposito, através da pesquisa de campo a respeito de situages da
pratica docente na rede publica de ensino, discutir como as diferentes énfases dos conceitos de
alfabetizag@io e letramento implicam em formas diferenciadas de organizagio de prética de
sala de aula.

Durante a realizacdo deste trabalho foram seguidas as seguintes etapas: primeiramente
foram selecionadas e organizadas algumas memorias pessoais pretendendo situar um contexto
mais amplo a respeito da mudanga intelectual nos paradigmas da educacfio, em um segundo
momento foram sistematizados os estudos tedricos nas apresentagfes de teorias a respeito do
processo de aquisigio da lingua, colocando lado a lado teorias de diferentes origens sendo elas

uma de origem piagetiana, a construtivista, e outra de origem vygotskyana, as socio-
construtivista, com o objetivo de mostrar as duas dticas em relagdo a pratica pedagdgica que
comega apresentar tragos de mudanca na prética de alfabetizaco.

A relevincia deste trabalho consiste em buscar conhecer como a mudanga nos
pressupostos teérico - metodologicos esta repercutindo na pratica educacional. E necessario
saber como as mudancas estdo sendo aceitas, como estdo sendo colocadas em pratica e estdo
contribuindo para a formagdo dos futuros cidaddos de maneira que se tornem capazes de

exercer sua cidadania.
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“Alfabetizar letrando”: reflexdes sobre a construgio do trabalhe
pedagagico.

Talvez seja este o sentido mais exato da alfabetizagdo, aprender a

escrever a sua vida, como autor e como testemunha de sua
historia, isto &, biografar-se, existenciar-se, historicizar-se.
(FIORI,1992)

1. Um ponte de partida: memdrias relacionadas ao letramento,

Primeiramente, faz-se importante relatar algumas experiéncias significativas da
minha histéria pessoal que determinaram a formag¢fio do meu ponto de vista, de reflexdes e
questionamentos que se condensaram contribuindo para o produto desta pesquisa.

Ao ingressar na Universidade, logo de cara me deparei com o “tal” do TCC
(trabalho de conclusdo de curso), turmas de todos .os periodos comentavam, se
preocupavam, as formandas ja se descabelavam, e eu, pensava...como vou fazer isso, sera
que vou conseguir no tempo previsto, porque temos que ser escravos do tempo? E nesse
cumprimento de exigéncias, prazos, hoje percebo que muitas vezes, entre tantas novidades
da vida académica, acabei deixando passar alguns assuntos que me interessavam muito e
que me davam muito prazer em conhecer, pesquisar.

Foram muitos os questionamentos que surgiram, foi bastante estranho pois
cheguei a universidade com a expectativa de encontrar respostas para os meus anseios e
acabei percebendo que os meus questionamentos eram apenas um dos fios de uma teia
gigantesca de construgfio de conhecimento. Estudei muito, e quanto mais eu estudava, mais
eu queria conhecer. Nessa época eu parei de trabalhar formalmente, fiquei apenas

estudando nesse primeiro ano de faculdade, tive bastante dificuldade com a linguagem



académica, por um lado foi bom s6 estudar, pois me dediquei muito as disciplinas de base
do curso: Histoéria, Sociologia, Filosofia (esta, entdo, me deixou alucinada),Psicologia, mas
por outro lado a pratica fez muita falta quando se discutiam as teorias, ja que a pratica da
subsidios para questionar as teorias.

Percebi isto dois anos depois , quando ingressei na rede pablica municipal de
ensino de Varzea Paulista, minha postura nas aulas mudou, foi dificil aceitar que muitos
questionamentos, vethos questionamentos ndo tinham resposta, mas o didlogo entre teoria
e pratica me fez perceber que algumas respostas que eu acreditava que tinha encontrado na
teoria nfo eram assim tdo perfeitas, nfo eram nada perfeitas, percebi também a origem € o
fundamento de algumas préticas que eu considerava “naturais”. Deste momento em diante
minhas reflexSes eram causadas por situagdes reais, como professora e estudante de
pedagogia.

Como saber qual o aspecto de mais relevante para permitir o desenvolvimento das
capacidade e habilidades das criangas respeitando as suas especificidades ? Qual o
caminho a seguir, afim de oferecer instrumentos, para que os alunos sejam capazes de ler o
mundo, de saber formular os seus proprios objetivos, de serem criticos e criteriosos em
suas escolhas 7 O que se pode ele fazer diante de outras esferas como: a familia, o grupo de
amigos, a escola, a comunidade, a sociedade?

Todas essas questdes se instalaram em minha mente e caminharam comigo
amadurecendo através das experiéncias em sala de aula com os alunos que tive, nas
reflexdes em grupos com minhas colegas de trabalho, professoras, com meus amigos e
amigas particulares também professores, com minha familia, minhas amigas do curso de
pedagogia, com meus professores e minha querida orientadora que plantou vérias idéias na

minha cabega. Acredito que cada qual, a sua maneira ,contribuiu com sua cultura para que



eu pudesse elaborar e desenvolver minhas reflexdes produzindo determinado
conhecimento.

Como ¢é impossivel escrever sobre a totalidade dos conhecimentos cultivados como
pesquisadora académica que estou me tornando, comecei a organizar o meu trabalho
delimitando o foco de estudo, pretendendo entfio destacar como algumas concepgdes de
leitura e escrita estdo afetando a construgdo do trabalho pedagédgico. Sendo assim, foi
impossivel nfo me reportar ao meu passado e questionar qual concepgio de alfabetizacfio
eu fui submetida na condigio de aluna problematica que fui na fase de alfabetizagio:
diagnosticada com problemas emocionais, fiz ldoterapia, terapia com brinquedos
(lembro-me com muito carinho da minha psicéloga). Lembro também das atividades da
pré-escola , em sua maioria sobre datas comemorativas, exercicios de coordenagio motora,
ndo me lembro de atividades de escrita e leitura e nem com o alfabeto , mas o parque,
“Ah...como eu adorava aquele parque”, tenho guardada as fotos de recordagdo da turma.

No ano seguinte fui matriculada na esperada 1" série em uma escola estadual, mais a
minha expectativa era de estudar na escola destinada aos filhos de operérios da indistria
que se localizava bem préxima & minha casa, bem ao lado da pré- escola que eu freqliente,
no fazia sentido estudar na escola do outro lado da cidade se havia uma escola perto da
minha casa, € que eu ja conhecia, onde meu irmfo também estudava .Mas a questio era
que meu irméo obteve a vaga por sorteio e eu nfo, pois as vagas eram reservadas para os
filhos de operarios da indlstria, e nosso pai era funcionario plblico, escrivio de policia.

Todos os dias minha m&e ou meu pai me levavam para a escola, que na época era
estadual, e eu chorava muito até alguém ligar para um deles vir me buscar. Essa situagio
durou trés meses até que uma professora me agrediu na frente de minha mie, e desde este

dia, minha méde decidiu que eu estudaria na escola que eu quisesse. ApOs recorrer em todas



as instdncias, meus pais conseguiram uma vaga para eu estudar na escola em que meu
irméo estudava.

Comecei em agosto, a diretora conversou com a minha mie e deixou bem claro que
eu apenas freqlientaria a escola mas nfo seria aprovada. Compramos a cartilha, e todos os
dias eu fazia uma li¢io com a minha mie em casa e uma licio na escola. Eu tinha uma
vontade de ler e com o apoio da minha familia e com aceitagdo no grupo da escola eu
deslanchei, em todas as provas eu tirava nota mixima , acompanhava a turma muito bem e
no final do ano, o conselho de professoras decidiu me aprovar. Foi um sucesso!

Desde muito pequena sempre ia 4 missa com minha mfe, e todos achavam que eu
sabia ler pois decorei vérias partes repetitivas da missa e fingia que estava lendo o folheto
mesmo sem saber ler, depois de realmente alfabetizada eu ficava treinando as leituras em
casa para me oferecer para ler na missa, eu decorava a leitura, lia com entonagio correta ,
mas no abstraia o significado global do texto sem interferéncia de alguém.

Minha principal fonte de leitura era mesmo a cartilha, e no final do ano todos
ganhamos o primeiro livro de leitura. Nas outras séries eu gostava muito de ler os textos do
livro de lingua portuguesa, mas ndo me lembro de iniciativas das professoras em relagio a
leitura de livros de histérias. Meu pai comprava muito, nas bancas de jornais, os livretos
baratos de pintar desenhos que continham histérias, mais eu era louca mesmo por revistas,
gibis ¢ jornais, mas meu pai nfio ganhava o suficiente para tais “luxos”. Conforme eu fui
crescendo ia sempre buscando leitura de todos os lugares que andava, casa de amigos
economicamente mais favorecidos, salas de espera de consultorios, banca de revistas,
bibliotecas , etc. No antigo gindsio, eu me lembro que os alunos tinham acesso & uma
prateleira de livros que dividia espago com a enfermaria, e a enfermeira fazia o papel de

bibliotecéria também, e os alunos eram obrigados a ler o titulo que o professor escolhesse,



foi nessa época que eu criei uma certa aversdo a leitura de livros , mas continuava gostando
de revistas.

Ja no colegial consegui uma bolsa de estudos num colégio particular, e a biblioteca
era muito grande, eu ndo perdia um exemplar de jornal e nem de revistas, fazia pesquisas
com gosto € lia o que desse vontade, adorava passar o dia todo no colégio para fazer os
trabalhos. No ultimo ano do magistério, fiz estagio na classe de maternal do préprio
colégio. Eu e a professora contavamos muitas historias para turma, eles tinham um contato
com os livros o tempo todo, levavam para casa para os pais lerem, traziam de casa, a hora
da leitura era de extremo prazer. Em situa¢Ses como esta, a oportunidade de obter
educagio com infra-estrutura facilita o processo de aquisi¢io das diferentes linguagens,
permitindo ao mesmo tempo que se faga uso delas.

No ano seguinte foi 0 ano em que mais li na minha vida, eu estava fazendo cursinho
para o vestibular, e trabalhando em uma escola também particular de educagéio infantil com
uma turma do jardim I criangas de 4 anos. A escola nfo tinha acervo de livros para as
criangas, elas traziam apenas um livro pedido no material de consumo. A dona da escola,
priorizava alfabetizar, criancas de 6 anos, conforme o modelo tradicional, isso me
incomodava muito pois eu sentia que as criangas eram sacrificadas nesse processo, e
porque tinha que ser assim? E eu nfo tinha argumentos tedricos sélidos para discutir o
assunto! Pouco tempo depois fui aprovada pelo vestibular da Unicamp, e comecei a
estudar e com algumas questdes mais claras comecei argumentar mais sobre o
assunto...fui despedida.

Nio fui alfabetizada com textos, nunca tive em casa farto e diversificado material
de leitura, no ensino fundamental tive uma educagio baseada na submissio. E quando
cheguei a universidade tive muita dificuldade com a linguagem académica, e mais ainda

em emitir a minha opinifio principalmente em publico.



2. Reflexdes sobre o processo ensino- aprendizagem.

Como ponto de partida para este trabalho foram relatadas acima algumas memoérias
relacionadas ao processo de letramento pois nelas se encontram aspectos capazes de
ilustrar o processo de ensino — aprendizagem, parte de um determinado contexto
importante para o desenrolar deste trabatho.

E que contexto ¢ esse? E um contexto no qual vivemos uma grande dificuldade,
com as geragOes atuais, em construir o processo ensino — aprendizagem na perspectiva do
letramento. Conforme Vygotsky, somo seres historicos determinados pelas relagGes
sociais das quais participamos. O processo de letramento das geragdes atuais pode estar
relacionada 4 um determinado tempo historico que marcou as rela¢bes sociais dos ultimos
tempos.

Um marco histdrico bastante relevante nos tltimos tempos foi o periodo militar,
que tinha objetivos bem claros como a centralizagio do poder, a submissio da populagio, o
conformismo, etc. Esses objetivos também foram e continuam sendo da classe dominante e
privilegiada economicamente, portanto desde os primérdios a educagio instutucionalizada,
conforme Di Nucci ( apud Leite, 2001), era uma forma de padronizagdo e adestramento e
ndo de libertagdo e desenvolvimento do sujeito, pois a escola tinha como pré suposto,
formar individuos basicamente para o trabalho, as disciplinas escolares surgiram como
forma de modelar os sujeitos a cumprirem regras, essa forma de controle que se tornou o
sistema educacional se intensificou ainda mais no periodo militar, se intensificou tanto que
a propria classe mais favorecida se sentiu incomodada e tratou de se rebelar contra tanto
controle e conseguiu reverter a situagio lentamente .

Se antes do periodo militar o modelo tradicional de educag¢fo servia para o controle

social e alienagdo dos menos favorecidos, os tornando apenas tteis e produtivos para servir



aos interesses da classe dominante, apds esse marco histérico ao menos o sistema de
educagfo comegou a se abrir para conhecer novas tendéncias baseadas nas experiéncias ¢
pesquisas de pensadores e educadores estrangeiros os quais serio apresentados
posteriormente. Mas esse processo de transformagiio comegou e ainda continua ocorrendo
lentamente.

Ao relatar alguns momentos de minha experiéncia relacionados a alfabetizagio e
letramento, afirmo que minha historia se passou durante o contexto social marcado pelo do
periodo militar no momento marcado por mudangas de paradigmas acerca da leitura e da
escrita em fungdo da nova definigio para o conceito de alfabetizagdo definido como
letramento. Conforme uma das passagens das memorias, relatadas no ano de 1986, em
relagdo as atividades da pré- escola, em sua maioria eram sobre datas comemorativas e
exercicios de coordenagdo motora e auséncia de qualquer atividade de leitura ou escrita, de
acordo com Cagliari {(apud Rojo,2001) tais procedimentos siio caracteristicos do modelo
tradicional que considerava importante o desenvolvimento de habilidades consideradas
pré-requisitos para a alfabetizagdio, no caso citado a coordenagio motora, nio dando
prioridade ao desenvolvimento de outras habilidades. Nesse caso, é possivel constatar que
apesar da abertura intelectual, pés Ditadura, para as novas tendéncias tedricas
educacionais, ainda em 1986 o modelo tradicional vigorava nas praticas escolares.

A escola na qual trabalhei, de pequeno porte, entre 1994 e 2004, o enfoque
também se manteve tradicionalista na alfabetizag@o e prevaleceu mesmo diante da forte
tendéncia que exerceu a publicagio do RNE ( referencial nacional de educagio)
apresentando novas concepgOes para a educagdo infantil. Para instituigdes desse tipo, a
perspectiva de letramento esta muito distante, um dos indicios dessa afirmativa seria a falta
de iniciativa em obter um acervo rico e adequado, de material de leitura, para educacio

infantil, outro indicio seria a antecipagio forgada na aprendizagem do cédigo da lingua



escrita sem enfatizar a sua funcionalidade. Ja no colégio privado de grande porte em que
estudei no ensino médio e trabalhei, a situagdo era contréria, as criangas do maternal ja
tinham oportunidade de estar em contato com diversificado material de leitura. De acordo
com Di Nucci, a classe mais favorecida economicamente sempre teve garantido o acesso a
educagdo diferenciada. Em contato com simples, mas diversificadas formas de discurso em
portadores de texto, as criangas tém a oportunidade de se familiarizar com diferentes
fung¢Bes e os significados da linguagem escrita ( Rojo,1996).

Destaquei essas duas passagens para demonstrar que tanto as institui¢Ses ptiblicas
de ensino quanto as institui¢@es privadas apresentam uma lentidfo ou resisténcia ao deixar
de seguir a diretrizes do modelo tradicional, a segunda categoria mesmo mediante a um
documento de valor federal ainda sobrevive o enfoque tradicionalista, exceto as grandes
escolas que estdo a servigo da burguesia.

A passagem das memorias referente ao gindsio, na qual os alunos criaram aversio a
livros para- didaticos, devido a imposigo pelo professor de titulos para leitura e
fichamento, de certa forma limitando o desenvolvimento no letramento, reforca a
afirmativa de Rojo (1998),de que os alunos precisam de motivagdo para aprender os
diferentes discursos da lingua escrita, comegando por estruturas mais simples e
gradualmente chegando até as mais complexas. Diante da imposi¢io do professor sobre
uma leitura de grau avangado de complexidade, a probabilidade do aluno de avangar
numa perspectiva de letramento € muito pequena.

Apesar de gostar do universo da leitura , o aluno pode apresentar dificuldades de
compreensio, interpretagdo e de produgfo critica, no caso referido isso acontece com
maior nitidez quando se observa a descrigfio do ingressar na universidade, possivelmente
essas dificuldades sdo conseqiiéncias de uma alfabetizagfo tradicionalista, centrada apenas

na mecénica da leitura e da escrita, no dominio do cédigo escrito. Durante o periodo em



que aprendi a ler, acreditava-se que o aluno deveria aprender primeiramente o codigo e
posteriormente seria habilitado a utiliza-lo, quando isso acontecia, além de tardio, o
processo apresentava grandes dificuldades ( Cagliari, 2001). A educagdo pautada neste
modelo tradicional contribui muito pouco na perspectiva de uma formagfo mais ampla pois
priorizava apenas o ensino do codigo da lingua, para elucidar ainda mais esta afirmativa
seguirdo alguns destaques de estudos sobre o processo de aquisicdo da escrita .

Conforme estudos de Mayrink-Sabinson (1998), que se concentram na distingdo
entre, o que € soctalmente transmitido e o que nfio é, em relag@o a escrita. Sabinson (1998)
e pesquisadores do IEL ( Instituto de Educagfo e Linglistica) afirma que a linguagem ¢é
considerada como atividade construtiva do conhecimento do mundo pela crianga. Nessa
atividade o adulto letrado tem o papel de mediador, Afirma que o processo de constituigio
dos conhecimentos sobre a escrita acontecem ao mesmo tempo que o processo de
aquisi¢do da linguagem oral. Quando a crianga adquire conhecimentos orais sobre um
determinado discurso, como por exemplo, a parabola da missa, ac mesmo tempo essas
caracteristicas da linguagem oral se aplicam na produgdo de uma pardbola escrita
posteriormente.

Sabinson ( 1998) afirma que a crianga percebe e se interessa pela escrita desde
muito cedo, “(..) De um interesse atribuido pelo adulto, a partir de uma atencdo
decorrente, provavelmente de fatores externos ( saliéncia visual da escrita pelo seu
tamanho, cor, contraste, etc.) constroi-se um interesse interno, constituido socialmente na
interagfo adulto letrado/ crianga.”( p.93). Nas experiéncias comentadas neste trabalho, €
possivel perceber alguns indicios deste processo nas situagdes em que o pai construiu,
como o habito de freqilentar a banca de jornais e comprar livretos de historias, e também o

habito da leitura na missa.
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A crianga passa a usar a leitura para chamar atengfio dos adultos, com isso deixa
transparecer a percep¢do da importdncia da leitura para o mundo adulto, em certo momento
questiona o adulto sobre descobertas do que estd escrito, com isso indica o comego da
construgio da idéia de que se pode saber algo lendo a seu respeito, de que a escrita pode
ser usada com a fungdo de informar. A crianga também revela que percebe a escrita
exercendo certo “poder” e “autoridade” sobre as pessoas, a medida que ¢ usada para
indicar a posse, refutar ou argumentar sobre algo. Por que os alunos s6 poderiam ler o
titulo que o professor escolhesse ? A crianga comega a construir suas conhecimentos a

partir de como o adulto media o seu contato com a escrita.

E o adulto que por atribuir intengBes, interesses & crianga;
interpretar seu comportamento e agir como se a crianga realmente
tivesse essas intengdes, esses interesses; por ler a escrita que a
crianga apontou por acaso, (re) cortando, (re) algando a escrita e
seus elementos constitutivos, através de gesto e fala; por estar
atento ao que a crianga ja é capaz de fazer ( as vezes atribuindo-lhe
mais capacidade do que ela realmente tem); por falar sobre a escrita
de uma certa maneira, fazendo-a significativa possibilita a
constituigdo mesma desse interesse e
conhecimentos.(ROJ0,1998,p.117)

Tal conduta de mediagfio é reconhecivel, em relagdo a familia, quando na primeira
série, condenada previamente a uma reprovagio, a crianga recebeu todo o apoio por parte
da familia. Na situagfo descrita a familia acreditou em seu potencial, na sua capacidade de
recuperar o tempo perdido, e com essa postura elevaram a sua auto — estima, portanto a
mediacdo desses adultos foi fundamental na alfabetizagdo. J& na perspectiva do modelo
tradicional todo o saber que uma crianga possui conforme as afirmativas de Rojo e

Mayrink-Sabinson sdo simplesmente ignorados.
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Considerando estas discusses, este trabalho tem o propésito de discutir como a
mudanga do conceito de alfabetizagfo estd atingindo a pritica pedagdgica na escola
publica. A relevincia deste trabalho consiste em buscar conhecer como a mudanca de
carater mais tebrico estd repercutindo na prética educacional. A partir de pesquisa de
campo a respeito de situagdes da pratica docente em determinada rede publica de ensino,
buscou-se saber como as mudangas estdo sendo aceitas, como estio sendo colocadas em
pratica e se estdo contribuindo para a formagdo dos futuros cidadios de maneira que se
tornem capazes de exercer sua

cidadania.

3. Mudancas no processo de alfabetizaciio escolar.

As mudangas conceituais ocorridas na area da alfabetizagio, nos anos 80 e 90,
foram muito marcantes, permitindo denominar o periodo anterior como modelo tradicional
(Leite, 2001) em contraste com as novas propostas e concepgdes. De acordo com Leite,
nosso modelo tradicional, a escrita é entendida como mera codificagdo da fala, simples
representagéo da linguagem oral, reduzindo o processo de alfabetiza¢do escolar ao ensino
do cédigo escrito, centrado na leitura e escrita mecinicas. Esse modelo passa a ser
crescentemente criticado, a partir de 1960, em fungdo das profundas mudancas ocorridas
nas relagdes sociais, principalmente nas relagdes de trabalho. A sociedade passou a exigir
novos e mais complexos padrBes para 0 exercicio da cidadania, o que envolveu, também,
os usos sociais da leitura e da escrita, atualmente enfocando a questdo do significado
referente ao texto, lido ou produzido.

O modelo tradicional sobreviveu até entfo, pois se mostrava (til numa sociedade

em que as relagdes ndo eram de grande grau de complexidade, na qual n3o se exigia dos
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trabalhadores, muito mais do que o dominio mecnico do cédigo escrito. Mas para as
classes dominantes, a garantia das condigdes para o desenvolvimento de niveis mais
complexos de letramento, sempre existiu.

Nas propostas atuats de alfabetizagio escolar, percebe-se que a &nfase sobre o
carater simbolico da escrita: a escrita é entendida como um sistema de signos, cuja
esséncia se situa no significado determinado histérica e socialmente. E possivel afirmar
que as propostas atuais assumem o texto como ponto de partida e de chegada do processo
de alfabetizagio escolar, (Leite,2001)

Com o surgimento deste diferenciado conceito de alfabetizaciio , foi perceptivel a
grande importincia que comegou a ser atribuida ac uso social da escrita, a politica
pedagogica das redes de ensino passou a orientar o desenvolvimento da escrita sempre
vinculado as praticas sociais, o que contraria o modelo tradicional em que se utilizava uma
escrita ndo verdadeira, a escrita como treino,desvinculada dos seus usos sociais.

As duas abordagens teéricas, vindas do &mbito da Psicologia, que atualmente, tém
dado contribuigGes relevantes sio: a teoria construtivista, representada pelas pesquisas de
Emilia Ferreiro, e a teoria historico-social, representada pelos trabalhos de Vygotsky e
Luria . O trabalho de Ferreiro, mais amplamente divulgado no Brasil a partir de 1985,
centraliza-se na analise das tentativas das criangas relacionarem as dimensdes oral e
escrita, ndo priorizando o que, para Vvygotsky, ¢ considerado essencial: o fato de que a
escrita é um sistema de simbolos e signos. Vygotsky afirma que a linguagem escrita é
constituida por um sistema de signos que indica 0s sons e as palavras da linguagem falada,
as quais, sdo signos das relagdes e entidades reais. As duas teorias apresentam uma
preocupagio com o uso funcional da escrita, mas apresentam grandes divergéncias.

Na perspectiva de Cagliari (1998), ao longo do processo de alfabetizagfo |, a crianga

¢ comparada aos pesquisadores, como arquedlogos que buscam descobrir novos sistemas
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de escrita, tanto um, como o outro, levantam hipdteses sobre o desconhecido, fazem
especulagdes a respeito do uso da estrutura interna e da organizagfo externa. A progressio
conta com a comparagdo do que ja foi feito, do que ja se sabe, com novas descobertas. E
importante que as descobertas parciais sejam explicitadas, registradas, para a construgio do
conhecimento a partir de elementos a respeito dos objetos e elementos que estudam e
mvestigam.

O ato de ensinar tomado como coletivo, enfatizado muito mais que o aprender que
é individual. E importante reconhecer os conhecimentos construidos pelos individuos , por
influéncia da cultura onde vivem. As criangas precisam vivenciar o que é necessirio ser
aprendido, sentir “que o que fazem ¢é significativo e vale a pena ser feito. Sem esses
interesses a escola nfio passa de uma obrigagio , um jogo que uns podem realizar e outros ,
inconformados , deixar de lado.” (Cagliari, 1998, p.65)

O método da cartilha, segundo Cagliari , ndo considera a aprendizagem , mas
apenas o ensino, o que leva o aluno a reproduzir um modelo que lhe foi apresentado e
sendo assim ndo € capaz de compreender o que estd fora do modelo. Quando o método
leva em conta a aprendizagem , o aluno tem espago para expor a suas idéias a respeito do
que aprende, ¢ aos poucos vai aprendendo a adequar e organizar os a seus conhecimentos
a realidade , aprende como deve fazer para construir seus conhecimentos, aprende a
aprender. O autor, afirma que quando o aluno alfabetizado com a cartilha progride, é
apesar da escola. Comenta que o processo de aprendizagem deve contar com a mediagio

do professor e dos colegas.

(...Jensinar ndo é repetir um modelo até que se aprenda o que ele
quer dizer. Ensinar ¢ compartilhar as dificuldade do aprendiz,
analisa-las e sugerir solugSes. Como, a cada momente, um
individuo estd em situagio histérica diferente da construgio da sua
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vida e de seus conhecimentos, a cada momento o ensinar é
diferente.(CAGLIARI, 1998,p.69)

Conhecer a realidade do aluno é interpretar de maneira correta os conhecimentos do
ele produz, do jeito o que faz, para isso, o professor deve ter conhecimentos técnicos
especificos, detalhados e completos sobre o assunto que ensina e do que o aluno estd
precisando aprender. O modelo tradicional ignorava todos os aspectos comentados sobre a
nova concepedo de educaglo, portanto foi superado pela mesma. Essa nova concepgio de

educacio consiste em alfabetizar letrando.

4.Letramento & Alfabetizacio

Aprender a ler e a escrever significa em conhecer nfio 56 varios assuntos, mas
saber registra-los na forma convencional que é a socialmente aceita e valorizada. Para
saber escrever bem, deve se conhecer os discursos das vérias dreas de conhecimento, ou
melhor, como cada 4rea de conhecimento apresenta o saber construido. (Rojo,1996)

Conforme Di Nucci (2001} o termo letramento teve origem em discursos de
especialistas das areas de educagio e lingiiistica desde a segunda metade dos anos 80. A
palavra letramento surgin assim como surgem novas palavias para designar novos
fenbmenos, novos fatos , novas idéias, por exemplo, denomina-se “internauta” para aquele
que navega na internet. A palavra letramento surgiu da necessidade de compreender a
presenga da escrita no mundo social, essa palavra € a versdo em portugués da palavra
inglesa “/iteracy”, que vem do latim “/ittera” ( letra) mais o sufixo “cy” , que designa
condigo, qualidade.

O conceito de letramento esta associado aos muitos conhecimentos que se

desenvolveram, a partir da escrita e com a escrita, como grandes campos de saber: ciéncia,
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arte, filosofia, religido. Estes conhecimentos se organizam de diferentes maneiras, com
textualidades diferentes e estdo associados a contendos diferentes. A participagio em uma
sociedade letrada exige a discussio sobre relagdo alfabetizagfio/letramento, juntamente a
variedade de maneiras de se falar a lingua, envolvendo a relagéio entre o oral e o escrito.

Letramento seria o “ resultado de ensinar e aprender as préticas sociais de leitura e
escrita, o estado ou condigdo que adquire um grupo social ou um individuo como
conseqiéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais”(SOARES, 1998,
p.39). Nessa perspectiva, a leitura e a escrita trazem para o aluno um novo modo de viver
na sociedade e de se inserir na cultura, porém isso ndo significa em mudar o nivel sécio
econdmico, mas o convivio com a linguagem escrita influencia o uso da linguagem oral,
das estruturas e do vocabulario. O idéia de letramento possibilita novas formas de insergio
cultural, pois as conseqiiéncias socioculturais trazidas pela leitura e a escrita refletem tanto
no sujeito como no grupo social no qual ele estd inserido, permitido assim a participagio
real em uma cultura letrada que exige diferentes usos da escrita no cotidiano.

Isso acontece desde o inicio do século XIX, apesar da escolarizagio do processo de
alfabetizacdo ter ocorrido, separando o aprendiz dos usos sociais da escrita, criando uma
pratica descontextualizada das praticas sociais cotidianas, com a transi¢io da economia
agraria para a economia industrial, a aprendizagem da leitura e da escrita passou a ser
necessaria para insergiio na economia industrial, Até entfio, as criangas aprendiam a ler e
escrever do mesmo modo que aprendiam as habilidades ocupacionais tradicionais, com a
familia , vizinhos, ¢ sem nenhum tipo de treinamento sistematico ou aprendizado
padronizado com licenga de instituicdo social como a escola.

O papel que a linguagem escrita tem na nossa sociedade é recuperado pela no¢fio de
letramento. Os espagos que freqlientamos, os objetos e livros a que temos acesso, as

pessoas com quem convivemos, também, sfo agéncias e agentes de letramento. Logo, o
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processo de letramento ndo se di somente na escola. Alfabetizagio é um conceito mais
especifico que diz respeito & aprendizagem de uma linguagem diferente da oral, a lingua
escrita se introduz como uma nova linguagem, como uma nova forma de discurso. Embora
a escola também nfio seja o unico espago alfabetizador, o processo de alfabetizaciio é
trabalhado de um modo mais sistematico na escola. ( Rojo,1996})

O letramento, de acordo com alguns autores.( Tifouni, 1995, Kleimam,1995;
Soares,1998), pode ser considerado um conceito mais abrangente que a alfabetizagdo,
porém ndo o substitui, mas trata de um novo conceito para melhor compreender a fungfo
da escrita, atendendo & exigéncias dos objetivos propostos para a escola atualmente, que
visa formar leitores e produtores de texto habilitados a utilizar as linguagens escrita e oral
nos seus diversos géneros.

Conforme Kleiman {1995), o letramento pode ser definido como um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia,
para objetivos especificos, em contextos especificos. O letramento esté relacionado com o
conjunto de préticas sociais culturalmente determinadas pelo uso da escrita, uma pessoa
pode interagir no contexto social por meio da escrita, mesmo que ndo tenha recebido
instrugdo formal. A crianga ndo aprende a escrever a partir do dominto do codigo escrito,
mas a partir da fungdo que a escrita exerce em seu cotidiano, 0 que caracteriza como
individuo letrado. Di Nucci (2001) afirma que a as habilidades e conhecimentos sobre a
escrita n3o podem ser desligados da forma que assumem na vida social.

Mesmo que ndo seja alfabetizada , toda pessoa estd inserida em um meio letrado e
faz uso da escrita de acordo com suas necessidades cotidianas. E as oportunidades de
contato com a escrita determinam niveis de letramento, que se referem & habilidade de
decodificar a lingua escrita e de compreendé-la em seu contexto social. Os niveis variam

de acordo com a familiaridade dos usos e das fung&es da escrita no cotidiano.
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Conforme pesquisas de Ribeiro {apud Di Nucci,2001), os niveis de letramento estfio
relacionados com a qualidade do texto que o sujeito & e escreve, com a freqiéncia de
leitura e de escrita ¢ com a forma de leitura e de escrita. Sendo assim pode-se dizer que os
niveis de letramento estio relacionados também ao grau de escolaridade, pois a
escolaridade possibilita opoirtunidades para utilizar e desenvolver as habilidades com a
leitura e a escrita, que outros ambientes nfo proporcionam ou proporcionam em menor
quantidade. As pessoas que apresentam baixo grau de escolaridade ou nfo freqiientam a
escola, também apresentam baixo nivel de letramento, mas ndo podem ser consideradas
iletradas. Mas se a pessoa ndo domina o codigo de escrita ela pode ser considerada nio
alfabetizada.

« Letrado é quem sabe ler em diferentes contextos, sob diferentes condi¢des. E quem ¢
capaz de obter uma informagfo por meio da leitura e fazer uso dela, de utilizar a leitura
como apoio de memdria, para comunicagio, orientar-se no mundo. Ou seja, fazer a leitura
de placas, mapas, escrever bilhetes, lista de compras, conversar na internet, ler um livro ,
uma receita, instru¢do de um jogo, ...0 mais importante € entender quais experiéncias de
letramento colocam o aluno numa perspectiva critica, quais as praticas sociais produzem
cidaddos criticos e como os niveis de letramento podem ser direcionados para a formacio
dos mesmos.({ Di Nucci,2001)

Podemos compreender ¢ ampliar o nosso conhecimento sobre o mundo da escrita, e
ndo so sobre a escrita, propriamente. Nesse ponto cruzamos alfabetizacio e letramento.
Alfabetizar distanciando as criangas do mundo letrado, dando énfase a lingua como um
sistema, e ndo a lingua como um bem cultural, como uma Iipguagem social, é negar
informagBes importantes as criangas, informagdes decisivas para a sua entrada no mundo

letrado da ciéncia, da literatura, entre outras areas de conhecimento.
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A lingua estd viva nos textos que foram e sio produzidos, orais e escritos.
Contribui-se mais 4s criangas em processo de alfabetizacfio, se forem mostradas as duas
modalidades de linguagem com suas semelhangas, mas também com as suas diferengas,
do que quando se enfatiza uma correlagio forte entre elas. As criangas precisam saber que
escrever ndo € a mesma coisa que falar, do mesmo modo que ler nfo é a mesma coisa que
ouvir. Sdo situagBes que envolvem circunstincias diferentes.

As fungdes sociais da escrita devem ser o primeiro contelido do processo de
alfabetizagfio para que a crianga compreenda porque e quando se usa a lingua escrita,
conhecendo ¢ experimentando a utilidade social da escrita como forma de comunicagio
com um interlocutor ausente, registro de conhecimentos adquiridos como suporte de
memoria e busca de informagdes, forma de recreagfo, forma de autoconhecimento, forma
de dizer a sua palavra, etc.

O trabalho com a linguagem na escola deve privilegiar a leitura ¢ a discussdo sobre
as varias possibilidades de falar e de escrever um texto, dependendo do contexto, de quem
o vai receber, do objetivo do texto. Da mesma forma como escolhemos a roupa que vamos
usar em fungfio do local para onde vamos, também selecionamos os modos de falar e
escrever.(Weiz,1999)

A linguagem, do mesmo modo que o trabalho pedagdgico, envolve criagio, porque
¢ produto de trabalho humano e se refaz a cada dia. Podemos pensar entiio
trabalho/linguagem como alienagfio ou libertagéio. Se a linguagem for vista como algo que
se repete, como formulas, regras, temos pouco espago de criagdo, mas por outro lado se
for vista como algo que se renova no movimento da vida, estd se criando e recriando
continuamente novas formas de dizer o mundo. Ensinar é trabalhar com uma pedagogia
que cria condi¢Bes para que acontega a aprendizagem deixando aparecer as contradiges,

as semelhangas, as diferencas, as descobertas, os conflitos, o debate, etc. E ¢ mais
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importante é que isso ndo se garante com uma classe organizada circularmente ou em
grupos, mas acontece se a relagdo que se estabelece entre as pessoas for satisfatoria.

Levar em consideragfo e valorizar as pessoas que os alunos sio, os conhecimentos
que eles tém, principalmente por meio de seu modo de falar, de sua histéria é fundamental.
Fazer com que se sintam capazes, principalmente de ousar, arriscar - se ,e auto confiantes,
estejam dispostos a expor e discutir o que sabem, é condigio indispensével. (
Cagliari, 1998)

Nesse movimento de falar, de conversar, de ouvir leituras de muitos textos e
discutir, de escrever pensando no contexto, os alunos vio aprendendo novas “roupagens”
para a lingva e ingressando cada vez no mundo letrado. Contudo a alfabetizagio escolar
deve acontecer numa perspectiva critica, conforme Freire ( 1979), o desenvolvimento da
consciéncia ingénua em diregfo a consciéncia critica deve ser possibilitado pelo processo
educativo no exercicio da reflexdio critica da realidade social. Nesse sentido o processo
educactonal constitui-se no desenvolvimento do processo de conscientizacio dos
individuos através do dialogo e das trocas.

; O desenvolvimento da consciéncia ingénua em diregdo a consciéncia critica,
significa deixar de interpretar as relagdes sociais ingenuamente, deixar de chegar a
conclusdes superficiais e magicas, tipicas da condi¢io de alienagiio, nfio mais encarar a
realidade como algo imutédvel para analisar profundamente a realidade, reconhecendo as
possibilidades de mudangas através da acdo consciente do homem, buscando as relagdes

causais e enfrentando preconceitos e falsas concepges, esse percurso permite ao aluno

constituir-se como sujeito ativo e transformador da sua realidade.(Freire,1979)
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5. O construtivismo

Segundo a teoria construtivista, o aprendiz é considerado sujeito ativo, construtor
de conhecimento. Como alguém que pensa sobre a escrita presente no mundo em que vive,
desde que deste mundo também fagam parte leitores e escribas que possam contribuir com
a construgfio do seu conhecimento sobre a leitura e a escrita.( Wiez,1998)

Um sujeito que pensa sobre a escrita observando as priticas sociais ao seu redor
constroi hipoteses, idéias sobre o que a escrita representa e sobre como ela representa o que
se fala. Estas idéias que os aprendizes constréem sobre a escrita, evoluem de uma forma ja
verificada em diversas pesquisas.

Conforme Ferreiro ( 1987), para saber o que pensa o aprendiz sobre o sistemna de
escrita € preciso solicitar-lhe que escreva textos que nfio lhe foram ensinados previamente
¢ pedir que interprete-os logo depois de grafar cada elemento, cada parte escrita. Pesquisas
mostram que estas produgSes escritas tém uma evolugdo perfeitamente previsivel e que se

organizam em trés grandes periodos:

“1) O primeiro periodo caracteriza-se pela busca de
pardmetros de diferenciagio entre as marcas graficas
figurativas e as marcas graficas nfo-figurativas, assim como
pela formagédo de séries de letras como objetos substitutos, e
pela busca das condi¢Bes de interpretagio desses objetos
substitutos.

2) O segundo periodo é caracterizado pela construgio de
modos de diferenciacio entre os encadeamentos de letras,
baseando-se alternadamente em eixos de diferenciagio
qualitativos e quantitativos.

3) O tercetro periodo é o que corresponde 4 fonetizaciio da
escrita, que comega por um periodo silabico e culmina no
periodo alfabético.”(FERREIRQ,1985)
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Apesar da difusdo de alguns termos relacionados & “Psicogénese da Lingua
Escrita”, um percentual muito pequeno t8m clara a teoria do conhecimento que permitiu,
ha trés décadas, iniciar uma revolu¢o conceitual na alfabetizagfio. Essa concepgio de
aprendizagem, que permitiu que se mudasse completamente as perguntas que norteavam a
investigacio em alfabetizagHo.

A partir de entdo parou de se buscar compreender o que havia de errado com as
criangas que ndo tinham sucesso na alfabetizagfo ( e que no Brasil correspondiam a 50%
das matriculadas na 1° série ) e passou-se a se preocupar em descobrir como as criangas
que tinham sucesso na alfabetizagfio aprendiam Para isso pediu-se a alunos de educacio
infantil, que nio recebiam instrugio em alfabetizagfo, que escrevessem textos que ndo lhes
tinham sido previamente ensinados para investigar o que a crianga pensava e sabia sobre a
escrita.  ( Weiz, 1998).

Para compreender o sistema alfabético de escrita em portugués sio necessérias
tanto atividades de leitura quanto de escrita, pois ambas permitem ao aprendiz refletir
sobre diferentes caracteristicas do sistema. Considera-se também que a oferta de
informag@o sobre as letras e seu valor sonoro deve dialogar com as hipéteses das criangas e
informar o que faz sentido para elas em cada momento do seu processo de aquisi¢io do
sistema alfabético. Da mesma forma que o aprendiz aprende a ler e escrever 4 medida que
vai elaborando novas hipoteses sobre o sistema de escrita, a cada reconstrugdio corresponde
também uma reconstrugdo do seu nivel de consciéncia fonolégica e ndo se trata de uma ser
pré-requisito para a outra.(Weiz, 1999)

A teoria construtivista baseou-se em investigagdes que mostraram que se aprende a
ler e escrever através de um processo , no qual, a aprendizagem acontece pela superagdo
das contradigSes entre idéias do préprio aprendiz e destas com relagdo & escrita

convencional.
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Antes da difus3o desta concepgfio, se encaminhava para tratamento clinico todas as
criangas que se arriscassem a escrever a partir de suas hipoteses. Reconhecidas e
medicalizadas: dizia-se que essas criangas “comiam” letras e que isso indicava a presenca
de problemas psicolégicos que deveriam ser clinicamente tratados.

De acordo com Brasil (2000), além do sistema alfabético, o aluno precisa aprender
a linguagem que se usa para escrever, no basta estar alfabetizado, é preciso saber quando,
como e para que usar a linguagem escrita, pois a idéia de que o treinamento em
decodificag8o leva a uma “leitura compreensiva” é um retornar a praticas que condenaram
os 50% de alunos que reprovavam a 1° série todos os anos. A partir de estatisticas do
IBGE, foi possivel constatar que a aifabetizagfio, nos moldes tradicionais, criava uma
situagiio de exclusdo muito grande, contribuindo para o fracasso e evasio escolar. Pois, os
50% aprovados pelo modelo tradicional, como afirmou Cagliari, sdo aqueles que se

instrumentalizaram para participar do mundo letrado apesar da escola.

A partir da década de 60, na qual, o modelo tradicional passou a ser criticado
fortemente, os indices de reprovagio também comegaram a diminuir, atualmente todas as
redes de ensino querem demonstrar indices de 0% até no méximo 10% de reprovagio nos
finais de ciclo, da tabela acima até os dias de hoje as estatisticas estio melhorando cada
vez mais. Porém, o menor niimero de reprovagdo no sistema educacional, nio garante que
os aprovados estejam apresentando altos niveis de letramento, conforme o esperado.
AvaliagBes como SAEB, SARESP, ENEM demonstram as dificuldades e¢ o baixo

rendimento dos alunos no geral.

A pratica construtivista de alfabetizag8o considera o professor como, alguém que
precisa ser capaz de avaliar o momento do processo de alfabetizagio em que estd cada um

de seus alunos, que ensina organizando situag3es de aprendizagem que exigem que os
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alunos ponham em jogo o que pensam sobre a escrita, a0 mesmo tempo em que recebem
informag@o sobre a forma, o nome e o valor sonoro das letras. Alem de saber que o fato de
trabalhar com textos ndo significa que ndo se deve focalizar sistematicamente o sistema
alfabético e suas caracteristicas: quais letras e em que ordem é preciso para escrever
determinado item lexical, deve considerar escritas nio convencionais ao mesmo tempo que
as problematiza (W eiz,1999)‘f'Esta é Otica da teoria construtivista, é o ponto de vista que a
rede pesquisada sugere aos professor afim de direcionar a construgio do trabalho
pedagdgico. Mas existem outros ponto de vista dos quais se pode olhar a pratica cotidiana,
como do ponto de vista de uma teoria vygotskyana, que sera explicitada a seguir pois trata
de ser a Gtica adotada para analisar a construgo do trabalho pedagdgico, ja que o conceito

de letramento esta estreitamente ligado as relagBes sociais que fazem uso da escrita.

6.Q Sdcio~-construtivismo

Conforme Rojo (1996), o sécio-construtivismo, como o préprio nome ja evidencia,
¢ marcado pela interagdo social, no caso da escola essa interaciio social € fortemente
representada pela intervengdo pedagogica. O trago diferencial dessa teoria vygotskyana da
aprendizagem em relagdo as outras, é exatamente a crenga de que na relagdo interpessoal
que primeiramente se constroi o conhecimento que vird a ser intrapessoal .

Segundo as afirmagdes de Vygotsky, existe uma zona proximal de
desenvolvimento, chamada ZPD, que seria “a distancia entre o nivel de desenvolvimento
real, que se costuma determinar através de solugdo independentes de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da solu¢Bes de problemas sob
orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros, mais capazes.”(

VYGOTSKY apud ROJO,1996, p.97)
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Partindo das reflexSes de Vygotsky o que é possivel dizer sobre a eficicia das
intervengOes pedagogicas em relagio ao dominio da linguagem escrita? Uma das criticas
do autor as formas de intervengo no processo de alfabetizagio, seria que a escrita toma
um lugar muito estreito nas praticas escolares em relagio ao papel fundamental que
desempenha no desenvolvimento cultural da crianga, afirma que ao ensinar a crianga a
desenhar letras e construir palavras com elas, ndo se estd ensinando a linguagem escrita,
pois a énfase estd sob a mecinica de ler o que estd escrito, assim deixando obscuro a
linguagem propriamente dita, produzindo-se entdo uma fala morta. Tal afirmativa de
Vygotsky ¢ originaria de um de seus ensaios chamado “A Pré-Historia da Linguagem

Escrita”. Para Vygotsky a linguagem escrita seria :

“(...)constituida por um sistemas de signos que designam os sons e
as palavras da linguagem falada, os quais, por sua vez, sdo signos
das relagBes e entidades reais. Gradualmente, este elo
intermediario( a linguagem falada desaparece e a linguagem escrita
converte-se num sistema de signos que simboliza diretamente as
entidades reais e as relagbes entre elas.” ( VYGOTSKY apud
ROJO,1935, p.40)

Segundo o autor, a fala ¢ utilizada como base para a criagfio de todos os outros
sistemas de signos, como escritas pictograficas, linguagem musical. A escrita é uma
representagdo, uma grafia dos sons da fala, mas nfo apenas isso, a linguagem escrita é
particular e diversa da fala, com capacidade de significar , comunicar um pensamento.

Sendo assim o autor faz a seguinte afirmativa sobre a relagio pensamento e linguagem:

“( ..) o pensamento , ao contrario da fala, nfio consiste em unidade
separadas. Quando desejo comunicar o pensamento de que hoje vi
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um menino descalgo, de camisa azul, correndo rua abaixo..., nfio
vejo cada aspecto isoladamente: o menino, a camisa, a cor azul, a
sua corrida , a auséncia de sapatos. Concebo tudo isso em um s6
pensamento, mas expresso em palavras separadas. Um interlocutor
em geral leva varios minutos para manifestar um pensamento. Em
sua mente o pensamento  esta presente em sua totalidade e num sé
momento, mas na fala tem que ser desenvolvido em uma sequéncia.
Um pensamento pode ser comparado a uma nuvem descarregando
uma chuva de palavras. Exatamente porque um pensamento nio
tem um equivalente em palavras, a transi¢io do pensamento para a
palavra passa pelo significado.”( VYGOTSKY Apud ROJO, 1996,
p-44)

De acordo com tais reflexdes, o pensamento ndo apenas se expressa na palavra mas
se realiza nela, j& que é um processo interno mediado, um discurso, uma fala interna. E
interessante a comparagdo feita entre os trés tipos de linguagem: a do pensamento, da fala
e a da escrita, em relagio a fala e o pensamento, muitas vezes ¢é dificil falar de modo que
as pessoas entendam exatamente como foi pensado, e mais dificil ainda seria a linguagem
escrita pois € preciso se dar entonagdo com simbolos e também a interlocugio é

imagindria, enquanto na fala o interlocutor e seus pares sio reais.

6.1 Relaghies entre linguagem oral e escrita

Discutir as relagdes entre a lingnagem falada e a linguagem escrita se faz necessério
nesse trabalho, pois a partir dessas relagdes se torna mais compreensivel a dificuldade na
construgdo dos padrdes formais da linguagem escrita.

Segundo Rojo (1996),Imaginar a interlocugio ¢ uma situagfo nova e estranha para
a crianga, e exige dela um distanciamento da situagio real. E a escrita sendo uma forma de
fala mais elaborada, na qual, sdo obscuros os tons de voz e conhecimento do assunto, é

preciso utilizar muito mais palavras e com maior exatiddo para se fazer entender , se
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comunicar com clareza. Portanto o monélogo é uma forma bastante complexa de
desenvolvimento, diante da impossibilidade de resposta imediata, o discurso se torna mais
complicado.

As produgSes de discursos exigem novas construgdes da crianga, j& que a partir de
uma situagdo abstratas € preciso planejar um texto, Diante da fala, a escrita apresenta uma
fraca motivago, quando a crianga fala a situagiio dinimica se encarrega de determinar o
curso dos discursos, a fala é impulsionada por necessidades, desejos , pedidos, perguntas e
respostas, confusio e explicagfio, mas para a crianga produzir um discurso escrito a
dindmica da situagiio tem que ser conscientemente dirigida ja que os motivos para escrever
sdo mais abstratos, intelectualizados e muitas vezes distante de necessidades imediatas.

Com excegio dos géneros escritos proximos da oralidade como carta ou bilhete, ao
se dirigir 2 um interlocutor ausente, seja para fazer imaginar, debater argumentar,
informar, expor, a necessidade de abstragio é muito mais complexa do que quando a
proposta € discordar ou opinar, explicar, pedir ou ordenar. Contudo, a crianga que adentra
o universo da escrita, dificilmente estard motivada para iniciar novas construcdes
discurstvas nesse mundo abstrato de escritores se a escola e o professor nio lhe
proporcionarem situagdes culturalmente inspiradoras para tal.

Entretanto , aprender a escrever ¢ aprender a simbolizar graficamente um universo
SONoro ja por si mesmo simbolico; é aprender novos modos de discursar para se comunicar
em novas situagdes, € construir uma nova inser¢do cultural e cabe ao professor mediar essa
alfabetizag8o/ letramento motivando a descoberta de novas formas de discurso.( Rojo,
1996)

E preciso reconhecer que o processo de construgdo da escrita deve envolver uma
histéria de interagdes com textos e portadores de textos em ambientes ricos em eventos de

letramento afim de motivar os alunos na inserciio neste universo. Para tanto o ensino deve
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se organizado de forma que a leitura e a escrita sejam necessarias s criangas, como
atividades culturais complexas, caso contrario as atividades se tornarfio entediantes e
mecénicas. O imprecindivel € que a crianca sinta a necessidade de construir e usufruir
desse novo tipo de linguagem que é o da escrita.

De acordo com Rojo (1996) existem pontos fundamentais para a elaboracio de
intervencdes pedagogicas, em primeiro lugar ela afirma que a escrita construtda em
interagdo com a crianga deve ser motivada: relevante para a vida, necessiria para a
atividade em curso, desejada pela crianga, deve ser uma pratica, um uso significativo de
leitura e produgio de textos, mais do que um ensino ou uma técnica. Qutro ponto
importante seria construir a escrita como discurso ( texto) significativo, inserido numa
situagdo de produgdo significativa, formatado num género, ao invés de manipular letras,
sons ¢ palavras.

Os diversos discursos escritos (géneros) construidos em interagio com a crianca
devem ser pensados em sua transigo, num processo continuo de constru¢io social. A
socio construgdo dos diversos modos de discurso escrito (géneros), negociada na interagio,
deve sempre ser informada por uma situagio de produgiio clara, explicita, se possivel, real
ou realista, deve levar em conta diferentes tipos de discurso e organizar-se dos géneros
mais simples para os mais complexos.

Ainda conforme Rojo, a pratica social dos géneros em leitura e produgio se
constituem como grandes instrumentos para a construgdo de aspectos formais e estruturais
proprios do discurso escrito ( grafia, ortografia, vocabulario, sintaxe, tipos de texto). A
s6cio construgdo da ortografia s6 ndo sera mecinica e limitada a uma alfabetizagiio apenas
funcional se inserida em préticas discursivas e usos significativos de escrita.

Na socio construgdo dos diversos modos de discurso escrito na interago, os

produtos obtidos deverdo ser interpretados em termos de processo, em relacio com a fala
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interna/ pensamento verbal que os originou. As atividades pedagégicas geradoras de
consciéncia e controle devem ser praticadas e conduzidas no sentido da apropriagio, da
emancipagio e da autonomia na construgiio dos diversos modos de discurso escrito na
interacdo.

E possivel dizer que levando em conta diversos géneros na prética pedagogica, se
cria oportunidades para a produgiio de textos estruturados de diversas formas, ja que ha
diferentes relagSes com os interlocutoras virtuais; de maior ou menor familiaridade e
conhecimentos compartilhados, de graus de hierarquia/ formalidade ou intimidade
diferentes, tais contextualizagGes vio determinar o que pode ser expressado ou nio, como e
quando pode. Os motivos ou intengdes de efeito também determinardo a forma do
discurso. Portanto quando se fala de escrita se fala de diferentes modos da linguagem
escrita, diferentes géneros.

A crianga diante toda essa complexidade necessita da mediagio do professor que
deve ser competente para administrar a transigio de uma forma de linguagem escrita para
outra. Como os géneros sdo considerados grandes instrumentos para aprendizagem do
texto escrito, mas implicam em complexas construgdes em muitos casos, o curriculo deve
ser organizado numa progressdo discursiva, na qual todos os tipos de texto devem ser
construidos das suas formas concretas mais primitivas e simples para as mais complexas e
tardias. As construg8es dos aspectos formais e estruturais dos discursos se darfio com o uso
dos mesmos como instrumentos para tal, lendo, relendo, escrevendo, revisando,
comparando com a fala, etc.

Vygotsky (1934) desponta em diregio de Ferreiro (1989) ao discutir a natureza da
simboliza¢do na linguagem escrita, alertando-nos para o fato de que se trata da construgio

de uma simbolizagio de segunda ordem, trata-se de aprender a “desenhar a fala”, mas que
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este apoio deve desaparecer. Porém é um aspecto que faz sentido somente no uso
significativo e na pratica discursiva.

A atividade da escrita deve apresentar um caréter abstrato, consciente ao relacionar
o pensamento verbal ao discurso escrito, assim a sécio construgdo da ortografia ndo serd
mecdnica. O discurso escrito necessita primeiramente de um planejamento, que seria uma
fala interior, uma espécie de “rascunho”, por isso é compreensivel que inicialmente a
crianga escreva de maneira ndo convencional o que indica a alfabetizagio em processo.
Para que a crianga através desse processo, seja capaz de construir diversas formas de
discurso, as atividade pedagégicas socialmente significativas devem objetivar a

apropriacéo da emancipagio e da autonomia.

7. Universo da pesquisa

Com o propésito de alcangar o objetivo de destacar como a mudanga do conceito de
alfabetizacdo esta atingindo a préatica pedagdgica na escola ptblica, foram definidos os
conceitos de letramento e de alfabetizagio esclarecendo quais as diferencas entre ambos e
como podem de complementar, o contexto histérico foi apresentado brevemente com o
intuito de demostrara que ideologia servia o modelo tradicional de alfabetizagfo.

A teoria construtivista foi mencionada para que se possa conhecer o ponto de vista
da rede de ensino, campo de pesquisa. J4 a teoria socio — construtivista foi registrada pois
por essa otica os dados serdio analisados. As diferengas entre linguagem oral e escrita
foram também apresentadas com objetivo de expor o quanto € dificultoso para a crianga o
processo de aquisi¢do da linguagem escrita. Essas informag@es teoricas foram dadas para

melhor compreensio das analise e concluses posteriores.
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Ao observar que nessa rede puablica de ensino existia um preocupacdo com a
defazagem geral dos alunos em interpretaciio de situagdes problema em matematica e na
producfo de texto em lingua portuguesa surgiu a idéia de pesquisar como os conceitos de
letramento e alfabetizagdo implicam na construgio do trabalho pedagdgico. Para tal, foi
escolhida uma segunda série na qual se encontraria casos de criangas alfabetizadas em fase
de trabalhar com produgdo de texto mais estruturada e criangas ndo alfabetizadas, afim de
acompanhar o processo de alfabetizagdo e o processo de continuidade de desenvolvimento
do letramento. O trabalho foi realizado a partir da coleta de dados afim de verificar como
as mudangas conceituais estdio afetando a construgdo do trabalho pedagdgico no processo

de alfabetizacéo e letramento.

7.1 Caracterizaciio do campo de pesquisa:

A Rede Municipal de Varzea Paulista tem 9 escolas de ensino fundamental, cerca
de 400 professores (contando com profissionais da educagio infantil) , os diretores em sua
maioria s8o professores efetivos da rede em cargos de confianga, duas coordenadoras , uma
diretora de educagiio e o secretario de educagiio. Os alunos de primeira e segunda séries,
tem aulas especificas de informatica ,artes e educagio fisica e os de terceira e quarta série,
tem aulas de informatica e inglés. Por isso € possivel existir o contato com professores de
areas especificas nos horarios de reunifo em grupo.

As escolas nfio tem apoio de professores excedentes para um reforgo escolar efetivo
para os alunos com defasagens discrepantes e urgentes (ver fig.1). Muitas criangas
permanecem anos na escola sem ao menos serem alfabetizadas com qualidade, sdo
marginalizadas, rotuladas e sofrem diante desse fracasso. E o que deveria ser feito por

essas criangas ? O que poderia se fazer? E o que estd sendo feito? No caso da escola

31



pesquisada ( a situagdio nfio ¢ muito diferente nas outras), existem duas professoras
excedentes para ajudar os professores de sala com um reforco, cobrir faltas abonadas e
faltas médicas de 30 salas. Isto significa que o resultado do reforco estard certamente
comprometido, ndo por falta de dedicagfo, mas por falta de condic@es de trabalho. Nas
segundas e quartas séries a defasagem € consideravel, ao avaliar as producdes de texto da
sala no inicio do ano eu fiquei muito assustada, e as outras salas apresentaram os mesmos
problemas: criangas nfio ou mal alfabetizadas na 4 série .( ver fig.2 ). Muitos dos textos
ndo apresentavam paragrafago, continham muitos erros de ortografia, nfio apresentavam
uso coireto de pontuagdio, alguns nem usavam pontuagdo, coesio e coeréncia
comprometidas, textos curtos com vocabulario pobre contando com muitas repeti¢des. Por
outro lado, estas criangas ja conheciam aspectos da linguagem escrita, mas nio conseguiam
fazer uso dos mesmos. Esta situagio chama ateng@o, porque isto acontece? Qual a razio de
tantos problemas? O grupo de professores e a diregdo conhece cada aluno e sabe o que
esta sendo feito o possivel para que aquele aluno progrida mas o possivel nfo tem sido
suficiente.

Atividade diversificada em sala de aula nfo tem sido suficiente para suprir as necessidades
especiais desses alunos, o grupo de professores propds que se fizessem oficinas de
aprendizagem desde o inicio do ano nas aulas em que as turmas estivessem com os
professores especificos mas ndo foram autorizados, pois este tempo € reservado para
preparagdo das aulas. Nas horas de estudos estavam sendo oferecidas boas oficinas e novas
idélas para o grupo de professoras, as duas coordenadoras mostraram interesse em para
trazer novas experiéncias didéaticas para serem postas em prética, na tentativa de fazer com

que o grupo conhega diferentes maneiras de trabalhar os contetdos do planejamento.
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Figural: produgdo de toxto de uma aluna da 4’ série, Gltimo bimestre,
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Figura2: Produgio de texto de uma aluna da 4 série , tiltimo bimestre.
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O grupo entende e se adapta conforme as suas concepgdes, mas a grande
preocupago sdo as criangas que estdo fora do padriio esperado (conforme o rendimento
que se tem em meédia ).Esse padrdo aqui citado se refere aos alunos que sio capazes de
utilizar o que aprenderam , de criar, de se perceber como ser pensante. Ao final do ano
letivo de 2002, a secretaria da educagdo formou um grupo com professoras efetivas que
tem formagdo em psicologia para estarem fazendo diagnosticos psicopedagbgicos afim de
formar grupos de estudo intensivo e de interferéncias diretas com esses alunos.

A medida foi muito bem tomada, foi possivel perceber algumas mudangas,
entretanto esse grupo de professoras, psicologas, se reuniram com o grupo todo de
professoras e esclareceram que as selegdes deveriam ser feitas previamente, uma triagem,
e deveriam encaminhar para o grupo de estudos apenas os casos intermediarios, isto &, as
criangas com muita dificuldade mas que jd estavam alfabetizadas deveriam continuar sob a
responsabilidade do seu professor, as nfio alfabetizadas que tinham um grande histérico de
fracasso e retengfo, deveriam ser aprovadas pois “ a rede néio deu conta até agora e nem
vai dar "(psicdloga do grupo), a oportunidade do grupo de estudo é para poucos, ja que a
demanda € grande ¢ a capacidade é minima, teriam a chance de serem atendidas apenas as
criangas que néo estavam alfabetizadas nas mas que apresentassem interesse e vontade de
estar 1.

Tal colocagio foi feita em detrimento das condi¢des de trabalho oferecidas a elas, e
gerou muita polémica no grupo, como ficaria o aluno considerado fracassado?
Simplesmente empurrado para frente? Essa questdo foi e deve continuar sendo discutida ja

que ainda nio se chegou a nenhum consenso.
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Conforme o observado em reunides de professores, nota-se que a implantagio das
concepgbes construtivistas tem sido muito dificil , pois a mudanga teve origem sob
pressdo de hierarquia, ndo foi uma necessidade que surgiu do professorado, mas uma
tentativa da secretaria da educagio em acompanhar as novas tendéncias. Diante dessa
condi¢do a mudanga de concepgiio se torna bastante ardua, isso se evidencia quando nas
oficinas em horas de estudo estdo sempre sendo justificadas e fundamentadas pela L.D.B. e
pelos P.C.N.s.

Contudo a sitnago dos alunos em toda a rede é a mesma, cerca de 15% de cada
sala ndo estdo evoluindo conforme o esperado, isto ¢, nio apresentam desenvolvidas
capacidade e habilidades de comunicagio e interpretagio escrita, mesmo ji tendo
freqiientado a escola por alguns anos, como se pdde observar nas figuras 1 e 2
anteriormente. Ha diferencas na realidade econémica e social das escolas e das
comunidades das quais elas fazem parte, algumas escolas de nivel sdcio - econdmico
privilegiado que contam com familias melhor estruturadas e que se aproximam de melhor
qualidade de vida apresentam o mesmo indice de criangas que ndio se adequam ao padrio
esperado das escolas que convivem intimamente com problemas sociais como: violéncia
doméstica e urbana, falta de recursos basicos para sobrevivéncia com dignidade, caréncia
afetiva, etc. Esses fatores nfio sdo determinantes, mas sio atuantes. B preciso considerar
que essa crise, 0 surgimento dessa preocupagdo com as pessoas que ndio sio capazes de
criar, interpretar e justificar idéias , tomar decises através de valores pessoais ( que estdo
desaparecendo), tem origem na mudangas dos paradigmas, a mudanga na vissio de mundo.
Pois no contexto historico anterior a globalizago eram dispensaveis sujeitos com essas

qualidades.
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7.1 A clientela;

A cidade de Varzea Paulista era considerada apenas um vilarejo da cidade de
Jundiai até o ano de 1965, quando se emancipou. Antes disso, em 1950, foi fundado o
bairro Jardim Promeca, pois uma indistria de grande porte se instalou nesse bairro. E apos
essa vieram algumas outras ,que provocaram um povoamento muito heterogénio de
trabalhadores de origem diversas, pessoas vindas de vérios cantos do estado e até de outros
lugares do pais. .

Um bairro industrial requer escola para dar assisténcia a seus funcionarios e
qualificar futura mio de obra, portanto a escola pesquisada foi uma das primeiras criada no
municipio. Até o ano de 2000 a escola era estadual, apds o mesmo ano foi
municipalizada. A escola foi criada logo apds a emancipagio do municipio.

A clientela da escola sdo basicamente filhos de funcionarios das inddstrias dos
arredores e moradores do bairro, uma pequena parte vem de bairros distantes e bem mais
carentes que a Promeca, sfo criangas que moram em olarias, e favelas. O nivel sécio
econdmico dessas familias é muito baixo, salvo algumas do bairro, as quais os pais tem
uma formagio universitaria, e sio melhores empregados. Grande parte das familias ndo sfo
nucleares, com pai mée e filhos, os responséveis pela crianga nem sempre sdo os proprios
pais.

A maioria das criangas ficam em casa sob a responsabilidade de um irm3o mais
velho ou 530 o irm&o mais velho, muitos passam grande parte do tempo na rua com colegas
sem que um responsavel os vigiem. Muitas criangas acordam sozinhas para vir para escola,
e o indices de faltas por “perder a hora” é muito grande. E grande também a auséncia dos
pais na educag@o de seus filhos, muitos ndo respondem bilhetes, nio v&m para as reunides

de pais, etc. (salvo aqueles que participam de tudo sio até voluntérios na escola em festas e
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no cotidtano). Essas criangas tem caréncias materiais e afetivas, que também sdo fatores

contribuintes para o desempenho da aprendizagem.

7.2 Metodologia de pesquisa

“A alfabetizacdo comega quando os pais, professores e a
sociedade ddo ou tiram da crianga o direito de pensar, de ser

auténomo e aulor de sua propria historia”(MENDES,1993)

Com a intengio de pesquisar conceitos & pratica pedagogica, desenvolvi um
trabalho de observagdo em uma escola da Rede Municipal de Véarzea Paulista. Esses dados
utilizados para analise foram coletados em uma escola das escolas da rede no ano de 2002,
através de observagfio participante em uma turma de 36 alunos,19 meninas ¢ 17 meninos
que cursavam a chamada, 2° série A, com uma professora formada em magistério, que
nessa época cursava primeiro ano de pedagogia em universidade privada de Jundiai.

O contexto de sala de aula que por muitos e muitos anos permaneceu seguidor do
modelo tradicionalista, a postura do professor na construgdo do trabalho pedagégico, e se a
alfabetizagdo na perspectiva do letramento estd contribuindo para que as criangas
adquiram instrumentos para viver como cidads em comunidade, agindo, se expressando,
opinando, enfim se comunicando de acordo com seus desejos, direitos e deveres.

Existe, uma preocupagio com o relacionamento professor-crianga e crianga-
crianga na alfabetizagdo , € que, por estarem iniciando o processo de leitura e escrita, a

interagdo entre discente-docente e crianga-crianga ¢ de grande importancia, visto que a
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troca de experiéncia entre eles representa um elemento importante para a elaboracdo da
leitura e da escrita. E o professor quem pode (ou ndo) garantir esse espago de troca de
modo a transformar esse intercdmbio numa interagdo produtiva para a crianga e estimular a
produgio da cuitura infantil na relagio entre seus pares. E certo que o presente material nio
tem pretensdes de sanar as deficiéncias que a alfabetizagdio enfrenta, e nem sequer
apresentar formulas para alfabetizagdo. Pretende-se discutir a postura do professor a
respeito da 6tica tedrica a qual direciona seu trabalho, constatando como a mesma esta
sendo afetada pela mudanga conceitual da alfabetizagéo .

Ao longo desse trabalho realizei estudos tedricos sobre a teoria que subsidia a rede
de ensino, a teoria construtivista, porém a analise dos dados seguiram sob enfoque da
teoria socio- costrutivista; coleta de dados através de observagiio- participante em
situagBes cotidianas de sala de aula, enfocando teoria e pratica de lafabetiza¢io e também
no grupo de professores.

As observagdes foram realizadas durante o ano letivo de 2002, (total de 112 horas).
Os dados coletados foram analisados a partir das abordagens mencionadas, com o objetivo
de investigar a relagdo que se estabelece entre alfabetizagdo e letramento no contexto da
sala de aula atualmente € o impacto desse novo conceito de alfabetizar no trabalho

pedagogico.

7.3 Alfabetizacfia e letramenta ne processo do trabaltho pedagégico.

Como a orientagdo para o trabalho realizado nesta rede de ensino era pautada na

teoria construtivista da aprendizagem, os procedimentos que serdo descritos a seguir foram

planejados e realizados por todas as professoras da rede conforme a orientagio da
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coordenagio de ensino. Em seguida , procurou-se comentar sobre eles conforme a
perspectiva tedrica historico -social.

Primeiramente foi realizada a sondagem dos alunos em fevereiro do ano em
questdo, conforme proposto por E. Ferreiro e A. Teberosky (1989), foram feitas avaliagSes
diagndsticas através de entrevistas individuais, nas quais o professor elegeu um campo
semdntico de acordo com a realidade do aluno. A lista de palavras selecionada pelo
professor deveria ser de preferéncia distribuida da seguinte forma: no minimo uma
monossilaba, uma dissilaba, uma trissilaba e uma polissilaba. Esta entrevista possibilitou
conhecer mais dos alunos e saber em qual fase da escrita eles se encontravam, de acordo
com a teoria construtivista.

No momento da atividade a professora pedia para que o aluno escrevesse o nome
do animal desenhado conforme usando as letras que ele julgasse necessarias sem auxilia-
lo com respostas prontas, sempre que o aluno fazia uma pergunta como “pro, com que
letra eu escrevo cobra?” a professora respondia sempre com outra pergunta no intuito de
fazer os alunos pensarem, mas nfio qualquer pergunta, suas perguntas tinham origem
sempre em conhecimento que os alunos tinham acesso de acordo com o tipo de
intervengdo que ela pretendia fazer, nesse caso o dialogo continuou assim:

P- Vamos por partes, quantas vezes vocé abre a boca para falar cobra?

A- Duas

P- Como se escreve a primeira parte? que letras vocé pode usar?

A- Acho que pode ser o e com o, mas e o resto? E dificil?

P- Sera? Vocé se lembra de uma atividade em que nés escrevemos o nome do

nosso pais a alguns dias atras?

A- Ja sei, la na parede, éob comreo a . (figura 3)
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Figura 3: sondagens com intervalo de 40 dias.

OBS.: Os sinais em forma de X que aparecem eram marcagdes para pular linha.
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Os alunos ndo alfabetizados podiam estar nas fases: pré-silébica, transigdo para
silabica, silabica, transi¢do para silabica-alfabética, silibica-alfabética ou transicdo para
alfabética. De acordo com orientagBes da coordenagio pedagégica que se baseia na teoria
construtivista, cada uma dessas fases exige intervengdes pedagogicas apropriadas para que
o aluno evolua, em cada uma delas o aluno constréi hipbteses sobre a escrita, e escreve
ndo convencionalmente (escreve de acordo com suas hipoteses) e a intervengio, &
necessaria para que ele reflita e perceba onde falha a sua hipétese avangando até a escrita
convencional. Trata se de um processo individual.

Essa trilha € permeada pela apropriagio por parte do aluno da idéia que tudo que se
fala pode ser escrito e que ha formas diferentes de escrever. Conforme a orientacio da
rede, cada professor deveria preencher uma tabela enumerando quanto a alunos estavam
em cada fase trés vezes a cada bimestre. A Sondagem era feita trés vezes por bimestre,
essa pratica trazia dificuldade para organizagdo da rotina da professora pois eram
mndividuais, sendo assim era preciso programar algumas atividades em que os outros
alunos pudessem realizar sem a ajuda da professora, toda época de sondagem a professora
fazia um acordo para que os alunos ndo interrompessem as intervengdes individuais da
entrevista. Tal procedimento era considerado, pela professora da classe, ineficiente, pois as
entrevistas eram demoradas, a intervengfo feita com um unico aluno n#o poderia ser
aproveitada pelos outros 35, a professora nfio poderia acompanhar quais trocas de
informagdes estavam sendo feitas pelo grande grupo e o aluno entrevistado muitas vezes
se sentia pressionado ndo produzindo o mesmo que conseguia em uma atividade coletiva .

E importante ressaltar que trabalho pedagdgico da professora procurou que os
alunos aprendessem a se auto-organizar trabalhando em grupo, de forma que cooperassem
uns com os outros produzindo conhecimento, trocando experiéncias a fim de chegar a um

objetivo especifico. Isso significa que essa professora trabalhou com objetivos que
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também se pautam na teoria sécio-construtivista quando se preocupa e proporciona a
producio de cultura infantil. Na maioria das atividades os alunos eram agrupados de
maneira heterogénea, desse modo um poderia mediar o conhecimento do outro, o que
provocaria o funcionamento da chamada zona potencial de desenvolvimento

Um dos projetos desenvolvidos pela sala, imposto pela secretaria, foi o de satide
alimentar. Em um primeiro momento a professora propds uma roda de conversa para obter
informagBes sobre os conhecimentos prévios a respeito do tema alimentagio e apresentar
o projeto, ao abrir espago para que os alunos mostrassem o que sabiam a professora se
surpreendeu, pots os alunos tinham claras as diferengas entre alimentos saudaveis e nio
saudaveis o objetivo do projeto. A professora decidiu entfo desviar os objetivos da 4rea de
ciéncias para a area de alfabetizagio. Realizando atividades como a citada a seguir.

Em uma das atividades ap0s a leitura compartilhada da histéria “Alice no pais das
vitaminas” foi proposto um ditado em forma de lista de compras para o supermercado
seguida de ilustragdo. Enquanto a turma desenhava fomos analisando as fases da escrita
dos alunos nfo alfabéticos, e realizando intervengdes de acordo com suas hipéteses sobre a
escrita em uma entrevista individual partido da leitura do aluno, conforme o exemplo
anterior. Em um outro momento a professora pedia para que alguns alunos colocassem as
sua versGes de escrita das palavras da lista de supermercado na lousa, com estas escritas
comegava o debate, qual seria a versdo correta, ¢ os alunos como estavam colocados em
pequenos grupos discutiam em alguns minutos pré determinados e depois apresentavam a
opg¢do dizendo o porqué das escolhas.

Foi perceptivel que o material selecionado pela professora era de boa qualidade e
trazia informagdes Uteis do ponto de vista dela, que era detentora de muitos conhecimentos
que faziam parte do seu cotidiano de mulher de classe média..mas e os habitos

alimentares daquelas criangas? Pelos relatos em sala de aula, ficou claro que eram
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divergentes dos habitos da professora, apesar de demonstrarem saber a diferenga entre
alimentos saudaveis ndo saudaveis, os alunos, por motivos econdmicos, estavam distantes
de consumir uma dieta balanceada como a da professora.

E significativo escrever uma lista de compras de frutas, verduras e legumes
saudaveis conhecidos apenas por foto, pela televisdo, que nunca tinham sido e nem havia a
expectativas de um dia experimenté-los? Sendo que a merenda escolar muitas era muitas
vezes a unica refeicdo do dia, e alguns até armazenavam como podiam o “repeteco” para
levar para casa com intengio de dividir com os familiares depois . Tal situagdo
coincidentemente era freqilente com as criangas que apresentavam dificuldades na
aprendizagem, principalmente na alfabetizacio.

O cardapio escolar néo fot estudado no projeto, apenas citado, pois, muitas vezes a
combinagdo de alimentos ndo correspondia a de uma dieta saudavel, por exemplo:;
cachorro-quente, suco industrializado solivel, bolacha, pio com creme de chocolate, etc.
Que exercicio de motivagio esse projeto provocou nessas crian¢as com dificuldades na
alfabetizagdo? A professora entendia que ndo era uma situagio de aprendizagem
motivadora, significativa mas concluiu as atividades sob o compromisso de apresentar um
relatério de avaliagdo do projeto para a coordenagdo, dando a sua opinifio critica sobre o
projeto realizado. A teméitica do projeto nada tinha de significativo, estava desconectada
da realidade dos alunos, conforme o sécio- construtivismo, nesse caso a oportunidade de
interagio ndo foi produtiva pois estava distante do contexto histérico-social do aluno.

Porém, em projetos como o de leitura a situagio foi diferente, ao propor o projeto
para a classe a professora deixou claro que os alunos poderiam contribuir com seus
saberes em algumas atividades e em outras aprenderiam coisas novas. Ao realizar uma
atividade de dramatizagfo de duas historias contadas através de fita cassete, no patio,

usando a imaginagio e a criatividade para interpretar as histérias através de mimica, as



criangas puderam desfrutar de uma hora de conto diferente. Com isso, foi possivel
perceber que os alunos em processo de alfabetizacfio se sentiram mais motivados para
realizar as atividades. A professora participou da atividade se colocando no papel de igual
e ndo de modelo, deixando cada aluno livre para escutar a histéria e interpreté-la de acordo
com a expressdo corporal individual. Em sala de aula os alunos se dedicaram bastante em
produzir um texto (re)contando uma das histérias, a preferida. Essa foi uma atividade
significativa, pois eles estavam escrevendo a historia que mais gostaram com o propdsito
de registrar para nfo esquecer, para contar para alguém depois (figura 4). Em relagio aos
ndo alfabetizados, eles foram devidamente agrupados, de maneira que um aluno estivesse
um pouco mais avangado que o outro para que interagissem na realizagio da atividade, foi
proposto que os textos fossem elaborados com desenhos seqiienciais contando também

com a escrita de cada quadro.
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De acordo com a pespectiva do socioconstrutivismo (Rojo1996), quando as
criangas sdo agrupadas dessa maneira elas nio entram em conflito, mas em processo de
troca de informagdes mediando os diferentes conhecimentos em jogo naquele momento.
Numa perspectiva sbcio- construtivista a professora esta favorecendo a aprendizagem pela
zona de desenvolvimento proximal.

Os textos puderam ser lidos e perfeitamente entendidos, todos tinham titulo e
alguns vinham acompanhados de palavras ou frases curtas descrevendo as cenas. E com
as intervengfes da professora, e dos proprios alunos, esses grupos puderam repensar
alguns registros escritos. Todos fizeram questio de refazer as histérias a partir das
intervengdes e posteriormente exibir as produges no mural da escola.

Destaquei este episddio afim de enfatizar a questio da motivagio na sdcio-
construcdo da escrita, diante de uma atividade planejada com recursos que proporcionaram
o prazer de fazer e a motivagio de produzir algo para seus pares consumirem e se
divertirem com a escrita, o envolvimento foi 100% , foi uma das atividades em que os
alunos mais se dedicaram na troca de informages afim de escrever.

Citando o mesmo projeto, uma das atividades realizadas permanentemente era na
biblioteca da escola, todas as sextas-feiras os alunos faziam empréstimos de livros afim de
valorizar a leitura, estimular os que estio em processo de alfabetizacio através do contato
com o livros . Nesse tipo de atividade a professora se preocupava em desenvolver
procedimentos de pesquisa, primeiramente a professora discutiu com o grupo quis as
informag8es que a capa de um livro deve conter e quais as fungdes dessas informagdes?
Tais como titulo, autor, ilustrador, editora, indicagio de colegio. Em um segundo
momento foi questionade com o grupo quais as partes indispensdveis para a composicio
do interior do livro , que seriam o indice, resumo de capa e de orelha , breve biografia do

autor, e o corpo do texto, o grupo também discutiu suas funces.
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Em um terceiro momento a professora passou a promover o debate sobre como
selecionar e localizar um livro, se atentando a critérios de selegdo, como pesquisa,
interesse pessoal. A conclusfio desse debate foi interessante, pois os alunos questionando
sobre como localizar, como funcionavam os sistemas de grande biblioteca concluiram que
como na biblioteca da escola deles ndo havia organizacio com fichas numeradas e
resumos dos livros que a procura deveria ser realizada pela ordem alfabética, eles
finalizaram afirmando entfio que s teriam conhecimento sobre novos titulos e histérias
se um fosse comentando para o outro sobre o livro que leu informalmente ou fosse
procurando pelas prateleiras sem rumo.

Partindo dessa atividade a professora logo sugeriu que fossem selecionados os
leitores do dia que elegiam uma parte de seu livro para ler € comentar na classe, assim os
alunos poderiam conhecer mais titulos e posteriormente emprestar os mais interessantes.
Alguns alunos ndo alfabetizados solucionavam a atividade da seguinte forma, sempre
escolhiam livros como contos de fadas ou qualquer outro que soubessern a histéria de
memoria, e se posicionavam como leitores e fingiam ler, alguns até apresentando tragos
da linguagem escrita formal. O seguinte passo foi registrar os comentarios em um mural ,
pois apenas oralmente os alunos perceberam que nfio era suficiente, nio era conveniente
anotar durante a apresentagio do amigo e na hora do empréstimo os alunos acabavam

esquecendo os titulos (figura 5).
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Ja os alunos que vinham de uma historia de reprovagio e fracasso escolar,

baixissima estima, por mais que fossem incitados, provocados pelo grupo, eles ainda
assim ndo se sentiam motivados para essa atividade, simplesmente se recusavam a realiza-
la, argumentando que ndo sabiam ler. Para esses alunos o interesse pela descoberta do ler e
escrever foi apagado, eles ja ndo sentiam a necessidade de aprender essa nova linguagem
simbélica, pois nfio identificavam a fungdo sdcio cultural da escrita em suas vidas. Na
tentativa de incluir esses alunos, a professora os incentivou a levarem o livros aqueles
mesmo que eles ja sabiam a histéria e no dia seguinte o aluno era convidado a tecer
oralmente o comentario sobre o livro enquanto coletivamente o texto era escrito na lousa.
Em apenas um caso a tentativa foi bem sucedida. Nesse projeto a conduta da professora
foi bem planejada ela conduziu as atividades de modo que os alunos sentissem a
necessidade de organizar a escrita em fungdo de servir a eles proprios.

O projeto receita também foi interessante, os alunos em um primeiro momento

fizeram uma pesquisa com suas mées e trouxeram receitas diversificadas para escola que
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eram simples e de baixo custo,e estavam presentes no cotidiano doméstico.Com essas
receitas foram feitas uma grande lista que os préprios alunos sugeriram a separa¢io em
grupos distintos, tal como doce e salgado e em seguida, refeicfio, lanche ou café e festa.

Numa outra aula a professora apresentou um livro de receitas tipo fichario, no qual
a criangas reconheceram que as classificag@es feitas pela sala estavam mais especificadas
no livro e a professora langou a pergunta: Por que sera que é feito assim? Desencadeando
um debate rapido, que se apoiou nas receitas da pesquisa e as fornecidas pela professora,
resultando no objetivo esperado, os alunos concluiram que algumas receitas nfio tinham
todas as informagGes necessarias o que prejudicava principalmente o desempenho de um
principiante na hora de cozinhar, ou seja, a fungfo da receita é instruir, com sucesso, para
a preparagio de um alimento.

E no fechamento do projeto cada aluno recebeu uma cépia da receita de beijinho de
coco, que foi eleita como preferida da turma através de votagdo compondo um gréfico.
Durante a preparagio do doce, coletivamente as criangas conferiram os ingredientes e suas
quantidades, ditaram e fiscalizaram o modo de fazer ¢ ¢ claro degustaram com muito
prazer ao final da aula.

Na seqiiéncia de atividades desse projeto ficou claro o envolvimento de
praticamente toda a classe. Embora nem todos tivessem maes prendadas que cozinhassem
receitas deliciosas, todos ficaram animados com a idéia de cozinhar e degustar um prato
delicioso na escola, esse projeto teve maior valor significativo que o projeto de
alimentago pois o projeto evocou a histéria pessoal de cada um, qual alimento era usual
na familia. Com isso as criangas em processo de alfabetizagiio se empenharam em pensar e
construir as escritas nas atividades referentes ao projeto. Passaram a conhecer e diferenciar

mais um género textual,
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Em ano de Copa do Mundo néio poderia faltar um projeto sobre o tema, nele foram
trabalhadas todas as disciplinas, em lingua portuguesa, foram explorados os discursos
jornalisticos, informando em tempo real noticias sobre a copa. O mesmo procedimento
que a professora seguiu no projeto de leitura, ela fez uso neste projeto, primeiramente fez
com que 0s alunos em grupos manuseassem livremente o jornal, depois eles deveriam
observar como era o jornal? De que forma ele trazia informagdes? Como era subdividido?
Como localizar noticias da copa no jornal?

Num segundo momento cada grupo de alunos deveria escolher uma noticia sabre a
copa, ler, e criar uma forma de (re)contar a noticia para o grande grupo, a professora
estava sempre dando assisténcia quanto a palavras desconhecidas ajudando no uso do
dicionéario, orientando quanto a participagio de todos os alunos no pequenc grupo para
compor o discurso final. O resultado dessa atividade foi surpriendente, foram
apresentadas narragdes de  lances especiais, dramatizagio de jornal televisivo,
dramatizagio com bola de papel acompanhada de narracio. Meninos e meninas se
envolveram com o espirito esportivo da copa e se dedicaram em reproduzir o discurso
jornalistico.

Em um outro momento a professora, trazendo para a sala exemplares distintos,
notictando 0 mesmo fato mas com enfoques diferentes, introduz o debate sobre o ponto de
vista de quem escreve, com essa atividade os alunos perceberam o poder persuasivo da
escrita, € que as noticias devem ser questionadas.Partindo do texto informativo jornal,
foram feitas lista dos jogadores e suas posigBes em campo com a mesma técnica de
agrupamento, realizando a lista em duplas, para facilitar a troca de informacBes entre os
alunos. E posteriormente escrevendo as varias versSes de um nome , quando houvesse
divida para a descoberta da versdo correta através dos argumentos expressados

coletivamente.
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No momento final foi feita a atividade do bilhete, os alunos combinaram para qual
Jogador iriam mandar uma mensagem, combinaram também a mensagem que foram
expostas no mural da classe e foram expostas também na semana cultural de exposi¢es de
julho. Algumas mensagens foram selecionadas, passaram por uma revisdo coletiva e foram
enviadas para a concentragio brasileira pelo correio.Com essa atividade a professora
motivou muito o grupo, pois tratou de uma situagio , na qual a escrita se tornou um
instrumento de comunicag#o real (Veja na figura 6 um exemplo semelhante).

Outro tema que rendeu muitos frutos foi o da festa junina foi explorado o conceito
de convite, foram selecionados pela professora e levados para sala de aula vérios tipos de
convite: convites de casamento, aniversarios, formaturas, festas, inauguragdes, etc, E
coletivamente o alunos foram questionados sobre quais as semelhangas e diferencas dos
convites, sua fungZo e utilidade, depois de esquematizar na lusa com a ajuda da professora
quais as informages fundamentais de um convite , foi proposto que confeccionassem um
convite para a festa junina da escola, o texto foi feito coletivamente na lousa e os alunos
concluiram a parte decorativa individualmente,

E fundamental incluir no planejamento pedagogico atividades que proporcionem a
circulagdo e troca de informages sobre o universo cultural, tradigSes do grupo social em
questdo. Dessa forma os alunos se identificam com a atividade e se sentem estimulados, ¢

se dedicam muito mais na realizagdo das mesmas.
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Figura 6: Bilhete para um colega da classe.
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J4 a sequéncia de atividades sobre o folclore abrangendo vérias disciplinas
também foi bem sucedida. Foi proposto para as criangas a elaboragdo de um livro de
folclore, afinal folclore é tradigio e porque nfio eternizar no registro conforme a visio
daquela turma, e eles gostaram muito da idéia e logo safram logo exibindo os
conhecimentos sobre como se estrutura um livro, como: “...Pro, temos que comecar pela
capa, e quem serd o autor?”, “Quantus capitulu vamos faze?”, “Vai ter desenho?
Podemos fazer um indice para organizar né Pr?!” Esse tipo de comentério é produzido
apenas por criangas que conhecem a estrutura de um livro, pois sabem utilizar os
instrumentos que facilitam o uso de um livro, nesse momento os alunos tiveram a
oportunidade de utilizar os conhecimentos que construiram no projeto de leitura.

Enquanto os alfabetizados registravam as lendas com recomendag&es de observar a
grafia das palavras e a pontuagio, os ndio alfabetizados faziam listas de itens para
organizagio do indice do livro .As propostas para os alunos ndo alfabetizados, envolviam
estruturas textuais mats simples como listas e descrigSes, dispondo de letras méveis e em
grupo para que um interviesse na escrita do outro e discutissem a melhor forma de
escrever. Os alunos fizeram uma produgdo de texto englobando vérios personagens do
folclore em uma mesma historia, nessa atividade os alfabetizados foram os escribas e os
ndo alfabetizados, os autores do texto contando com o consentimento do escriba. Nessa
situagio, mesmo sem saber escrever o aluno pdde ser o autor do texto , e com mais
desenvoltura pois ndo se preocupou em como escrever, so6 se preocupou em criar. O aluno
que ainda nfio dominava o codigo de linguagem escrita teve a oportunidade de Ter o seu
discurso registrado pelo colega.

Foi interessante observar a interagdo entre os alunos no trabalho coletivo, a postura
dos alunos ao realizar uma atividade em grupo era bem diferente da postura na realizaco

de atividades individuais. Nas atividades individuais, diante de alguma dificuldade, muitos
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alunos acabavam desistindo de concluir a atividade, na melhor das hipdteses tentavam
copiar escondido do colega, mas nas atividades propostas em grupo eles procuravam se
ajudar ou até mesmo competir para mostrar quem estava certo ou quem sabia mais e com
isso acabavam tirando as duvidas dos colegas, provocando um movimento mais dindmico
na atividade e a0 mesmo tempo mantendo as atenges voltadas para o objetivo da mesma.

A professora utilizou o mesmo procedimento em relagio a (re)escrita do conto de
terror que virou uma esquete apresentada para quarta série, e a mesma retribuiu
apresentando um (re)conto de contos de fadas que virou uma nova versio de (re)escrita na
segunda série. E bastante motivador o intercimbio de atividades com outras classes, nessa
atividade foi comprovada a motivagdo criada pela pratica social da escrita vinculada i arte
( figura 7).

Com esse tipo de atividade os alunos que ainda nfio escrevem convencionalmente
podem criar , construir : a coeréncia, coesdo, linguagem formal, estrutura textual, etc., em
conjunto com seus pares. Escrever ndo ¢ apenas grafar, por isso é tio importante se
alfabetizar com textos e desenvolver a capacidade de redigir e interpretar.Com a coletinea
de textos que eles sabiam de memoria, como: trava-linguas, advinhas, parlendas, a escrita
se tornou um desafio possivel para os que tinham dificuldade na escrita. A professora
plangjou atividades culturais como: campeonatos de trava-lingua e advinhas,
apresentagbes de parlenda e misica (parddia) para outras classes. As atividades tendo um
cunho cultural € um motivo real de realizagfo se tornam significativas o que garante o
interesse quase total dos alunos na aprendizagem.

A organizagio do espago na sala de aula foi bem variada, sempre em grupos:
duplas, grupos de quatro alunos, trés grandes grupos na sala. Estas disposicdes ajudam
muito no trabalho, pois a professora deixou de ser o centro das atengBes, assim os alunos

passaram a trocar mais informagdes entre si. Possibilitando ao professor orientar e intervir
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com 08 grupos que julgasse necessario. Para se produzir algo em primeiro lugar é preciso

que aquele algo tenha significado, faga parte da sua vida e tenha uma utilidade coletiva ou

pessoal.
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Figura 7: Reescrita de um conto de terror.
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Por isso que foi envolvente o trabalho com contos de fadas, em especial como
conto: “Chapeuzinho Vermelho”, o pequeno projeto incluiu primeiramente pesquisa da
varias vers@es, os alunos encontraram trés diferentes na busca na biblioteca, as versdes foi
lida pela professora, uma por dia, e no terceiro dia foi feita coletivamente a comparagio e
anlise de detalhes diferentes. Num outro momento foi produzida de uma nova versio,
bem tragica, na qual Chapeuzinho termina cega, com espinhos fincados nos olhos, € o
lobo mau foge deixando o cagador frustrado, mas como consolo, o cagador , se apaixona e
se casa com a mée da Chapeuzinho Vermelho, e ao final promete vinganga ao lobo mau.
Os alunos afirmaram que esse final daria a continuidade para a segunda histéria. Num
terceiro momento coletivamente foi feita a revisdo, coletivamente os alunos perceberam
eros de concordéncia nominal e verbal, a professora questionou erros ortograficos que os
alunos ndo perceberam, e também introduziu o discurso direto, orientando como pontuar
as falas ja que os alunos pretendiam dramatizar a historia, e finalmente a dramatizagéo da
historia foi concluida por alguns alunos, outros alunos ficaram responsaveis pelos
figurinos e cendrio, e outros alunos ficaram encarregados em orientar os atores amadores
quanto aos detalhes fianis como a distribuigio no palco, a entonagiio de voz, etc. Nessa
produgio de texto os alunos conseguiram expor a visio de realidade, que o mau fica
impune, € o bom se machuca mas se acalenta no amor .

Esses projetos permitiram aos alunos, colocar em jogo tudo que sabiam, tomar
decisBes em grupo, trocar informagses, analisar outros pontos de vista, respeitar a opinido
do semelhante e exercer o papel de leitor, critico, autor e revisor de texto, e coletivamente
0 que € mais dificil do ponto de vista da organizagdo para sintese e registro.

Além destas propostas uma outra também foi realizada paralelamente, a analise
estética de um texto, nesta atividade o aluno assumiu o papel de observador e reparador

das qualidades de um bom texto, o aluno sistematicamente observa arranjos gramaticais de
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estilo do autor, vocabuldrio diferenciado, expressdo do autor através da pontuagio. O
papel da professora nesse tipo de atividade foi de destacar os trechos analisados chamando
a atenclo para o seu significado e questionando quais outras formas de escrita poderia se
criar a respeito do mesmo significado.

Conforme a oportunidade de observar como sdo usados os organizadores textuais,
0 contato com recursos que os grandes escritores usam para tornar os textos mais belos,
interessantes , atraentes e agradaveis de se ler, os alunos provavelmente se atentardo para
a produgfo de melhores textos, eliminando repeticBes, chaves, escritas confusas, etc,
Conforme Leite (2001)e Rojo (1996) a atividade de revisdo estética deve ser realizada
impulsionada por uma motivagdo real , por exemplo, estudar o estilo poético de Vinicius
de Moraes, afim de produzir boas poesias para serem apresentadas em um sarau na escola
ou na comunidade, este é um exemplo do uso da escrita na pratica social. Assim, o

desenvolvimento do letramento esta vinculado ao uso da escrita socialmente.

7.4 Condicdes deo trabalho pedagégico

Observei ¢ relatei acima algumas das condutas da professora da turma pesquisada.
Esta professora € apenas uma das 200 que formam a base da rede, sfio elas que conduzem
o trabalho pedagdgico, podem ter maior ou menor autonomia para trabalhar, mas sdo os
Unicos capazes de conduzir o processo de ensino — aprendizagem com sucesso. Sdo os
principais mas nio os Unicos responsaveis pelo sucesso do processo de alfabetizagdo e
letramento, pois o professor conta com a parceria de toda comunidade escolar, incluindo
pais e familiares dos alunos e também com a orientagfio da rede. Nessa parceria todos s&o

importantes, cada qual com sua contribuigdo. Os professores em geral enfrentam muitas
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dificuldades atualmente, por intermédio de observagio- participante e registro em diario
de campo que foram levantados os pontos a serem comentados sobre a categoria.

Foi constatado através de observagio nas reunides para planejamento de aula e de
curso que os professores, do grupo referido, possuem uma autonomia consideravel, esta
consiste na liberdade em propor projetos individuais, selecionar e desenvolver atividades
de acordo com opgdes individuais e mudar a ordem dos contetidos do planejamento geral.
Existem apenas duas coordenadoras e uma diretora da rede para “orientar” 200
professores. Portanto elas sugerem os projetos obrigatorios para a rede, a escola também
deve apresentar um projeto obrigatério para todas as séries, com a mesma tematica mas
com diferentes objetivos, e os professores devem apresentar projetos individuais de livre
escolha da sua sala. Existem também momentos nas reunides de professores em que os
mesmos devem apresentar relatérios de avaliagio sobre os projetos.

Mas o numero de coordenadoras ¢ insuficiente para avaliar e orientar o trabalho
pedagdgico de toda a rede, elas ndo dio conta de avaliar se os professores estio cumprindo
com as exigéncias, portanto o professor fica & vontade para decidir o que acrescentar aos
projetos, seqiiéncia de atividades, estratégias. Mesmo sem a possibilidade de acompanhar
o trabalho pedagbgico periodicamente, o departamento, impde projetos e atividades
culturais igualmente para todas as escolas, mas pregando o chaviio: “cada escola deve
adaptar o plano conforme sua realidade” , na realidade isso quer dizer que alteracBes
minimas podem ser feitas. Ou seja o professor pode acrescentar o que quiser, mas deve
cumprir com a exigéncias obrigatorias.

Diante do contexto delineado foi possivel observar, dentre o grupo de professores
do periodo da manhé ( que foi o pesquisado), que existe uma bifurcagio no que se refere
ao comportamento e ideologia do grupo. Um grande grupo segue ao pé da letra tudo que é

sugerido obrigatoriamente. As razdes para esse tipo de conduta variam desde inseguranca
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por néo ter claramente definida a fundamentagio de seu trabalho ao medo de demissio por
contrariar as orientagGes superiores.

E por medo de inovar, de ousar muito as professores deixam de usufruir da
autonomia que lhes ¢ concedida, limitando o universo de conhecimento que poderia ser
explorado com os alunos. Nio tem clareza sobre a fundamentagfo tedrica de seu trabalho,
os professores que querem trabathar de acordo com a linha construtivista que propde a
rede de ensino e ndo foram devidamente preparados em suas formagdes, acabam
descontruindo sua pritica pedagégica. Nesses casos a capacitagiio em servico vem a
contribuir muito, porém nfo equacionaliza a situagdo, nfio consegue instrumentalizar o
professor com firmeza, para realizar o trabatho com esse embasamento tedrico de maneira
segura.

Na outra vertente da bifurcagio, estdo os professores que tem claramente
fundamentado o seu modo de trabalho, seja ele na linha proposta pela rede ou nfio. Esses
fazem uso da autonomia para realizar seu trabalho com seguranga selecionando o que sera
feito diante do que ¢ imposto e acrescentando o que julgam necessario para aprendizagem
de seus alunos. Esse perfil de professor é capaz de justificar seus objetivos com clareza,
demonstrando qual teoria tem relagio com sua préatica.

Notou-se que a grande maioria dos professores considera importante que ao final,
do chamado “segundo ciclo”, do ensino fundamental, que o aluno saiba ler e interpretar o
que o que esta lendo e saiba escrever um “bom” texto, que o aluno deva: saber pesquisar
0 que thes interessa, selecionar o informages relevantes afim de chegar a um objetivo,
ser capazes de compartilhar, comunicar o conhecimento adquirido analitica ou
sinteticamente. Porém nem todos os professores constréem um trabalho pedagégico que
proporcione ao aluno no final do “segundo ciclo” ter desenvolvido tais capacidade e

habilidades, pois estes professores almejam tais objetivos, mas estdo distantes de formar

39



alunos letrados, pois conforme equivocadas informagSes que os subsidiam, eles
consideram o conceito de interpretar como simples compreensdo do texto e o bom texto
referido contempla apenas aspéctos essenciais da construgdo de uma narrativa {
personagens, sequéncia de fatos, comego meio, fim).Praticamente nfo correspondem aos
objetivos definidos para o letramento.

Lamentavelmente esses professores se confundem ao definir a fundamentagio
teorica do seu trabalho. Mas todos eles almejam formar cidadfos criticos e auténomos
para o futuro sem perceber que os objetivos especificos de suas praticas ndo estdo
contribuindo para finalidade desejada. Outro fato relevante nas observagdes em reunides
de professores tratou da dificuldade que esses professores carregam consigo em elaborar
objetivos especificos para as atividades por eles selecionadas. Ai esti o problema,
selecionar as atividades primeiro sem pensar nos objetivos de suas aplica¢Bes. Sem
conhecimento tedrico definido para se orientar os professores sentem dificuldades em
elaborar seus objetivos especificos, sendo assim acabavam partindo para selecio de
atividades primeiramente se pautando em critérios de tradigdo, alegando : “toda ano a
gente prepara est4 atividade”, disponibilidade , dizendo: “vamos aproveitar esta atividades
que ja temos, ndo vai dar tempo de pesquisar outras”, indicacfio, afirmando: “essa
atividade foi a melhor professora que conhego que indicou”, deixando de lado o critério
mais importante que € o objetivo da atividade, para que? Onde chegar com ela?
Infelizmente a boa intengéio dos professores por contribuir significativamente para com a
formagio de seus alunos ndo basta, é evidente a falta de cultura e conhecimentos
especificos na formagdo da categoria, como dizia ha anos atrds Vygotsky , o cérebro
humano se alimenta de cultura e o parte dos professores dessa rede estio defasados em, se

tratando de cultura.
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De que maneira um professor pode contribuir efetivamente para a formaco de um
cidadio atuante na sociedade, de voz ativa e critica, que seja capaz de demonstrar
capacidades e habilidades afim de produzir trabatho e cultura? A resposta estd na otica
teorica que tem a fungSio de orientar, estabelecer diretrizes na construgfio do trabalho
pedagdgico do professor, contando com o conhecimento de fundamentagBes tedricas
claras e definidase optando pela qual mais se identifique, o professor sera possuidor de um
importante instrumento para conduzir a formulagdo de seus objetivos que sdo a base de
uma pratica pedagogica que visa contribuir efetivamente para a formacio de um cidadfio
letrado. Para minimizar o problema as redes de ensino proporcionam cursos de
capacitagBes em servico na tentativa de melhorar a formagio desses profissionais.

A professora com a qual compartilhei experiéncias durante a coleta de dados se
mostrou dedicada e zelosa com seu planejamento. Ao planejar as etapas de cada projeto
estava sempre atenta tanto aos procedimentos que ela realizaria como aos procedimentos
que os alunos seriam incitados a realizar, prevendo aproximadamente qual o tempo
necesséario para realizagdo das etapas, tudo isso era feito de acordo com seus objetivos
previamente definidos em fungfio ora das diretrizes tedricas fortemente sugeridas pela
coordenagdo de ensino, por exemplo ao realizar as sondagens, ora em fungio da sua
propria Otica formada pelas bases tedricas que se identificou e julgou coerente e
satisfatoria para contribuir com a construgio do seu trabalho pedagégico. Mesmo
cumprindo com as exigéncias da coordenagdo de executar projetos uniformes para toda
rede, a professora procurou ser fiel aos seus principios, construindo um trabalho
considerando a necessidade da formagio de sujeitos conforme a perspectiva sécio-
construtivista do letramento, demostrou tal consideragio ao oportunizar aos alunos

situagOes em que pudessem trocar informagdes interagindo impulsionados pela utilidade
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social da escrita.em situaghes reais, assim desenvolvendo capacidades e habilidade na

sécio- construgio de diferente tipos de discurso.

8.Conclusia:

Conforme os dados comentados, foi possivel observar que a professora deu maior
énfase: ao trabalho coletivo, as situagdes de interagio (tanto entre professora- aluno como
entre aluno-aluno), em trabalhar fundamentalmente & partir da fungio social da escrita
procurando situagdes em que a escrita fosse significativa. Por estes motivos, pode-se dizer
que a conduta pedagogica, da professora pesquisada, se apresentou conforme pressupostos
sOcio- construtivistas com objetivo de formar individuos letrado. Ela procurou ficar atenta
ao que seria mais significativo na aprendizagem de seus alunos, pots a sua formagdo lhe
proporcionou instrumentos tedricos para tal.

Conforme Vygotsky, o desenvolvimento das fungdes superiores ( fungdes
cognitivas) ocorrem como um processo ativo em que o contexto social, histérico e cultural
sdo imprescindiveis. Portanto a crianga aprende na interagfio com o outro, se alimentando
de cuitura. Na maioria das situagOes observadas, a professora organizou e planejou
situagBes que permitiram e proporcionaram interagio e mediagio de conhecimentos.

Quanto ao impacto das novas tendéncias em alfabetizagdo e letramento € possivel
concluir que essa turma teve um significativo avango ao ser submetida a uma pratica
pedagdgica de “alfabetizar letrando”, pois ao final do ano letivo foi notdvel os alunos eram
capazes de identificar diversificados discursos e suas fungdes, de abstrair o significado de
um discurso lido, eram capazes também de produzir alguns discursos em sua forma mais
simples, oralmente apresentavam suas opinifes de forma organizada. E possivel afirmar

também que a professora, sera capaz de conseguir ainda mais com outras turmas se ela
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Sobretudo € preciso reconhecer o que ndo se sabe sobre a alfabetizacio/letramento, é
preciso reconhecer também as necessidades de se produzir questdes afim de descobrir
novas e possiveis experiéncias de letramento, como os niveis de letramento podem ser
direcionados para a formagdo dos cidad&os colocando—os numa perspectiva critica diante
das préaticas sociais. E acima de tudo democratizar esse conhecimento, tornando acessivel

para todos os profissionais da area de educagéo.
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