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Resumo

O presente trabalho, que tem por titulo “Uma reflexdo sobre o curriculo do curso de
pedagogia da FE/UNICAMP tomando por base sua reforma de 2008 busca elementos
que possa responder a seguinte problematizacdo: Por que o curso de pedagogia da
FE/Unicamp, mesmo sendo esta uma Universidade de ponta, com todos seus
professores intelectuais tem um curriculo tradicional, formatado em disciplinas
fragmentadas?

A busca por possiveis respostas ao problema levantado passa pela abordagem de dois
paradigmas da constru¢do do conhecimento: um ilustrado pela metafora da arvore, que
trata a construgdo do conhecimento de forma hierarquizada e compartimentalizada em
disciplinas e outro ilustrado pela metafora do rizoma, que se contrapde ao anterior.

O trabalho ¢ articulado em trés capitulos. O primeiro traz um panorama historico do
curso de pedagogia e o segundo e terceiro capitulos abordam as dificuldades de se
operar a implantagdo do curriculo, sendo escritos a partir da leitura de dados coletados
sob a lente discente e sob a lente docente respectivamente.

O objetivo deste trabalho, portanto, consiste em apontar razdes que fazem o curso de
Pedagogia, numa institui¢do de vanguarda como a FE/UNICAMP ter um curriculo

formatado em disciplinas, numa concepgao tradicional de grade curricular.
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INTRODUCAO

Para o presente estudo foram utilizadas como fontes primdarias: 1) o Projeto
Pedagogico do curso de Pedagogia da FE/Unicamp, 2) as atas da Congregacao
disponiveis no sitio da Faculdade de Educagdo, 3) os catdlogos do curso de Pedagogia
dos anos 2007 e 2008, disponiveis no sitio da DAC — Diretoria Académica da Unicamp,
4) os documentos produzidos pelo forum de avaliacao do curriculo 2008 e as gravagdes
das falas realizadas pelos debatedores do mesmo, 5) anotagdes feitas por mim das
discussdes ocorridas nas semanas de avaliacdo do curso em sala de aula, ao longo dos
quatro anos de curso: 2008 (ano de ingresso da 1* turma matriculada no novo curriculo,
na qual me incluo como estudante), até 2011, ano de formatura da respectiva turma.

Nortearam também a escrita do presente trabalho além da tradicional e
necessaria pesquisa bibliografica, anotacdes das falas de diversos professores sobre o
novo curriculo e suas opinides sobre o curso, expressas no decorrer das aulas ao se focar
uma ou outra concepcdo de contetido que estava sendo trabalhado no momento. Como
exemplo dessas opinides, cabe citar a fala de uma professora ainda no 1° semestre do
curso que nos dizia que Educacdo ¢ mais abrangente que Pedagogia e que, portanto, a
Faculdade de Educacao ndo se restringe ao curso de Pedagogia assim como a Pedagogia
ndo se restringe a Educagdo na area escolar.

Sem entrar no mérito do teor da fala da professora, em conversas com meus
colegas de turma, pude perceber que vérios deles, assim como eu, interpretaram na
forma como a fala se deu, um ar de menosprezo ao curso, o que de inicio ja nos fez

perceber, ainda calouros, a existéncia de diferentes concepcdes de Pedagogia,



concepcdes essas ndo explicitadas de forma clara, mas veladas nos discursos de
determinados professores'.

Inicia-se com este fato o meu desejo de compreender melhor o curso que me
propunha a estudar e entender melhor também a forma como foi construida a grade
curricular do curriculo ao qual estdvamos sendo submetidos, pois era evidente a
existéncia de dificuldades para operacionalizar o oferecimento de algumas disciplinas,
notadamente as interdepartamentais, com alguns professores deixando claro que
estavam ali ndo por vontade propria, mas atendendo a uma solicitacdo da coordenagao
de curso e/ou de seu departamento, em virtude de um novo curriculo que, por ser novo,
necessitava ainda de algumas defini¢des na visdo desses mesmos professores.

A idéia de se fazer um registro sistematico sobre os comentdrios dos
professores que diziam respeito a implementacdo do novo curriculo e das percepgdes
expressas pela turma com relagdo ao mesmo durante as avaliacdes de curso surgiu a
partir da proposta apresentada logo no primeiro dia de aula da disciplina de Historia da
Educacao I, ainda no primeiro semestre do curso, como seu trabalho final.

Tal trabalho consistia na elaboragdo de um didrio da disciplina, em que
relatdvamos o que fora estudado em determinada aula, qual nossa apreensdo em relacao
ao assunto, como o que estudamos contribui para nossa pratica cotidiana, tanto no
aspecto profissional como no nosso processo de formacdo. A formatagdo e o contetido
selecionado para o referido dirio era de nossa livre escolha.

A partir desses escritos e tendo o desejo de compreender melhor o campo da
pedagogia e o curriculo do curso, como ja escrito anteriormente, comecei uma espécie

de diario sobre o tema em questdo, pensando na minha formacao enquanto profissional.

' Néo temos nesse trabalho a pretensio de fazer a anélise dos discursos docentes em sala de aula a
respeito do tema objeto de estudo, contudo, as percepgdes dessas falas aqui trabalhadas tem por
fundamentagdo tedrica a obra Estética da criagdo verbal de Bakhtin, traduzida a partir do francés por
Maria Ermantina Galvdo G. Pereira.



A decisdo de elaborar o trabalho de conclusao de curso versando sobre este tema sé veio
mais tarde ao cursar a disciplina Escola e Curriculo. Ao mesmo tempo, noutra
disciplina, eu elaborava o meu projeto de pesquisa. Fazer uma associacdo entre essas
duas disciplinas em minhas reflexdes sobre o curso foi apenas uma questao de tempo.

Ao sistematizar um trabalho de final de curso, precisamos encontrar uma
questdo que norteie nossos estudos, isto €, uma problematizacdo. O que me inquietava
naquele momento, que poderia dar sentido a uma pesquisa sobre o curriculo do curso de
Pedagogia da Faculdade de Educagdo da Unicamp? Recordei-me entdo dos estudos
sobre Deleuze na disciplina de Filosofia da Educagdo IIl e de sua critica sobre a
percepcao de que o conhecimento se constroi segundo o paradigma da arvore. Para
Deleuze, o processo de constru¢do do conhecimento pode ser melhor compreendido
através do paradigma dos rizomas.

Buscando recuperar os conceitos defendidos por Deleuze, recorri a Gallo

(2003: pag. 85/86), que assim introduz o assunto:

No ensino contemporaneo, sofremos da excessiva
compartimentalizagdo do saber. A organizacdo curricular das
disciplinas as coloca como realidades estanques, sem interconexao
alguma, dificultando para os alunos a compreensao do conhecimento
como um todo integrado, a constru¢do de uma cosmovisiao

abrangente que lhes permita uma percepgao totalizante da realidade.

A citagdo acima traduz a minha percep¢do do curso no momento em que eu

tinha pela frente a definicdo do meu objeto de pesquisa para o TCC.



A grande quantidade de leituras sugeridas pelos diferentes professores, que
ndo guardavam complementaridade entre si, dava-me a sensacdo (ndo sei se verdadeira
ou ndo) de tempo perdido, de um desconforto o qual eu ndo conseguia explicar.

Ao mesmo tempo em que existia tal desconforto, existia a pergunta se era
possivel imaginar uma situacao diferente.

Tornou-se significativo para mim, neste momento, as diferencas entre as
concepgdes de construgcdo do conhecimento citadas acima: do paradigma arboreo e do
paradigma rizomatico.

Ainda recorrendo a Gallo (2003, pag. 88/89), este autor assim reproduz tais

concepgoes:

A metéafora tradicional da estrutura do conhecimento ¢ a
arborea: ele ¢ tomado como uma grande arvore, cujas extensas
raizes devem estar fincadas em solo firme (as premissas
verdadeiras), como um tronco sé6lido que se ramifica em galhos
e mais galhos, estendendo-se assim pelos mais diversos
aspectos da realidade. (...) o paradigma arborescente representa
uma concep¢do mecanica do conhecimento e da realidade,
reproduzindo a fragmentacdo cartesiana do saber, resultado das

concepgdes cientificas modernas.

Quando adotamos tal concepcdo como verdadeira encontramos uma
justificativa, do ponto de vista tedrico, para nds mesmos e para os outros do porqué se
formatar o curriculo por disciplinas no modelo tradicional como conhecemos. Contudo,

esta pode ndo ser a Unica razdo para tal defesa. O curriculo formatado por disciplinas



pode se dar por outras razdes que procuraremos apontar ao longo do presente trabalho,

constituindo este o objetivo desta pesquisa.

A metafora do rizoma subverte a ordem da metafora arborea,
tomando como imagem aquele tipo de caule radiciforme de alguns
vegetais, formado por uma miriade de pequenas raizes emaranhadas
em meio a pequenos bulbos armazenaticios, colocando em questdo a
relacdo intrinseca entre as varias areas do saber, representadas cada
uma delas pelas inumeras linhas fibrosas de um rizoma, que se
entrelacam e se engalfinham formando um conjunto complexo no
qual os elementos remetem necessariamente uns aos outros € mesmo
para fora do proprio conjunto. Diferente da arvore, a imagem do
rizoma ndo se presta nem a uma hierarquizagdo nem a ser tomada
como paradigma, pois nunca hd um rizoma, mas rizomas; na mesma
medida em que o paradigma, fechado, paralisa o pensamento, o

rizoma, sempre aberto, faz proliferar pensamentos. (GALLO, 2003,

pag. 93)

Ao tomarmos contato com uma forma diferente de pensarmos como se
constroi o conhecimento, passamos a nos questionar sobre a melhor forma de organiza-
lo de modo a socializé-lo.

A questdo a que me propunha investigar entdo era: Por que professores de uma
universidade de ponta como a Unicamp, todos intelectuais, ndo pensam um curriculo de
pedagogia para além do tradicional, isto €, para além do formato fragmentado de
disciplinas?

Um questionamento dessa natureza se justifica pela qualidade dos

profissionais que congregam o corpo docente da Faculdade de Educagdo da



Universidade Estadual de Campinas, que ¢ reconhecida como uma das melhores
Universidades do pais.
E, justamente pela qualidade que representam, sdo tidos como intelectuais, na

percepcao descrita por Morin (1998: pag. 81), para quem

Com efeito, a nogdo de intelectual ndo pode reduzir-se a uma
categoria socioprofissional; ao contrario, ela perpassa as categorias:
muitos escritores, artistas, universitarios, cientistas, advogados
consideram-se e sdo considerados exclusivamente como escritores,
artistas, universitarios, cientistas, advogados; outros, consideram-se e
sdo considerados como intelectuais porque intervém na vida publica,
seja pelo ensaio, pelo artigo de jornal, seja em fungdo de uma tribuna

politica. (MORRIN,1998: pag. 81)

Por esta concepcao, o corpo docente do curso de Pedagogia da FE constitui-se
em um corpo de intelectuais, a medida que todos sdo atuantes em sua area de docéncia,
com publicacdes em revistas especializadas, de livros, colaboradores na elaboracao de
politicas publicas e agentes sociais e politicos prontos a atuarem como formadores de
opinido nos mais relevantes temas da vida em sociedade.

Amadurecendo com minha orientadora a problematizagdo decorrente do objeto
de pesquisa pretendido, chegamos a conclusdo que antes de entender por que esses
profissionais, intelectuais que sdo nao pensam um curriculo do curso de Pedagogia para
além de uma formatacdo fragmentada em disciplinas, precisavamos entender por que
tais profissionais defendem e articulam tais curriculos.

A questao a ser respondida entdo, a partir desse novo olhar é: Por que o curso

de Pedagogia da FE/Unicamp, mesmo sendo esta uma universidade de ponta, com



todos seus professores intelectuais tem um curriculo tradicional, formatado em
disciplinas fragmentadas?

Na busca de pistas que nos permitissem refletir sobre possiveis respostas a esta
pergunta, estruturamos o presente trabalho em um percurso que perpassa por trés pontos
distintos, aqui descritos em formas de capitulos.

O primeiro capitulo versa sobre um panorama histérico do curso de pedagogia,
iniciando com as escolas normais e encerrando com as Diretrizes Curriculares
Nacionais do curso promulgadas em 2006, o que nos da a pista de que o curso de
pedagogia ainda estd em busca de consolidar sua identidade.

O segundo capitulo apresenta a nova grade curricular do curso de Pedagogia
da FE e a percepcdo discente sobre a mesma, versando sobre as dificuldades de
implementag¢do de tal grade, o que nos dd4 uma segunda pista de resposta & nossa
problematizagdo: a dificuldade de um trabalho interdisciplinar em virtude da ndo
exeqiiibilidade de um trabalho docente coletivo.

O terceiro capitulo reforca tais percepgdes, mas sobre a Otica docente a partir
das discussdes ocorridas no forum de avaliagdo do novo curriculo, organizado pela
Coordenagdo do Curso de Pedagogia. O diferencial entre os dois capitulos estd na
metodologia utilizada. Enquanto o capitulo dois ¢ escrito tomando por base o discurso
discente e docente na perspectiva deste pesquisador tendo por fonte priméria as
anotagdes pessoais ao longo do curso, além de outras ja citadas no inicio da presente
introdugdo, o capitulo trés traz a leitura docente apresentada no Forum de Avaliagdo do
novo Curriculo do Curso de Pedagogia realizado em 2011, a partir dos seguintes
registros documentais: atas das assembléias de curso, cuja redagdo oficial ¢ dada pela
pedagoga da FE; questionario estruturado aplicado aos alunos concluintes em 2011 que

estudaram sob a égide do novo curriculo, sendo 20 o numero de respondentes e de



transcri¢do literal da fala de alguns professores, nominados no respectivo capitulo,
gravadas por este pesquisador durante o evento. O importante a se frisar ¢ que as
conclusdes em ambos os capitulos, que pese a diferenca de perspectiva adotada, sdo
muito proximas uma da outra, o que penso dar as percepcdes aqui relatadas a necessaria

legitimidade.



CAPITULO 1

O CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL: um panorama historico

Para discorrermos sobre a historia do curso de Pedagogia no Brasil,

necessariamente tem-se de discorrer sobre a historia das escolas normais, uma vez que o

curso de pedagogia inicialmente visava a formacao de professores para tais escolas.

Sobre essas escolas, Tanuri (2000, pag. 65), citando diversos outros autores

nos informa que

Algumas caracteristicas comuns podem ser observadas nas primeiras
escolas normais aqui instaladas. A organizacao didatica do curso era
extremamente simples, apresentando, via de regra, um ou dois
professores para todas as disciplinas e um curso de dois anos, o que
se ampliou ligeiramente até o final do Império. O curriculo era
bastante rudimentar, ndo ultrapassando o nivel ¢ o conteudo dos
estudos primdrios, acrescido de rudimentar formagdo pedagogica,
esta limitada a uma unica disciplina (Pedagogia ou Métodos de
Ensino) e de carater essencialmente prescritivo. A infra-estrutura
disponivel, tanto no que se refere ao prédio, como a instalagdo e
equipamento, ¢ objeto de constantes criticas nos documentos da
época. A freqiiéncia foi reduzidissima, muito embora a legislacdo das
diversas provincias proporcionasse provimento nas cadeiras do
ensino primario aos egressos das escolas normais independentemente
de concurso. Nessas condigdes, tais escolas foram freqiientemente
fechadas por falta de alunos ou por descontinuidade administrativa e
submetidas a constantes medidas de criacdo e extingdo, s0

conseguindo subsistir a partir dos anos finais do Império.
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Como podemos depreender da citagdo acima, a pedagogia antes de se
constituir como curso de nivel superior, era uma matéria de ensino escolar ministrada
nas escolas normais, ainda que com carater essencialmente prescritivo, podendo receber
por vezes a nomenclatura de Métodos de Ensino.

Noutra passagem de seu texto, a autora ainda nos apresenta algumas hipoteses
sobre a baixa procura pelas primeiras escolas normais, demonstrando-nos a baixa
valorizagdo da educagdo escolar por parte da sociedade a época, em um contexto de

economia agraria e dependente do trabalho escravo

Provavelmente, a reduzida capacidade de absor¢do das primeiras
escolas normais foi devida ndo apenas as suas deficiéncias didaticas,
mas sobretudo a falta de interesse da populagdo pela profissdo
docente, acarretada pelos minguados atrativos financeiros que o
magistério primario oferecia ¢ pelo pouco apreco de que gozava, a
julgar pelos depoimentos da época. Acrescente-se ainda a auséncia de
compreensdo acerca da necessidade de formacgdo especifica dos
docentes de primeiras letras. Tais fatores, a0 mesmo tempo causas ¢
conseqiiéncias do insucesso das primeiras escolas normais, refletiam
o estado pouco animador da instrugdo publica provincial. A
sociedade de economia agraria e dependente do trabalho escravo ndo
apresentava condicdes capazes de exigir maior desenvolvimento da

educacdo escolar. (Tanuri, 2000 pag. 65)

Se o desprestigio da profissdo de professor de primeiras letras ajuda a explicar
a pouca procura pelas escolas normais em seu inicio, procura essa suprida mais a frente

pelo género feminino, inclusive com a destinagdo de orfas institucionalizadas para o
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magistério visando seu encaminhamento profissional como alternativa para o
casamento ou para o servigo doméstico, a escassez da bibliografia pedagogica no Brasil
nesse momento histdrico (segunda metade do século XIX), ajuda a explicar a reduzida
formacdo profissional das escolas normais, também naquele momento histérico. Tal
quadro sé vai se alterar a partir de 1882, com a publicacdo dos pareceres de Rui
Barbosa, quando a bibliografia pedagogica brasileira entra numa fase mais fértil
(Tanuri, 2000).

O Decreto 7.247, de 19/04/1879, conhecido como “Reforma Ledncio de
Carvalho”, continha a primeira proposta do Império relativa as escolas de formagao de
professores, servindo de modelo a algumas provincias e mesmo a primeira escola
normal publica que se instalou na Corte em 1880, apontando tal reforma para uma
maior complexidade do curriculo. Contudo, coube a Republica a tarefa de desenvolver
qualitativa e quantitativamente as escolas normais e de efetivar a sua implantagdo como
institui¢do responsavel pela qualificagdo do magistério primario (Tanuri, 2000).

Influenciaram nesse desenvolvimento as filosofias cientificistas, baseadas no
papel disciplinar e metodologico atribuido as ciéncias e a importancia que elas
passaram a ganhar nos curriculos. A reforma paulista realizada em 1890, conduzida por
Caetano de Campos, ampliou a parte propedéutica do curriculo da escola normal
(Tanuri, 2000).

Por volta do final dos anos 20 do século XX, as escolas normais ja haviam
ampliado bastante a duracdo e o nivel de seus estudos, possibilitando articulagdo com o

curso secundario. Contudo,

Apesar da separacdo do curso normal em ciclos de formagdo geral e
profissional, introduzida em algumas reformas, e da consideravel

ampliacdo dos estudos pedagdgicos, a escola normal chegou ao final
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da Primeira Republica com um curso hibrido, que oferecia, ao lado
de um exiguo curriculo profissional, um ensino de humanidades e
ciéncias quantitativamente mais significativo. Criticas a esse perfil,
que fazia das escolas normais uma espécie de “ginasios mal
aparelhados” para mogas, aparecem com freqii€ncia nos anos 20. A
medida que visava a transformar a escola normal numa instituigdo de
cardter estritamente profissional, excluindo de seu curriculo o
contetido propedéutico e exigindo como condi¢do para ingresso o
secundario fundamental, seria adotada pelos diversos estados depois

de 1930. (Tanuri, 2000, pag. 72)

No rol das transformagdes das escolas normais a partir de 1930, destacam-se
as reformas das escolas do Distrito Federal de 1932 realizada por Anisio Teixeira, ¢ a

de Sao Paulo, denominada Instituto de Educagdo “Caetano de Campos”:

A reforma transforma a Escola Normal do Distrito Federal em
Instituto de Educagdo, constituido de quatro escolas: Escola de
Professores, Escola Secundaria (com dois cursos, um fundamental,
com cinco anos, € um preparatorio, com um), Escola Primdria e
Jardim-da-Infancia. As trés tltimas eram utilizadas como campo de
experimenta¢do, demonstracdo e pratica de ensino, dada a
importancia das atividades de pesquisa e experimentagdo no ambito

das diversas disciplinas (Vidal, 1995 apud Tanuri, 2000, pag. 73).

Em 1935, a Escola de Professores foi incorporada a entdo criada Universidade

do Distrito Federal, com o nome de Faculdade de Educa¢do, o que perdurou até 1939,
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quando tal Universidade foi extinta e a Escola de Professores voltou a ser integrada ao

Instituto de Educagao.

Com relacdo as mudangas ocorridas em S3o Paulo, Tanuri (2000, pag. 73)

assim nos informa:

A semelhanga de seu congénere do Distrito Federal, o Instituto de
Educacdo de Sao Paulo, pela sua Escola de Professores, foi
incorporado em 1934 a Universidade de S3o Paulo, passando a
responsabilizar-se pela formagao pedagdgica dos alunos das diversas
secoes da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras que pretendessem
licenga para o magistério. A desvinculagdo sé se d4 em 1938, com a
criacdo da Seccao de Educagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da USP, transferindo- se os catedraticos do Instituto para a

nova secao.

Tanuri (2000) aponta-nos que foram nessas circunstancias que tiveram origem

os estudos pedagdgicos de nivel superior no Brasil, citando Antunha (1974) como um

dos autores que relacionam a essa origem o desprestigio dos estudos superiores de

educacdo em nosso pais.

De fato, Antunha (1974, pag. 102) afirma que

Tanto o decreto 5.846 quanto o Codigo de Educagdo deram uma
estrutura hibrida ao Instituto de Educagéo (de nivel normal e superior
ao mesmo tempo), o qual passou a fazer parte do ensino superior
‘exclusivamente por sua escola de professores’, o que certamente ndo
lhe permitiu emparelhar-se, de imediato, em termos de prestigio e de
aceitacdo, com as tradicionais escolas superiores mantidas pelo
Estado. Embora fosse também uma escola superior profissional, o seu

carater misto (normal e superior), a sua situacao de transitoriedade e
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o tipo de profissionais que se propunha formar (e que
indiscutivelmente ndo eram, na época, tdo conceituados), ndo lhe
permitiam ombrear-se com as outras escolas superiores de Sdo Paulo.

Entendido a origem do curso superior de pedagogia no Brasil e visto que o
mesmo ndo nasce em ber¢o espléndido, passemos a discorrer sobre a trajetoria do
mesmo, em uma perspectiva “oficial”, sempre mais otimista.

Segundo relatorio do Parecer CNE/CP 5/2005 que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, elaborado pelas relatoras Clélia
Brandao Alvarenga Craveiro e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, no Brasil, o curso
de Pedagogia, ao longo de sua historia, teve definido como seu objeto de estudo e
finalidade precipuos os processos educativos em escolas e em outros ambientes,
sobremaneira a educacao de criangas nos anos iniciais de escolarizacao, além da gestao
educacional.

Regulamentado pela primeira vez, nos termos do Decreto-Lei n° 1.190/1939, o
curso de pedagogia foi definido como lugar de formagdo de “técnicos em educagdo”
(Parecer CNE/CP 05/2005: pag. 2). Estes eram, a época, professores primarios que
realizavam estudos superiores em Pedagogia para, mediante concurso, assumirem
funcdes de administracdo, planejamento de curriculos, orientagdo a professores,
inspecao de escolas, avaliagdo do desempenho dos alunos e dos docentes, de pesquisa e
desenvolvimento tecnologico da educagdo, no Ministério da Educacdo, nas secretarias
dos estados e dos municipios.

Ainda segundo o parecer acima citado, a padronizacdo do curso de Pedagogia,
em 1939, ¢ decorrente da concepg¢do normativa da época, que alinhava todas as
licenciaturas ao denominado “esquema 3+1” (idem), pelo qual era feita a formacao de
bacharéis nas diversas areas das Ciéncias Humanas, Sociais, Naturais, Letras, Artes,

Matematica, Fisica, Quimica.
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Seguindo este esquema, o curso de Pedagogia oferecia o titulo de bacharel, a
quem cursasse trés anos de estudos em contetdos especificos da drea, quais sejam
fundamentos e teorias educacionais; e o titulo de licenciado que permitia atuar como
professor, aos que, tendo concluido o bacharelado, cursassem mais um ano de estudos,
dedicados a Didatica e a Pratica de Ensino.

O entdo curso de Pedagogia dissociava o campo do que as relatoras chamaram
de “ciéncia Pedagogia” (pag. 3), do conteido da Didatica, abordando-os em cursos
distintos e tratando-os separadamente. Ressalta-se, ainda, que aos licenciados em
Pedagogia também era concedido o registro para lecionar Matematica, Historia,
Geografia e Estudos Sociais, no primeiro ciclo do ensino secundario, o que
corresponderia nos dias de hoje do sexto ao nono ano do ensino fundamental (tais
licenciaturas corresponderiam a extinta licenciatura curta).

A dicotomia entre bacharelado e licenciatura levava a entender que no
bacharelado formava-se o pedagogo que poderia atuar como técnico em educacdo e, na
licenciatura, formava o professor que iria lecionar as matérias pedagodgicas do Curso
Normal de nivel secundario, quer no primeiro ciclo, o ginasial - normal rural, ou no
segundo. Com o advento da Lei n°® 4.024/1961 e a regulamentagdo contida no Parecer
CFE n° 251/1962, manteve-se o esquema 3+1, para o curso de Pedagogia. Em 1961,
fixara-se o curriculo minimo do curso de bacharelado em Pedagogia, composto por sete
disciplinas indicadas pelo CFE e mais duas escolhidas pela institui¢do. Esse mecanismo
centralizador da organizagdo curricular pretendia definir a especificidade do bacharel
em Pedagogia e visava manter uma unidade de contetdo, aplicavel como critério para
transferéncias de alunos, em todo o territorio nacional.

Regulamentada pelo Parecer CFE n° 292/1962, a licenciatura previa o estudo

de trés disciplinas: Psicologia da Educacdo, Elementos de Administracio Escolar,
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Didatica e Pratica de Ensino, esta ultima em forma de Estidgio Supervisionado.
Mantinha-se, assim, a dualidade, bacharelado e licenciatura em Pedagogia, ainda que,
nos termos daquele Parecer, ndo devesse haver a ruptura entre contetidos e métodos,
manifesta na estrutura curricular do esquema 3+1. A Lei da Reforma Universitaria n°
5.540, de 1968, facultava a graduacdo em Pedagogia, a oferta de habilitacdes:
Supervisdo, Orientacdo, Administracdo e Inspe¢do Educacional, assim como outras
especialidades necessarias ao desenvolvimento nacional e as peculiaridades do mercado
de trabalho.

Em 1969, o Parecer CFE n° 252 e a Resolugdo CFE n° 2, que dispunham sobre
a organizag¢do e o funcionamento do curso de Pedagogia, indicavam como finalidade do
curso preparar profissionais da educacdo assegurando possibilidade de obtencdo do
titulo de especialista, mediante complementa¢do de estudos. A Resolu¢do CFE n°
2/1969 determinava que a formagdo de professores para o ensino normal e de
especialistas para as atividades deorientagdo, administra¢do, supervisdo e inspegao,
fosse feita no curso de graduag¢do emPedagogia, de que resultava o grau de licenciado.
Como licenciatura, permitia o registro para o exercicio do magistério nos cursos
normais, posteriormente denominados magistério de 2° grau e, sob o argumento de que
“quem pode o mais pode o menos” ou de que “quem prepara o professor primario tem
condigdes de ser também professor primario”, permitia o magistério nos anos iniciais de
escolarizagao.

No processo de desenvolvimento social e econdmico do pais, com a ampliacao
do acesso a escola, cresceram as exigéncias de qualificagdo docente, para orientacdo da
aprendizagem de criancas e adolescentes das classes populares, que traziam, para dentro
das escolas, visdes de mundo diversas e perspectivas de cidadania muito mais variadas.

De outra parte, a complexidade organizacional e pedagogica, proporcionada pela
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democratizagdo da vida civil e da gestdo publica, também trouxe novas necessidades
para a gestdo escolar, com funcdes especializadas e descentralizadas, maior autonomia e
responsabilidade institucional. Logo, a formagdo para a docéncia, para cargos de
direcdo, assessoramento as escola e aos 6rgdos de administragdo dos sistemas de ensino
foi valorizada, inclusive nos planos de carreira. Em todas estas atividades os licenciados
em Pedagogia provaram qualificacao.

Atentas as exigéncias do momento histdrico, ja no inicio da década de 1980,
varias universidades efetuaram reformas curriculares, de modo a formar, no curso de
Pedagogia, professores para atuarem na Educagdo Pré-escolar e nas séries iniciais do
Ensino de 1° Grau.

O curso de Pedagogia, desde entdo, foi amalgamando experiéncias de
formagdo inicial e continuada de docentes, para trabalhar tanto com criangas quanto
com jovens e adultos.”

Importa ainda considerar, e nos chama a atencdo para isto as relatoras do
Parecer CNE/CP 05/2005, a evolucdo das trajetdrias de profissionalizacdo no magistério
das séries iniciais do Ensino de 1° Grau.

Durante muitos anos, a maior parte dos que pretendiam graduar-se em
Pedagogia eram professores primarios, com alguma ou muita experiéncia em sala de
aula. Assim, os professores das escolas normais, bem como boa parte dos primeiros
supervisores, orientadores e administradores escolares haviam aprendido, na vivéncia
do dia-a-dia como docentes, sobre os processos nos quais pretendiam vir a influir,
orientar, acompanhar, transformar. A medida que o curso de Pedagogia foi se tornando
lugar preferencial para a formagao de docentes das séries iniciais do Ensino de 1° Grau,

bem como da Pré-Escola, crescia o nimero de estudantes sem experiéncia docente e

? Uma discussio mais aprofundada sobre a formagdo no curso de Pedagogia ¢é feita por Giseli Barreto da
Cruz, no capitulo I da obra Curso de Pedagogia no Brasil: histéria e formac¢do com pedagogos
primordiais.
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formacdo prévia para o exercicio do magistério. Essa situacdo levou os cursos de
Pedagogia a enfrentarem, nem sempre com sucesso, a problematica do equilibrio entre
formacdo e exercicio profissional, bem como a desafiante critica de que os estudos em
Pedagogia dicotomizavam teoria e pratica.

Em conseqiiéncia, o curso de Pedagogia passou a ser objeto de severas criticas,
que destacavam o tecnicismo na educagdo, fase em que os termos pedagogia e
pedagogico passaram a ser utilizados apenas em referéncia a aspectos metodologicos do
ensino e organizativos da escola. Segundo as relatoras do parecer CNE/CP 05/2005,
alguns criticos do curso de Pedagogia e das licenciaturas em geral, entre eles docentes
sem ou com pouca experiéncia em trabalho nos anos iniciais de escolarizagdo,
entretanto responsaveis por disciplinas “fundamentais” destes cursos, entendiam que a
pratica teria menor valor. Ponderavam que estudar processos educativos, entender e
manejar métodos de ensino, avaliar, elaborar e executar planos e projetos, selecionar
conteudos, avaliar e elaborar materiais didaticos eram a¢des menores. Ja outros criticos,
estudiosos de praticas e de processos educativos, desenvolveram andlises, reflexdes e
propostas consistentes, em diferentes perspectivas, elaborando corpos teodricos e
encaminhamentos praticos. Fundamentavam-se na concep¢do de Pedagogia como
préxis, em face do entendimento que tem a sua razdo de ser na articulagdo dialética da
teoria e da pratica.

Sob esta perspectiva, firmaram a compreensdo de que a Pedagogia trata do
campo teorico-investigativo da educagdo, do ensino e do trabalho pedagogico que se
realiza na préxis social. (Parecer CNE/CP 05/2005)

O movimento de educadores, em busca de um estatuto epistemoldgico para a
Pedagogia, contou com adeptos de abordagens até contraditorias. Disso resultou uma

ampla concepcao acerca do curso de Pedagogia incluida a de que a docéncia, nas séries
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iniciais do Ensino Fundamental e também na Pré-Escola, passasse a ser a area de
atuacdo do egresso do curso de Pedagogia, por exceléncia. Desde 1985, ¢ bastante
expressivo o numero de instituicdes em todo o pais que passaram a oferecer essas
habilita¢des na graduagao.

O reconhecimento dos sistemas e institui¢des de ensino sobre as competéncias
e o comprometimento dos Licenciados em Pedagogia, habilitados para o magistério na
Educacdo Infantil e no inicio do Ensino Fundamental ¢ evidente, inclusive pelo
quantitativo de formadas (os) e formandas(os) em Pedagogia, em diferentes
habilita¢des, que se dirigem ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE) para solicitar
apostilamento em seus diplomas, com vistas ao exercicio da docéncia nestas etapas. A
justificativa para essa solicita¢do ¢ a de que os estudos feitos para a atuagdo em fungdes
de gestdo tanto administrativa quanto pedagdgica de institui¢cdes de ensino, como para o
planejamento, execu¢do, acompanhamento e avaliagdo de processos educativos
escolares ou ndo, tiveram suporte importante de conhecimentos sobre a docéncia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educagao Infantil.

Ocorre que como retratado no proprio Parecer CNE/CP n.° 5/2005, a pagina 5,

Coincidentemente, tem crescido o niimero de licenciados em outras
areas do conhecimento, buscando formagdo aprofundada na area de
gestdo de instituigdes e de sistemas de ensino, em especial, por meio
de cursos de especializacdo. Sem desconhecer a contribuicdo dos
cursos de Pedagogia, para a formacdo destes profissionais e de
pesquisadores na area, ndo ha como sustentar que esta seja exclusiva
do Licenciado em Pedagogia. Por isso, hd que se ressaltar a
importancia de, a partir de agora, pensar a proposta de formagao dos
especialistas em Educacdo, em nivel de pds-graduacdo, na trilha

conceptual do curso de Pedagogia como aqui explicitada.
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O que percebemos com a citagdo acima ¢ uma tentativa de deslocamento da
formagdo do especialista da educa¢do para o nivel da pds-graduacdo latu-sensu,
enquanto que na graduacao se formaria o docente.

Confirma este pensamento outro trecho do parecer, onde se afirma que

Com uma histoéria construida no cotidiano das institui¢des de ensino
superior, ndo ¢ demais enfatizar que o curso de graduagdo em
Pedagogia, nos anos 1990, foi se constituindo como o principal locus
da formagdo docente dos educadores para atuar na Educa¢do Bésica:
na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
formagdo dos profissionais da educacdo, no curso de Pedagogia,
passou a constituir, reconhecidamente, um dos requisitos para o

desenvolvimento da Educagdo Basica no Pais. (pag. 5)

Esta pretensdo contida no parecer faz sentido se analisarmos os fatos a partir
do fim das habilitagdes e se levarmos em consideragdo que a idéia de especialista s¢ faz
sentido de fato na poés-graduacdo. A graduacdo como formagao inicial ndo tem, ou pelo
menos nao deveria ter, a pretensdo de formar o especialista em alguma area.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia, promulgada em
2006, traz a docéncia como base de formacao para o Pedagogo, o que ndo ¢ consenso
entre os que pensam o campo da Pedagogia.

Cruz (2011: pag. 59/60), citando Nascimento (2006) assim se refere as
divergéncias em torno deste ponto:

Em boa parte dos debates desencadeados (...), ficou patente que as

divergéncias, principalmente aquelas em torno da docéncia como

base de formacao, dividem frontalmente o campo da Pedagogia em
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duas posigOes principais, tal como identifica Nascimento (2006). Para
esta autora, existe uma posicdo a favor de que a espinha dorsal do
curso seja a docéncia na educagdo infantil ¢ nas séries iniciais do
ensino fundamental, defendida pelo movimento dos educadores que
se aglutinam em torno da ANFOPE; e uma outra posi¢do, que se
opde a essa perspectiva, propondo que a teoria e a pratica em torno
dos saberes pedagogicos sejam assumidas como a base de identidade

profissional do pedagogo, defendida por Pimenta e Libanio (...).

Essas divergéncias que aparecem no cendrio nacional no campo da Pedagogia,
também vao estar presentes no interior da Faculdade de Educacdo da Unicamp, onde
prevalece a posi¢do da ANFOPE, mas ndo sem resisténcias, por vezes ndo explicitas,
mas subentendidas nas dificuldades de se operacionalizar a grade curricular proposta,

como veremos nos capitulos II e II1.

O curso de Pedagogia na UNICAMP: Origem e reformulacées

O curso de Pedagogia da FE/UNICAMP iniciou suas atividades em 1974,
sendo organizado em trés habilitagdes: Orientagdo Educacional; Administragdo Escolar
e Supervisao Escolar. (Continho (2002), Almeida (2007)).

Ja em 1977, quando do seu reconhecimento, além das trés habilitagdes citadas
anteriormente, o curso contava também com a habilitacdo de Magistério das disciplinas
especializadas do Ensino de 2° Grau (Almeida, 2007), continuando, contudo, com um
viés voltado essencialmente para a formagdo do especialista em educagao

A guinada de um viés voltado para uma formagdo essencialmente de um

profissional especialista para um viés de formagao que leve em consideragdo a docéncia
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como base ocorre com a reforma curricular de 1992, que estabelece como habilitagdo
obrigatéria o magistério das séries iniciais do 1° grau, ficando livre para o aluno a
escolha da segunda habilitagao.

Com a reforma curricular de 1992, além da habilitagdo obrigatéria mencionada
anteriormente, o aluno poderia optar como uma segunda habilitacdo por Administragdo
Escolar, Supervisao Escolar ou ainda Magistério para educacdo pré-escolar e Educacgdo
Especial.

O viés da docéncia como base para a formagdo do pedagogo no curso de
Pedagogia da FE/UNICAMP se confirmou com a reformulacdo curricular de 1998. Esta
reforma, dentre outras alteracdes extinguiu as habilitacdes existentes até entdo,
formando o aluno com uma visdo global de todo o trabalho pedagdgico e administrativo
que ocorre na escola, o que o habilitaria a exercer as varias fungdes no espago escolar, e
ndo somente aquele que lhe era conferido pela habilitagdo escolhida nos moldes dos
curriculos anteriores.

Outra alteracgao significativa com a reforma de 1998 foi a redugdo do curso de
4 anos e meio para 4 anos de estudos necessarios a conclusdo e formacao por parte do
aluno.

Almeida (2007), que foi membro integrante da coordenacdo do Centro
Académico no ano de 2002 e que se formou na Unicamp sob a égide da grade curricular

implantada em 1998, assim comenta algumas das modifica¢des realizadas:

Para garantir a visdo integradora entre teoria e pratica e a quebra com
a fragmentacdo na formacdo do pedagogo a proposta de Nucleos
Tematicos talvez tenha sido a maior ousadia da proposta, juntamente
com a aposta no trabalho coletivo e interdisciplinar, ja que as diversas

areas poderiam ser abordadas em forma de Nucleos (NT) e estes
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juntamente com o trabalho coletivo propiciariam espago para uma
visdo integrada do trabalho pedagdgico, eliminando as divisdes e
fragmentacdes entre as diferentes areas e espagos em que se

desenvolve o trabalho educativo. (pag. 47)

Esses Nucleos Tematicos, depois de implantados pela nova grade curricular do
curso, foram batizados por professores e alunos como “nucleos traumaticos”, dada a
dificuldade de colocé-los em pratica, o que acabou por leva-los a extingdo com a
reforma curricular de 2008.

Ainda a respeito dos Nucleos Temadticos, Coutinho (2002) relata as
divergéncias quanto a adogao dessa forma de organizagdo curricular. Segundo a autora,
o DECISAE (Departamento de Ciéncias Sociais Aplicadas a Educacdo), hoje DECISE

(Departamento de Ciéncias Sociais e Educacdo), assim se manifesta a respeito:

As propostas de nucleos tematicos, em nome da
interdisciplinaridade, ndo pode dissolver as especificidades das
diversas areas de conhecimento. (...) ...0os departamentos siao
‘loci’ que definem os campos de conhecimentos (nas
disciplinas obrigatorias, eletivas e nos modulos). (COUTINHO,
2002: 92)

Relatando sua experiéncia na condi¢@o de aluna do curso, a autora afirma que

Na minha experiéncia como aluna desse curso, posso identificar essa
tensao no interior da Faculdade de Educagao em relagdo aos Nucleos
Tematicos, No segundo semestre de 2001 (primeira vez que se daria,

efetivamente, a pratica de Nucleos Temadticos) teriam que ser
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oferecidos varios nuicleos para que os alunos escolhessem aquele que
fosse de seu interesse. No entanto, o que aconteceu ¢ que somente 01
(um) Nucleo foi oferecido dentre 10 (dez) propostos pois a grande

maioria dos docentes se recusou a oferecer.

Se a criagdo dos Nucleos Tematicos foi a maior ousadia da proposta de
reformulagdo do curriculo de Pedagogia de 1998, como afirmou Almeida (2007) entdo
pode-se afirmar que tal reformulagdo ndo atingiu o sucesso esperado, como nos mostrou
Coutinho (2002).

As diversas reformulacdes pelas quais passou o curso de pedagogia da
Faculdade de Educag¢do da Unicamp, modificou a sua formatacdo, ora reduzindo o
tempo de integralizacdo do curso, caso da reformulacdo de 1998, ora modificando a
estrutura curricular via grade de disciplinas, ora modificando ou mesmo extinguindo
habilitagcoes. Contudo, a forma como o curso € estruturado nao se altera, isto €, o curso
permanece baseado sempre em disciplinas e estas por sua vez, permanecem sempre

estruturadas numa seqiiéncia que segue determinada logica.
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CAPITULO 11

O CURRICULO 2008: Uma perspectiva discente

A necessidade de alteragdes no curriculo do curso de pedagogia, em vigor
desde 1988, ¢ apontada no Projeto Politico Pedagogico do curso, o qual se
consubstanciou em documento final do processo que culminou com tais alteragdes. A
redagdo do Projeto Politico Pedagdgico coube a uma comissdo composta pelas
professoras Doutoras Angela Fatima Soligo (entio coordenadora do curso de
Pedagogia); Maria Marcia Sigristi Malavasi (entdo coordenadora associada do curso de
Pedagogia); pela pedagoga da coordenacdo de graduagdo, Luciane Grandin e pela entdo
mestranda de educa¢do, Luana Costa Almeida.

No topico 3 do referido documento, topico este intitulado “As diretrizes
curriculares para o curso de pedagogia e as demandas para o atual curriculo” ficam
evidenciadas as interfaces da alteragdo curricular com a adequacdo que se fazia
necessaria a nova normatizacdo que fora promulgada, com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia (resolucdo CNE/CP 1/2006, de 15 de maio 2006);
ademais as necessidades internas de alteracdo, oriundas da propria Faculdade de
Educacdo e advindas das mais diferentes concepgdes de formacdo do pedagogo; e com
os movimentos nacionais que discutiam a formag¢do docente, constituidos entre outros
pela ANFOPE — Associagdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagao;
ANPED - Associacao Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo; CEDES —
Centro de Estudos Educacdao e Sociedade ¢ FORUMDIR — Forum de Diretores das

Faculdades/Centros das Universidades Publicas do Brasil.
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A interface das alteragdes curriculares com os aspectos legais que envolvem a
formag¢do do Pedagogo ¢ assim evidenciada no Projeto Politico Pedagogico:
A recente publicacdo das Diretrizes Curriculares para o Curso de
Pedagogia (maio de 2006) trouxe a necessidade premente de
revermos alguns dos aspectos do nosso curriculo, notadamente os
estagios, as distintas praticas de formagao e a carga horaria do curso.
E importante salientar que, embora as diretrizes carreguem em seu
bojo as contradigdes e conflitos de interesses que marcam as politicas
educacionais no Brasil — como ¢ de se esperar -, elas representam um
relevante avango nas perspectivas de formacdo do pedagogo...

(Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia, 2008: pag. 19)

E importante ressaltar que a constru¢do de um curriculo é influenciada por
diversos fatores. Evidencia-se no excerto acima, o fator legal como um dos parametros a
se considerar em tal construcao.

Tomaz Tadeu da Silva, na apresentacdo que faz da obra Curriculo: Teoria e

Historia de Ivor Goodson (2003) chama-nos a atengdo para o fato de que

E (...) importante que uma histéria do curriculo ndo se detenha nas
deliberagdes conscientes e formais a respeito daquilo que se deve ser
ensinado nas escolas, tais como leis e regulamentos, instrucdes,
normas € guias curriculares, mas que investigue também os processos
informais e interacionais pelos quais aquilo que ¢ legislado ¢
interpretado de diferentes formas, sendo freqiientemente subvertido e

transformado. (Silva In: Goodson, 2003: pag. 9)
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O fato da comissdo que organizou o documento final apontar para o avango
contido nas diretrizes curriculares do curso de Pedagogia, ainda que com as ressalvas
mencionadas quanto as contradi¢des contidas na mesma, pode ser explicada pelo que
vem registrado a seguir

Em certa medida, as diretrizes vieram na mesma direcdo ja apontada
pelo curriculo da Pedagogia, e certamente a participagdo da FE em
seu processo de discussdo, em conjunto com a ANFOPE, ANPEd,
CEDES E FORUMDIR, foi importante para a consolidagdo dos
principios elencados. (Projeto Politico Pedagdgico do Curso de

Pedagogia, 2008: pag. 19)

A afirma¢do de Tomaz Tadeu nos faz refletir sobre até que ponto a Comissao
redatora do documento final do processo de reformulagdo curricular esta se debrugando
sobre as diretrizes como simples ato normativo.

Uma leitura mais atenta do documento nos leva a concluir que, o que as
redatoras do documento final ressaltam como avan¢o nas Diretrizes, ¢ na verdade, o
reconhecimento naquela legislagdo, das contribui¢cdes dadas pela propria FE, em
conjunto com outras instituigdes, a formatacdo da propria legislagdo que disciplina a
formagdo do pedagogo. Da mesma forma, as contradi¢des apontadas pelas redatoras nas
Diretrizes, sdo supostamente, as sugestdes ndo incorporadas, que certamente deram
lugar a sugestdes de outras entidades e/ou de outros especialistas no tema, que pensam
de forma divergente ao apontado no Projeto Pedagdgico do curso.

Importa ressaltar ainda, e a citagdo acima nos mostra isso, que um curriculo
ndo ¢ construido apenas com as concepgdes internas a institui¢do que o constrdi ou
reelabora, mas dentro de um contexto mais amplo, que leva em consideragdao o que

acontece no seu entorno ¢ em discussdes que apontam para uma tendéncia em ambito
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nacional e internacional, ndo no sentido de tdo somente acompanhar tal tendéncia, mas
na tentativa de influencié-la.

Essa influéncia parece ter acontecido, a medida que “as diretrizes vieram na
mesma direcdo ja apontada pelo curriculo [1998] da Pedagogia”, como afirmado na
ultima citagao.

A interface com as necessidades internas de alteracdo curricular sao

evidenciadas no documento final com o seguinte registro:

Passados, porém, 10 anos de formag¢do com base no atual curriculo,
alguns elementos foram consolidados, assim como outros mereceram
rediscussdo e aperfeigoamento: o eixo da pesquisa, 0os estagios
curriculares, os nucleos tematicos, a grade curricular “fechada”. Esses
aspectos vinham sendo recorrentemente apontados em nossos
momentos de avaliagdo semestral — assembléias e avaliagdes
individuais -, bem como nas discussdes que se realizavam na
Comissdo de Pedagogia ¢ nos Departamentos. (Projeto Politico

Pedagodgico do Curso de Pedagogia, 2008: pag. 19)

Evidencia-se na citacdo acima o fato de que uma reforma curricular ndo
acontece porque tudo vai mal, ndo se aproveitando assim nada do que se construiu até o
momento. Uma reforma curricular decorre como ja vimos de diversos fatores, dentre
eles a necessidade de adequagdo interna as novas demandas que surgem a partir dos
alunos, dos professores, enfim, da comunidade institucional que vivencia o curriculo no

dia-a-dia.
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Nesta concepgao, ¢ salutar que, passados 10 anos, seja rediscutido o curriculo
e se perceba que “alguns elementos foram consolidados, assim como outros [merecem]
rediscussdo e aperfeicoamento”.

E possivel depreender da mesma citagdo que a discussdo sobre a reforma
curricular ndo se inicia quando se deflagra o processo para tal, mas ao contrario, o
processo ¢ deflagrado quando a discussdo sobre a necessidade de reforma j& estd
madura o suficiente. Assim, pode-se dizer neste caso, o processo de reforma curricular
nada mais foi do que um momento de sistematizacdo daquilo que ja& vinha sendo
discutido em um momento em que abriram espagos para que as forgas politicas
colocadas se posicionassem e ratificassem ou ndo tal forga, fazendo valer seus pontos de
vista pelos argumentos ou por sua hegemonia numérica.

Recorrendo novamente a Tomaz Tadeu da Silva, na apresentacdo da obra ja

citada, este nos lembra que

O processo de fabricag¢do do curriculo ndo é um processo 16gico, mas
um processo social, no qual convivem lado a lado com fatores
logicos, epistemologicos, intelectuais, determinantes sociais menos
‘nobres’ e menos ‘formais’, tais como interesses, rituais, conflitos
simbolicos e culturais, necessidades de legitimacdo e de controle,
propositos de dominagéo dirigidos a fatores ligados a classe, a raga,

ao género. (Silva In: Goodson, 2003: pag. 8)

A citacdo de Tomaz Tadeu € importante para que nao tenhamos a visao
ingénua, a partir da leitura do documento final, que o processo de reforma curricular foi

algo tranqiiilo, sem divergéncias, ou que a grade curricular aprovada pela Congregacgao
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da FE foi um consenso a partir do ideal de formacdo do Pedagogo pensado pela
comunidade que compde a Faculdade de Educagdo da UNICAMP.

Contra esta visao ingénua, Tomaz Tadeu lembra que “Uma historia do
curriculo que se limitasse a buscar o logico e o coerente estaria esquecendo
precisamente o cardter caotico e fragmentario das for¢as que o moldam e determinam”
((Silva In: Goodson, 2003: pag. 9).

Que pese os elogios (ponto comum a todas as falas) a condugao da proposta de
reformulagdo registrados na 212* ata de reunido da Congregacdo, realizada em 25 de
abril de 2007, na qual constou em pauta a aprovacao do “Projeto Politico Pedagogico”
com as alteragdes decorridas do processo de discussdo para tal fim, evidencia-se através
das falas dos presentes, as negociagdes que se fazem presentes na construcao coletiva de
um curriculo.

Na ata em questdo, aparece registrado na linha 31, pagina 5, a fala da
Professora Norma Sandra Ferreira, do DELART - Departamento de Educacao,

Conhecimento, Linguagem e Arte:

A Professora Norma Sandra Ferreira parabenizou a Coordenagio
e toda a Comissdo pela conduta e forma democratica com que
trabalharam. Disse que o momento € de avango para a FE e que se
sente feliz pelo DELART ter sido contemplado em alguns pontos,
apesar da perda de outras propostas em nome de um programa maior.

(grifo em ata)

Apesar de considerar-se feliz pelos pontos em que seu departamento foi

contemplado, a professora deixa registrado que ha pontos que o departamento defende,
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mas que no processo de negociagdo acabou cedendo em nome de um “programa maior”,
no dizer da professora.

Um problema que ndo foi superado nas discussdes reaparece registrado na ata
de aprovacdo do novo curriculo a ser implementado a partir de 2008, na fala da
professora Ana Lucia Guedes Pinto, do DEPRAC — Departamento de ensino e Praticas

Culturais, a linha 35 da mesma pagina:

A Professora Ana Lucia G. Pinto disse que concorda com a
Professora Norma Sandra, mas niao poderia deixar de dizer que o
DEPRAC ndo tem docente para ministrar a disciplina EP-372 que foi
atribuida ao Departamento e que, portanto, isso se tornara um

problema. (grifo em ata)

A disciplina EP 372 (Avaliagdo) entrou no curriculo segundo a atual
Coordenacao do Curso, como relatado mais a frente, como sendo uma reivindicagao dos
alunos nas assembléias de curso.

Ao analisarmos a fala da professora Ana Lucia Guedes Pinto no contexto da
reunido, percebemos a sua complexidade a medida que esta justifica seu voto. O Projeto
Politico Pedagogico do curso de Pedagogia ¢ aprovado com 16 votos a favor e 2

abstengoes. Assim se manifesta a professora em sua declarag¢do de voto:

Declaracdo de voto da Professora Ana Lucia Guedes Pinto: ‘Me

abstive em fun¢do do impacto no aumento da carga didatica do
DEPRAC com a aprovacdo do novo Curriculo de Pedagogia, tendo

em vista a insercdo de uma nova disciplina obrigatoria sob
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responsabilidade do Departamento.” (ata da 212* reunido da

congregacgdo, linhas 21 a 25, pag. 6)

A declaragdo de voto da professora Ana Lucia Guedes nos mostra que a
democracia, ponto que todos elogiaram na postura da coordenagdo, ndo ¢ feita apenas
de consensos uma vez que a constru¢do de um curriculo, por mais negociado que seja
ndo contempla a todos os envolvidos no processo, sendo assim o dissenso faz parte das
regras do jogo, inclusive no momento do voto, ainda mais quando este dissenso ¢
gerado pela criacdo de uma nova disciplina obrigatoria, ao que parece ndo pleiteada pelo
departamento.

Nas paginas a seguir, a grade curricular do curriculo de pedagogia 2008

organizada por semestre e uma analise de sua implantacdo, na perspectiva discente.
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Sem.

Disciplina

C. H. semanal

T P

EP107 Introdugdo a Pedagogia — Org. do trabalho
pedagogico

EP130 Filosofia da Educagao I

EP110 Histéria da Educagao 1

EP140 Sociologia Geral

EP142 Educagao e Antropologia Cultural

EP315 Pesquisa e Pratica Pedagdgica |

— || ||

EP230 Filosofia da Educacao II

EP128 Psicologia I

EP210 Historia da Educagao II

EP340 Sociologia da Educacéo I

EP347 Educagao, Cultura e Linguagens

2

EP316 Pesquisa e Pratica Pedagdgica II

00 [ [ | s |

EP129 Psicologia II

-

EP163 Politica Educacional — Estrutura e Func. da
Ed. Basica

I
()

EP152 Didatica — Teoria Pedagogica

-2

EP412 Historia da Educagao IIT

EP330 Filosofia da Educagao III

EP317 Pesquisa e Pratica Pedagogica II1

— ||

EP153 Metodologia do Ensino Fundamental

EP226 Psicologia e Educagao

EP445 Sociologia da Educagéo I

EP164 Organizagio do Trabalho Pedagdgico e
Gestao Escolar

NS S N

EP158 Educagao, Corpo e Arte

=
()

EP566 Seminario de Integragdo Curricular [

2

ELETIVA

EP471 Escola. Alfabetizagao e Culturas da Escrita

EP473Escola e Cultura Matematica

EP472 Escola e Conhecimento de Historia e
Geografia

I
o (a0

EP474 Escola e Conhecimento em Ciéncias Naturais

s
I

EP376 Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado
nos Anos iniciais do EF

EP910 Estagio Supervisionado I — Gestdao Escolar

RV
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6 EP765 Fundamentos da Educagao Infantil 4

.
12

EP144 Metodologia de Pesq. em Ciéncias da
Educacao

EP372 Avalia¢do Educacional

EP567 Seminario de Integragdo Curricular I

[SS R RSN ES]

EP377 Planejamento Educacional e Estagio
Supervisionado em Gestao Escolar

EP911 Estagio Supervisionado IT — Anos Iniciais do 4 2
EF

ELETIVA 4

7 EP139 Pedagogia da Educagéo Infantil

EP348 Educagao Especial e Inclusio

EP162 Escola e Curriculo

P | = | [

2

EP146 Educagao e Tecnologias

2

EP912 Estagio Supervisionado I - Educagio 6
Infantil

EPSOSTCCI 4

EP147 Praticas Curriculares 7

ELETIVA 4

(]

8 EP887 Educacao nao-formal

EP529 Educagio de Surdos e Lingua de Sinais 2

(2| 2

EP913 Estagio Supervisionado IV- Educagdo
Infantil

(%]
—

EP914 Estagio Supervisionado V - Educagdo nao-
formal

EP568 Seminario de Integragdo Curricular ITT 2

EPS09 TCC II 4

ELETIVA* 2

T — carga horaria teorica / P — carga hordria pratica / O — carga horaria orientacdo

* O aluno devera escolher, obrigatoriamente, um destes semindrios optativos.
EP810 Seminario de Educagao Especial
EP811 Seminario de Pesquisa nas Areas do Curriculo Escolar
EP812 Seminario de Pesquisa em Historia da Africa
EP813 Seminario de Pesquisa em Historia Indigena
EP814 Seminario de Educagao, Cultura e Artes
EP815 Seminario de Relagdes Interpessoais na Escola e na Educacao Infantil

12 créditos em disciplinas eletivas — qualquer cédigo de disciplinas da Unicamp
07 créditos em praticas curriculares — EP147

Fonte: http://www.fe.unicamp.br/ensino/graduacao/downloads/Aval pedag 2011-
GestaoCurriculo.pdf<acesso em 23/11/11>



http://www.fe.unicamp.br/ensino/graduacao/downloads/Aval_pedag_2011-GestaoCurriculo.pdf
http://www.fe.unicamp.br/ensino/graduacao/downloads/Aval_pedag_2011-GestaoCurriculo.pdf
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I) O conjunto das disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagogicas

O conjunto de disciplinas de Pesquisa Pedagdgica e seus respectivos
seminarios (EPs 108, 109 e EPs 208 e 209), da grade curricular de 1998, ¢ substituido,
na nova grade curricular, pelo conjunto de disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagogica
(EPs 315, 316 e 317), de carater interdepartamental sendo planejadas para serem
assumidas pelo conjunto de professores do semestre, que deveriam desenvolver um
trabalho articulado entre si.

No primeiro semestre de sua implementagdo, no ano de 2008, pude constatar,
na condicdo de aluno ingressante, que ndo houve tal articulagdo, ficando responséavel
pelos primeiros encontros unicamente o professor da EP 130, que desenvolveu
atividades voltadas para a disciplina de Filosofia da Educagdo, expondo aos alunos a
desarticulagdo docente em relagdo a proposta inicial, razdo maior do abandono do
projeto por parte de tal professor. A disciplina ficou entdo a cargo da coordenagio do
curso e ndo teve mais atividades propostas no decorrer daquele semestre.

No semestre seguinte, a EP 316, continuacdo da disciplina EP 315, teve seu
formato proximo ao que fora proposto na criacdo de tais disciplinas (EPs 315; 316 e
317) com os professores do semestre assumindo a disciplina, a exce¢do do professor da
EP 210, que em sala de aula mencionou que por convicgdes politicas de seu
departamento ndo se integraria a tal projeto.

Na avaliagdo dos alunos da turma, realizada por ocasido da semana de
avaliacdo do curso, foi um semestre produtivo. A sala foi dividida em grupos que foram
orientados pelos 5 professores que se engajaram na proposta, alguns a principio
queixando-se da sobrecarga de atividades, alegando ndo terem condi¢cdes de se

incumbirem de mais uma disciplina, mas mesmo assim, assumindo-a em acato a
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determinagdo da coordenagdo. Cada professor indicou para seu grupo a leitura de um
livro e/ou tese sobre determinado tema, com o propoésito de cada grupo, sob orientagdo
do seu professor orientador, apresentar aos demais os frutos de tal discussdo. Por
sugestdo dos proprios alunos, com o argumento da dificuldade em promover uma
interface das leituras sugeridas, o que foi acatado pelo grupo de professores, as
discussdes se limitaram ao interior dos proprios grupos, o que ndo diminuiu, na
percepcdo da maioria dos alunos, a riqueza das discussdes ocorridas nos grupos, a
exce¢do de um unico grupo, cujos alunos reclamaram da dificuldade do professor em
viabilizar os encontros.

As problematicas enfrentadas para a implantagao desse conjunto de disciplinas

foram discutidas no forum de avaliagdo do curriculo 2008 e serdo retomadas no capitulo

3.

II) O conjunto de disciplinas referentes aos estagios supervisionados

A carga horaria de estdgio aumentou substancialmente a partir da aprovacao
do novo curriculo do curso, passando de 300 para 420 horas. Se considerarmos as
disciplinas EP 376 — Préaticas de ensino e estagio supervisionado nos anos iniciais do
ensino fundamental e EP 377 — Planejamento educacional e estagio supervisionado em
gestdo escolar como disciplinas de estagio, o que ndo se considera por terem essas
disciplinas vetor pratica e ndo de orientagcdo, somar-se-ia 600 horas de estdgio na nova
grade curricular.

Este ¢ um ponto controverso da nova grade curricular. Tais disciplinas,
oferecidas nos 5°s e 6°s semestres respectivamente desenvolvem de fato, o estdgio em

campo com todas as exigéncias deste, mas ndo sdo computadas na carga horaria descrita
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na grade como disciplinas de estagio, razdo pela qual a carga horéria de estagio ¢ tida
como sendo de 420 horas e ndo 600 horas.

Outro ponto apontado pelos alunos como merecedor de uma maior reflexao, ¢
o posicionamento de tais disciplinas na grade curricular. Ao longo das avaliagdes de
curso a partir do 5° semestre, quando se tem inicio os estagios no curso de Pedagogia da
FE, os alunos tém argumentado que os estdgios, a razdo de dois por semestre, t€ém
sobrecarregado de forma desnecessaria tais semestres, principalmente o 5°, quando os
estagios coincidem com as disciplinas de fundamentos e no 8°, quando coincidem com
a elaboragao final do TCC — Trabalho de Conclusao de Curso. Também a tematica do
estagio sera retomada no capitulo 3, em virtude da sua discussdao no forum de avaliagdo,

do qual tratara aquele capitulo.

I1I) O conjunto das demais disciplinas do curso: panorama de alguns semestres

Com o novo curriculo, apesar de se ver reafirmado a concepcao de pedagogo
tendo como base de formagdo a docéncia, a area de “Fundamentos” ganha espago com a
introducdo de mais uma disciplina de Filosofia da Educagdo, que passa a ocupar trés
semestres do curso, mesmo espago ja ocupado anteriormente pela Histoéria da Educagdo.
Tal acréscimo se da por solicitagdo do DEFHE — Departamento de Filosofia e Historia
da Educacao, solicitacdo esta atendida sem maiores Obices.

Se de forma intencional ou ndo, o fato ¢ que também a area de disciplinas
especificas teve sua carga horaria aumentada. A disciplina de “Didatica”, antes com 4

créditos (60 horas) passa a contar com 2 créditos adicionais no vetor pratica, totalizando

6 créditos (90 horas)
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As disciplinas do campo de Psicologia mantiveram inalteradas sua carga horaria, mas
também passaram por mudangas significativas, com altera¢do de nomenclaturas e
ementas.Psicologia, Educagdo e Pesquisa, por exemplo, passou a ter por nomenclatua
Psicologia 1II, e se antes focava nas “Contribui¢oes da psicologia para: a) a atuagdo
pedagogica em situagoes escolares e ndo escolares; b) o trabalho de investigacdo em
educacgdo.” (conforme catalogo 2007), a partir do curriculo de 2008 passou a focar nas
“Contribui¢oes das perspectivas teoricas cognitiva e historico-cultural para o estudo
do processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento e suas implica¢oes para o
contexto educativo.” (conforme catdlogo 2008).

Por uma politica do DEPE — Departamento de Psicologia Educacional —,
segundo relato de uma de suas professoras em sala de aula, suas disciplinas podem ser
ministradas em moddulos, sendo responsavel por cada mddulo o professor pesquisador
do tema a ser abordado. A disciplina Psicologia II, por exemplo, trata no primeiro
moddulo da perspectiva piagetiana e no segundo da perspectiva vigotiskiana, sendo cada
moddulo ministrado por um professor diferente.

Ainda no campo dos ajustes curriculares ocorridos na grade, a disciplina EP
141 Comunicac¢do, Educacdo e Tecnologias d4 lugar a Educacdo e Tecnologias, sob o
codigo de EP 146 e a disciplina EP 445 Sociologia da Educagdo II ¢ transferida do
terceiro para o quarto semestre, com a mesma nomenclatura e codigo.

Na redistribuicdo das disciplinas ao longo dos semestres, chama a atengdo o
aumento da carga horaria no quarto semestre, se comparada ao curriculo anterior, em
vigor até 2007. Como ¢ possivel constatar ao se comparar os catalogos do curso de
pedagogia nos anos de 2007 e 2008, o quarto semestre do curriculo anterior (que teve
inicio no ano de 1998) totalizava 22 créditos, o que representa uma carga horaria de 330

horas de estudos. O curriculo atual totaliza, para o quarto semestre, 32 créditos ou 480
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horas, o que significa uma ampliagdo de 150 horas neste semestre em especifico,
quando comparado a grade anterior.

Isso ocorre porque hd um aumento na quantidade de disciplinas ofertadas no
semestre (de 5 no curriculo anterior, salta para 7 disciplinas no curriculo atual), sendo
uma delas (de 4 créditos) eletiva, que se sugere seja cursada durante o quarto semestre,
mas ndo obrigatoriamente o serd, caso o aluno opte por fazé-la em semestres anteriores
ou mais a frente no curso.

Outro fator que contribui para esse aumento de carga horaria foi o acréscimo
do vetor Praticanas disciplinas Educacdo, Corpo e Arte e Organizacdo do Trabalho
Pedagogico e Gestao Escolar (ambas passaram de 4 para 6 créditos cada uma).

Assim, das 150 horas acrescidas a grade curricular no quarto semestre, 60
horas se referem a uma concepgdo de agregar, a parte tedrica de algumas disciplinas,
uma parte pratica complementar, e outras 90 horas (6 créditos) ha uma oferta maior de
disciplinas.

Este aumento se torna possivel porque a partir do novo curriculo o curso passa
a ser de tempo integral, o que ndo ocorria com o curriculo anterior.

Nas avaliagdes de curso a partir do 5° semestre, ¢ recorrente os alunos da
primeira turma do novo curriculo apontarem tal semestre como o mais sobrecarregado
do curso em termos de carga de leitura, opinido partilhada também pelos alunos da
ultima turma do curriculo anterior.

Analisando os dois curriculos, em comum, existe o fato de que em ambos este
¢ o semestre com o maior numero de crédito a cumprir (34 créditos no curriculo anterior
e 36 no curriculo atual).

No curriculo atual, o sétimo semestre aparece no catdlogo com 39 créditos, o

que o torna oficialmente o semestre com o maior nimero de créditos, mas isso ocorre
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porque se da naquele semestre a oficializa¢ao das atividades complementares, exigéncia
apontada pelas Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia de 100 horas dedicadas a
atividades extra-curso, o que na Faculdade de Educa¢do da Unicamp, corresponde a 7
créditos (105 horas). Apesar de constar como disciplina do sétimo semestre, trata da
convalidagcdo de créditos relativos a atividades que o aluno desenvolve ao longo dos
semestres anteriores, como iniciagdo cientifica, participacdo no programa de auxilio
docente — PAD, Cursos de extensdo, palestras, seminarios etc.

No tocante as chamadas disciplinas especificas do curso, alteraram-se algumas
nomenclaturas e ementas, buscando dar um enfoque mais tedrico as chamadas
metodologias de ensino, evitando, na medida do possivel, o risco de reproduzir no curso
tdo somente as formas de se passar o conhecimento a um publico especifico, no caso
criancas dos anos iniciais do ensino fundamental, mas dando um carater mais critico as
disciplinas, buscando formar educadores problematizadores da pratica em que vao atuar.

Assim, Fundamentos da Alfabetizacdo (EP 154) deu lugar a Escola,
Alfabetiza¢do e Culturas da Escrita (EP 471), Fundamentos do Ensino de Matematica
(EP 155) deu lugar a Escola e Cultura Matematica (EP 473), Fundamentos do Ensino de
Historia e Geografia (EP 156) deu lugar a Escola e Conhecimento de Historia e
Geografia (EP 472) e Fundamentos do Ensino de Ciéncias (EP 157) deu lugar a Escola
e Conhecimento em Ciéncias Naturais (EP 474), mantendo-se, contudo, a mesma carga
horaria para tais disciplinas.

Uma nova disciplina que surge no curriculo de 2008 ¢ a EP 372 — Avaliagdo —
que, segundo a coordenacdo do curso, entrou por sugestdo dos alunos durante a
discussdo do processo de alteracdo curricular e ja nas avaliagdes de curso reivindicavam
a criacdo de uma disciplina que abordasse a questdo da avaliacdo, tema que estava em

evidéncia na época. Lembremos que as discussdes da reforma curricular implementada
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a partir de 2008 se deu a partir de 2006 e a legislagdo criando o SINAES — Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educagao Superior ¢ de 2004.

A disciplina foi ofertada pela primeira vez no segundo semestre de 2010,
tratando a avaliagdo em trés eixos: 1) aprendizagem (sala de aula); 2) institucional
(escola) e 3) redes de ensino (avaliacdo dos sistemas de ensino).

Dada a pertinéncia e importancia do tema, ficou a desejar, na opinido da
primeira turma para a qual a disciplina foi oferecida, opinido essa expressa em sala de
aula durante a semana de avaliagdo do curso, o nimero de créditos destinado a ela (2
créditos). Mesmo porque, sendo uma reivindicagdo dos alunos a época, a quantidade
menor de crédito dentro da grade curricular, que da a disciplina um status de menor
importancia em relacdo as demais, dé a percep¢do de que suas demandas ndo sdo em si
um fator politicamente relevante.

Pesou contra a disciplina também, o fato da mesma ter sido ofertada a cada
quinze dias, em revezamento com a disciplina EP 567 — Seminarios de Integralizagao
Curricular II, também de 2 créditos semanais, apesar da reivindicacdo dos alunos ser
que as duas fossem ofertadas no mesmo dia da semana, com o que a Coordenagdo do
Curso de Pedagogia inicialmente havia concordado.

A justificativa da Coordenacdo do Curso de Pedagogia para voltar atras e
alterar o cronograma de aula de ambas as disciplinas foi que: como a EP 567 era
ministrada em forma de palestras, ficava dificil arrumar um palestrante para apenas 2
h/a, o que também implicaria no dobro de palestrantes. Como os alunos sdo céticos em
relagdo a esta disciplina, também aquela passou a ser vista com desconfianga.

Ainda no rol das novas disciplinas implantadas a partir do novo curriculo vale
notar a introdu¢do da disciplina EP 139 — Pedagogia da Educagdo Infantil, com seu

respectivo estagio (EP 912), contando com 8 créditos.
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Diferentemente dos outros momentos de estagio, quando se oferta a disciplina
tedrica em um semestre e a disciplina de estagio no semestre seguinte, no tocante a
Educacdo Infantil houve uma concomitancia entre o oferecimento da disciplina tedrica
(EP 139) e do estagio (EP 912), o que foi muito bem avaliado na semana de avaliaciao
do curso pelos alunos que freqiientaram a ambas. Durante a disciplina, eram debatidos
os textos que davam o suporte tedrico para a discussdo da Educacdo Infantil, enquanto
que na disciplina de estdgio, fazia-se o debate sobre a experiéncia vivenciada nas
institui¢des de educagao infantil, a luz da teoria discutida anteriormente.

Outro ponto de destaque quando comparamos o curriculo do curso iniciado em
1998 com o iniciado em 2008 ¢ a auséncia da disciplina EP 145. Segundo a Coordenara
do Curso de Pedagogia a época, em entrevista concedida para a elabora¢do do presente
trabalho, a manutencao na grade curricular de apenas uma Metodologia de Pesquisa em
Ciéncias da Educagdo se deve ao fato de tal disciplina nem sempre estar em sintonia
com as orientagcdes dos professores orientadores do TCC (EP 808) iniciadas também
neste semestre em ambos os curriculos.

Segundo a Coordenadora, as concepgdes metodologicas produzidas na
disciplina, com maior énfase nas ciéncias sociais, por vezes chocava-se com as
orientacdes do professor orientador de TCC, o que punha em duvida a funcionalidade da
disciplina naquele momento do curso e a primazia dada as ciéncias sociais num campo
(a Pedagogia) que dialoga com tantas outras areas do conhecimento, como a historia, a
filosofia, psicologia e outras.

Em se tratando da perspectiva discente sobre o curriculo 2008, expressa em
sala de aula nas semanas de avaliacdo do curso, importa destacar que pela grade

curricular implementada a partir de 2008, o aluno chega ao ultimo semestre do curso



43

com o TCC para finalizar e ainda dois estdgios para realizar, o que ¢ em si, uma
sobrecarga que precisaria ser repensada.

Um ponto positivo a ser destacado ¢ a disciplina EP 568, que fecha a série das
disciplinas de Seminario de Integralizacdo Curricular, compostas pela série I, II e III,
que foi na avaliagdo dos alunos que freqiientaram toda a série a que teve a melhor
formatagdo, servindo para que os alunos apresentassem sua pesquisa de TCC aos
demais colegas.

A disciplina de Educagdo ndo Formal pareceu a esses mesmos alunos,
deslocada no curso, a0 menos em termos de semestre, contudo, uma avaliacdo mais
criteriosa com relagdo a mesma ficou prejudicada pela auséncia continuada da
professora por problemas de saude, evidenciando um problema do curso quanto a falta
de professores em determinados departamentos, fruto de uma politica deficiente de
contratacdo de pessoal por parte do Estado, segundo o discurso de muitos dos
professores do curso, falta de professor essa ja esbocada pela declaracdo de voto da
professora Ana Lucia Guedes Pinto na reunido de aprovacdo do Projeto Politico

Pedagdgico como ja visto.



44

CAPITULO III

O FORUM DE AVALIACAO DO CURRICULO DE PEDAGOGIA 2008

Com a finalidade de avaliar a implementagdo do novo curriculo, a
coordenacdo do curso organizou o Forum de Avaliagdo do Curriculo do Curso de
Pedagogia ocorrido em dois dias, 24 e 25 de outubro de 2011, ano em que se forma a
primeira turma sobre a égide do novo curriculo, com atividades no periodo da manha e
da tarde.

O forum foi organizado em 4 eixos: Gestdo do Curriculo; Pesquisa e
Formagdo em Pedagogia; A voz dos Estudantes e Contetidos da Educagdo Bésica e
Estagio Supervisionado.

A apresentacdo dos eixos trouxe alguns questionamentos comuns, ficando
centrada a discuss@o em torno das disciplinas interdepartamentais e dos estagios.

Pode-se afirmar que a tonica da discussdo do Forum foi dada pelo primeiro
eixo a se apresentar, Gestdo do Curriculo, isso pelo seu carater mais geral que abrange
também os aspectos que deveriam ser aprofundados pelos demais eixos. Por esta
razdo, faremos o recorte da discussdo ocorrida neste forum a partir das contribuigdes
trazidas por tal eixo, recorrendo as falas de outros docentes em outros momentos do

forum, quando isto se fizer pertinente.

3.1) As contribuicées do eixo 1: Uma introduc¢ao

A apresentagdo do eixo 1, Gestdo do Curriculo, organizado pela coordenagdo

do curso foi dividido em duas partes tendo inicio com a apresentacdo do histérico do
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processo de discussdes que culminou com a apresentacdo a Congregagdo, na reunido de
25 de abril de 2007, do novo projeto pedagogico do curso de pedagogia, incluindo a
nova grade curricular do curso, ja apresentada no capitulo anterior.

Tal apresentacdo, feita no férum pela professora Maria Marcia Sigrist
Malavasi, foi compelida em um documento do eixo intitulado “A reformulacao
curricular do curso de pedagogia: uma breve historia”, assinado pelas professoras Maria
Maircia (Coordenadora do curso de Pedagogia), Norma Sandra de Almeida Ferreira
(Coordenadora Associada); Angela F. Soligo (Coordenadora & época da discussdo do
novo curriculo), Débora Mazza (Professora do DECISE) e Luciane Grandin (Pedagoga
da Coordenagdo de Pedagogia).

O documento em questdo inicia nos chamando a atencdo para o fato de que

A tarefa de narrar a historia de construgdo de um curriculo é sempre
um recorte, um exercicio de memoria cognitivo, documental,
relacional afetivo, que implica as representagdes ¢ o lugar do
narrador, seu papel nessa historia, seus compromissos com ela.

(Foérum de Avaliagdo do Curriculo 2008: Pag. 1)

De fato, a historicidade rememorada no documento produzido pelo eixo 1 e
exposta no Férum € o que poderiamos chamar de versdo oficial dos acontecimentos,
narradas por aquelas, no caso das professoras Angela Soligo e Maria Marcia, que
foram as impulsionadoras dos debates uma vez que ocupavam as fungdes de
Coordenadora e Coordenadora Associada, respectivamente.

Outro ponto fundamental a se considerar na leitura das narrativas que
descrevem o processo da reformulagdo curricular em questdo, também apontada pelo

documento apresentado pelo eixo 1, € que
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O curriculo é lugar de disputa, de negociag¢do, de conflito ¢ de
encontros. A breve historia que aqui se apresenta ¢ uma tentativa de
sintese organizadora ¢ aparentemente objetiva de um processo longo,
vivo, que ndo se encerra no momento formal de aprovagdo do
curriculo, ou na formatura de sua primeira turma, mas que se
processa no nosso cotidiano, vai ganhando marcas das nossas
subjetividades e dos conflitos ndo resolvidos e que, por isso mesmo, &

tao rico e aberto a possibilidades e aperfeigoamentos. (Idem)

,

E comum, e acredito mesmo que salutar que em momentos de avaliagao
aparecam de forma mais evidente os encontros alcangados pelo processo de negociagao
que os conflitos e as disputas ocorridos no decorrer do processo, ainda que tal processo,
como bem colocado no excerto acima, nao se encerre no momento formal de aprovagao
do curriculo e que ao se processar no cotidiano, va ganhando marcas das subjetividades
dos sujeitos nele envolvidos e dos conflitos nao resolvidos.

Assim, o propdsito do Forum de Avaliagdo do Curriculo ndo ¢ o de abrir a
discussao para que o curriculo possa ser repensado em seu todo, mas sim o de discutir
possiveis ajustes que sejam necessarios em virtude de dificuldades operacionais em sua
implantacdo. Esta intencionalidade fica mais clara no trecho a seguir, transcrito do

documento produzido pelo eixo 1:

Neste momento, em que teremos a formatura da primeira turma neste
curriculo, é mais que oportuno pararmos para avaliar, discutir,
propor, na direcao sempre da consolidacio de nossos principios ¢
do estabelecimento de caminhos curriculares que melhor contemplem

a riqueza de nossa diversidade e as possibilidades de formagdo de
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nossos alunos. (grifo meu) (Forum de Avaliagcdo do Curriculo 2008:

pag. 4)

Os principios referidos na citacdo acima, sdo rememorados no documento
produzido pelas organizadoras do eixo 1 e citados a pagina 3, sendo que alguns deles
ndo sdo consenso nas discussdes entre os docentes da FE, no entanto, o forum ja parte
do principio que as propostas que por ventura venham a ser apresentadas sejam na
direcdo sempre da consolidagdo de tais principios.

Os principios referidos no documento sao:

- o principio da formacdo tedrico-cientifica sdlida, integral,
organizada a partir do eixo pesquisa-pratica; na direcao das reflexdes
nacionais ¢ locais, optamos pela recusa do aligeiramento e do
pragmatismo;

- a formagdo integral do pedagogo, ndo pulverizada em habilitagdes,
tendo a docéncia como base.

- anecessidade de organizag@o dos estdgios a partir de uma politica
da FE, que incluiria a Pedagogia e as Licenciaturas — que culminou
na cria¢do da Comissdo de Estagios e no estabelecimento da politica
e de seus reguladores.

- o principio de que os estagios seriam responsabilidade de toda a
Faculdade, ndo apenas de alguns departamentos;

- a necessidade de articulagio entre as disciplinas
interdepartamentais, em uma perspectiva multidisciplinar ¢ de
trabalho coletivo;

- 0 compromisso social e ético com a educagdo publica de qualidade

para todos.
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Os pontos mais polémicos em relagdo aos principios elencados sdo a docéncia
como base de formagdo para o pedagogo, a organizacdo dos estagios da Pedagogia
dentro da politica de Estagios da FE, aprovada em 2008 e o trabalho coletivo para com
as disciplinas interdepartamentais.

A falta de consenso nestes pontos, portanto, vao se constituir em alguns dos
conflitos ndo resolvidos do atual curriculo e que aparecerdo de forma subjetiva nos
chamados pontos de estrangulamento, apresentados neste e nos demais eixos

componentes do forum, como veremos.

3.2) As dificuldades apontadas em um curriculo em permanente construcio

Coube a professora Norma Sandra de Almeida Ferreira, na qualidade de
Coordenadora Associada, a incumbéncia de relatar na 2* parte da apresentagao do eixo
1, os gargalos apresentados pelo novo curriculo. Em sua apresentacdo, a referida

professora citou ter utilizado como fontes documentais para organizar a sua fala

...0s registros escritos no periodo de 2008, o ano de implementagdo
do curriculo e 2011, integralizagdo da primeira turma, a partir das
atas das assembléias de curso, as atas das reunides da Comissdo de
Pedagogia e as respostas dadas por 20 alunos ao questiondrio

aplicado no dia 14/10/11 em sala de aula (...). (Cf gravagdo da

apresentacdo realizada pelo autor deste trabalho)

Ainda segundo a professora, trata-se de
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..registros que apontam para uma reincidéncia de temas que
preocupam a comunidade; para as solugdes buscadas em conjunto,
alunos, professores e coordenagdo e para problemas nao solucionados
a contento. Sdo registros que apontam para praticas culturais que nos
permitem interpretar e significar nosso curriculo e as formas que ele
tem assumido no nosso cotidiano, mobilizando sentidos, valores,

concepgdes, memorias, afetos... (Cf gravacdo da apresentacao

realizada pelo autor deste trabalho)

O que apontam os registros pesquisados pela professora Norma, aos quais ela
se refere acima? Seguindo sua exposi¢do, ela nos coloca que trés tematicas chamaram-
lhe a atencdo pelo numero de vezes em que foram citadas, sendo tais tematicas por ela
classificadas como: O fazer coletivo na docéncia; o estagio na formagao profissional e o

periodo integral — uma diferencia¢do na formagao.

3.2.1. — O fazer coletivo da docéncia

Compoe a tematica denominada pela professora Norma de “O fazer coletivo
na docéncia”, as disciplinas interdepartamentais que deveriam ser planejadas
coletivamente por um grupo de professores, a saber as disciplinas: Pesquisa e Pratica
Pedagogica 1, II e III, cujos coédigos sao EP 315, EP 316 e EP 317 e também as
disciplinas de Seminarios de Integracdo Curricular I, II e III, EPs 566, 567 e 568.

Apesar da idéia de que a EP 316 pressupde a EP 315 assim como a 567
pressuporia a EP 566, ndo corresponde a realidade, j& que por suas ementas, as

disciplinas ndo pressupdem uma continuidade, sendo as ementas das mesmas flexiveis
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quanto a organizacdao dada por seus docentes responsaveis, 0 que em tese, € um ponto
positivo das mesmas. Entdo quais os problemas apontados?

Na visdo dos alunos, segundo a leitura dos registros pesquisados pela
professora Norma, essas disciplinas sd@o colocadas como desorganizadas, os assuntos
nelas tratados ndo sdo relevantes, ndo atendendo, portanto suas expectativas.

Ja na visdo dos docentes, estes apontam a necessidade de um planejamento
prévio com relacdo a disciplina, o que se inviabiliza, segundo eles, pela falta de tempo
para se reunirem todos os professores do semestre. Os docentes questionam ainda o
significado dessa disciplina na forma¢do do pedagogo, a identidade da disciplina e a
necessidade de fato de se ter a disciplina no curso no formato em que ela se apresenta.

A visdo da coordenacdo, ainda segundo os registros das atas das assembléias
de curso e das reunides da comissdo de pedagogia pesquisadas pela professora Norma, ¢
de defesa das disciplinas que foram aprovadas nas discussdes para formatagdo da nova
grade curricular e que tem como propdsito permitir a inser¢ao no curso, de temas atuais
relevantes para a formacdo do pedagogo e que possam ser vistos de forma
interdisciplinar, possibilitando assim aos alunos multiplos olhares sobre um mesmo
objeto de estudo. Se por um lado a coordenacdo faz a defesa da disciplina enquanto
criacdo do coletivo que discutiu o novo curriculo, por outro lado ela reconhece tais
dificuldades, como aponta a fala da professora Maria Marcia Malavasi em outro

momento do forum:

...ela [a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica] foi, nessa discussao
do novo curriculo, ela foi pensada, em parte, como substitutiva
daqueles antigos nucleos tematicos (...) nucleos tematicos do
curriculo anterior que tinham excelente proposta mas que nao

conseguiram se efetivar devidamente, a medida em que se exigia para
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que ele se efetivasse uma dedicagdo de trabalho coletivo integral. Da
mesma forma, nds estamos observando ao final de 4 anos que as
PPPs apresentam algumas dificuldade ou muitas dificuldades, e,
evidentemente que falando desse lugar, da coordenagdo, da gestdo
desse curriculo, ndés ndo temos as solugdes e nd6s sabemos que um
forum como esse tem justamente esta potencialidade, que iremos

construir juntos...

A fala da professora Maria Marcia ¢ esclarecedora no sentido de nos fazer
perceber que o problema ndao estd somente no conjunto das disciplinas, enquanto
ementa e/ou formato. O problema se encontra no fazer coletivo, razao pela qual também
a proposta dos Nucleos Tematicos nao se efetivou.

Quando se busca as solucdes apontadas para as referidas disciplinas, as
sugestoes dos alunos vao em direcao da responsabilidade da disciplina recair sobre um
departamento apenas, possibilitando assim acompanhamento mais proximo da
coordenag¢do ou do proprio departamento em relacdo ao docente responsavel pela
disciplina.

Os docentes por outro lado, apesar das dificuldades operacionais de
implementarem o que fora proposto para a disciplina, entendem ser esta formatacao
mais adequada (na impossibilidade do ndo oferecimento da mesma) que a
transformagao das mesmas em regéncia numa formatagao mais tradicional.

Nao ¢ dificil entender a posicdo dos professores. Assumir a disciplina
individualmente implica num aumento da carga horaria de trabalho, o que ja fora
denunciado pela professora Ana Lucia Guedes, como discutido no capitulo II, ser

incompativel com o nimero de docentes existentes nos departamentos.
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O proprio documento elaborado pelas organizadoras do eixo 1, retoma esta
discussdo, ao afirmar que
Logo no primeiro ano de implementag¢do do novo curriculo,
problemas relacionados a falta de professores para algumas
disciplinas, principalmente as interdepartamentais, foram tornando-se
recorrentes. A reformulagdo do curriculo demandou uma maior carga
de atividades aos professores, em comparagdo com o curriculo
anterior. As contrata¢des feitas ndo foram, nem de longe, suficientes
para cobrir mais aulas na graduacdo... (Férum de Avaliacdo do
Curriculo 2008: pag. 9)
A despeito da preferéncia docente apontada nos documentos, a coordenagao
de pedagogia, em comum acordo com as chefias de departamento, e dada a necessidade

de se ofertar as disciplinas em questdo, estabeleceu o rodizio de departamentos

responsaveis pelas disciplinas:

Uma das solucdes encontradas pela Coordenacdo e pela Comissdo de
Pedagogia foi o rodizio entre os departamentos. Esta proposta foi
discutida nos departamentos, na CEPE — Comissdo de Ensino,
Pesquisa e Extensdo da FE e, posteriormente aprovada em reunido da
Congregacdo, no dia 26 de agosto de 2009. Desta forma se garantiu o
revezamento do oferecimento das disciplinas eletivas em todos os
semestres ¢ turnos além das disciplinas interdepartamentais (EP107,
EP315, EP316, EP317, EP566, EP567, EP810, EP811, EP812,
EP813, EP814, EP815). Com essa organizacao, todos os semestres,
os departamentos assumem as disciplinas definidas no rodizio.

(Idem)
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A criacdo do sistema de rodizio entre departamentos pde fim, ao menos
temporariamente, a tentativa anterior de constru¢do de um trabalho docente coletivo,
com a interdiciplinarizagcdo dos temas debatidos nas PPPs, a partir da responsabilidade
partilhada por todos os docentes do semestre, proposta demonstrada inviavel de se

operacionalizar.

3.2.2 — Estagio na formacao profissional

Os registros consultados pela professora Norma e relatados no forum de
avaliacdo do curriculo 2008, apontam para uma consciéncia da importancia do estagio
pelo corpo discente. As criticas realizadas referem-se a alocagdo desta disciplina dentro
da grade curricular, sugerindo alguns alunos, por meio dos questiondrios respondidos
que se inicie antes o estdgio, de modo a ndo sobrecarregar alguns semestres, opinido
esta que ndo encontra consenso entre todos os respondentes no entanto.

Outra questdo apontada pelos alunos em tais registros, ainda segundo a
professora, ¢ a falta de um vinculo maior entre supervisor de estagio e orientador, o que
segundo ela ¢ um indicador da importancia dada pelo aluno ao estagio, além de terem
registrado o descontentamento com o fato da disciplina de estdgio se tornar uma
repeticdo das disciplinas tedricas, com leituras de textos de autores por vezes novos, ao
invés de serem retomadas leituras feitas nas disciplinas tedricas que antecederam a
disciplina de estagio.

Na visdo dos professores, contudo, ha a necessidade de preparar o olhar do
aluno para as observagdes a serem realizadas nas escolas a partir do estdgio, o que
pressupde uma discussdo teorica antes do inicio dos mesmos, o que justificaria, para os

professores, a discussdo de novos textos tedricos nas disciplinas de estagio.
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Ainda sobre a perspectiva docente em relagdo aos estagios, uma contribuicao
significativa foi trazida ao forum pelo eixo 4, que fez a discussdo mais detalhada desse
tema, recorrendo como uma das metodologias de trabalho ao grupo focal com os
professores que ministraram estagio no periodo 2008-2011. O resultado apresentado
pelos professores Pedro Ganzeli e Marta Leandro da Silva, ambos pertencentes ao
DEPASE — Departamento de Politicas, Administra¢do e Sistemas Escolares — apontam

para a diversidade de concepg¢des de estagio trazidas pelos docentes:

...concepg¢do quanto a regéncia, existe professor que faz questdo que
os alunos incorporem a idéia da regéncia, ja para outros professores, a
regéncia pode ou ndo surgir no processo de estagio, outros
professores ainda ndo trabalham com regéncia (...), entdo, ha varias
possibilidade sendo realizadas nas praticas de estagio. (fala do
professor Pedro Ganzeli no Forum de Avaliacdo do curriculo 2008,

gravada pelo autor do presente trabalho)

A fala do professor Pedro transcrita acima corrobora com a fala da professora
Norma quando esta aponta ter encontrado nos registros pesquisados queixa dos alunos
quanto a ndo efetivacdo das politicas de estagio da Faculdade de Educacdo no curso de
Pedagogia. De fato, hd uma dificuldade na aceitacdo dos professores por parte da
adocdo das politicas de estdgios aprovadas em dezembro de 2008 e que prevé a
organizagao de estagio por projetos, com grupos menores de orientandos por professor e
a definicdo das escolas passiveis de estagio por parte do conjunto de professores e da
coordenacdo de estagio via convénios assinados a priori com tais escolas e/ou Secretaria

Estadual ou Municipal de Educacdo, o que se percebe ndo vem sendo implementado no
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curso de Pedagogia, da forma como ocorre nos cursos de licenciatura da propria
Faculdade de Educagdo. Parece haver uma dificuldade operacional de natureza
aparentemente ndo definida dos professores da Pedagogia em apresentarem seus

projetos de estagio.

3.2.3 — Periodo integral — uma diferenciacio na formacao

A Ultima tematica abordada pela professora Norma foi com relacdo a
percepcao do alunado com relacdo ao curso de tempo integral.

Segundo o relato da professora, este ¢ um ponto considerado positivo pelo
conjunto dos alunos e professores, a partir dos registros por ela analisados, sendo
mesmo um diferencial do curso de Pedagogia da Unicamp em relagdo a outros cursos
de Pedagogia e uma marca do novo curriculo para com a qualidade do curso, contra
uma politica aligeirada, superficial e predominantemente técnica de muitos outros
cursos de Pedagogia em diversas regioes.

Uma vantagem significativa de o curso ser de periodo integral ¢ a
possibilidade de uma distribuigdo da carga horaria por um niimero maior de disciplinas,
podendo a grade contemplar tanto as disciplinas de fundamentos (filosofia da educacao,
historia da educacgdo, psicologia, antropologia, sociologia) quanto as disciplinas de
carater mais especificos do curso, como as de fundamentos de matematica, ciéncias,
historia e geografia, didatica etc., o que inclusive faz equilibrar a tensdo entre aqueles
que defendem um curso fundamentado na docéncia como base de formagado e aqueles
que defendem a formagdo de um pedagogo com uma carga maior de fundamentagado
teorica que lhe possibilite uma atuacdo mais critica nos diversos segmentos ligados a

area educacional.
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Uma questdo importante levantada pelos alunos com relagdo ao tempo integral
diz respeito as atividades possiveis de serem realizadas a partir do tempo livre
proporcionado por um curriculo dessa natureza.

As possibilidades de afazeres académicos sdo muitas, mas limitadas pela
coincidéncia nos hordrios em que tais afazeres poderiam ser vivenciados.

Os grupos de pesquisa tém reunides que muitas vezes se chocam entre si, as
possibilidades de disciplinas eletivas, quando ofertadas, coincidiam com o horario de
disciplinas obrigatorias que por sua vez coincidem com o horéario das disciplinas de
linguas ofertadas pelo CEL — Centro de Ensino de Linguas.

Assim, a Vivéncia Universitaria, tdo estimulada pelos professores em seus
discursos de sala de aula, na préatica, ainda que possa de fato ocorrer, vé-se prejudicada

pela falta de um planejamento voltado para sua execugao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Retomemos a questdo problematizadora formulada na introdugdo do presente
trabalho: Por que o curso de pedagogia da FE/Unicamp, mesmo sendo esta uma
Universidade de ponta, com todos seus professores intelectuais tem um curriculo
tradicional, formatado em disciplinas fragmentadas?

Foi proposto, também na introdug¢do, como objetivo para este trabalho apontar
outras razdes, além da concepcdo de que o conhecimento se constrdi a partir do
paradigma arbdreo descrito por Gallo (2003), do porque o curriculo da Pedagogia
ocorre no formato convencional por disciplinas.

Decorridos os trés capitulos pudemos constatar pelo menos trés outras razdes
para tal formatacao.

A primeira delas ¢ a necessidade de legitimagdo da Pedagogia como campo de
conhecimento. Como visto ao longo do capitulo I, a passagem da Pedagogia para o
nivel de ensino superior ndo se deu de forma tranqiiilla e com sua legitimidade
reconhecida, mas o contrério, desde aquela época aos dias atuais, a Pedagogia busca tal
legitimag@o enquanto campo de conhecimento, o que passa necessariamente pelo seu
reconhecimento no formato de disciplina, o que vai ao encontro da concepgdo
tradicional do paradigma arboreo da construgdo do conhecimento.

Uma segunda razdo para a organizacdo curricular no formato de disciplinas,
apontada ao longo dos capitulos II e III ¢ a dificuldade encontrada pelos professores da
FE de se executar um trabalho docente coletivo em formato de disciplinas que supde
este tipo de agdo.

O curioso ¢ que esses mesmos professores ndo encontram dificuldades para

produzirem coletivamente o conhecimento através de suas pesquisas, quer com seus
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pares da propria FE, quer com docentes de outras instituicdes no pais ou fora dele. No
entanto, quando o trabalho coletivo se d4 na preparag¢do de conteudos interdisciplinares,
a situacao muda de figura.

Pensando que a formatagdo interdisciplinar ou interdepartamental pode ser
uma forma experimental para se pensar um curriculo com um percurso diferente do
tradicional, podemos conceber tal dificuldade como uma resisténcia do corpo docente
em abandonar o formato tradicional. As motivacdes para tal resisténcia ¢ algo que
precisa de uma maior reflexdo, que penso extrapolar o enunciado dos capitulos do
presente trabalho.

Uma terceira razdo apreendida na leitura dos capitulos do presente estudo, diz
respeito ao exercicio do poder, aqui entendido nos moldes enunciado por Foucault em
sua obra “Microfisica do Poder”.

Os professores da FE/Unicamp sdo contratados para lecionarem determinada
disciplina, objeto do concurso que prestaram. Os saberes desses professores estdo
ancorados/legitimados, por tanto, em sua disciplina.

Em uma discussdo de reforma curricular, ter a carga horaria de sua disciplina
ampliada ou, no minimo manté-la na grade curricular, significa a amplia¢do, para
determinado professor e/ou departamento, de sua area de influéncia, quer na formagao
dos futuros profissionais, quer nas decisdes institucionais que possam lhe dizer respeito.

A formatagdo da grade curricular em disciplinas, possibilita ter claro o
desenho dessas relagdes de poder, sem sobressaltos ou mudangas repentinas, pois
possiveis alteragdes dependem de um longo processo de novas negociagdes.

Imaginar um curriculo diferente, com diversos percursos € com um maior grau
de liberdade de escolha por parte do aluno de como percorré-los, implica em uma

volatilidade dessas relagdes, além de uma logistica ainda mais sofisticada para sua
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implantagdo, que requer a vontade politica dos sujeitos envolvidos em sua execucao.
Para tanto, ¢ necessario uma unidade em prol de objetivos comuns, unidade essa que
como vimos no decorrer do presente trabalho, ainda necessita de um longo caminho
para ser alcancada. E possivel perceber também, no entanto, que este caminho estd
sendo percorrido e que um curriculo nunca estd pronto, mas sempre em construgao... €

por todos nos...
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