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Resumo

O presente Trabalho de Conclusio de Curso foi realizado no Projeto de Educagiio
Continuada, onde:existe um convénio entre a UNICAMP, através da AFPU (Agéncia
Formadora de profissionais da Unicamp), e a prefeitura municipal de Campinas, através da
Fundagao Municipal para Educagdo Comunitaria - FUMEC,

E uma pesquisa realizada com educandos adultos que freqlientam esta instituicdo, os
quais sdo funciondrios da Unicamp. Esta pesquisa procura entender os motivos que
impediram os educandos de estudarem na idade propria, as razdes do retorno destes a sala
de aula e as expectativas destes em relagfio aos estudos e a vida.

A metodologia utilizada foi a sécio-histdrica e as informagfes quantitativas foram
coletadas através de entrevistas ¢ do acompanhamento de algumas aulas.

Através deste trabalho espera a autora contribuir para os estudos sobre Educagiio de

Jovens e Adultos.
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Introduc¢do

Quando ingresseil no curso de pedagogia, assim como a maioria, eu pensava em

trabalhar com edufcaq:?a'o infantil. Mas fol numa disciplina eletiva, ministrada pela Prof*
Sonia Giubilei, qué conheci a Educacfio de Adultos e por ela me apaixonei.

O analfabetismo no Brasil ¢ um problema que se arrasta ao longo dos anos devido a
falta de politicas publicas voltadas a uma educagfio basica de adultos. Fontes do IBGE
mostram que até 2003 cerca de 12% da populacdo brasileira acima de 15 anos eram
analfabetas. O poder piiblico sempre adotou medidas emergenciais, como as campanhas
nacionais, visando:diminuir o elevado nimero de analfabetos do pais. Mas € preciso mais
do que atenuar numeros, nio basta apenas ensinar a ler e a escrever ¢ necessario
proporcionar aos: educandos a oportunidade de continuar a estudar, para que se
desenvolvam enquanto individuos atuantes da sociedade e para que desempenhem o
exercicio pleno da cidadania.

No primeiro capitulo descrevo os objetivos e a metodologia utilizada para a
elaboragdo deste. No segundo capitulo apresento um histérico da Educacsio de Adultos no
Brasil, desde o periodo colonial até a época presente. No terceiro capitulo destaco o que de
mais importante ocorreu no cendrio internacional em relagfio & educagfio de adultos. No
quarto capitulo apresento as instituicdes que desenvolvem trabalhos educativos com os
funcionarios da Unicamp. No quinto capitulo descrevo o educando adulto, suas
caracteristicas, aspiragdes e dificuldades. No sexto capitulo analiso um dos maiores
desafios da educagdo de adultos, a evasfo. No sétimo capitulo se concentra o cerne de
minha pesquisa, a analise dos dados, os quais foram obtidos através das entrevistas com
educandos funcionarios da Unicamp. Para realizar a andlise dos dados eu utilizei sete
categorias: a) Razdes da evasdo quando crianga; b) Razdes da evasfio quando adulto; c)
Razfes do retorno aos estudos; d) Visdo do trabalho; ¢} Visfio da escola; f) O que mudou

com os estudos; g} Expectativa do estudo e de vida.



I- Objetivos especificos e procedimentos metodologicos

Os objetivos desta pesquisa sdo: Caracterizar o educando adulto funcionario da

Unicamp, compreender os motivos que os impediram de estudar na idade propria e os
motivos que os estimularam a procurar a instituigio escolar e conhecer quais suas
expectativas em rélacfio ao estudo e a vida e como estas expectativas influenciam na sua
auto-estima e no seu cotidiano.

A metodologia de pesquisa utilizada foi a sécio-histérica, ou seja, fundamentada nas
relagGes entre o iﬁdividuo € 0 meio em que estd inserido e as quals se desenvolvem num
processo histérico.

A pesquisa desenvolveu-se basicamente em quatro etapas. Iniciou-se com um extenso
levantamento biblibgrafico abrangendo diferentes aspectos da educagio de adultos, a fim de
estruturar teoricarﬁente o trabalho possibilitando pressupostos para a fase seguinte, o
processo de observacio.

Segundo Ruiz (1979), o processo de observagio constitui-se em “aplicar a atengéo a
um fendmeno ou problema, capta-lo, retrata-lo, tal como se manifesta” possibilitando a

percepgdo dos acontecimentos que nos sdo relevantes.

“4 observagdo ndo ¢ um exame casual, mas busca intencional, ordenada
(conceitualmente ordenada) de evidencias em favor de certas hipéteses, ou
conjunturas. . Observa-se ndo com o mero intuito de colecionar dados, mas para
encontrar, neles, alguma ordenagdo”. (HEGENBERG, 1976, p. 25).

A etapa seguinte foi composta por entrevistas, em um total de treze, as quais, partindo
de um roteiro basico, possibilitaram a compreensdo, na perspectiva do educando, de quais
as razdes da evasfio, as motivagdes do retorno e suas expectativas.

Por fim foi réalizada a andlise dos dados, dando fundamentagfio tedrica e base para a

pesquisa.



I1- Historia da Educagiio de Adultos no Brasil

a) Periodo|Colonial (1500 - 1822)

A preocupag@o com a educagdo no Brasil surgiu apenas em 1549 com a chegada dos
jesuitas, sendo instrumento “capaz de tornar a populagio décil e submissa, atendendo a
politica colonizaddra portuguesa” (FREIRE, 1993, p. 32). Educagfio que pregava a cultura
ocidental, através do Ratio Studiorum que se baseava nos estudos classicos que geriam
todos os colégios da companhia, em detrimento a cultura local, utilizando-se da
domesticagfo, proibindo manifesta¢Ses culturais e religiosas dos indigenas, pregava a
submissdo, a obediéncia, a disciplina, a hierarquia e a devogfo crista.

Em 1759, Marqués de Pombal expulsa os jesuitas de Portugal e das Col6nias com o
intuito de tirar Portugal do atraso cultural e econdmico. Essa desestruturagio da
organiza¢do escoldr jesuitica gerou beneficios educacionais a Portugal, mas ao Brasil
significou um retrocesso. Pombal ndo conseguiu substituir a educagio jesuitica por um
sistema educacional orgénico, 0 que acarretou em 13 anos de inexisténcia de escolas no
pais.

Nesse periodo apenas havia “aulas avulsas” ministradas por professores
improvisados, erarh leigas e realizadas nas casas dos alunos, os contetidos eram sem
continuidade ¢ sem relagio aos ja estudados. Isso gerava uma reagfio negativa por parte da
populagéo brasileira, a qual ndo gostava que o ensino fosse ministrado dessa forma.

Um ponto positivo dessa reforma foi a valorizagdo da lingua portuguesa ¢ a
oficializagdo da obrigacdo do Estado portugués para com o ensino no Brasil, o qual foi
financiado pelo “subsidio literario”, criado em 1772 para criar fundos para o ensino
elementar e médio.

Durante o periodo de 1808 a 1822, devido a ampliagiio dos servigos publicos,
cresceram a quantidade das “aulas avulsas” no nivel secundario e das aulas de ler e escrever
(curso elementar). Foram criados também cursos e faculdades (ensino superior) de
medicina, odontologia, cirurgia, obstetricia, farmacia, agricultura, engenharia, desenho,
pintura, escultura, arquitetura civil, economia politica, matemética, quimica, histéria,

desenho e misica.



b) Império (1822 - 1889)

Durante o periodo imperial os negros, os indigenas e a maioria das mulheres eram
excluidos da escola, o que acarreta no grande nimero de analfabetos, cerca de 85% da
populagdo. Este nimero é grande devido as caracteristicas da sociedade (escravista,
agricola exportadora-dependente), a qual acarretou no nfio investimento em educagdo
primdria e sim apenas na educagdo superior, visando formar uma elite responsdvel pela
burocracia do Estado.

Entre 1835 e'1859 foram criadas vérias escolas normais em diversos estados do pafs,
mas as matriculas eram poucas, varias foram fechadas poucos anos apds a sua abertura e
algumas fechadas antes mesmo de sua instalagdo. Durante 1859 e 1886 houve mais

tentativas de reabrir e criar escolas normais, em sua maioria sem sucesso.

“O presidente da provincia do Parand, Polidoro César Burlamaqui, em 1867, assim
se pronunciou sobre o assunto: ‘reconhego a necessidade de uma escola normal; mas
no Brasil elas tém sido plantas exoticas. nascem e morrem quase no mesmo dia. O
professorado, entre nos, ndo estd, nem estard tao cedo a altura de sua carreira, que
estimule as ambigles legitimas de quem quer que sefa, e muito menos abra a poria a
aspirantes distintos. Por via de regra sé quer ser professor quem ndo pode ser outra
coisa... que perspectiva agraddvel se oferece ao aspirante ao magistério? Por todas
estas consideragdes ndo me inclino & adogdio de uma escola normal na provincia”.

(FREIRE, 1993, p. 100).

Em Setembro de 1878, o decreto n.° 7031 de Leéncio de Carvalho cria os cursos
noturnos para analfabetos nas escolas publicas de instrugfio primaria de sexo masculino, no
municipio da corte. Este curso era destinado a homens maiores de 14 anos, livres ou
libertos, possuia normas de disciplina explicita com sistema de puni¢éio ¢ recompensa.

Ja no ano de 1882 € apresentado a4 Camara do Deputados por Rui Barbosa o projeto
de lei para reformar o ensino primdrio no Brasil, o qual nunca foi discutido ¢ nem
implementado, mesmo sendo um projeto realista ¢ que atendesse a expectativa de grande

parte da populagéo.



c) Repl'lbli|ca Velha (1889 - 1930)

A partir da reptiblica s&o realizadas inimeras campanhas visando a alfabetiza¢fio dos
adultos. Estas erani:n de curta duragio, descontinua e buscando sempre apoio e parceria das
diferentes instancias da sociedade civil. Essa a¢do demonstra a falta de compromisso do
poder publico para com a definicio de uma politica publica para a educagio de Jovens e
Adultos.

A primeira grande campanha em termos nacionais contra o analfabetismo foi em 1915
com a Liga Brasileira Contra o Analfabetismo, a qual tinha como lema: “Combater o
analfabetismo é dever e honra de todo brasileiro™. O objetivo da liga era acabar com o
analfabetismo, pretendia criar escolas gratuitas como apoio do poder publico. Aspirava a
obrigatoriedade do.ensino primario como intuito de em 1922 ser extinto o analfabetismo.

A ideologia da Liga era extremamente elitista ¢ discriminatéria, em seu estatuto prevé
a criagdio de “Leis de Exclusio dos ANALFABETOS das fungdes publicas... criar impostos
municipais sobre estabelecimentos industriais, agricolas e comerciais que tiveram a seu
servigo analfabetos de qualquer idade ou sexo™ (FREIRE, 1993, p. 190).

Era comum encontrar pronunciamentos referentes ao analfabetismo como: “muralhas

M e N 1Y

do obscurantismo”, “praga negra”, “maior inimigo do Brasil”, “uma vergonha que nio pode
continuar”, “o mais funesto de todos os males”, “cancro social da nossa Patria”. O
analfabeto era visto como inferior, incapaz, “um grande desgragado (...) duplamente
nocivo: a si e a seu:pais” (FREIRE, 1993, p. 191).

Expressando seu carater nacionalista, positivista, industrialista ¢ moralista a Liga se
referia a instrucéo “como um meio de moldar o carater, impulsionar a indUstria e revigorar
a unidade da patria” (Liga Brasileira Contra o Analfabetismo: 32 apud FREIRE, 1993, p.
192).

A questao do voto também era discutida, pois o fato do analfabeto nfo poder votar era
incompativel com o proposto pelo regime democratico, na realidade a alfabetizacéo era
também vista como meio de aumentar o eleitorado.

A Liga teve fim em 1940 ap6s declarar que alcangando o objetivo a que se propds, da
por terminada sua missdo, dizendo estar a disposigdo para sempre que necessario lutar em

prol do progresso e'da felicidade do nosso querido Brasil.



O liberalismo se volta para a escolarizacfio na medida que hé o crescimento da

burguesia, quantitativa e qualitativamente, juntamente com o “entusiasmo pela educagio ¢

| »l

o otimismo pedagdgico™.

O “entusiasmo pela educagfo” ¢ baseado pela crenga de que a partir da multiplicagéo
das institui¢des escolares e da disseminacfio da educagfio escolar serd possivel integrar a
populagdo, como um todo, no progresso nacional. E o “otimismo pedagégico” consiste no
fato dos profissionais da educacfo valorizarem o técnico, o pedagdgico em detrimento a
acdo politica da educacdo.

A Reforma Jodo Luis Alves, mais conhecida como Lei Rocha Vaz, em seu decreto n.°
16782 A de 13/01/1925 “estabelece o concurse da Unido para a difusdo do ensino primario,
organiza o Departamento Nacional do Ensino, reforma o ensino secundério e superior e dé
outras providéncias”. Porém o ensino primdrio continua sendo tratade como inferior, pois
ha uma maior preocupagio com 0 ensino secundério e superior. Em relagfo a educacéio de
adultos, restringe-se ao artigo 27: “Poderfio ser criadas escolas noturnas para adultos,
obedecendo as mesmas condi¢des” determinadas para as escolas primdrias diurnas.

Durante a repiiblica, a alfabetizacio de adultos era considerada como uma simples
aquisi¢io de cddigo alfabético, tendo por objetivo instrumentalizar a populagio com a

leitura e escrita.

! Conceitos utilizados por NAGLE apud FREIRE, 1993, p. 203 ¢ 204.



d) Revolug:Léio de 1930 até anos de 1960

A Revolugéolde 30 revelava uma época de mudangas, o processo de industrializacfio e
urbanizagfio passa a exigir a ampliacfo de escolarizacio de jovens e adultos.

Mas € na década de 40 que ocorre evolugiio para a educagio de adultos. E com a
realizacdo do censo de 1940, o qual mostra que 55% de analfabetos com 18 anos ou mais,
que surgem as primeiras obras especificas ao ensino supletivo. Nessa mesma época é
regulamentado o FNEP (Fundo Nacional do Ensino Primario) e a cria¢do do INEP
(Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos), o qual possibilitou a realiza¢des de estudos
especificos a educacgio de adultos.

Atraves da regulamentagiio do FNEP nasce a CEAA (Campanha de Educagdo de
Adolescentes e Adultos) para atender os apelos da recém criada UNESCO para uma
educagdo popular e para a alfabetizagiio dos adultos. A CEAA pretendia preparar mio de
obra qualificada para o mercado industrial e pretendia melhorar a situagido do Brasil nas
estatisticas mundiais de analfabetismo e ampliar as bases eleitorais.

A educagio de adultos era vista como recurso social importante para o ajustamento

social da populagﬁd adulta marginalizada.

“Devemos educar os adultos, antes de tudo, para que esse marginalismo desaparega,
€ 0 pals possa ser mais coeso e mais soliddrio; devemos educd-los para que cada
homem ou mulher melhor possa ajustar-se a vida social e as preocupacées de bem
estar e progresso social”. (LOURENCO FILHO, M. B. apud PAIVA, 1983, p. 179).

O Ensino Supletivo se concentrava nas capitais ¢ 0 CEAA pretendia leva-lo ao
interior. Sua aplicagéo na zona rural levou a elabora¢@io de um material didatico especifico
aos adultos com metodologia adequada baseada na realidade dos alfabetizandos.

Em 1947 acontece o I Congresso Nacional de Educa¢fio de Adultos, onde os
representantes dos ‘diversos estados se preocuparam em discutir sobre a qualificagio dos
professores do Ensino Supletivo ¢ para a elaboragio de um material didatico apropriado aos
adultos e vinculados com a vida da comunidade.

Ja& em 1949 ocorre o Semindrio Interamericano de EducagZo de Adultos, onde os
participantes debateram sobre os elevados indices de analfabetismo e sobre a ineficécia das

campanhas realizadas anteriormente. Ao final do semindrio concluem que € necessario um



sistema de educagcllo de adultos e uma atencéo especial aos problemas do ensino primério,
reconheciam que i‘os problemas da educagio das massas eram de ordem social e nfo
estritamente pedagégica”. (PAIVA, 1983, p. 196).

O II Congresso Nacional de Educagéio de Adultos ocorre em 1958, o qual tinha como
objetivo estudar o problema da educagdio de adultos visando seu aperfeicoamento, através
do congresso se buscava novas diretrizes para a educagéio de jovens e adultos.

Neste Congresso Paulo Freire, liderando um grupo de educadores permambucanos,
defende um relatorio intitulado: “A educagio de adultos e as populagdes marginais: o
problema dos mocambos”, no qual defendia ¢ propunha uma educagdo de adultos que
estimulasse a colaboragdio, a decisdo, a participagdio € a responsabilidade social e politica.
Declarava o respeito ao conhecimento popular, ao problema do trabalhador e de sua
comunidade. Defendia o saber do educando como ponto de partida para a pratica
pedagogica.

No final do governo de Juscelino Kubitschek (1960), a educagio de adultos tinha
importincia devido ao fato de o pais estar em processo de desenvolvimento. O Ministro da
Educagio esperava do II Congresso: “que os responsaveis pela educagiio popular
oferecessem rumos seguros para a integragdo do homem brasileiro no ritmo desta hora
dindmica” (PAIVA, 1983, p. 207). O presidente afirmava que o pais sofria profundas
transformagGes econdmicas e sociais, com o surgimento de novas condigdes de trabalho é
necessario, cada vez mais, méo de obra qualificada e semiqualificada (p. 207-208).

Ainda em 1958, surge a Campanha Nacional de Erradica¢do do Analfabetismo
(CNEA) em resposta as campanhas ineficazes realizadas anteriormente pelo departamento
Nacional de Educagfio, baseadas na idéia de que o desenvolvimento econdmico
possibilitaria o desenvolvimento educacional. Ao contrario disso, educadores e
economistas acreditavam que “o desenvolvimento econdémico e a mudanga orgénica da
sociedade brasileira dependiam, principalmente, da formacfic do homem™ (PAIVA, 1083,
p.214).

A CNEA se.preocupava com a educagfio popular de criangas e adultos, visava
combater o analfabetismo e contribuir para o desenvolvimento social. Mas foi extinta em

1963 devido a dificuldades financeiras.
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E no govem|o de Janio Quadros que encontraremos novas medidas em relagio a
educaciio. No campo da educagdo de adultos houve a criagdo do MEB (Movimento de
Educacéo de Basej e da MNCA (Mobiliza¢do Nacional Contra o Analfabetismo). O MEB,
realizado através de emissoras de radio cat6licas, recebia recursos federais e mantinha
convénio com 0 MEC (Ministério da Educagéio e Cultura) e outros 6rgios da administragdo
federal.,

O MEB era um movimento de agfo cristd mas sem objetivos catequéticos, através das
escolas radiofdnicas atuou em 7 estados, concentrando suas atividades no nordeste. Era um
movimento composto por professores, supervisores, locutores ¢ pessoal de apoio
encarregado de preparar os programas, de executé-los e do contato com as classes.

Nas escolas radiofénicas estavam presentes monitores escolhidos pela comunidade,
treinados pelo MEB e encarregados de provocar discussdes sobre o assunto da aula,
verificar os exercicios e estimular os alunos ao estudo.

O MNCA visava ampliar o projeto de alfabetizagio a outras regides, as mais
urbanizadas. Mas devido a renuncia de Jinio o movimento néo foi implantado. O MNCA
foi retomado em 1962 pelo governo de Jodo Goulart, funcionando como projeto “tampao”.
Pois as antigas campanhas do MEC estavam paralisadas ¢ os recursos disponiveis para a
educagio de adultos eram aplicados pelo MNCA até que se aprovasse o Plano Nacional de
Educagio (PNE).

Os movimentos de cultura popular surgiram em 1960 em Recife, artistas ¢ intelectuais
se aliaram a prefeitura de Recife com o intuito de combater o analfabetismo e elevar o nivel
de cultura do povo, buscava também disseminar idéias socialistas e cristds. Visavam a
conscientiza¢@io politica e social da populagfio através da alfabetizacfio da educagio de
base, do teatro, das artes plasticas, do artesanato, do canto, da danca e das mdsicas

populares.

“Pretendia-se fazer da arte com o povo, ampliar a discussdo dos problemas
nacionais, dinamizar a forma comunitdria de vida através do incentivo ds
manifestagdes coletivas de arte. Tudo isso estava ligado a conscientizacdo da massa
popular, a formagdo de uma consciéncia politica e social que preparasse o povo
para a efetiva participagdo na vida da Nagdo”. (PAIVA, 1983, p.237).



O Plano Nacilonal de Alfabetizagdo (PNA) teve inicio em 1962 quando um grupo de
estudantes universitarios catSlicos ligados a UNE (Uniio Nacional de Estudantes)
juntamente com piessoas ligadas ao Ministério do Trabalho tentavam encontrar neste
ministério algum rLecurso financeiro que possibilitasse o desenvolvimento de um trabalho
de educagio de adultos.

Encontraram ique parte do imposto sindical era destinado a educacio, sendo assim
pretendiam aplicarieste recurso em trabalhos de educagéio de massa utilizando as idéias de
Paulo Freire. Estei era 0 coordenador do programa e visava a educag¢fio como um ato
politico, ato de conhecimento, tendo o alfabetizando como sujeito do processo de
alfabetizacdo. Utilizando como ponto de partida a realidade do sujeito, como caminho
metodoldgico o didlogo e como ponto de chegada a conscientizagdio ¢ a intervengido no
sentido de transformar a realidade.

A criagdo do PNA em 1964 ocorreu quando o programa ja estava em fase de
implementag&o. Estava tudo preparado para a inaugurag8o oficial do programa para dia 13
de maio de 1964, mas as atividades foram suspensas em 02 de abril € 0 PNA extinto pelo
decreto n.® 53886 dia 14 de abril devido ao golpe de Estado que depds o Presidente Jodo
Goulart.

A partir de 1964 houve repressdo contra os programas de educagdo de adultos e seus
promotores, foi proibida a utilizagfio das propostas de Paulo Freire. Varios programas
desapareceram ¢ outros paralisados progressivamente. Dos grandes movimentos apenas o
MEB sobrevive, devido ao vinculo que mantém com a CNBB, mas sofreu revisdo da
metodologia, do material didatico e da organizagdo do programa, houve a demissio de
varios técnicos.

Durante dois anos a educacfio de adultos foi deixada de lado pelo Ministério da
Educac¢io, mas a auséncia de medidas para diminuir as taxas de analfabetismo e para
educar os adultos repercutia mal internacionalmente. A UNESCO volta a apelar pela
necessidade de criar medidas que possibilitem a alfabetizagfio e educagéo dos adultos.

Em 1966 ha o apoio a cruzada ABC (Ac¢édo Bésica Cristd) com apoio da USAID, a
educagio de adultos tinha orientagdo norte americana e se desenvolvia principalmente no

nordeste, com o objetivo de neutralizar as idéias propagadas pelos programas anteriores.
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Nessa €poca| o analfabeto era visto como um “parasita econémico™. A Cruzada
pretendia a “extingfio do analfabetismo entre os adultos e a integragio do homem
recuperado a sociedade”. A Cruzada ABC era um programa comprometido com a

sedimentacéio do poder politico e das estruturas socio econdmicas.

“Os supostos: teoricos sobre os quais a Cruzada calcava suas atividades opunham-se
inteiramente - aos movimentos do periodo anterior. A imagem do homem do povo
explorado, ela opunha sua concepgdo do homem marginalizado pelo sistema como
um ‘parasitaieconbmico’, incapaz de produzir e de ser economicamente itil a nacéio;
ao homem do povo criador de cultura, opunha uma concepgdo do homem do povo
carente de cultura; a idéia de que 0 homem explorado deve ser tornado consciente de
sua situagdo social e econdmica e de suas causas, ela opunha a idéia de integracdo
do homem do povo na multiddo a fim de que ele colaborasse no esforgo de
desenvolvimento do sistema social e econémico vigente”. (PAIVA, 1983, p. 270).

A cruzada se extingue progressivamente entre os anos de 1970 e 1971, por causa da
falta de recursos para a manutengdio do programa e devido as varias criticas que sofria em
relagdo ao material didatico inapropriado, sua orientag@io estrangeira, sua concepgio do
analfabeto como incapaz, sua agdo meramente alfabetizadora, pelo fato de ser difusora da
religiio protestante ¢ praticante do assistencialismo comunitario, através de doacbes de
alimentos, como forma de coergéio aos estudos.

Em janeiro de 1967 a Sudene promoveu um semindric sobre educacfio e
desenvolvimento. Para tratar a Educaggio de Adultos convocou profissionais da educacéo de
todo o pafs, procurando ouvir técnicos brasileiros sobre as diretrizes que deveriam
comandar os programas de educagfo de adultos. Rejeitavam as “campanhas de massa™ que
visavam apenas diininuir as taxas de analfabetismo, ou seja, alfabetizar por alfabetizar.
Eram a favor do :planejamento educacional, da educagdic permanente e alfabetizacio
funcional, pensavam a educagéio para o desenvolvimento,

Em 8 de setembro de 1967 (Dia Internacional no Analfabetismo) foram assinados

varios decretos;

“Constituicdo de um grupo interministerial para o estudo e levantamento de recursos
destinados a alfabetizacdo (decreto n. °61.311), a utilizacdo das emissoras de TV nos
programas de alfabeltizagdo (decreto n. °61.312), a constituigiio da Rede Nacional de
Alfabetizacdo funcional e educagio Continuada de Adultos (decreto n. °61.313), e a
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educagdo cz'vtca nas instituicles sindicais e camparha em prol da extingdo do
anaffabeasmo (decreto n. °61.314)”. (PAIVA, 1983, p. 292).

Em 15 de dezembro de 1967 € criado a Fundagio Mobral, a qual iniciaria suas
atividades nas capitais, atendendo alunos entre 15 ¢ 30 anos, este projeto defendia a
alfabetizag@o como valorizagfio do homem e a integracio deste com a familia e sociedade,
apolando a idéia de uma educagfio continuada. Segundo Paiva (1983), o planc a ser
executado pretendia atingir 11400.000 analfabetos entre 1968 e 1971, almejando a extingdo
do analfabetismo até 1975,

A fundag#o foi aprovada pelo decreto n° 62.484 de 29 de marco de 1968. Ainda em
fase de organizagfo, a fundacgio recebia colaboracdo do DNE dando continuidade aos
estudos para a aplicagfio do Plano de Alfabetizagfio e Educagfio continnada, mas uma crise
e uma mudanga da orienta¢@io politica interna acarretou na desvinculagfio do DNE e no
langamento, em 1970, de uma campanha de massa, transformando 0 MOBRAL em uma
entidade executora.

Nao houve declaragdes sobre os motivos € 0s objetivos de tal mudanga, apenas foram
abandonados os estudos pedagdgicos baseados nas idéias anteriores a 1964 e imposta
restrigdes ao método proposto por Paulo Freire.

Mesmo tendo recursos financeiros, nessa época era o programa que contava com 0s
maiores recursos ja destinados a educacio de aduitos no pais. Foi lancado de maneira
improvisada atendéndo cerca de 500.000 alunos nos primeiros quatro meses. Em seguida,
surge a necessidade e urgéneia em oferecer cursos de continwagdo. Comega o planejamento
para um ensino primdrio visando atender apenas 10% dos alunos alfabetizados em 1970. A
partir de entdio se pensa em uma educacfo mais extensa, através do radio ou da integracéo

com os sistemas supletivos estaduais.
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e) Periodo |de 1970 a 2006

A década de |70 é marcada pela elaboragio da Lei de Diretrizes e Bases do Ensino de
1° ¢ 2° graus, n° 5692!71, pois se passa a considerar a educag@o de adultos através de uma
perspectiva de continuidade do processo de escolarizagiio, € langado o ensino supletivo de

primeiro e segundo graus.

“Apesar de ser produzida por um governo conservador, essa lei estabeleceu pela
primeira vez, um capitulo especifico para a educagdo de jovens e adultos, o capitulo
IV, sobre o ensino supletive. Embora limitasse o dever do Estado a faixa etdria dos
sete aos quatorze anos, reconhecia a educagdo de adultos como um direito a
cidadania”. (HADDAD, 1997, p.107).

A Lei 5692/71, no art.32, aponta a necessidade de uma formagio especifica do
profissional da educagdo para atuar nessa modalidade de ensino.

A constitui¢dio de 1988 garantiu ao analfabeto o direito ao voto, ampliou o dever do
Estado para com a educagfio basica, igualando a educaciio de pessoas jovens e adultas a
educaciio infantil, e destinou 50% dos recursos para o combate ao analfabetismo ¢
universalizagéo do ensino fundamental, estabelecendo para isto um prazo de 10 anos.

O artigo 205 diz que “a educagio, direito de todos e dever do Estado ¢ da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagiio
para o trabalho”. E o artigo 208 completa que “o dever do Estado com a educacio sera
efetivado mediante a garantia de: I- ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive
para os que a ela ndio tiveram acesso na idade prépria...”.

Com a aprovacéio da nova Constituigdo procurou-se superar a concepgio de educagio
de pessoas jovens e adultas relacionadas ao ensino fundamental regular. Segundo Haddad,
“Procurou estabelecer uma concepgfio peculiar de educagfio, voltada para o universo do
jovem e do adulto trabalhador, que possui uma pratica social, um modo de conceber a vida,
uma forma de pensér arealidade.” (HADDAD, 1997, 107).

O MOBRAL foi substituido pela Fundagio EDUCAR, pelo decreto n° 91.980 de
25/11/85. Essa mudanca significava simbolicamente a ruptura com a politica de educagdo

de jovens e adultos do periodo militar.
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Mas a partir|do governo Collor a educagéio de adultos passou por um processo de
desqualificagdo. No ano de 1990, a Fundagiio foi extinta por uma medida provisoria
disponibilizando toiclos seus funciondrios.

Nesse periodio foi criado o PNCA (Programa Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania),
mesmo havendo uma mobilizagdo nacional em torno das questdes de alfabetizagfio e
educagio basica o programa néo se consolidou por falta de apoio financeiro ¢ politico.

Até a década de 1990, os estados eram os principais responsaveis pelo financiamento
e pela oferta de educagio escolar basica para jovens e adultos, mas a partir desse periodo
houve o crescimento da municipalizagfio dessa modalidade de atendimento escolar, devido
a exting4o da Fundagéo Educar, quando o governo federal abandona este campo de atuagio,
delegando-o aos municipios.

Essa tendéncia a municipalizacfo foi inibida a partir de 1998 com a vigéncia do
Fundo de Manutengfio e Desenvolvimento do Ensino Fundamental ¢ Valorizagdo do
Magistério (Fundef). O Fundo pretendia descentralizar o financiamento e a gestio do
ensino basico em favor dos estados ¢ municipios, focalizando o ensino fundamental de
criangas ¢ adolescentes.

Apesar de o Congresso incluir os estudantes jovens e adultos dentre os beneficidrios
ao Fundo, o Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso vetou este dispositivo da
Lei 9424/96 visando utilizar os gastos com o ensino fundamental na “idade prépria”.

O Projeto de Lei n® 92/96 alterou o inciso I do art. 208 da Constituicio, mantendo a
gratuidade da educagio de jovens e adultos, mas suprimiu a obrigatoriedade de o poder
publico oferecé-la. Suprimiu também o artigo que previa a erradicagéio do analfabetismo
em [0 anos e a destinagfio de 50% dos recursos para este fim e para a universalizagéio do
ensino fundamental,

Durante o governo FHC a educagéio de jovens e adultos é deixada de lado, ja que ndo
considerava o ensino supletivo no computo dos alunos do ensino fundamental. “Nota-se,
mais recentemente, uma auséncia de critérios publicos de alocagfio de recursos financeiros
¢ um claro processo de redugfio de seus montantes”, (GADOTTI, 2000, p. 122).

Com uma nova proposta de lei de diretrizes de base para a educagdo, a Lei 9394/96, a
educagio de jovens e adultos nfo foi tratada como deveria. Segundo Haddad “A nova LDB

vem completar este movimento de transformar a educagfio de pessoas jovens e adultas em
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uma educagdo de s|egunda classe” (HADDAD, 1997, p. 112), pois néo aborda a questio do
analfabetismo: garante ensino obrigatdrio e gratuito para jovens e adultos, d4 destaque ao
fato de os alunos serem trabalhadores, mas ndo o considera como eixo norteador do
trabalho pedagégico.

Prevalece o conceito de supléncia e hé a inclusdio do jovem na educacfio de adultos
quando diminui a faixa etdria minima para a inclusfo nesta modalidade de ensino.
Destinando o ensino fundamental aos maiores de 15 anos e o ensino médio aos maiores de

18 anos, os quais serdo validados mediante cursos e exames.

“Deslocando a énfase dos cursos para os exames abre-se mdo daquilo que a
pedagogia consagrou como bases necessdrias para a aquisi¢do do conhecimento: os
professores, o curriculo os materiais diddticos, as metodologias etc”. (HADDAD,
1997, p. 117).

Segundo Pierro, os programas realizados pelo governo do Fernando Henrique
Cardoso que visam a educagdo de jovens e adultos sfo na verdade “a¢Bes compensatérias
de combate a pobreza e , na auséncia de uma politica piblica universal de ensino basico
para jovens e adultos, compdem o mosaico das desigualdades no acesso a educacdo
elementar” (PIERRO, 2001, p. 326).

Entre estes estdo o Programa Acfo solidaria - PAS (1996), ligado a comunidade
solidéria, o Programa Nacional de Educac¢fio na Reforma Agraria — Pronera (1998), através
do ministério do Interior ¢ o Plano Nacional de Formagiio Profissional — Planfor, do
ministério do trabalho. Segundo Soares (2001), estes sfo projetos e programas de extenséo
nacional sem articulagdio na esfera federal que contribua para uma agdo conjunta, a qual
evite a duplicidade de papéis.

Os sistemas de parceria, tanto os contratuais estabelecidos entre governos estaduais e
fundagdes privadas quanto os convénios mantidos por governos municipais ou estaduais
com organizagOes comunitarias, para o desenvolvimento de alfabetizagio de jovens ¢
adultos resultam na redefini¢éio do papel do Estado na oferta e financiamento deste tipo de
educagdo. O que ocorre ¢ o distanciamento deste e o aumento da responsabilidade da
sociedade em oferecer servigos sociais bdsicos, os quais, até entfio, eram oferecidos pelo

governo.



|
O Plano Nacional de Educagéo (PNE), Lei 10.172 de 2001, se refere a necessidade de
produzir materiais! didaticos especificos, técnicas pedagégicas e preparagio especial de

professores para a educagé@o de Jovens e Adultos. As diretrizes do PNE atentam para um

“Conceito de educagdo ao longo de toda a vida, que hd de se iniciar com a
alfabetizagdo, mas néio basta ensinar a ler e escrever. Para inserir a populacdo no
exercicio pleno da cidadania, melhorar sua qualidade de vida e de frui¢do do tempo
livre, e ampliar suas oportunidades no mercado de trabalho a educacdo de Jjovens e
adultos deve compreender no minimo, a oferta de uma formagdo equivalente s oito
séries iniciais do ensino fundamental”. (PNE apud PELUSO, 2003, p.55).

Ja em julho de 2004 foi criada, pelo Ministérioc da Educagfio, a Secretaria de
Educagfio Continuada, Alfabetizagio e Diversidade (Secad). Este drgdo coordena acfes de
alfabetizagfio e oferece apoio financeiro e pedagégico para que estados e municipios

garantam a continuidade dos estudos de quem ja aprendeu a ler ¢ escrever.

Durante o governo de Luiz Inacio Lula da Silva foi langado o Programa Brasil

Alfabetizado, com o intuito de extinguir o analfabetismo no pais.

O programa enfatiza a qualidade e o maior aproveitamento dos recursos publicos
investidos na educacdo de jovens e adultos e inclui:

e Ampliagdo do periodo de alfabetizag@io de seis para até oito meses;

* Aumento'de 50% nos recursos para a formacao dos alfabetizadores;

e Estabelecimento de um piso para o valor da bolsa paga ao alfabetizador,
aumentando a quantidade de turmas em regides com baixa densidade populacional e em
comunidades populares de periferias urbanas;

e Implantagfio de um sistema integrado de monitoramento e avaliagio do programa;

e Maior oportunidade de continuidade da escolarizag@o de jovens e adultos, a partir
do aumento de 42% para 68% do percentual dos recursos alocados para estados e
municipios.

O Programa ¢ coordenado pelo Ministério da Educagéo e atua por meio de convénios
com institui¢des alfabetizadoras de jovens e adultos, Cabe ao MEC viabilizar, por meio de
repasse de recursos, as condicdes para que as instituigSes possam alfabetizar. O MEC
também se responsabiliza em acompanhar e avaliar as acBes dos conveniados. E de

competéncia das institui¢des conveniadas a capacitagdo dos alfabetizadores, a inscrigéio dos
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alfabetizandos e a|organizagdo de todo o processo de alfabetizagdo, incluindo o material
didatico.

Também foi'lan¢ado pelo governo federal o Programa Saberes da Terra, visando a
educagdo de jovens e adultos do campo. O programa estimula e apoia o fortalecimento e
ampliagio das iniciativas de acesso e permanéncia de jovens e adultos agricultores
familiares no sistema formal de ensino. Oferecendo a estes oportunidade de elevagio de
escolaridade, qualificagdo social € profissional. Com este serfo beneficiados 5.060
agricultores familiares (dos 19 aos 29 anos) em 12 Estados.

O programa ¢ uma parceria entre os Ministérios da Educagfio, do Trabalho e Emprego
e do Desenvolvimento Agrario e envolve parcerias locais na construgdo e implantagfo de
uma politica de educagfio do campo em todas as regides do pais.

A proposta pedagdgica do programa estd fundamentada no eixo articulador:
Agricultura Familiar e Sustentabilidade, que dialoga com os eixos temdticos Agricultura
Familiar: etnia, cultura e identidade; desenvolvimento sustentavel e solidario com enfoque
territorial; sistemas de produgéo e processos de trabalho no campo; economia soliddria e

cidadania, organizag#o social e politicas publicas.
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III- Cenario internacional

a) As Conferéncias Internacionais de Educacio de Adultos

Al Conferér?ncia Internacional de Educagédo de Adultos foi realizada no ano de 1949
em Elsinor (Dinalﬂarca). Participaram desta 33 paises e 79 representantes, como a maioria
das delegacles eram européias o debate sobre a educagio de adultos se voltou aos
problemas enfrentados pelos paises de primeiro mundo, devido ao pessimismo gerado pelo
poOs-guerra.

Em 1960 ocorreu a II Conferéncia Internacional de Educa¢do de Adultos, em
Montreal (Canada). Esta contou com a presenca de 51 pafses e 112 representantes, nesta
ndo predominou épenas uma perspectiva, como a anterior, ¢ enfatizou a educagéo
permanente.

No ano de 1965 foi realizado o Congresso Mundial de Ministros de Educagéo, em
Teerd (Ird), voltado para a “erradicagdo do analfabetismo”. Compareceram 37 ministros, 11
vice-ministros e alguns subsecretarios de Estado. Esta consagrou a idéia de que a educagiio
de jovens e adultos seja considerada como parte integrante do sistema de ensino.

A III Conferéncia Internacional de Educagéio de Adultos ocorreu em Téquio (Japdo),
em 1972. Participaram desta 85 paises e mais de 300 representantes. Esta foi devidamente
preparada, foi feito um levantamento da situacio da educacdo de adultos nos paises
participantes. Nesta se consolida a concepgdo de educagdo permanente e comegava-se a
falar que mais importante que ensinar é “ensinar a aprender”. Desta Conferéncia resultam
dois documentos: Estudo Internacional e Retrospectiva da Educagdo de Adultos e A
educagdo de Adultos no Contexto da Educagdo Permanente.

Em 1985 foi realizada a IV Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos em
Paris (Franga), a qual se caracterizou pela pluralidade de conceitos. Foram destacados como
preocupagdes centrais: o combate ao analfabetismo sob novas aliangas entre instituigdes
governamentais e organizacdes nfo governamentais; a prioridade a educagio da mulher;
pos-alfabetizacfio; educacdo rural; educagdo familiar; educaciio em saide ¢ nutricdo; o
estabelecimento de vinculos entre a educagfo formal e a ndo-formal, na perspectiva da

aprendizagem; o impacto decisivo dos meios de comunicagdo de massa na aprendizagem; a

18



necessidade de crgatividade e inovagdo na aprendizagem dos adultos; o analfabetismo
funcional nos paises industrializados.

A 'V Conferéncia Internacional de Educagfio de Adultos (V CONFINTEA) foi
realizada em 1997, em Hamburgo (Alemanha). Esta conferéncia foi mais uma tentativa de
combater os altos indices de analfabetismo no mundo, agora agravado pela tendéncia
estrutural & exclusdo da maioria das populagdes pobres e analfabetas.

A V CONFINTEA foi marcada por um compromisso assumido por mais de 150
paises presentes na conferéncia, de que devem “oferecer a populagic em geral a
oportunidade de educagfo ao longo de toda a vida”.

Esta conferéncia ocasionou no Brasil encontros com a participaciio de governos
estaduals € municipais, organiza¢gbes nd3o governamentais, universidades, setores
empresariais, instithigdes de trabalhadores, delegacias do MEC etc.

Houve encontros estaduais de educagfio de jovens e adultos, seguidos por encontros
regionais (Regifio Nordeste/Regifio Sul e Sudeste/Regifio Centro-Oeste e Norte), passando
pelo Seminario Nacional, realizado em Natal (RN), depois houve o encontro latino-
americano, realizado em Brasilia (DF) e, enfim, a V CONFINTEA.

De cada encontro estadual resultou um documento com o diagndstico, as realizagSes
¢ as metas de Educagio de Jovens e adultos, que se unificaram no encontro regional. Os
documentos de cada encontro regional foram discutidos ¢ subsidiaram a elaboragdo do
documento final do Brasil, elaborado no Semindario Nacional. Estes documentos continham
questdes como a dicotomia entre formacéo geral ¢ formagio para o mercado de trabalho, a
necessidade de atentar ao enriquecimento do individuo enquanto sujeito de suas
experiéncias, pensamentos, desejos e afetos.

A V CONFINTEA aprovou a Declaragiio de Hamburgo, que estabelece educagio de
adultos como um direito de todos, destacando a importancia de diferenciar as necessidades

especificas das mulheres, das comunidades indigenas e dos grupos minoritarios.

“Educagdo bdsica para todos significa dar as pessoas, independentemente da idade,
a oportunidade de desenvolver seu potencial, coletiva ou individualmente. Néo é
apenas um direito, mas também um dever e uma responsabilidade para com os
outros e com toda a sociedade. E fundamental que o reconhecimento do direito &
educacdo continuada durante a vida seja acompanhado de medidas que garantam as
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condigbes necessdrias para o exercicio desse direito”. (Item 9 da Declaracio de
Hamburgo) |

A Declaragdo realgou a importéncia da diversidade cultural e da equidade e dos temas
da cultura da paz ¢ da educagio para a cidadania ¢ para a democracia, o desenvolvimento
sustentdvel e a transformagdo da economia. Foram discutidos também educagiio de género,
educaglo da terceira idade, a educagfo para o trabalho ¢ para a cidadania, o papel dos
meios de comunicagfo e a parceria entre Estado e Sociedade Civil.

Esta conferéncia foi a primeira que teve uma participagdo substantiva das
organizagdes ndo-governamentais, mesmo néo tendo direito a voto, estas tiveram influéncia
decisiva na preparagéio dos documentos regionais e na elabora¢fo do documento final da
conferéncia, buscando ampliar o papel da educagdio popular no conjunto das diretrizes
politicas dos governos presentes.

Na Conferéncia de Hamburgo foi reconhecido o direito de sujeitos jovens integrarem
a modalidade educacgéo de adultos.

Na V CONFINTEA a educagéo de adultos foi examinada no 4mbito de dez temas:

e Educagdo de adultos e democracia: os desafios do século XXI;

e  Melhorar as condic¢des e a qualidade da educacéo de adultos;

¢  Garantir o direito universal a alfabetizag@o e educagio basica;

* Educagdo de adultos, igualdade e equidade entre homens e mulheres, ¢ a

autonomia das mulheres;

» Educagéo de adultos e 0 mundo do trabalho em mudanca;

» Educagdo de adultos na relagfio do ambiente, a satde e a populagiio;

¢ Educagio de adultos para todos: os direitos e aspiragdes dos diferentes grupos;

e  Os aspectos econdmicos da educagio de adultos;

e Aprofundamento da cooperacédo e solidariedade internacional.

b) A Conferéncias Mundial de Educacio para Todos

Em 1990 foi realizada a Conferéncia Mundial de Educagio para Todos em Jomtien
(Tailandia), convocada pela UNESCQ, UNICEF, PNUD e Banco Mundial. Nesta foi

produzida a Declaracdo Mundial de Educacdo Para Todos e o Plano de Ac¢do para a

20



Satisfacdo das Neicessidades Basicas de Aprendizagem. QO primeiro constitui-se de uma
série de principios|e compromissos assumidos pelos paises participantes da conferéncia em
garantir uma eclu:cagﬁo para todos independentemente da faixa etiria. O segundo €
estruturado em rﬁetas, objetivos, estratégias, previsdo de recursos, periodicidade de
avaliagio do impacto de suas a¢des nos diversos paises do mundo.

Nesta conferéncia foi discutida a necessidade em focalizar a aprendizagem e nio o
ensino € em estabelecer politicas que articulassem diversas formas de educagfo para
atender as necessidades béasicas de aprendizagem dos diferentes grupos. No
desenvolvimento do conceito de necessidade basica sete aspectos foram abordados:
sobrevivéncia, desenvolvimento das préprias capacidades, vida e trabalho dignos, tomadas
de decisOes, aprendizagem permanente, participagio democratica e melhora da qualidade
de vida.

Segundo Rosa Maria Torres (1994) os conceitos principais da Declara¢io Mundial de
Educacgédo para Tddos foram gradativamente restringidos e traduzidos de forma muito
empobrecida nas politicas de reforma educativa executadas nos anos seguintes a
conferéncia nos paises do terceiro mundo. Ela assinala a dificuldade com relagdo ao
cumprimento da declaragdo devido a ambigiiidade do termo “bésico™, o qual muitas vezes é
interpretado como minimo ¢ ndo como o necessario para responder os sete aspectos

abordados acima.
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1V- In%tituigﬁes que desenvolvem trabalhos educativos com os

funcionarios da Unicamp

a) O CEES

A Lei Federal 5692/71 estabeleceu o ensino supletivo como possibilidade
institucional de Educagdo de Jovens e Adultos. Projetado e subvencionado pela esfera
federal, o ensino supletivo se propagou nas diversas umidades federadas com a
denominacéio de Centro de Estudos Supletivos ou Centro de Educacdo supletiva (CES), ou
ainda suas extensdes denominadas Nucleos Avangados de Estudos Supletivos.

O Departamento de Ensino Supletivo (DSU) classificou os CES como versateis, pois

“permitem .0 emprego de melodologias adequadas, que preservam o
desenvolvimento e a iniciativa individual, dentro de novas formas de abordagem da
clientela, diférentes recursos de verificagdo e critérios mais dindmicos no que tange
& organizagdo, administracdo e controle”. (DSU apud TORRES, 1997, p. 88).

Em documento do MEC o CES foi definido desta forma:

“Nesta escola nova, o processo de aprendizagem hd de desenvolver-se por meio de
métodos e técnicas que fogem substancialmente ao processo tradicional de ensino,
com adogdo .do ritmo proprio do aluno e do seu padrdo de velocidade sem a
preocupacdo e a exigéncia de que cada um acompanhe a mesma trilha e a mesma
velocidade”. (MASFRA apud TORRES, 1997, p. 88).

A principal metodologia utilizada pelos CES ¢ o ensino por mddulos, porém nao se
restringe a este. Sendo também utilizados os estudos dirigidos, orientagéo individual ou em
grupo. O ensino modular consiste na combinagio entre uma determinada forma de
apresentag@o do assunto que se pretende transmitir ¢ a compreensdo de que os estudantes
aprendem em ritmos diferentes, permitindo a auto aprendizagem segundo o ritmo do
educando.

Com o surgimento do CES, o educando deixa de ser autodidata, ou seja, aquele que
se vale dos préprios recursos tanto didaticos, quanto das fontes de aprendizagem, e passa a
se auto-instruir utilizando recursos didaticos e fontes de aprendizagem produzidos e

escolhidos institucionalmente.
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Em 1973 fo'ram implantados no pafs os 10 primeiros CES nas seguintes capitais:
Manaus, Teresina, Natal, Jodo Pessoa, Recife, Maceié, Aracaju, Florianépolis, Porto Alegre
e Goiana. Ja em 1974 o pais contou com mais 16 CES, sendo que no inicio dos anos de
1980 o sistema CES possuia 40 unidades em funcionamento em todo o pals, atendendo a
cerca de 25.000 inscritos.

Para 0 MEC, os CES tinham como objetivo geral “atender a clientela nio atingida
pela escolarizagdo regular”. (DSU apud TORRES, 1997, p.107). Os objetivos especificos se

traduziam em:

“-permitir a adolescentes e adultos iniciar ou prosseguir estudos de acordo com suas
possibilidades;

-proporcionar condigdes diddticas aos que ndo possam fregiientar o0s cursos
regulares;

-acompanhar e avaliar a aprendizagem, de forma efetiva, através de um sistema de
controle proprio.” (DSU apud TORRES, 1997, p. 108).

Os objetivos dos CEES do Estado de S8o Paulo se assemelham aos Federais visto que

compreendem:

“atender, através de um processo prdprio, dotado de metodologia, estrutura e
Jfuncionamento adequado as necessidades de adolescentes e adultos que

-ndo tenham seguido ou concluido, na época prépria a escolarizacdo regular;
-necessitam de qualificagdo ou atualizacdo profissional;

-aos que desejam participar de atividades de enriquecimento cultural” (SE/CENP
apud TORRES, 1997, p. 108).

O Centro Estadual de Ensino Supletivo (CEES) implantado iniciou suas atividades
em 07 de outubro de 1987 como Nicleo Avangado de Centro de Educagfio Supletiva —
NACES/ Unicamp, através de um convénio firmado entre a Secretaria de Estado de
Educagéo e a Universidade Estadual de Campinas. Funcionou subordinado administrativa e
pedagogicamente ao CEES de Americana. Em 03 de outubro de 1989, foi transformado
pelo Decreto Estadual n° 30558 em CEES “Paulo Decourt”/UNICAMP. Localizado na Rua
Sérgio Buarque de Holanda, 800, 2° andar, Prédio Ciclo Basico I, na cidade universitaria

Zeferino Vaz, Distrito de Barfio Geraldo, cidade de Campinas.
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No inicio, ha!via no CEES vagas desde as séries iniciais do Ensino Fundamental até o
Ensino Médio, mas! a partir de 1997 o governo fechou as salas de alfabetizacdo passando a
funcionar somente] de 5 a 8 séries do Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio. Porém, a
Unicamp manteve ipor um certo periodo professores de alfabetizacfio, mas o atendimento

ficou limitado aos funcionarios da Universidade.

b) A FUMEC
A Fundagio Municipal para Educac¢io Comunitaria — FUMEC € uma fundacfo ligada

a Secretaria de Educagfo da prefeitura municipal de Campinas. Foi criada em 16 de
setembro de 1987 através da Lei Municipal n® 5380, como proposta para substituir a
Funda¢do Educar, a qual era responsavel pela acfio educativa de jovens e adultos no
municipio.

Até 0 ano de 1990, a FUMEC era responsdvel também pelo funcionamento das pré-
escolas da cidade, mas a partir desta data as instituicbes de Educacfio Infantil foram
vinculadas a rede municipal de ensino. Sendo assim a FUMEC passa a ser uma fundagio
exclusiva para o atendimento de pessoas jovens e adultas freqilentadoras das séries do
ensino fundamental.

Esta fundagdo tem entre seus objetivos o desenvolvimento de Programas de
Alfabetizacdo e Educac@o de Jovens e Adultos e de Programas de Educa¢dio Profissional.
As agdes de alfabetizacdo de jovens e adultos sio desenvolvidas em salas de aula instaladas
em escolas, empresas, associages de bairros, igrejas, sindicatos, albergues, hospitais
psiquiatricos, como ¢ hospital Candido Ferreira, em penitenciarias, como as Penitencidrias
I, 11, III, Sdao Bernardo e¢ o Presidio Professor Ataliba Nogueira. Também se instalam em
institui¢des voltadas ao atendimento de adolescentes em situacfio de liberdade assistida,
como o Externato Sfo José. Séo instaladas salas de aula em todos os locais em que exista
demanda, mas a maior parte das salas estdo localizadas na periferia da cidade.

O ensino supletivo de 17 a 4 * séries do Ensino Fundamental — EJA 1, atende cerca de
6.150 estudantes em 314 salas de aula e possui um quadro de 314 professores e 255

profissionais de 4reas de dire¢do e apoio.
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A proposta de trabalho da FUMEC se divide em trés ciclos: PEB I, equivalente 4
primeira série do ensino fundamental; PEB I, correspondente a segunda série do ensino
fundamental e o PEB 111, referente 4 terceira e quarta séries do ensino fundamental,

A Secretaria Municipal de Educagfio de Campinas também oferece o ensino supletivo
de 5% a 8 ? séries do Ensino Fundamental — EJA 11, com salas de aula localizadas em 25
unidades distribuidas pela cidade. O Supletivo Modular permite ao estudante freqiientar o
curso por mddulos, ou seja, € possivel fazer uma ou duas disciplinas de cada vez. O
estudante elimina, ou nfo, as matérias de acordo com os resultados da prova realizada a

cada médulo.

¢) O Letra Viva

O Letra Viva ¢ um projeto de alfabetiza¢@io implementado pela Secretaria Municipal
de Educacdo de Campinas, financiado com recursos do Ministério da Educagio proveniente
do programa Brasil Alfabetizado. Segundo dados da Secretaria Municipal de Educagio de
Campinas o projeto ja alfabetizou 4 mil pessoas e atualmente sdo 1.800 educandos que
freqiientam as salas do projeto.

Os educadores que participam do programa recebem formagfio para trabalhar com
educandos maiores de 15 anos. Estes sfio estimulados a superar barreiras através de um
projeto de educagio que respeita as particularidades de cada um.

O Letra Viva funciona através de parcerias com entidades, as quais fornecem o
espago para as salas de aula, auxiliam na busca de educandos e gerenciam os repasses das

bolsas-auxilio pagas aos educadores.
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V- 0 educando adulto

Norbeck (1978) define o adulto como “aquele que ja ultrapassou a adolescéncia. Ele é
responsavel por si proprio (e por outros) e tem experiéncia de trabalho”.

Os adultos que procuram programas de educagfio de adultos, em geral, almejam se
capacitar para conseguir um emprego ou melhorar sua carreira profissional, tém a intencéo
de elevar seu nivel econdmico através da obtengdo do diploma, pretendem adquirir um
sentimento de realizag#o, satisfagfo e dignidade.

Segunde Rogers (1976), as mulheres tém procurado a educagio de adultos por
reconhecerem a sua propria necessidade de desenvolvimento, querem aumentar sua cultura
geral tanto para conquistarem uma profissdo quanto para provarem a si mesmas € a seus
familiares sua capacidade intelectual.

Em geral, os educandos adultos tém necessidades especificas, sdo motivados e
possuem o desejo de aprender. Mas na maioria das vezes o educando adulto jé passou por
uma experiéncia escolar marcada pelo fracasso, ou por nfo ter condigdes de se manter nos
estudos ou por ser impedido de estudar.

Muitos adultos acima dos 55 anos pensam que educagfio & coisa para gente nova, e
sentem medo de parecerem ridiculos ao retornarem a sala de aula.

Devido ao fato de possuirem uma baixa auto-estima, os educandos adultos tendem a
ser timidos, com medo de participar de uma situagéio de aprendizagem, pois acreditam que
vio fracassar. O educador deve estar atento a qualquer evolugdo do educando adulto,
valoriza-la por menor que seja e incentiva-lo ainda mais.

E possivel que o educando adulto apresente dificuldade de visfio e audicdio, pois
segundo Rogers (1976) a vista atinge a perfeicfio aos dez anos de idade e que a capacidade
de ver ao longe comega a decrescer depois dessa idade, e que por volta dos quarenta anos é
provavel que haja um declinio acelerado na acuidade visual. J4 o ouvido atinge a perfeigéo
aos quinze ou dezesseis anos ¢ o declinio ocorre apés os vinte anos, entre 0s vinte € 0s
quarenta anos hd uma perda de cerca de dez por cento da capacidade de ouvir as
freqiiéncias de som elevadas.

Por isso € importante que o educador fale devagar e com um tom de voz que

possibilite a todos o escutar. O educador deve utilizar letras grandes e estimular os
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educandos que tém dificuldade visual a sentarem mais proximos ao quadro, A sala de aula
deve ser bem iluminada, sem reflexos brilhantes e para possibilitar que um escute o outro, é
melhor que as cartéiras se disponham em um semicirculo.

Segundo Norbek (1978), também € possivel que o educando adulto apresente
alteragfio do tempo de reagfo. Isso porque a medida em que nos envelhecemos, as nossas
reagles e respostas a determinadas situagdes véo-se tornando cada vez mais lentas. Por isso
ndo se deve determinar tempo para o educando adulto realizar uma tarefa, pois estes
preferem demorar mais a realizar uma atividade assegurando-se de que estfio fazendo
corretamente.

Ja a capacidade de aprendizagem quase néo se altera com o passar dos anos.

"Muitos investigadores, depois de terem analisado os resultados de vdrios fatores
tais como memdria, compreensdo do significado verbal, raciocinio indutivo, etc.,
chegaram as seguintes conclusées. a capacidade de educagdo néio diminui até aos
35/653 anos. Depois disso, ela diminui muito devagar”.(Norbek, 1978, p. 202).

O educando adulto quer ser tratado como adulto e ndo como crianga, quer estabelecer
relagdes sociais, tem pressa em aprender, tem necessidades definidas e forte motivagio.
Sente necessidade de adquirir conhecimentos como a leitura e a escrita para assim se tornar
independente para:andar pelas ruas, pegar 6nibus, escrever e ler cartas. Almeja adquirir
conhecimentos que o permita participar da comunidade a que pertence, sendo capaz de
expressar sua opinifio em assuntos civicos e ptblicos.

Este valoriza.o professor e a aprendizagem. Espera muito do trabalho docente e de si
proprio. E comum se culpar por nfo ter freqiientado a escola na idade propria e/ou pelo
fracasso obtido na anterior experiéncia escolar.

O adulto que retorna a sala de aula tem uma visdo de escola e de educagéo

relacionada experiéncia vivida na sua infancia, ou seja, uma escola rigida e tradicional.

“Quanto mais velhos os alunos, tanto maiores possibilidades hd de sua experiéncia
anterior fer sido passiva, visto que no seu tempo se dava mais énfase ao ensino do
que a aprendizagem, e a educacdo era considerada alguma coisa que se dava aos
outros, ¢ ndo alguma coisa para a qual esses outros deviam dar uma maior
contribuigdo pessoal” (ROGERS, 1976, p. 59).
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O adulto te | grande conhecimento de mundo, suas experiéncias de vida e de trabalho
sdo muitas € podem auxiliar no processo de ensino-aprendizagem.

Mesmo que falguns educandos pensem que sua experiéncia pessoal nada tem em
comum com educagio escolar, é fundamental que o ensino esteja relacionado com o
contexto dos educandos. Utilizar um material relacionado a vida cotidiana facilita o

aprendizado e a realizagfo das tarefas.
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VI- Evasio na educac¢iio de adultos

A evasdo ¢ algo muito comum na educagfio de adultos, segundo o Ministério da
Educag@io. Em média, apenas 30 % dos educandos de EJA ndo se evadem. Durante anos e
ainda hoje, diminuir ou eliminar as taxas de evas&o é um dos maiores desafios da educagio
de jovens e adultos.

S#do muitas as razdes que podem ocasionar a evasio escolar na educagio dos adultos,
entre elas estd o fato dos adultos serem tratados como criangas. Em geral, o espaco
dedicado a educagho de adultos € projetado para criangas, ou seja, as carteiras e cadeiras
580 pequenas para um adulto se acomodar. Os educadores nfio estdo preparados para
trabalhar com estes educandos, por isso é comum que falem com eles como se fala com
criangas. Para ministrar as aulas ¢ freqilente a utilizagio do mesmo material didatico que &
usado com as criangas. Isto ocorre nem sempre por culpa do educador, mas principalmente
pela escassez de material didatico apropriado a estes educandos.

Segundo Pinto (2000), a infantilizagfio do adulto ¢ ingénua e errénea uma vez que
ignora o saber do adulto, seu desenvolvimento social, o processo de evolucio de seu
raciocinio e sua participagfo ativa na comunidade.

O educando adulto pode se sentir desmotivado ao se deparar com um método ou
contetido fora de sua realidade e interesse. Por isso € importante que o educador conhega o
educando adulto: saber sua profissfo, condigdo sécio-econdmica, sua cultura, suas
experié€ncias, e assim preparar aulas e atividades relacionadas a sua vida cotidiana.

Cabe ao educador conhecer 0 motivo que levou o educando adulto a retornar a sala de
aula, para assim poder conduzir suas aulas de maneira que propicie a sua permanéncia. As
aulas podem ser estimulantes e atraentes, variando os métodos utilizados, entre eles:
reunides, debates, cartazes, imagens, filmes, musicas. Permitir ao educando trabalhar
segundo seu proprio ritmo, imposigdes de tempo para realizagdio de tarefas podem
ocasionar um mau resultado. Estar atento a qualquer evolucdo do educando. Quando ele
errar ao invés de indicar o erro, fazer com que o educando o perceba. Prestar atengéo se
todos estio participando das discussdes, estimulando os que nfio participam a se

envolverem nas atividades.
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O fato das tu|rmas serem formadas por jovens e adultos gera um conflito de interesses,
pois possuem diferentes visdes, diferentes representacdes sociais e diferentes projetos de
vida. Cabe ao educador estar atento a estas diferengas. E importante que ele estabeleca na
sala de aula um ambiente calmo, respeitoso, despreocupado e amigavel.

Os adultos tdm uma expectativa de educagdo que nem sempre ¢ igual a proposta do
educador, por isso é importante uma discussio sobre 0 programa e o método de ensino a ser
utilizado. Quando o educador utiliza um método diferente daquele que o adulto teve contato
quando crianga pode ocasionar resisténcia a este novo tipo de educacio.

Outros motivos que podem gerar a evasio ¢ a doenga do educando ou de familiares,

mudanga de residéncia, mudanga de emprego, problemas domésticos e profissionais.
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VII- Anslise dos dados

a) Razﬁesida evasio quando crianca

Os entrevistédos falaram das dificuldades que encontraram para estudar quando
crianga, 46% utilizou a frase: “naquela época era muito dificil”. Todos apontaram como
motivo do afastamento da escola o trabalho, o autoritarismo dos pais e a distdncia da
escola.

Apenas trés dos treze entrevistados, portanto 23%, nunca freqiientaram a escola
quando crianga. Os outros 77% nfo estudaram na idade propria por causa do trabalho. Os
homens foram tirados da escola para ajudar o pai a cuidar da lavoura enquanto que as
mulheres foram excluidas ou para ajudar a mée nas tarefas domésticas, ou para trabalhar de
bab4 ou ainda como empregada doméstica.

Dos treze entrevistados, 46% relataram o fato de os pais nfio incentivarem, ou melhor,
proibirem os filhos de estudar:

“Quando crianga eu estudei trés meses, naquela época os pais nfo deixava os filhos
estudar, depois de trés meses meu pai disse que ja sabia muito ¢ que tinha que trabalhar e
tirou a gente da escola” (B.B.O.).

“Antigamente 0s pais nfio davam valor aos estudos™ (A.S.).

“Os pais tinham aquilo na cabega de que nfo ia aprender, ndo sabia o valor que os

estudos ia ter mais tarde” (D.M.E.).

b) Razbes da evasio quando adulto

As raz0es apresentadas pelos educandos, para justificar sua evasfo quando procurou
uma instituicfio escolar anterior a que freqiientam atualmente, foram as mais variadas.

Zonta (1990) apontou em sua pesquisa os principais motivos da evasio dos
educandos: trabalho, satde, relagdo professor-aluno, dificuldade de aprendizagem e o mau
relacionamento com os colegas.

A razfio principal continuou a ser o trabalho, 30% dos entrevistados alegaram a falta
de tempo e o cansago ocasionados pelo trabalho, sendo um destes impedido de estudar

devido a problemas de saide causados pelo do trabalho com solda.
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Outro educa'ndo informa que parou de estudar devido a problema de visdo. Ele
estudava a noite e tinha dificuldade em enxergar e por forcar muito a visfio ele sentia fortes
dores de cabega.

Um dos entrevistados alegou ter parado de estudar porque a “professora nio era boa”.
“Tinha muito aluno € como a gente ¢ sistemdtico € ndo gosta de ficar procurando, sempre
tinha o que ia na frente, § professora é assim?, e a professora é de um, dois, trés alunos, af
resolvi deixar” (B.B.O.).

Devido a dificuldade de aprendizagem, 15% dos educandos abandonaram os estudos
dizendo:

“Eu ndo conseguia fazer as contas e achei melhor parar” (A, A.).

“Eu achel que néo ia dar para aprender mais nada” (0.A.S.).

Outro relatou que interrompeu os estudos por causa dos colegas. “Os que tava 14 ndo
tava por conta de aprender, eles ndo estudava e atrapalhava quem queria aprender, a gente
quer aprender, mas os outros nfio ta se interessando, ta fazendo pouco caso, levantando,
dando risada, conversando, ai ndo entra na cabega da gente, perturba a gente e a gente néo
aprende™ (J.L.).

Apenas 8% dos entrevistados alegou ter parado de estudar por falta de oportunidade,
pois o local onde ele estudava foi desativado para a construgéio de uma igreja.

Os outros 23% néio apresentaram quadro de evasfio quando adultos, visto que a
instituigdo escolar que freqiientam atualmente foi a unica procurada por eles apds a evasio

infantil,

¢) Razdes do retorno aos estudos

Segundo Rogers (1976), em geral, o educando adulto procura a institui¢fio escolar
visando seu desenvolvimento profissional e/ou pessoal.

Cass (1974) afirma que o educando adulto sente necessidade de adquirir
conhecimentos como a leitura e a escrita, conhecimentos que lhe permitam participar da
comunidade e expressar sua opinifo.

Quando questionados sobre as razfes do retorno aos estudos, 38% dos educandos

disseram: “O estudo faz muita falta”, “quem néio tem estudo sofre muito”, “pra todos os

sentidos o estudo faz falta™.
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Dos entrevi'stados, 70% relataram o desejo de aprender, no sentido de se
desenvolverem enquanto sujeitos, e de aprender a ler para conquistarem a independéncia,
disseram eles:

“Eu voltei porque néo tinha escolaridade nenhuma, nio lia nada, nfo escrevia nada, e
precisa né, as vezes vocé quer fazer uma viagem, ir ao banco, pra isso precisa de leitura, pra
voce ndo ter que ficar perguntando pros outros™ (J.F.S.F.).

“E bom ter estudo, porque a pessoa que nio tem estudo passa vergonha, a pessoa que
ndo tem estudo ndo entra num restaurante granfino, ela ta com o dinheiro, mas nfio entra
porque 14 eles vio dar o cardapio e ela ndo sabe ler” (G.S.S.).

“O estudo faz falta para todas as coisas, para ir a0 médico, fazer compra, com o
estudo vocé olha uma placa e sabe para onde tem que ir, ndio precisa ficar perguntando, a
pessoa que ndo sabe ler t4 com o olho aberto, mas pode dizer que € cego porque ndo
entende nada” (J.L.).

“A mente da gente parece que fica apagada, a leitura desperta muito a gente,
desenvolve muito a mente da gente” (A.S.).

Apenas 15% enfatizaram o trabalho como motivo exclusivo do retorno aos estudos.

d) Visio do trabalho

Segundo Cass (1974), um dos objetivos do educando adulto com relagfio aos estudos
¢ aprender ou melhorar uma habilidade para conseguir um emprego melhor, existe neste o
desejo de elevar seu nivel econdmico e social através da aquisigiio do diploma. Mas assim
como afirma Marangon (2002), os educandos adultos ousam menos, pois possuem grande
autocritica € autocensura e uma baixa auto-estima.

Quando questionados sobre o cargo que exerciam, se gostavam ou no do que faziam,
a totalidade dos educandos responderam que gostavam, 46% utilizaram a frase: “ah, tem
que gostar né”, Eles alegaram que era a Uinica coisa que sabiam fazer.

Dos treze entrevistados, 62% gostariam de mudar de fun¢fo. Destes, 46% ndo se
achavam capazes de realizar outra fungiio, sobretudo se tratasse de uma funciio superior a
que exerciam, o principal motivo de tal inseguranca € o fato de “nfio terem estudo”. Este

sentimento € destacado nas seguintes falas:
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“Vontade agiente tem, eu gostaria de trabalhar em escritério, mas tem que ter estudo,
eu até gostaria, eu nfo posso falar eu ia, se eu tivesse capacidade eu ia, porque é um servigo
mais adequado, mais limpo™ (A.A P.).

“Claro que eu mudaria para uma coisa melhor pra gente, agente tem que pensar nas
possibilidades, alguma coisa que tiver na altura da gente” (D.M.E.).

“Se fosse para eu escolher, uma coisa que eu acho que nfo ta dentro do meu padrio, é
ser motorista. Porque pelo estudo que agente tem, eu acho que agente ndo tem capacidade
de ser um motorista particular ou ser um motorista de énibus” (B.B.0.).

Segundo Rogers (1976), a atitude do estudante adulto para consigo préprio é também
profundamente afetada pela classe social a que pertence. H4 exce¢des, mas varios estudos

mostram

“Como os padrées de personalidade estabelecidos na infincia e fixados pela
educagfio da classe social tendem a encorajar uma atitude em que muitas pessoas da
classe operdria pensam que a educa¢do ndo é para elas. Tém tendéncia para
acreditar que foram criadas para seguidores e ndo para chefes, esperando ser
dominadas e controladas, muitas vezes com ressentimento, mas continuando no seu
papel de subordinadas” (ROGERS, 1976, p. 54).

Dos entrevistados, 15% ndo expressaram desejo de mudar por se acharem incapazes.
Freire (1987) afirma que os oprimidos dificilmente lutam, nem sequer confiam em si
mesmos. Apenas 23% nfio mudariam de cargo por realmente gostarem do servico que

desempenham.

e) Visdo da escola

Cass (1974) afirma que os educandos adultos gostam e respeitam os beneficios que a
aprendizagem lhes d4, garante também que estes possuem uma cobranga muito grande de si
proprios em relagéo a aprendizagem.

Confirmando a fala de Cass (1974), todos os educandos entrevistados possuem uma
visfio positiva da escola, todos acreditam que a escola € boa, que ndio ha nada de ruim na
escola e que o sucesso ou fracasso escolar depende exclusivamente deles.

Segundo Freire (2000), “é importante ter sempre claro que faz parte do poder

ideolégico dominante a inculcagfo nos dominados da responsabilidade por sua situacfio”.
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“A gente telin que aproveitar, prestar ateng@io e se¢ esforgar, a professora explica, a
gente que tem que'se caprichar pra poder chegar 14” (A.A.P.).

“A gente é q:ue tem que aprender, agente ndo pode escolher muito, a professora sendo
boa e explicando direitinho ta bom™ (A.S.8.).

“Eu nfio tenho o que reclamar da escola, eu acho que depende de mim mesmo, o
professor se esforga, explica, mas depende de mim” (P.S.).

Segundo Rogers (1976), alguns educandos véem o professor como uma figura divina,
superior.

“A escola € tudo de bom, na escola vocé ti aprendendo, na escola eu nfio posso
debater com a professora porque eu tenho que aprender, a gente que tem que estudar”
(J.F.S.F).

Peluso (2003) afirma que a maior dificuldade apresentada pelo educando adulto & a
baixa auto-estima, este afirma que nada sabe e considera o conhecimento veiculado pela

escola como o tinico conhecimento legitimo.

f) O que mudou com os estudos

Segundo Zonta (1990), os educandos adultos, através da escola, procuram libertar-se
da priséio que o analfabetismo os colocam.

Quando questionados sobre 0 que mudou na vida deles depois que voltaram a estudar,
os educandos adultos relataram uma extensa lista de conquistas. Porém a mais enfatizada
foi a conquista da liberdade, da independéncia.

“Agora eu ndio preciso pegar orientagdo das pessoas para fazer as coisas, agora eu vou
Id e fago” (J.F.S.F.).

“Antes quando eu ia no banco tirar dinheiro no caixa eu nfo conseguia, tinha que
ficar pedindo pros outros tirar pra gente, agente sabendo um pouquinho de letra j4 melhora
bastante” (0.A.S.).

Outros citaram que sabendo ler podem andar pela cidade, pegar um dnibus e ir viajar.

*Pra viajar vocé ndo precisa ficar perguntando as coisas pra ninguém, vocé sabe olhar
quanto custa a passagem e qual dnibus vai pegar” (D.M.E.).

“Pra quem ndo tem estudo fica dificil viajar, como € que vocé vai viajar numa estrada

ai sem nem saber as placas pra onde vocé ta indo” (G.S.8.).
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Alguns disselram que os estudos auxiliam nas tarefas do dia-a-dia.

“Quando vocé chega no mercado vocé olha aquilo 14 e sabe o prego das coisas, olha
tudo direitinho, compara os pregos™ (D.M.E.).

“Minhas contas eu mesmo fago, para pagar minhas dividas eu mesmo somo, antes eu
ndo conseguia pegar 3, 4, 5 papel de conta ¢ junta tudo e soma, hoje eu ja sei” (A.A.P.).

“Outro dia eu precisei mandar um holerite, eu mesma jd escrevi, eu mesma j& mandei
no envelope com enderego e tudo, sempre quando precisa assinar um papel importante, um
documento eu leio primeiro depois assino” (N.P.S.).

“Antigamente eu pegava o jornal, ndo sabia nem o que era o jornal, via as letras e era
0 mesmo que ndo ver nada, hoje eu pego o jornal olho uma letra, ligo outra letra, vou
soletrando e lendo” (0.A.S.).

“Eu ndo sabia nem conversar com as pessoas, tinha vergonha de conversar com as
pessoas, agora quando alguém vem conversar eu tenho como dar uma resposta certa”
(A.8.5).

“Melhorou na negociagfio com os comerciantes, porque quando vocé ndo tem estudo
vocé aceita mais as coisas” (A.S.).

A partir do momento em que os educandos se sentem capazes de se expressar ¢ de
interagir com a comunidade, eles deixam de ser individuos a margem da sociedade,

tornando-se sujeitos participantes desta.

g) Expectativa do estudo e de vida

Apenas 46% dos educandos entrevistados possuem a expectativa de continuar a
estudar até concluir o ensino fundamental, ou seja, § série.

Dos entrevistados, 30% acreditam que se concluirem a 4* ou 5% séries do ensino
fundamental ¢ o suficiente. Os outros 23% afirmaram que vdo estudar “até quando der”.
Estes educandos ndo apresentaram muita expectativa em relagdio ao estudo alegando
Incapacidade e/ou que a aposentadoria estava proxima.

Norbeck (1978) afirma que o adulto € suscetivel ao sentimento de inferioridade
social.

“A professora tem que ter paciéncia comigo, porque uma outra professora disse que

eu tenho um problema na cabega, que eu néo consigo aprender” (MLA.A.).
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Segundo Pe |uso (2003), o educando adulto possui uma histéria de vida marcada pela
exclusdo, ¢ preciso considerar as caracteristicas psicologicas deste para atentarmos a
necessidade de conhecer as razdes que dificultam seu aprendizado, esta dificuldade nfio esta
relacionada & incapacidade cognitiva. O sentido de incapacidade que traz consigo é
determinado socialmente, é um rétulo considerar os mais velhos como incapazes de
freqiientar a escola.

“A cabega j4 nfio ta boa para isso, ¢ eu fazendo ai a 4* ou 5° série ja ta bom demais,
pra quem néo sabia nada ja ta bom demais, porque eu sei que eu ndo tenho uma capacidade,
uma inteligéneia pra isso” (P.5.).

Segundo Cass (1974), os problemas pessoais do educando adulto podem interferir no
processo de aprendizagem. Um dos entrevistados diz que: “Pra crianga € muito mais fécil,
mas o adulto tem uma coisa ou outra, parte financeira, precisa comprar alguma coisa ou ta
devendo, tem que pagar prestagdo, aquilo bule no sentido da gente e as vezes conforme a
leitura isto estorva a gente a encaixar certas coisas” (J.L.).

E evidente o comodismo dos educandos entrevistados que estdo préximos de
conquistarem a aposentadoria.

“Para mim falta s6 trés anos para aposentar, eu fazendo a 4* série ta bom, pra quem
nao sabia nada, fazer a 4° série é uma riqueza” (A.S8.S.).

“Eu pretendo ta vindo enquanto n&o me aposentar” (N.P.S.).

“Logo eu me aposento e fico sossegado, quero voltar pro interior, mais pra viver
mesmo, num ar diferente, sossegado, criar galinhas, porcos” (P.S.).

Fretre condena o comodismo, a aceitagio da situagio sem lutar para muda-la.

“O discurso da acomodacdo ou de sua defesa, o discurso da exaltagéio do siléncio
imposto de que resulta a imobilidade dos silenciados, o discurso do elogio da
adaptagéo tomada como um fado ou sina é um discurso negador da humanizagéo”
(FREIRE, 2000, p. 79).

Em relagfio a expectativa de vida, 23% dos educandos entrevistados relataram o
anseio de conseguir um trabalho e/ou um salario melhor, outros 23% apresentaram o desejo
de tirar carta de habilitag#io, outros 15% disseram ter vontade de aperfeigoar a leitura para
estudar a Biblia, um dos entrevistados expds a ambigio de abrir um negocio préprio. Os

outros 30% néo descreveram expectativas em relacéo a vida.
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Segundo Fréire (1979), quando o homem compreende sua realidade, pode levantar
hipéteses sobre o Idesaﬁo dessa realidade e procurar solugdes. Assim pode transformad-la e

com seu trabatho pode criar um mundo préprio: seu eu e suas circunstancias.

“O homem ndo é, pois, um homem para a adaptagdo. A educagdo ndo é um processo
de adaptacdo do individuo a sociedade. O homem deve transformar a realidade para
ser mais” (FREIRE, 1979, p.31).
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i VII- Consideracdes finais

Os educandos adultos funciondrios da Unicamp que participam do projeto de
Educacdo Continuada tem entre 40 ¢ 64 anos, tém em média 20 anos de servi¢o prestados a
ela.

Apds a andlise dos dados a autora encontrou o trabalho como principal motivo da
evasdo ou impossibilidade de fregiientar a escola formal na idade propria. E quando
adultos, os sujeitos evadiram-se devido a problemas de satide, dificuldade de aprendizado e
principalmente por causa do trabalho.

A pesquisa apontou trés razdes principais que estimularam os funciondrios da
Unicamp a retomar os estudos: a ambigfio de uma melhor colocagdic no mercado de
trabalho, o desejo de aprender e a busca pela t3o sonhada independéncia.

Dos sujeitos da pesquisa, 54% possuem uma baixa auto estima, por isso quando
questionados sobre o trabalho e a escola eles se mostraram passivos e conformados.

Dos entrevistados, 46% ndo apresentaram expectativa de mudanca por se acharem
incapazes de exercer outra fungdo além da que realizam, sobretudo se for uma fungdo
superior a que exercem.

Em relagéio a escola os sujeitos mostraram-se submissos, pois acreditam que s6 a
professora tem conhecimento, que ela sabe tudo, e deve ditar as regras e devendo os alunos
obedecerem e se esforgarem para alcangar seus objetivos. Eles acreditam que o sucesso ou
fracasso escolar depende exclusivamente deles.

Todos os sujeitos respeitam os beneficios que a educagfio lhes proporcionou e
acreditam que ela ainda lhes proporcionardo muitos outros.

E geral a felicidade expressada pelos sujeitos quando questionados sobre as mudangas
que a educagdo lhes proporcionou. A alegria de conseguir assinar seu nome, ler um jornal e
conversar corretamente com outras pessoas. A liberdade e o conhecimento adquiridos lhes
permitiram trafegar de dnibus, andar pela cidade, viajar, ir ao banco e fazer compras.

Dos sujeitos entrevistados 54% disseram ter pouca expectativa em relaciio aos
estudos devido a proximidade da aposentadoria. Os demais apresentaram a expectativa de

concluir o ensino fundamental,
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Dentre as el{pectativas com relagdio a vida, os educandos destacaram o desejo de
conseguir um trabatho e/ou salario melhor, tirar carta de habilitagio ¢ aproveitar os
beneficios da aposentadoria.

Mesmo com- as atuais medidas tomadas no campo da Educagfio de Jovens e Adultos,
cla € uma 4rea muito carente de atengéio por parte do Governo. E necessario que ele assuma
uma postura produzindo uma politica piiblica voltada para a Educaciio de Jovens e Adultos,
visando melhorias para que os individuos que n#o tiveram acesso a uma educagio formal,
na idade propria, possam té-la garantida conforme a Constituigo, isto &, uma educacgio de
qualidade, principalmente considerando-se a realidade dos educandos que a buscam.

Para que a educac@o se torne efetiva e proporcione a mudanga social que se espera, é
preciso torna-la critica, a qual ndo € passional, ndo subestima o homem simples, é
indagadora, investiga e reconhece que a realidade é mutével.

Freire (2000, p. 67) d4 uma dimensio significativa da educagfio afirmando que “se a

educagdo sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”.
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