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Resumo

O presente trabalho procura investigar aspectos relacionados as
praticas de estludo do meio desenvolvidas na Escola Comunitaria de Campinas
no decorrer de sua histéria. A partir das narrativas de educadores e alunos da
escola, a historia das praticas de estudo do meio sera (re)construida e
contextualizada nas histérias dos narradores. Nesse contexto, serdo
analisadas as formas de contribuigdo do estudo do meio para a produgédo do

conhecimento escolar.
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1- Primeiras palavras

Vou co:ntar um pouco da histéria de uma escola que tem grande
significado paria mim, pois foi o lugar onde estudei por onze anos, a partir de
1988 e onde aconteceu grande parte da minha formagéo. N&o se trata apenas
da aquisi¢ao de saberes formais, mas da construgéio de valores, lagos afetivos

e relagbes de amizade que perduram até hoje.

Este lugar ¢ a Escola Comunitaria de Campinas, uma cooperativa
criada em 1877 por um grupo de pais, professores e funcionarios que
acreditavam em um projeto educacional voltado para a formacgao de cidadaos
criticos, auténomos e solidarios. Por meio da proposta construtivista, a escola
tem o objetivo de proporcionar aos alunos meios para que se tornem ativos no
processo de construgcdo do seu conhecimento. Poderia escrever muitas
paginas sobre a filosofia e a proposta pedagdgica da escola, mas nao vou fazé-
lo, pois estas idéias estardo presentes nas historias que serdo narradas, no

decorrer deste trabalho.

Retornando as minhas lembrangas da escola, do que menos me recordo
sao os momentos em que ficavamos dentro da sala de aula. Nao que estes nao
fossem bons, mas acho que néo foram tdo significativos quanto aqueles do
recreio, das horas de saida em que pediamos aos pais para chegarem o mais
tarde possivel; ou ainda das olimpiadas, tao esperadas todos os anos. Porém,
as imagens mais claras que guardo da época da escola s@o, sem duvida, as

dos estudos do meio.



Foram \rérias viagens, varias histérias, varios lugares: Brotas, Curitiba,

Ouro Preto, Santana do Parnaiba, Itu... e varios encontros, com pessoas da

prépria escola, alunos e professores e encontros com outras de diferentes

lugares e diferentes realidades.

Um desses estudos que fizemos, em especial, me marcou. Era o més de
setembro, 0 més mais esperado daquele ano. Finalmente iriamos para o
estudo do meio de Curitiba. Desde a 5 série sabiamos que haveria uma
viagem longa, de quatro ou cinco dias, em que ficarfamos longe de Campinas,

na companhia dos colegas e de alguns professores.

Algumas amigas da classe tinham irmas mais velhas que ja tinham
passado por esse estudo e as historias eram intrigantes. Contavam desde
situagbes que aconteciam no Onibus durante o trajeto, até as noites no

convento, nas quais ninguém dormia muito.

Saimos de madrugada da escola, muito entusiasmados. Poucos de nds
tinham dormido antes de chegar na escola. Esse clima continuou enquanto
viagjavamos. Colocavamos fitas de musica no 6nibus, cantavamos e
brincavamos muito. Ndo eram apenas os alunos que se divertiam, os
professores nos surpreenderam durante a viagem, pois nédo estavam tao sérios
como nos outros dias. Conversavam bastante, davam risadas e cantavam com
a gente. As professoras de geografia e histéria ndo estavam com a expressao

rigida, ao contrario disso, estavam simpaticas e alegres.

Existiam algumas regras que deviamos seguir, mas como essas eram
feitas com a nossa colaboragdo e consentimento, nao tivemos dificuldades em

cumpri-las. N&do houve nenhum grande problema nessa viagem.



Apesar |de ficarmos pouco tempo em Vila Velha, a primeira cidade
visitada, € de la que mais me recordo. Por volta da uma da tarde descemos do
énibus e nos deparamos com um lugar fora do comum, um lugar maravilhoso.
Haviam rochas enormes que devido & erosdo eram esculpidas nas formas de
figuras diferentes como de uma esfinge, um camelo, um urso, uma taca, um
castelo, etc. Para cada diregao que olhavamos, apareciam novas rochas com
cores e formas diferentes, uma mais magnifica do que a outra. Podiamos
passar através de algumas delas e a sensagéio era muito estranha. Eu me

sentia muito pequena, mas néo tinha vontade de sair dali.

Vila Velha foi um dos tinicos lugares em que permanecemos em siléncio
durante algum tempo. Era uma beleza t&o natural, tdo diferente. Antes de irmos
embora, nos reunimos em um pequeno grupo e prometemos que voltariamos [a

algum dia.

Curitiba era para nés uma cidade bem diferente, um modelo urbanistico,
como diziamos. Andéavamos a vontade, o ar era puro e as pessoas que
moravam na cidade nos recebiam muito bem. Na Boca Maldita, espago de
encontro tradicional da cidade, vimos e conversamos com varias pessoas,
principalmente com homens idosos que estavam ali justamente para conversar,
Na feira de artesanato conhecemos ainda mais algumas pessoas, enquanto
cuidavamos das entrevistas e outras que conversamos enquanto compravamos

algumas lembrancinhas.

Levavamos sempre um caderno no qual escreviamos um relatéric com
observacbes, entrevistas e comentarios de cada lugar que visitavamos. Mas na

verdade, na maioria das vezes conversdvamos mais do que anotavamos.



Quando conversava com alguém, sentia dificuldade em me envolver no dialogo
enquanto anotava as palavras da pessoa. Por isso, nem tudo foi registrado de

maneira escritaI e avaliado.

Foi uma experiéncia muito legal, pois ainda ndo tinhamos feito isso em
Campinas: olhar as pessoas da cidade, conversar com elas, interessar-se pelo

que elas tinham para contar, sobre qualquer que fosse o assunto.

Joinville era uma cidade pequena, ideal para um retorno ao passado
marcado pela colonizac&o alema do século XIX. A arquitetura das construcées
era muito preservada e a cidade era linda. Visitamos museus e conhecemos
parte da cidade. Em Paranagua, estivemos em um dos principais portos do

pais e conhecemos a sua estrutura.

Foram dias muito intensos, pois visitavamos varios lugares diferentes e
no inicio da noite em vez de estarmos exaustos, nos arrumavamos ansioso

para o passeio noturno.

Em uma delas fomos a um restaurante muito gostoso, onde havia
musica ac vivo, que propiciou um jantar dangante para ninguém colocar
defeito. Foi muito divertido estarmos todos juntos, professores e alunos das

duas classes, jantando e dangando naquela noite.

Durante as noites, tivemos os momentos mais descontraidos da viagem,
O pessoal das duas classes se enturmava a cada dia e os professores se

aproximavam cada vez mais dos alunos.

No decorrer dos dias, fomos percebendo em cada um dos professores

quem eles eram, além de professores. Encontramos afinidades e



estabelecemos uma relagéo gostosa que normaimente nac existia no ambiente
formal da sala de aula. Algumas professoras que dormiam com as meninas no
alojamento ﬁngljiam que h&o ouviam a bagunga que faziamos, apds chegarmos
do jantar. Pegévamos os colchdes dos quartos, levavamos para os corredores
do convento e ficavamos quase todas conversando até tarde da noite, além de

escorregar com os colchdes, escada abaixo, iniimeras vezes.

Imagino que os professores nao podem saber da dimens&o total da
experiéncia de um estudo do meio como esse, ja que nem tudo & anotado e
nem tudo é compartilhado com eles. E muito mais rico € muito mais intenso do
que eles imaginam. S&o imagens e amizades que nao ficam registrados em um

relatorio, mas ficam guardadas na nossa memoria.

As narrativas do cofidiano das pessoas comuns se
realizam como histéria e as memérias, passado referido
no presente, se traduzem em rememoragdes que, ao
recriarem o sentido das imagens e refazerem os sentidos
da experiéncia, nos possibilitam construir novos
significados para nossas vidas e sobre noés

mesmos.(PEREZ, 2003: 7).

Depois de alguns anos apdés minha saida da escola, voltei para
compreender melhor a pratica dos estudos do meio, que é ainda muito

presente na escola e me desperta muito interesse.

Hoje, esse tema é mergulhado na minha prépria historia, por isso o
principio metodolégico desse trabalho serda a narrativa, concebida por

Benjamim (1994) como uma faculdade de intercambiar experiéncias. Segundo



o autor, a narrativa esta se extinguindo lentamente a partir da difusio da
informag&o na sociedade capitalista, Enquanto a informacéo requer uma
verificagéo imediata, uma compreenséo Unica e acabada, na narrativa o leitor &

livre para interpretar a histéria como quiser. Coloca também gque a narrativa

... N80 esta interessada em transmitir o ‘puro em s’ da
coisa narrada como informagdo ou um relatério. Ela
mergulha a coisa na vida do narrador para em sequida
refira-la dele. Assim se imprime na narrativa a marca do
narrador, como a médo do oleiro na argila do vaso.

(BENJAMIM,1994: 205).

Perez, que também ¢& leitora de Benjamim, afirma o papel central da
rememoragao na construgio da narrativa. Segundo a autora, as experiéncias

criadas no cotidiano s&o recriadas na rememoragao.

A rememoragdo articula a dimenséo sensivel da meméria
ao alo de lembrar, o que torna comunicavel a experiéncia,
Na rememoragdo as lembrangas estdo sujeitas a
atualizagdes, releituras e reelaboragbes, fruto de reflexées

sobre o pensamento lembrado. (PEREZ, 2003: 4).

Dessa forma, procuro resgatar algumas partes da historia dos estudos
do meio da Escola Comunitaria, por meio de histérias de pessoas que
vivenciaram essa pratica. A partir das narrativas de alguns professores e
alunos que relatam diferentes experiéncias sobre um mesmo tema, pretendo
investigar a seguinte questdo: como as experiéncias de estudo do meio

contribuem para a produgdo do conhecimento escolar?



Para a ¢oleta de narrativas foram gravadas e transcritas entrevistas com
seis professores e um orientador educacional. Todos trabalham na escola ha
bastante temp-:lzo, alguns desde a sua fundagao. Esse critério foi adotado com o
objetive de res';gatar historias de diferentes épocas da escola, néo apenas de
experiéncias recentes de estudo do meio. Dos professores entrevistados, uma
trabalha com Educacac Infantl, uma com 1° e 2° ciclos do Ensino
Fundamental, dois com 3° e 4° ciclos e outros dois com turmas do Ensino
Medio. Alem desses educadores foram entrevistadas duas alunas de 82 série,
uma aluna e um aluno do 1° ano do Ensino Médio. As pessoas entrevistadas

receberam, nesse texto, nomes ficticios.

As entrevistas, por serem bastante marcadas pela oralidade, foram por
vezes textualizadas. A textualizagdo ¢ uma técnica de tornar a fala mais

proxima da linguagem escrita, sem ferir os principios de verdade nela inscritos.

A idéia de coletar narrativas, tanto de educadores quanto de alunos, tem
como objetivo a busca da diversidade de experiéncias sobre as mesmas

vivéncias. Dessa forma, acredito que, como Larrosa,

O saber da experiéncia é um saber particular, subjetivo,
relativo, contingente, pessoal. Se a experiéncia ndo é o
que acontece, mas o que nos acontece, duas pessoas,
ainda que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem

a mesma experiéncia. (LARROSA,2001: 10).



2- Estudo [do meio — uma modalidade de experiéncia no

curriculo da escola basica.

0 estudé: do meio, também conhecido como trabalho de campo, comeca
a ser realizado nas escolas brasileiras a partir da década de 60 (BRASIL,1998).
Em contato com autores que discutem a questao do estudo do meio e com as
narrativas coletadas, pude observar algumas idéias acerca dessa pratica

escolar,

... O trabalho de campo vem a ser toda a atividade que
proporciona a construgdo do conhecimento em ambiente
externo ao das quatro paredes, através da concretizagdo
de experiéncias que promovam a observacdo, a
percepgdo, o contato, o registro, a descricdo e
representagdo, a anélise e reflexdo critica de uma dada
realidade, bem como elaborag&o conceitual como parte
de um processo intelectual mais amplo, que é o ensino

escolar. (SILVA, 2002: 3 ).

A autora considera sua relevéncia pedagdgica, pois é uma forma de
construir conhecimento, de gerar atitudes e habilidades amplas de formagéo
social, ja que estimula relagdes afetivas e cognitivas. Além disso, coloca gue os
trabalhos de campo ndo podem ser confundidos com atividades apenas

recreativas ou de confraternizagéo.

Vemos que a denominagao “excurs&o” vem sendo evitada nas escolas

para que haja uma distin¢éo entre esta e o estudo do meio. “Ndo se usa mais o



nome excursgo. Apesar disso, muito do que é dito estudo do meio ainda

mantém um caréter de excurséo ou passeio.” (Heloisa)'.

“Para nés, grupo de historia, o estudo do meio nédo é passeio. Ele é mais

que uma estratégia de trabalho, é uma maneira de trabalhar a produgéo de

conhecimento dos alunos.” (Carmem).

Embora expressées como “estudo do meio” e “trabalho de campo”

tenham sido popularizados no ambiente escolar, a partir das décadas de 80 e

90, alguns trabalhos afirmam a existéncia de praticas de observacdo do meio

anteriores a esse periodo.

O valor de ambientes naturais e ambientes construidos
pelo homem tem sido por muito tempo considerado por
educadores de diferentes tendéncias pedagégicas como
um recurso incomparavel para o desenvolvimento de
atividades de educagdo. De maneira especial, as
propostas educacionais relacionadas com a temética
ambiental tém enfatizado a importancia dos trabalhos de
campo e a riqueza de ambientes ‘fora de sala de aula’
como recurso para a exploragdo dos diferentes
componentes, da dindmica dos processos naturais e de
diferentes dimensdes das relagbes ser humano -

sociedade — natureza. (CARVALHO,2002: 1).

! Como j4 referido, a partir desse ponto do texto, as narrativas terfio como autores, personagens de nomes

ficticios.



De acordo com o texto "Estudo do meio e outras saidas para o0 ensino

noturno”, as escolas anarquistas nas primeiras décadas do século XX
|

pretendiam o ‘estudo da realidade circundante a fim de transforma-la, ao

mesmo tempo que as propostas dos escolanovistas valorizavam a percepgio

do ambiente exterior & escola com o objetivo de adaptar os alunos ao meio

social. Além dessas, também as escolas de aplicacdo e os colégios

vocacionais, privilegiavam o estudo do meio.

O meio era entendido como o ‘conjunto de realidades
externas ao sujeito, que age sobre ele e sobre as quais
ele age, procurando ndo perder jamais de vista o contexto

total de meio natural e humano’. (SAO PAULO, 1992: 14).

Essas praticas foram interrompidas nas escolas de aplicagao e
vocacionais durante a ditadura, por serem consideradas perigosas. As novas
propostas baseadas na tecnologia educacional procuraram transformar os
estudos do meio em técnicas de ensino, para motivar ou propiciar relagbes

analiticas com os contetidos trabalhados.

Atualmente o estudo do meio é muito presente como modalidade de
experiéncia curricular. Isso se deve, em grande parte, as orientagées dos
textos oficiais (CARVALHO, 2002). Relacionado ao tema transversal “Meio
Ambiente”, o estudo do meio, segundo os PCN's (1997), tem o objetivo de
propiciar a0 aluno a compreensdo da complexidade e da amplitude das

questbes ambientais.

Assim, é importante que se faga um levantamento dos

locais como parques, empresas, unidades de

10



conservagdo, servigos publicos, lugares histéricos e
centros culturais e se estabelega um contafo para fins

educativos. (Brasil, 1997: 192).

Nas praticas curriculares contemporaneas, muitas vezes, o que se
observa & que os chamados temas transversais sio transformados em
disciplinas. Assim, ha escolas, por exemplo, que trabalham especificamente
com uma disciplina chamada Meio Ambiente e nela, prioritariamente, sao

desenvolvidas atividades de estudo do meio.

Garcia e Alves (2000) alertam que essa abordagem equivocada nao
pode ser atribuida aos significados produzidos a partir dos textos oficiais.

Existe outra vis&o, defendida pelas autoras, na qual

a ftransversalidade preexisfe aos eventuais
conhecimentos disciplinares que possam ser mobilizados
para responder as questbes que langamos sobre a
natureza ou a maneira como 0s homens e mulheres se
organizam, na sociedade, ou aos problemas que
precisamos resolver para termos uma sociedade mais

justa e igualitaria. (GARCIA e ALVES,2000:103).

As autoras apontam para um movimento de diglogo entre as disciplinas
e um rompimento das fronteiras disciplinares na busca de solugdes para os

compiexos problemas dos microcontextos e macrocontextos sociais.

Sobre a questdo da disciplinaridade nas ciéncias, Morin (2000)

considera que a instituigéo disciplinar conduz ao risco de “hiper-especializagio”

| UNICavpoor »rvsoTRCA |0




do pesquisadar e de “coisificagdo” do objeto estudado: “A fronteira disciplinar,
sua linguagem e seus conceitos proprios isofam a disciplina das outras e dos

problemas que! a recobrem.” (MORIN, 2000: 67).

Por outro lado, o autor acredita que na ruptura dos *muros disciplinares”
por meio da conjungéo de um novo esquema cognitivo e de novas hipbteses
que articulam as disciplinas separadas para chegar a compreensdo da
unidade: °.. a inferdisciplinaridade pode querer dizer troca e cooperagéo e

tornar-se, assim, alguma coisa organica”. (MORIN, 2000: 78).

O estudo do meio permite a integracdo de diferentes areas do

conhecimento e abordagens interdisciplinares.

“Vocé estd sempre numa édrea de relevo, sempre numa
microbacia, sempre podendo observar uma série de
testemunhos histéricos daquela regido, vocé pode estar
percebendo as modificagbes que foram ocorrendo ac
longo do tempo pelo homem. De repente tem um
fragmento de mata nativa que vocé pode chamar a
atengdo. Entdo, vocé saiu para o campo e pode fazer a
interdisciplinaridade da maneira mais trangiiila possivel e
eu  acho iss0 uma coisa interessante e

motivante” (Roberto).

Dessa forma, o estudc do meio possibilita que o conhecimento nio
seja, segundo Pacheco (1991), organizado em uma estrutura conceitual de
conteludos, na medida em que proporciona o estudo dos fendémenos ambientais

em sua totalidade.

12



0 conhecimento ndo se constitui de conceijtos tdo
simplesmente, mas de relagbes que se estabelecem entre
os elementos que compbem os fenémenos ou o
ambiente. De fais relagbes derivam conhecimentos sobre
processos que ocorrem na nhnalureza, ou Sobre a

organizagéo do ambiente. (PACHECO,1991: p. 31).

Alves (2000) coloca que a partir da segunda metade do sécuio XX, um
movimento vem questionando a forma disciplinar, linear e hierarquizada de
construir conhecimento. Trata-se do reconhecimento de que as contribui¢bes
da modernidade ndo estdo apenas relacionadas as criagdes racionais, “..
entende-se de maneira crescente que a subjetividade — com fodas as suas
criagbes — ganha espago ndo s6 enquanto calegoria, mas especialmente

enquanto realidade social”. (p.116).

De acordo com a autora, esta subjetividade se expressa em criagbes
dos sujeitos individuais e sujeitos coletivos que se desenvolvem em podercsas

redes de contatos, comunicagéo e informagao.

Segundo Ferrago (2000), a realizagdo do curriculo no mundo
contemporaneo deve assumir as caracteristicas de redes complexas na busca

de saidas para os problemas.

O entremeado de identidades, variagbes de significados e
conhecimentos do cotidiano escolar e o entrelagamento
de agbes nele realizados implicam em assumirmos
diferentes ‘curriculos — redes’, realizados nas salas de

aula.” (FERRAGO,2000:148).

13



Para Manhées (2002) o conhecimento em rede reconhece que *

nenhuma analise pode espelhar a realidade, nem é produto de um sujeito
|

radicaimente s:eparado da natureza. O observador ¢ participante e criador do

conhecimento .” (p. 71).

Um trabalho de estudo do meio pode propiciar a configuragéo de redes
de conhecimento, na medida em que movimenta outras dimensdes além da

cognitiva.

‘O estudo do meio refina o espirito de observagédo,
trabatha com o despertar das sensibilidades, com os
sentimentos em relacdo ao que estdo observando. Os
alunos se emocionam, podemos ver isso quando eles
estdo na Igreja de Ouro Preto ou quando conversam com
as pessoas de Santana do Parnaiba; é muito mais que

contetudo”, (Carmem),

14



3- Memérias, histérias, conhecimentos e subjetividades

| e e . - .
A Escc?la Comunitéria é marcada pela realizagio dos estudos do meio
i
desde a sua criagdo, 0 que propiciou o desenvolvimento de uma proposta de
trabalho que ha anos envolve alunos, professores e coordenadores de todos os

niveis de ensino.

“... quando eu vim aqui para a Comunitéaria eu percebi que
aqui tinha ja uma linha de trabalho mais sedimentada na
quesido do estudo do meio e eu percebia os alunos
contando dos lugares que eles tinham visitado e desde o
primeiro ano que eu entrei aqui eu comecei a fazer os
estudos do meio. Eu acho que essa ¢ uma questdo que
sempre foi colocada no nicleo de histéria’, sempre
discutimos muito o estudo do meio e inclusive alguns
estudos como o de 8§ série para Curitiba s&o
considerados tradicionais, jé realizados ha muitos anos.
(..). Acho que isso é uma das marcas que vem do

historico da escola e da D. Amélia.” (Heloisa).

O trabalho com estudo do meio tem inicio no primeiro ano da Educacéo
Infantil, ligado ao projeto de adaptagéo das criancas na escola, do qual as

familias também participam.

.. 0s pais apresentam a escola para os filhos na
adaptagdo, por isso eles ficam dois dias aqui com as

criangas. Eles estdo mostrando para os filhos essa
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i escola, que agora vai ser um mundo novo que eles véo
conviver... No infantil 1, inicio do ano, a gente faz um

projeto de adaptagdo de um pato e quando o pato j& esté

grande ele vai pra casa dele, que é um lago. Entdo, a
gente leva esse pato para uma fazenda, faz esse primeiro
estudo do meio com os pais e faz um paralelo com a
adaptagdo... Entdo a genfe mostrou uma escola que eles
fam comegar, mas essa escola também fem outro lado

que € a escola fora da escola.” (LUcia).

Nesse mesmo ano acontece um outro estudo do meio, a visita a casa
da professora, no qual as criangas v&0 sem os pais, com o objetivo de trabalhar

as relagbes entre as criangas e a professora.

"Esse estudo do meio na casa da professora acaba sendo
um estudo do meio bastante tranqdiilo, porque as criancas
ja estdo acostumadas a sair da escola, ja saifram uma
vez... depois que eles vdo pra casa da gente, o vinculo é
muito mais forte, parece que a gente passa a ter vida
propria mesmo, eles ficam muito mais préximos da gente

do que eles eram.” (Lucia).

Podemos perceber que com as criangas menores a proposta de estudo
do meio tem um enfogue social e afetivo, envolvendo aspectos como relagdes

e sentimentos entre as criancas e entre criangas e professoras.

‘Nucleo de Histéria: grupo formado por professores de histéria e uma coordenadora.
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Essa preocupagdo com o desenvolvimento social dos alunos e
professores, que um estudo do meio pode proporcionar, esta presente em
todas as séries em que essa atividade acontece, de forma que os estudos do

meio s&o planejados visando também a integragéo social.

“Quando eu entrei ja tinha o estudo do meio de Curitiba
da 8° série, que j& acontecia hd alguns anos... eram duas
classes de manhad e uma classe de tarde. E eu era da
tarde. A gente fazia, nesse caso, tudo junto. Quando tinha
duas classes de farde era separado.. S6 que nessas
experigneias de fazer junto, a gente avaliava também a
parte social. A integragdo era muifo grande, a
aproximagéo e o conhecimento dos alunos também, e af
vocé tinha um ganho muito grande. Quando, por exemplo,
a gente ia montar as classes do 1° colegial, era muito
mais facil no ano que vocé tinha tido o estudo do meio
junto. Porque ai as pessoas se conheciam, as pessoas
tinham referéncias. E se conheciam assim... quatro dias
néo e que vocé conhega, mas vocé tem referéncias, vocé
vViu a que grupos aquelas pessoas pertencem, o estilo, o
jeito. Na hora de montar as classes do 1° colegial era
muito mais tranqdilo. E quando ndo tinha era muito mais

complicado.” (L.uis).

“O estudo do meio, é bom deixar bem claro, ndo visa $6
conteddo. Quando a gente coloca os alunos em contato,

provocamos um relacionamento social. Na 5¢ e 62 séries
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ndo chega num ponto ideal, porque é pouco tempo.
Quando chega S&o Paulo, ou Curitiba ou Brasilia, eles
vao pemoitar. Entdo, eles ficam trés, quatro, cinco dias e
tem ftodo aquele relacionamento; decidem quem vai
dormir com quem, quem vai fazer o trabalho de grupo...
eles se juntam com outras classes, com outro periodo.
Sé&o quatro 8°s e em cada grupo tem as quatro 8%, eles
tém que se relacionar para trocar informagbes... tém um
relacionamento social muito intenso, tanto é que vai com
quatro 8%s e s6 volta uma... eu acho o relacionamento
muito importante. A gente descobre muita coisa, a parte
informal é muito mais trangiila, vocé descobre muitas

coisas que néo via no aluno.” (Paulo).

Em algumas situagdes, o estudo do meio abre a possibilidade para
trabalhar questdes de relacionamento que n&o poderiam ser tratadas da

mesma maneira na sala de aula.

“Eu gosto muito desse tipo de atividade, para mim é um
prazer muito grande fazer isso porque além de trabalhar
uma série de quesibes ligadas a educagdo que eu acho
fundamentais, a gente acaba interagindo com os alunos
de uma maneira saudéavel. Porque ficar com o aluno o dia
inteiro no campo, vocé conversa, vocé da risadas, brinca.
As vezes tem algum problema, o problema acontece e é
resolvido naquele intervalo de tempo curto. Se vocé tem

um problema na Segunda-feira na sala de aula e vocé sé
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déa aula na Terga-feira, aquele aluno vai ficar chateado e
vocé também na Terga, Quarta, Quinta-feira; até vocé
entrar na sala de aula e muitas vezes vocé nem consegue
chegar nele e resgatar a relagdo porque vocé tem um
grupo, tem a classe e ai esta acontecendo alguma outra
coisa. Em uma viagem isso pode ser resolvido
rapidamente. Vocé teve um problema com o aluno de
manhd, passou uma, duas horas e vocé pode chamé-lo
para conversar, demonstrar e explicitar que para vocé
aquilo esta resolvido. Entdo as relagbes aconfecem de
uma maneira muito mais infensa, 0s problemas, os
conflitos e as solugbes... Ndo acho que estudo do meio é
solugdo para todos os problemas de relacionamento da
classe, para todas as dificuldades que a gente tem de
relacionamento. Mas uma coisa que acontece em uma
saida de campo longa é que os problemas e as coisas
boas, os aspectos positivos e negativos das relagdes se
potencializam e ai vocé pode trabalhar com mais
trangtiilidade. Vocé tem, por exemplo, excluséo no grupo.
Num estudo do meio a excluso fica muito forte, e af vocé
tem que trabalhar. Na sala de aula, as vezes, a coisa fica
muito camuflada, porque a aula é rapida e, num estudo do
meio, se vocé estd querendo trabalhar a questdo da
excluséo, vocé tem um prato cheio. Vocé tem trés, quatro

dias e a questdo do tempo num estudo do meio é
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diferente, vocé ndo estd pressionado pela hora/aula.”

(Roberto).

As lembrangas de estudo do meio estdao muito ligadas ao convivio

social para as alunas de 8? série, que juntas foram narrando suas experiéncias:

‘E importante que quando a genie vai num estudo do
meio tem que fazer tudo junto e entdo vocé acaba
conhecendo e ficando amiga dessas pessoas. Vocé
acaba conhecendo fodo mundo. Acaba tendo também
uma melhor relagdo com os professores, vocé os conhece
como pessoa e depois fica muito mais facil na hora da
aula quando vocé gosta do professor... a gente acaba
conhecendo como eles séo fora de aula. Muda a relagdo

e muda para melhor”. (Fernanda e Andréa).

Se para as alunas, as descobertas relacionadas com a afetividade e o
social sdo marcas importantes na meméria, para os professores a questéo do

conhecimento aparece nitida em suas historias.

Vemos que no aspecto do conteddo, a proposta da escola apresenta
uma posi¢do definida sobre a maneira como séo relacionados os conteldos,

vistos em sala de aula, com os elementos presentes no ambiente estudado.

‘No estudo a gente vé o seguinte: que vocé tem,
normalmente, na parte do contetdo dois aspectos. Um é
vocé trabalhar com confetdos que vocé esta vendo no

momento. Nesse momento a gente estd vendo
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determinado contetdo, entdo vamos em tal local onde
vamos vivenciar, ver, observar. Aquilo que vocé ests
vendo na sala de aula, vocé vai ter uma correspondéncia
no meio. E uma outra parte do contelido é um resgate.
Por exemplo, 14 no estudo de Curitiba a gente tinha as
duas coisas. De um lado, em Geografia, vocé estava
vendo toda a parte de urbanismo, na questdo das
metropoles, das cidades e tal. Entdo, Curitiba se prestava
a isso. Por qué? Por ser uma cidade organizada, com um
sistema viarioc todo planejado, avenidas perimetrais
ligando a cidade de um ponto a outro, linhas de énibus
pensadas para isso, terminais pensados para isso. Uma
outra coisa inferessante, também nessa parfe de
urbanismo, € que vocé tinha nos terminais o que eles
chamavam de Rua da Cidadania. Entdo, num
determinado terminal vocé tinha a Rua da Cidadania, que
era o que? Uma rua que concentrava todos os servigos
publicos, desde servigos de dgua, servigos de luz, juizado
de pequenas causas, vocé tinha bancos, juntas de
alistamento do servigo militar, quer dizer, todos os
servigos. Entéo, o cidaddo ndo precisava ir para o centro,
necessariamente, para ter acesso aos servicos publicos.
Ele tinha, de uma forma descentralizadora, nos bairros,
nas grandes regibes da cidade, esses servigos. Fora isso,

toda parte de parques, de memoriais que I existem, sdo
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memorials ligados a imigragdo, e ai juntava com a
Histéria. Quer dizer, vocé esta vendo a Geografia, no
sentido de ter um parque, esse lado do urbanismo
pensado para a populagdo. Mas ao mesmo tempo,
naquele parque, era o memorial ucraniano, 0 memorial
japonés, o memorial drabe. Vocé junfava as duas coisas.
E tinha todo esse lado atual do contetido que vocé estava
vendo. Ao mesmo tempo, tinha também o lado do resgate
de conteudos anteriores. A gente ia em Paranagud, por
exemplo. Ai em Paranaguéa pegava a parte colonial, as
igrejas, as ordens religiosas, o papel dessas ordens no
Brasil enquanto formadora de comunidade, formadora de
identidade, quer dizer, o papel da Igreja Catélica dentro
desse processo de formagdo do Brasil, E, ao mesmo
tempo, vocé tinha o porto de Paranagud, que de novo
voce lrazia para a questdo atual da globalizagdo, da unido
dos mercados. O porto de Paranagua como exportador de
soja, de gréos, de tudo isso daf que até hoje é muito

forte.” (Lufs).

Trabalhar a producdo de conhecimento no estude do meio & uma
experiéncia interessante e motivadora, que permite uma aprendizagem
contextualizada, que mobiliza varias dimensdes diferentes da cognitiva nas

pessoas que participam dessa atividade.

“E um trabalho em que eles se envolvem pela perspectiva

de estar saindo para o campo, é sempre uma coisa que

UNICAMD . =0 “TITIOTECA | 2

o g o

[EppEPENIVENPRIP N



moliva muito as classes, a possibilidade de ir para o
campo, de mexer, de observar, de coletar, de fotografar...
o envolvimento € muito maior na hora em que eles
mexem, na hora em que eles {ém uma atividade concreta,
que eles vdo coletar as rochas, v&o procurar os fosseis. Af

é fantastico.” (Roberto).

“Acho que o estudo do meio faz a crianga viver. O estudo
do meio da cidade de Campinas, por exemplo, que a 2°
serie faz, eu fiz com eles durante muito tempo, seis ou
sete anos que eu fiquei na 2° série. Vocé vai com as
criangas no centro de Campinas e ai em cada local vocé
conta a histéria que mostra onde Campinas comegou, o
que é que tinha ali, como é agora, as transformacgbes por
que Campinas passou, o que significa cada pedago dessa
transformagéo. Eles olham, por exemplo, a arquitetura
dos prédios e conseguem perceber a evolugédo da histéria,
a questdo financeira e econbmica nessa evolugéo.
Conhecem, através dos monumentos, quem foram as
pessoas importantes para Campinas, porque essas
pessoas foram importantes, porque existe um
monumento para elas. E muito diferente vocé chegar na
sala de aula, mesmo que vocé faga isso por figura, para
eles é muito mais significativo estarem no local e
entenderem o que aconteceu ali. Um dos lugares, por

exemplo, & o Tonico's Boteco, que a gente vai para eles
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fomarem lanche. Por que a gente escolheu o Tonico’s?
Porque o Tonico’s é uma construgéo antiga, é da época
i da construgdo de taipa de Campinas. E dentro do
Tonico’s tem partes expostas dessa construgdo. E vocé
falar para eles como é a construgéo de taipa, é uma coisa.
Eles irem la e verem aquilo é outra situaggo. Eles
conseguem concretizar aquilo que eles estdo aprendendo.
Acho que o estudo do meio é fundamental para isso. Ndo
fica no papel, ndo fica na conversa, fica na vivéncia.”

(Tereza).

O estudo do meio da 6°. Série, no qual eles vio para Visconde de
Maua, & um exemplo de como uma saida de campo mexe com os sentimentos

de alunos e professores.

“Eu acho que todo mundo que vai para 14, inclusive os
professores, voltam trazendo alguma coisa com eles.
Existe muito a saida de campo que vocé vai, na cidade ou
em locais que vocé tem certo contato, que vocé aprende
muitas coisas, mas ndo é um estudo que mexe com vocé,
que da aquela balangada, aquela experiéncia que vocé
fala "poxa, me tirou do centro, me desestabilizou”. Esse &
um estudo do meic que desestabiliza, eles voltam
percebendo que existem coisas muito diferentes das
quais eles estdo acostumados a vivenciar. O nosso aluno,
de Escola Comunitéria, é um aluno de cidade, urbano,

que sai da Comunitaria e vai para a casa, vai para o
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shopping. Alguns tém fazenda, tém sitio, mas ndo estio
acostumados, em geral, a andar no meio do mafto, fazer
tritha, ficar dois, trés dias sem televisgo, sem quadra... Na
minha opinido é o mais impactante do ponto de vista

emocional, eles voltam diferentes.” (Roberto).

Carvatho (2002) coloca que o primeiro aspecto a ser considerado pelo
educador no planejamento de uma atividade de campo é o de estabelecer com
clareza os objetivos do trabalho para que esse nio se exponha ao risco de

dispersao.

O planejamento dos estudos do meio na Escola Comunitaria é feito de
forma coletiva pela equipe de educadores envolvidos e tem a preccupacao de

contextualizar os alunos sobre os objetivos do estudo.

“‘Quando a gente faz a elaboragéo, a montagem desses
estudos, a gente fem sempre a preocupacdo de ver de
que maneira aquilo 14 se engancha com o que estd sendo
visto, ou seja, de que maneira vocé vai preparar esse
aluno para essas saidas, algum tipo de discussdo ou de
aprofundamento em relagdo a esses assuntos que ele
esta trabalhando em sala. Isso envolve, quando vocé esté
preparando uma aula que vocé vai dar muitas vezes vocé
ja esta pensando em termos de contetdo, as vezes até
um més antes, ndo esta nem falando de estudo do mejo,
mas vocé esta dando diregGes que vocé sabe que vao

fazer sentido ali na frente. Isso exige uma clareza no
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planejamento que parte da gente como professor em
relagdo ao que vocé pretende com aquele estudo. Isso
envolve todo um trabalho anterior, desde aquele mais
geral, mais implicito que as vezes s6 o professor ests
sabendo que ele esta preparando, como aquele explicito
que vocé esta discutindo completamente com os alunos, o
que vocé vai fazer naquele dia, vocé entrega um roteiro
de observagdo. Alguma orientagdo sempre é dada para
0s alunos. Entédo, o estudo do meio envolve o antes, o
durante, seja o estudo do meio curto de um dia ou de
alguns dias quando eles dormem fora e depois tem a
volta. Tem todo um ftrabalho de aproveitamento dessas
informagées, pode variar conforme as séries. Existe uma
preocupagdo assim, eles tém que estar contextualizados

desde a programacéo, dos objetivos.” (Carmem).

“Ja foi muito questionado porque a escola nédo terceiriza
integralmente o estudo, vai um professor ou um orientador
e vocé coloca dez monitores, eles brincam e tal. A gente
tem equipe, o estudo é um estudo da escola, vocé tem
equipe de professores, Histéria, Geografia, Ciéncias,
Orientagdo, Coordenagédo, todo mundo envolvido, e faz
um estudo onde os alunos estdo convivendo também com
0s professores. Os professores estio observando os
alunos, atuando nas dificuldades sociais de integragdo, e

tudo isso é a riqueza do estudo.” ( Lufs).

26



A formacgdo de cidaddos atuantes, criticos e solidarios € um dos
objetivos da proposta pedagdgica da escola e vérias sao as situagdes em que

|
valores e questdes de cidadania sdo trabalhadas durante o estudo do meio.

‘Independentemente do conteddo que vocé esta
trabalhando, acho que ele sempre contribui para uma
ampliagdo de horizontes. Em alguns estudos, muito, pelo
tipo de area que é visitada, pelas questbes que estdo
sendo colocadas em jogo. No caso de Brasilia isso é
fantastico, porque vocé consegue desconstruir na cabega
dos alunos uma série de chavbes que eles tem, por
exemplo, a respeito de politica. Ajuda a contribuir para
esfacelar um pouco essa idéia de que politica & s6 para
quem esta no partido, ou entdo é coisa de gente
desonesta. Os alunos trazem isso. Pelo contato que ele
tem através das entrevistas que se faz com diversas
pessoas que tem fungbes publicas, que desenvolvemn
trabalhos e eles tem entrevistas longas com essas
pessoas. Acho que isso contribui para vocé modificar uma
serie de referenciais que vocé, normalmente, tinha para
analisar, sefa a realidade brasileira, seja uma questdo

mais especifica.” (Tereza).

Sobre o estudo do meio de Brasilia, os alunos colocam que:

a

...nessa viagem a gente pode ter contato com o

cidadéo,de ver como é que o cidaddo tem o direito dele,
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como eles podem participar da politica, participar de
decisbes, como eles tém acesso a isso. A gente foi um
grupo privilegiado, porque pode ir la conhecer. Mas
existem pessoas que ndo tém reflexdo, muita reflexdo
sobre a politica, sobre a desigualdade no Brasil, sobre o
mundo... acho que também é aquele susto. Vocé chega e
vé uma cidade de construgdo moderna, uma coisa
diferente. Os prédios todos com vidro, dando o efeito de
transparéncia do governo. Vocé se sente menor quando
vocé vé aquela dimensdo daquela coisa de Brasilia,
principalmente quando se via na torre, que eu acho que
foi uma coisa que pegou. Vocé sobe e vé toda aquela
parte do Congresso, dos ministérios. Vocé se sente
assim: eu quero participar da politica, eu preciso
participar, eu quero mudar meu pais. E vocé sente que
tem que fazer alguma coisa. E pequeno, mas vocé tem
qQue mostrar a sua participagdo diante do pais.” (

Gabriela).

“ Se ndo tivéssemos ido até 4, a gente feria nogdo do que
€ dado e um pouco do senso comum: “ah, Brasilia é
bonita, eu jé fui pra la e 4 legal’". Mas vocé vendo, vocé
pode criar o seu modo de enxergar as coisas, 0 seu modo
de impor, de pensar. Entdo eu acho que é bem legal.” (

Marcelo).
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i "...eu acho que na classe a gente fteria s6 a parte
superficial da coisa. Poderia aprofundar, mas ndo seria
como vocé estar 14, vocé vivenciar, ver as experiéncias.
Vocé vé o politico passando no Congresso, no Senado.
Vé as coisas acontecendo, parece que estd vivendo a

histéria, sabe?" (Gabriela).

Em Curitiba uma situagéo inesperada sensibilizou os alunos:

‘Uma situagdo muito marcante foi, no estudo de Curitiba,
a gente foi no chamado Centro Civico, 14 de Curitiba. E
nesse Centro Civico tem o Palacio do Governo do Estado.
E na frente tinha um acampamento de sem terras, tinham
invadido um prédio que estava em construgéo e tinham
feito ali um acampamento. Al, ndo era programado, a
gente foi até o Paldcio do Governo e, enquanto isso, um
dos professores foi até o acampamento e solicitou se a
gente podia entrevistar. Eles concordaram, a gente levou
0s alunos, cancelou uma parte da viagem, levou os
alunos para o acampamento. Quando a gente chegou no
acampamento, vocé tinha criangas, mulheres, uma mini
escola e eles foram tendo contato com todas essas
pessoas, com ftoda a dificuldade, com a histéria e a
origem deles. £ ai com as criangas, imagina, as meninas
e 08 meninos de 14 anos, tendo contato com uma

barraquinha de lona, com cinco ou seis livros, uns
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cadernos, uma lousinha de 60X50 cm e as criangas 13,
querendo aprender, querendo estudar. Entdo, foi uma
sensibilizagdo enorme! Eles fizeram uma “vaquinha”, uma
colefa entre eles proprios para comprar livros. Eles

ficaram muito sensibilizades.” (Luis).

Essa narrativa descortina para mim uma outra potencialidade de carater
profundamente transformador do estudo do meio. Conhecer pode signifidar
agir, mobilizar, transformar. O acesso a determinadas informagdes no lugar
onde elas acontecem, fazem os sujeitos cognoscentes se tornarem praticantes:

praticantes-em-acao. Isso me lembra as palavras de Amaral:

0 movimento cognitivo previsto, durante a
aprendizagem, & o que parte da agdo, prosseguindo para
a reflexdo e refomando a agdo. Este refomo & agéo
diferencia-se da agéo inicial pelo seu caréter mais critico,
tanto em termos cientificos como sociais, propiciado pelas
hovas  experiéncias e informagbes  adquiridas,
acompanhada da correspondente reflexdo. (AMARAL,

1091: 44),

“Na primeira série eu vou com eles numa escola estadual
da Vila Brandina. No projeto que eles estio fazendo
agora, que ¢ “O direito & educagdo”, uma das questbes é
como a gente pode ajudar as criangas que néo tém uma

escola como a nossa. Eles estdo percebendo qual é a

escola que eles tém e que existem criangas que néo tém
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a mesma condigdo que eles tém. E dai? O que a gente
vai fazer com isso? Nés vamos s6 ficar no blé bia bla?
Eles estéo fazendo uma campanha do livro infantil aqui na
escola. Eles vdo arrecadar livros infantis e nés vamos
montar uma biblioteca para a escola da Vila Brandina. E
dia 20 a gente vai la levar os livros de presente para as
criangas. E com o professor de misica eles estdo
preparando uma mdsica, que vdo apresenfar para as
criangas de I4. E a gente vai tentar manter esse contanto
com essa escola no proximo semestre: escrever e receber
cartas, fazer um trabalho mesmo de vivéncia do projeto.
Por que adianta ficar sé escrevendo, lendo?

Constatando?” (Tereza).

Ao me envolver nesse trabalho e poder ter o contato impar com cada
narrador e sua experiéncia vivida, percebia a amplitude de possibilidades que o
estudo do meio traz para as praticas curriculares na escola. Sobre experiéncias

como essas, que foram relatadas neste capitulo, Alves (2003) coloca que;

Aprendemos assim, nesse contexto, a organizar nossas
idéias, aproximando-nos de uma questdo que Jjulgamos
relevantes ou de um “espagotempo” que queremos
mudar, tragando aquelas trajetérias que nos permitem “ir
cercando-o/a”, envolvendo-a/o com uma ténue rede de
pensamentos que nos vdo vindo a partir de agbes que
praticamos, de articulacGes teéricas que o dialogo com

alguns autores nos vai permitindo e, ainda, de

I e et e —
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articulagbes préticas desenvolvidas no didlogo didrio com
outros praticantes do cotidiano. Todos esses processos
se ddo em agbes que ndo planejamos,
necessariamente,...  permitindo a  tessitura de
acontecimentos culturais que vdo mudando a vida e os

contextos em que se realiza. (ALVES,2003:66).
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4- De uma/experiéncia para outras experiéncias — tessituras
que permlitem a emergéncia de uma pluralidade de

significadoé.

Ja faz alguns anos que n&o estudo mais nessa escola e durante este
periodo algumas mudancgas ocorreram com os estudos do meio que vivenciei.
Alguns néo acontecem mais, algumas cidades visitadas foram substituidas por
outras. Porém, pude perceber que a proposta da escola continua tendo
objetivos amplos de formacéo, os professores e coordenadores continuam
trabalhando para que estas atividades sejam realizadas todos os anos, fazendo
as modificagdes e atualizagdes necessarias, e os alunos voltam tao

entusiasmados quanto voltdvamos ha dez ou quinze anos.

Os estudos do meio sdc experiéncias significativas para 0s alunos,
porque nac se resumem em conceitos ou contelidos: vdo além disso,

possibilitando encontros com lugares, ambientes, pessoas e realidades.

Quando estavamos em Curitiba pudemos nos relacionar com pessoas
da cidade e ouvir opinides sobre diversos assuntos. Tinhamos um roteiro de
perguntas elaborado para orientar as entrevistas, mas as conversas, muitas
vezes, iam além das perguntas do roteiro, se expandiam para outros assuntos
e acabavamos conhecendo outras concepcdes de mundo, outras realidades e
histdrias de vida. Posso imaginar como se sentiram aqueles alunos de 82 série
no estudo de Curitiba quando encontraram um acampamento de sem-terra e
conheceram a escola que existia ali, uma escola pequena que ficava em uma

barraquinha de lona e onde havia poucos livros e cadernos. E uma realidade
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que chocou aqueles alunos, os sensibilizou a ponto de gerar uma atitude de

ajuda para a compra de livros para as criangas da pequena escola.
i

Como &correu com essa turma em Curitiba, os estudos do meio estio
sujeitos a situagbes inesperadas que contribuem para a riqueza do estudo,
quando trazem novos elementos para a construgao de conhecimentos, sobre

determinado conteldo ou realidade.

A escola hd de ser um espagoftempo de redes de
multiplas relagbes e movimentos que permitam a criagéo,
rica e turbulenta, de novos conhecimentos que nem
sempre sdo aqueles que pretendiamos ser os que devem
ser aprendidos por nossos altinos. (ALVES E GARCIA,

2002: 101).

Por se tratar de uma pratica curricular que nédo se restringe a
transmisséo de informagéo, mas que trabalha com a experiéncia vivida, o
estudo do meio possibilita que os alunos construam seu préprio ponto de vista ,
seu proprio conhecimento sobre a realidade estudada. Isto pode ser visto, com
clareza, quando observamos as transformagées por que passaram os alunos
entrevistados do 1° ano do Ensinc Médio durante o estudo de Brasilia. Depois
da visita ao Congresso Nacional e do contato direto com os politicos eles

passaram a acreditar na importancia da participag¢do politica do cidadao.

Esse € o0 saber da experiéncia: o que se adquire no modo
como alguém vai respondendo ao que vai Ihe
acontecendo ao longo da vida e no modo como vamos

dando sentido ao acontecer que nos acontece. No saber
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, da experiéncia néo se trata da verdade do que sédo as
coisas, mas do sentido ou do sem-sentido do que nos

acontece. (LARROSA, 2001: 10).

Ao discutir a concepgao de disciplina escolar, Lopes (1999) coloca que,
durante a sua constituicdo, diferentes textos sao deslocados de outros
contextos, como o académico e dos centros de pesquisa e séo
recontextualizados na formagéo do discurso pedagdgico. A autora afirma que
as diferencas entre o conhecimento escolar e os saberes cientificos s&o
capazes de contribuir para a formagéo de valores e saberes, que nédo puderam

ser formados apenas pelo contato direto com o conhecimento cientifico.

Cabe a escola o papel de tornar acessivel um
conhecimento para que possa ser transmitido. Contudo,
isso ndo lhe confere a caracteristica de instancia
meramente reprodutora de conhecimento. O frabalho de
didatizagdo acaba por implicar, necessariamente, uma
atividade de produgdo original. Por consegquinte,
devemos recusar a imagem passiva da escola como
receptaculo de subprodutos culturais da sociedade. Ao
contrario, devemos resgatar e salientar o papel da escola
como  socializadora/produtora  de  conhecimentos.

(LOPES, 1999: 218).

Os conhecimentos envolvidos nas experiéncias de estudos do meio
narradas nesse trabalho, estio relacionadas ao curriculo em rede, pois o

estudo € composto por trés momentos. No primeiro, anterior ao trabalho de
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campo, os professores desenvolvem com os alunos contelidos ligados a
proposta do qstudo, de maneira explicita ou implicita. O segundo momento
refere-se a sai\ida de campo, na qual sempre existe alguma orientagido ou
roteiro de observacéo. E no terceiro ocorre o trabalho em sala a partir das

informagées coletadas.

Existe uma correspondéncia entre os contetdos trabalhados na sala de
aula e os elementos presentes no ambiente estudado. Por outro lado, ha um
resgate do contetido que foi desenvolvido em séries anteriores. Dessa forma,
essas duas vertentes de contetdo se entrelagam em um mesmo estudo,
rompendo com a maneira linear de desenvolver os contetidos, dando lugar a

uma experiéncia de curriculo em rede.

Se, na modemidade, o curriculo necessitava seguir
um ordenamento linear, seqilencial e quantificavel,
no mundo contemporéneo, sua realizagdo assume
as caracteristicas de redes complexas, plurais,

imprevisiveis e inéditas. (FERRAGCO, 2002: 149).

Para que o trabalho com contetdo seja realizado dessa maneira, &
fundamental que os estudos do meio sejam realizados sempre planejados e
realizados pela equipe de professores e coordenadores da escola, como vem

acontecendo desde que esta pratica curricular é feita na escola.

As questbes de relacionamento social, trabalhadas durante um estudo
do meio, constituem-se em outro aspecto importante fruto do contato direto
entre professores e alunos. Em viagens com duragdo de alguns dias as

relagdes entre os alunos tornam-se mais intensas, os aspectos positivos e
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negativos dessas relagées se potencializam, permitindo que os professores
atuem de maneira mais tranquila em problemas como o da exclusao, por
exemplo. Alem disso, como o tempo no estudo do meio ndo & restrito como o
tempo de durag&io da aula, o convivio entre professores e alunos possibilita o
fortalecimento do vinculo afetivo entre eles e, muitas vezes, até a resolugéo de
problemas originados na sala de aula, que, em fun¢éo do curto espaco de

tempo da hora/aula, né&o foram resolvidos adequadamente.

Essas transformagbes nos relacionamentos que envolvem alunos e
professores, se convertem em grandes contribuigées para as relagbes na sala

de aula e em amizades que uitrapassam os limites da propria escola.

Para mim, a amplitude de uma experiéncia de estudo do meio se retrata
neste trecho do relato da professora Tereza: “néo fica no papel, ndo fica na

conversa, fica na vivéncia” .
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