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Resumo

O objetivo desta pesquisa é identificar os efeitos das decisGes pedagogicas
assumidas pelo professor na futura relagdo que se estabelece entre aluno e objeto do
conhecimento (contendos escolares). No caso, o foco foram as decisdes pedagdgicas
assumidas por um mesmo professor e a interferéncia dessas na relagdo que seus ex-
alunos estabeleceram com a disciplina que ministrava — Lingua Portuguesa. Assume-se
que tais relagdes sdo marcadamente afetivas, ndo se restringindo apenas & dimensdo
cognitiva.

Foi utilizada a historia oral de vida como metodologia. Os sujeitos, ex-alunos do
professor M., relataram um tempo significativo de suas vidas em que a importéancia
desse professor foi fundamental. Seis sujeitos participaram da pesquisa, com 0s quais
foram realizadas entrevistas individuais, onde foi solicitado que detalhassem a
experiéncia de ensino que vivenciaram com o professor M., que consideraram
relevantes.

As entrevistas foram transcritas e analisadas, 0 que gerou sete nicleos tematicos
que correspondem aos aspectos marcados pela afetividade: 1-Aspectos pedagdgicos; 2-
Lembrangas marcantes; 3-Sentimentos dos alunos; 4-Influéncia do professor; 5-Relagio
professor-aluno; 6-Caracterizagdo do professor, 7-Imagem atual que o sujeito tem do
professor.

Os dados mostram que a mediagdo do professor M. teve influéncia decisiva na
relagdo positiva que seus ex-alunos construiram com a Lingua Portuguesa. Destaca-se
principalmente que a imagem do professor vai se configurando de forma a transformar o
professor M. em modelo para os sujeitos, na medida em que ele deixava transparecer a
paixdo que tinha pela sua profissdo. Paixo que serviu como modelo de dedicagio aos

alunos.
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INTRODUCAO

O processo de construgo dessa pesquisa foi bastante surpreendente. Com o objetivo
inicial de detectar praticas pedagdgicas mediadoras da futura relagio sujeito-objeto, o
caminho trilhado para obtencio dos dados difere do que € apresentado no terceiro capitulo.
Isso porque a pesquisa seria realizada com alunos universitarios que apresentassem em sua
histdria de vida, uma experiéncia afetivamente marcante com um professor. Além isso, 0
olhar estaria direcionado para as marcas deixadas por esse professor relacionadas,
principalmente, com as praticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula.

Os sujeitos foram selecionados por meio de um questionario e a coleta de dados
iniciou-se, utilizando a metodologia das entrevistas recorrentes. Coincidentemente, em
meios a esses sujeitos, estava uma ex-aluna (S6 da pesquisa apresentada) que se referiu ao
trabalho do professor M.. Em seu relato, S6 menciona a importincia do professor M. em
sua vida. Porém, o que chamou a atengo, foi a forma como caracterizou essa importancia,
falando com muito entusiasmo desse professor.

A pesquisadora ja conhecia o professor M., por também ter sido sua aluna durante
sete anos. Sabia que ele era bastante lembrado pelos seus ex-alunos, devido  sua postura
marcante em sala de aula, enquanto professor.

Posteriormente, em uma das reunides com o orientador desta pesquisa, onde se
discutiu sobre a entrevista de $6, surgiu a idéia de estudar a relagéio de varios alunos com os
contefidos escolares a partir da mediagdo de um mesmo professor. Neste caso, o professor
M., mediador da relagio de seus alunos com os contetdos da lingua portuguesa.

Fol interessante pensar numa pesquisa que envolvesse experiéncias pelas quais a
pesquisadora também passou. Isto possibiliton uma volta a um passado muito significativo,
uma época ainda muito presente na memoria, 0 que proporcionou a realizacio da pesquisa
com envolvimento ainda maior que anteriormente.

Apesar dessa mudanga, cabe lembrar que o objetivo da pesquisa continuou o
mesmo: identificar as decisdes pedagdgicas assumidas pelo professor, como interferéncias
decisivas na relagiio que se estabelece entre aluno e objeto do conhecimento (contelidos
escolares). O foco foram as decisGes pedagdgicas assumidas pelo professor e a interferéncia

dessas, na relagdio que seus ex-alunos estabeleceram com a disciplina que ministrava —



Lingua Portuguesa. Assume-se que tais relagdes sfio marcadamente afetivas, ndo se
restringindo apenas 4 dimens#o cognitiva.

Entretanto, restringir a pesquisa a um grupo de ex-alunos, indicou a possibilidade de
caracterizar as experiéncias comuns como marcas de uma memoria coletiva. Ou seja, ao
identificar a importincia do professor M. na vida de um grupo de pessoas, observa-se que
ele faz parte da meméria individual delas. Mas, existem elementos que ligam essas
memorias individuais, tornando-a uma memoria coletiva.

A seguir, o primeiro capitulo — Afetividade na relagdio sujeito-objeto — apresenta as
referéncias tedricas utilizadas no trabalho. O segundo capitulo apresenta a metodologia
utilizada para obtengfio dos dados. O terceiro capitulo apresenta os dados da pesquisa ¢ a
analise dos mesmos. Para finalizar, o quarto capitulo refere-se as possiveis interpretagdes

dos resultados obtidos.



1. AFETIVIDADE NA RELACAO SUJEITO-OBJETO

Atualmente, ainda predomina nos meios educacionais uma concepgéo tedrica que
divide o ser humano em duas dimensdes: cognigfo e afeto. Essa € uma viséo tradicional que
caracteriza o homem enquanto corpo/mente, matéria/espirito, racional/emocional, tendo
como pressuposto o dominio do primeiro sobre o segundo. Entretanto, essa visdo dualista
vem sendo superada pelas abordagens que enfatizam as interagdes socials, apontando o
papel determinante do outro no desenvolvimento e constituigéo do individuo.

Sendo assim, € preciso ressaltar a abordagem histérico-social, que apresenta uma
nova leitura das dimens&es cognitivas e afetivas no ser humano, no sentido de buscar uma
visfio integradora, em que pensamento e sentimento se fundem, como dois lados de uma
mesma moeda’. Essa abordagem da énfase aos determinantes culturais, historicos e sociais

da condigfio humana, permitindo pressupor que

“... a grande maioria dos conhecimentos e habilidades do homem se forma por meio da assimilagéo
da experiéncia de toda a humanidade, acumulada no processo da historia social e transmissivel no

processo de aprendizagem”. (LURIA, 1979, p. 73).

Isso implica na crenga que a aprendizagem € social ¢ mediada por elementos
culturais, produzindo modificagdes profundas na visfio de educag@o, principalmente no que
se refere as praticas pedagogicas.

Este trabalho tem como pressuposto as idéias acima descritas, enfatizando que a
relagio sujeito-objeto é marcada pelo entrelagamento dos aspectos cognitivos ¢ afetivos. Ou
seja, a futura relagdo que se estabelece entre o aluno e o objeto do conhecimento (no caso,
conteidos escolares) nfio é somente cognitiva; mas também afetiva. Isso mostra a
importincia das decisdes pedagdgicas assumidas pelo professor, pois elas estardo mediando
a futura relagiio que se estabelece entre o aluno e os diversos objetos do conhecimento
envolvidos. Portanto, pode-se assumir que o sucesso da aprendizagem dependera, em

grande parte, da qualidade dessa mediagéo.



1.1 Sobre a Mediacio do Professor

3 Leite e Tassoni (2002) apontam cinco decisdes assumidas pelo docente, no
planejamento de um curso (ensino fundamental, médio ou superior), que certamente
i . . . . . .
i produzirio marcas afetivas e interferira na futura relagiio que se estabelecera entre o aluno e
o objeto de conhecimento.

1 J@colha dos objetos de ensino®

Escolher os objetos de ensino jamais se restringiu a uma quest@o técnica, visto que
uma deciséo envolve valores, crengas e determinadas concepgdes de quem decide.

Uma implicagdio marcadamente afetiva diz respeito a escolha de objetivos ndo
relevantes para uma determinada parcela da populagdo, principalmente quando o aluno €

" obrigado a lidar com assuntos e temas que n#o t€m relag@io alguma com a sua vida.

O ensino tradicional, em sua maior parte, € marcado por objetivos irrelevantes, do
ponto de vista do aluno, fazendo com que a escola se construa dissociada da realidade,
impossibilitando a criagio de vinculos entre os alunos € os diversos conteudos
desenvolvidos.

Leite e Tassont defendem que

“Uma escola para a vida implica em objetivos e contetldos relevantes, tomando-se

como referencia o exercicio da cidadania, o que aumenta a chance de se

estabelecerem vinculos afetivos entre sujeito e os objetos”. (2002, p.15).

3 2 @Eno como referéncia”

Segundo Leite e Tassoni (2002), a melhor forma de plansjar o ensino ¢ a partir de

que o aluno ja sabe sobre o objeto em questdo. Isso aumenta as possibilidades de se

\ desenvolver uma aprendizagem significativa, marcada pelo sucesso do aluno em apropriar-

se daquele conhecimento.



Sendo assim, esse principio tem claras implicagdes pedagogicas: o professor sé
deve decidir sobre o inicio do ensino apds uma avaliagfio sobre o que os alunos j4 sabem do

tema, e ndo a partir de decisGes burocraticas ou de pressupostos irreais.
3 — A Organizacio dos contetidos

Os autores defendem que o contetido de um curso deve respeitar a logica da
organizago do conhecimento na area. A falta de organizacio 1dgica em algumas situagdes
pode aumentar as possibilidades de fracasso por parte do aluno, tendo como conseqiiéncia a

deteorizagio das relagdes entre o aluno e o referido objeto em questo.
4- A escolha dos procedimentos e atividades de ensino

A escolha das atividades a serem desenvolvidas em sala de aula € o aspecto mais
visivel da relagdo professor-aluno, envolvendo diretamente aspectos afetivos. Entretanto, os
autores alertam para a questio da escolha dos procedimentos, argumentando que esta
apresenta uma outra dimensfio com implicagdes afetivas nem sempre prontamente
identificaveis: envolve a questéo da adequagfo ou inadequagio da atividade escolhida, em
fungdo do objetivo que se tem.

Pode-se identificar atividades que ndo proporcionam condi¢des para um bom
desempenho do aluno, por algum problema no seu desenvolvimento: pode acontecer a falta
de instrugdes claras, auséncias de intervencdes adequadas do professor, falta de feedback
por parte do professor, etc. Nessas condi¢des, pode se desenvolver um nivel de
aversividade na relag@o entre o aluno € o objeto que, no final do processo, leva o aluno a
manifestar um comportamento de esquiva na relagdio com aquele objeto, ou seja, o aluno

estuda para se livrar de uma situagio ameacadora ou desagradavel.
5- A'escolha dos procedimentos de avaliaciio

A questio da avaliagio tem sido apontada como um dos grandes problemas do

ensino, ou s¢ja, um dos principais fatores responsaveis pelo fracasso escolar. No modelo



tradicional de avaliagfo, a logica pode ser assim descrita: o professor ensina e avalia; se o
aluno for bem, ¢ sinal que o professor ensinou bem, de forma adequada; e se o aluno for
mal, é sinal que o aluno ndo aprendeu, sendo o unico responsabilizado pelo
Jfracasso.(2002, p. 16). S8o notaveis os efeitos aversivos dessas idéias: provocam a ruptura
ou deterioragfio nos futuros vinculos que se estabelecem entre o sujeito ¢ os objetos do
conhecimento.

E preciso, segundo Leite e Tassoni, resgatar a func¢io diagnéstica da avaliagio, ou
seja, reconhecem que a avaliagdo s6 tem sentido, dentro de uma sociedade democritica, se

“... os seus resultados forem utilizados sempre a favor do aluno, ou seja, se os seus
resultados fores sempre utilizados no sentido de rever e alterar as condigbes de
ensino, visando ao aprimoramento do processo de apropriagdo do conhecimento
pelo aluno™. (2002, p.17).

Esses cinco itens destacados por Leite € Tassoni sugerem que a afetividade estd
inserida em todas as principais decisdes de planejamento do ensino assumidas pelo docente,
0 que constitui um importante fator determinante nas relagdes que se estabelecem entre
alunos e contetidos escolares.

Considera-se, entdo, que a natureza dessas experiéncias afetivas, sejam prazerosas
ou aversivas, depende da qualidade da mediagdio vivenciada pelo sujeito, na sua relagio
com o objeto do:conhecimento. Reconhece-se que, no contexto escolar, existem vérios
mediadores tais como livros, textos, materiais didaticos e os préprios colegas. Entretanto,
enfatiza-se aqui a mediagfio desenvolvida pelo professor sem divida o mais importante

agente cultural na escola.

1.2 Sobre o Conceito de Afetividade

No presente trabalho, utilizaram-se contribui¢bes tedricas de alguns autores da
abordagem historico-cultural, como Wallon ¢ Vygotsky, que definiram conceitos
importantes, utilizados nesta pesquisa.

Henry Wallon dedicou grande parte da sua vida estudando e tentando demonstrar as

relagdes existentes entre as dimensdes afetivas e cognitivas, no desenvolvimento humano.



O autor, em seus estudos, diferencia os termos afetividade e emogiio, que muitas vezes sdo
utilizados como sinénimos.

As emogOes, para Wallon, s3o reagles organizadas que se manifestam sob o
comando do sistema nervoso central. Isso significa que estiio vinculadas a componentes
organicos, nio descartando sua caracterizagio enquanto estado subjetivo.

Restringindo o olhar a um recém-nascido, observam-se movimentos que expressam
disposi¢Ses organicas e estados afetivos de bem —estar ou mal-estar. Ao vivenciar situagdes
como desconforto, fome, frio ou colica, o bebé se expressa por meio de espasmos,
contorgles ou gritos. As pessoas que fazem parte do seu meio social interpretam essas
reagdes, atribuindo um significado a elas: mudando-o de posi¢do, dio-lhe de mamar ou
soltam-lhe as roupas.Isso faz com que o bebé estabelega correspondéncia entre seus atos e
os do ambiente, promovendo reagdes cada vez mais diversificadas ¢ intencionais. “Pela
agdo do outro, o movimento deixa de ser somente espasmo ou descargas impulsivas e
passa a expressdo, afetividade exteriorizada”. (GALVAOQ, 2001, p. 61).

Pode-se dizer que as emogdes possuem caracteristicas especificas que as distinguem
de outras manifestactes da afetividade. Sfo sempre acompanhadas de alteracSes organicas,
como rubor da face, aceleraggio dos batimentos cardiacos, mudangas no ritmo de respiracéo,
dificuldades de digestio, etc. A emocdo provoca, por exemplo, alteragbes na mimica facial,
na postura ¢ na forma como sio executados os gestos. Sdo portando acompanhadas “de
modificagées visiveis do exterior, expressivas, que sGo responsdveis pelo s‘eu cardter
altamente contagioso e por seu poder mobilizador do meio humano”. (GALVAQ, 2001, p.
62).

A afetividade, por sua vez, tem uma concep¢fo mais ampla, envolvendo uma gama
maior de manifestagdes, englobando sentimentos (de origem psicolégica) e emogiio
(origem bioldgica). Ela aparece num perfodo mais tardio na evolugo da crianga, quando
surgem os elementos simbdlicos. Segundo Wallon, com o surgimento desses elementos
simbdlicos acontece a transformagio das emogdes em sentimentos,

Como ¢& possivel perceber, Wallon defende que, no decorrer de todo
desenvolvimento do individuo, a afetividade tem um papel fundamental. Tem a fungio de
comunicagiio nos primeiros meses de vida, manifestando-se, basicamente, através de

impulsos emocionais, estabelecendo os primeiros contatos da crianca com o mundo. Por



meio desta interagio com o meio humano, a crianga passa de um estado de total sincretismo
para um progressivo processo de diferenciagdo, onde a afetividade estd presente,
permeando a construgio da identidade. Da mesma forma, é ainda através da afetividade que
o individuo acessa o mundo simbdlico, originando a atividade cognitiva e possibilitando o
seu avango, pois sdo os desejos, intengdes e motivos que vio mobilizar a crianga na selegiio
de atividades € objetos.

Em sua psicogénese, Wallon divide o desenvolvimento humano em etapas
sucessivas, nas quais ha predominancia alternada, ora da afetividade, ora da cogni¢fio. Em
todas essas etapas, existe o entrelagamento dos aspectos afetivos e cognitivos, sendo que as
conquistas no plano afetivo sfo utilizadas no plano cognitivo, e vice-versa.

E importante destacar que Wallon analisa o individuo em sua totalidade, integrando
as dimensbes afetivas € cognitivas. Além disso, atribui as interagdes sociais um papel para
o desenvolvimento humano. Ou seja, a interagio com o outro € muito significativa e
influencia o desenvolvimento humano; € claro que essa interagio pressupde a aceitagio do
outro.

Vygotsky também destaca, em seus estudos, o importante papel das interagdes
sociais para o desenvolvimento a partir da inser¢do na cultura. Essa inser¢@io acontece por
meio das interaqt"ies sociais com as pessoas que estdo ao redor da crianga.

Ao caracterizar as interagdes sociais, Vygotsky introduz um conceito fundamental
para a aprendizagem: a mediag@o. Para Oliveira (1997) “A mediagdo em termos genéricos,
€ o processo de intervengdo .de um elemento intermedidrio numa relagdo”. (p. 26). Isso
permite afirmar que a relagdio estabelecida entre o ser humano e o mundo, nunca ¢ direta,
mas, fundamentalmente mediada por varios elementos. Ao tratar dessa questio, Vygotsky
selecionou dois tipos de elementos mediadores: os instrumentos e os signos.

Os ﬁgg;rumaptc?s} nas atividades humanas, tém grande importincia para Vygotsky.

Em seus estudos, procurou compreender as caracteristicas do homem estudando a origem e
o desenvolvimento da espécie humana, tomando o trabalho e a formagdo da sociedade
humana, com base no trabalho, como processo basico que transforma o homem numa

espécie diferenciada. Através do trabalho, o homem vivencia experiénecias coletivas e,

portanto, estabelece relagdes sociais. Além disso, cria e utiliza instrumentos.

e,

T



E importante destacar que o instrumento é o elemento mediador entre o trabalhador
¢ o objeto do seu trabalho, permitindo a ampliagio de transformacfio da natureza. Por
exemplo, o0 machado ¢ um instrumento que facilita o trabalho, pois corta melhor que as
m3os humanas. Ou seja, “E, pois, um objeto social e mediador da relagdo entre o individuo
e o mundo” (OLIVEIRA, 1997, p. 29).

Alguns animais, como os macacos, também utilizam instrumentos, de forma
rudimentar, mas que possuem fungfio mediadora entre eles ¢ o mundo. Entretanto,
Vygotsky os considera de natureza diferente, pois o ser humano produz instrumentos com
objetivos especificos, guardam-nos para uso futuro e preservam sua fungiio como conquista
a ser transmitida a outros membros do grupo social. Isso mostra que ha uma rela¢do do
" homem com o meio num processo histérico-social.

O outro elemento mediador, o signo, age como um instrumento da atividade
psicoldgica de maneira semethante ao papel de um instrumento de trabalho. Entretanto, os

instrumentos

... sdo elementos externos ao individuo, voltados para fora dele; sua funcdo é provocar mudancas
nos objetos, controlar processos da natureza. Os signos, por sua vez, também chamados prg
Vvgotsky de “instrumentos psicologicos”, sdo orientados para o proprio sujeito, para dentro do
individuo; dirigem-se ao controle de agGes psicologicas, seja do préprio individuo, seja de outras

pessoas”. (OLIVEIRA, 1997, p. 30).

Sendo assim, reafirma-se que a relagiio que se estabelece entre o homem e 0 mundo
¢ mediada por varios elementos, inclusive pela a¢&o do outro. Para Vygotsky, quando ha
mediacdo do outro, num processo intensivo de interagSes com o melo social, acontece a
apropriagiio dos objetos culturais. Esse complexo processo promove o desenvolvimento,

A idéia de mediagdo encontrada em Vygotsky permite defender que a construgio do
conhecimento ocorre a partir de um intenso processo de interagfo entre as pessoas. Isso
quer dizer que a crianga desenvolve-se a partir e através da sua inser¢iio na cultura,

promovida pela mediagiio das pessoas que a rodeiam.

“Apropriando-se dus prdticas culturalmente estabelecidas, ela evolui das formas elementares de
pensamento para formas mais abstratas, que a ajudardo a conhecer e controlar a realidade”.

(TASSONI, 2001, p. 225).

10



Assim como Wallon, Vygotsky enfatizou a intima relagfio entre afeto e cognigo,
combatendo a viséo dualista de homem, existente em sua época. Além disso, as idéias dos
dois autores aproximam-se no que diz respeito ao papel das emo¢des na formagio do
carater ¢ da personalidade.

Em seus estudos, Vygotsky buscou delinear um percurso histdrico a respeito do
tema afetividade. Sendo assim, .procura a transigdo das primeiras emoc¢des para as
experiéncias emocionais superiores, observando que os adultos tém uma vida emocional
mais refinada que as criangas. E possivel afirmar que, segundo o autor, o desenvolvimento
das emoc¢Ses humanas é um processo muito complexo e tal desenvolvimento estd em
harmonia com a propria distingfio que faz entre processos psicologicos superiores e
inferiores e sua concepglio de desenvolvimento cognitivo. Ele defende que as emogdes nio
deixam de existir, mas se transformam, afastando-se da sua origem bioldgica e
constituindo-se como fendmeno histérico e cultural.

Ao abordarem o tema da afetividade, percebe-se que Wallon e Vygotsky apresentam
pontos comuns. Ambos apontam o carater social da afetividade, apresentando um processo
de desenvolvimento para ela: as emogdes (cariter orginico) vio ganhando complexidade,
passando a atuar no universo simbdlico. Dessa maneira, viio se constituindo os fendmenos
afetivos. Os autores defendem, também, a intima relagiio existente entre o ambiente social e
os processos afetivos cognitivos, além de afirmarem que ambos inter-relacionam-se e
influenciam-se mutuamente. Assim, evidenciam que a afetividade estd presente nas
interagdes sociais, além de influenciarem os processos de desenvolvimento cognitivo.

Essas idéias permitem afirmar que as intera¢des que ocorrem no contexto escolar
também s3o marcadas pela afetividade em todos os seus aspectos. Algumas pesquisas,
como de Tassoni (2000) e Negro (2001), estudaram detalhadamente o possivel papel na
afetividade no processo de mediagfio do professor, direcionando o olhar para a relagio
professor-aluno. Entretanto, ¢ possivel supor, como ja exposto, que a afetividade também se
expressa atraves de outras dimensdes do trabalho pedagdgico desenvolvido pelo professor
em sala de aula. Ou seja, “... é possivel afirmar que a afetividade estd presente em todos os
momentos do trabalho pedagogico desenvolvido pelo professor, o que extrapola a sua

relagdo “téte-a-téte” com o aluno”. (LEITE e TASSONI, 2002, p. 13).
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1.3 Sobre Memoria Coletiva

A questdo da meméria coletiva insere-se nesta pesquisa como indicagio de uma
estratégia para estudar a futura relagdo sujeito-objeto, num grupo de ex-alunos de um
mesmo professor. Ou seja, ao detectar que um grupo de alunos manifesta a grande
importancia que um professor teve em suas vidas, tem-se a recupera¢io de uma memdria
que ndo ¢ individual, pois os sujeitos compartilham de experiéncias comuns,

Decca (1992) apresenta a idéia de memdria coletiva, quando discute a publicagio de
historiadores franceses que estudaram a memoéria da republica francesa ¢ os caminhos
trilhados por essa memoria na formagio do cidadfio e de seu espirito civico republicano.

Esses historiadores analisaram os simbolos republicanos — bandeira tricolor, o
calenddrio revolucionario e o hino francés — procurando apreender os lugares onde esses
elementos se alojam na memdria do coletivo ¢ a importancia deles na formagdo do cidaddo
francés. Esse estudo constatou que estd mais presente um mal-estar geral que qualquer
espirito de nacionalismo. Isso se deve & aceleragio da histéria do século XX, em meio a
qual o cidadéo contemporaneo vai se dando conta de uma ruptura definitiva com o passado,
tomando pouco visivel o tradicional sentimento de continuidade entre o passado ¢ o
presente. Sendo assim, o cidadfio sente-se cada vez mais mutilado em seus sentimentos
coletivos com relagfio ao passado. Pode-se dizer que esses historiadores tentaram resgatar a
memdria coletiva espontanea produzida por meio de simbolos, comemorag¢des, livros e
monumentos e que conservou lugares apropriados, ndc por incentivo particular e
voluntario, mas por meio de vivéncias.

Portanto, € possivel dizer que

“... @ memdria coletiva encontra-se refugiada em lugares pouco visiveis, preservada tenuamente por
melio de rituais e celebragles onde alguns grupos a mantém ciosamente resguardada do assalie da
historia, ou entdo em lugares mais imperceptiveis ainda, como em nossos gestos, nos saberes de

nosso siléncio e em nossos habitos”. (DECCA, 1992, p. 130).
E preciso destacar que as palavras meméria e histéria nio podem ser utilizadas
como sindénimas, pois a histdéria é uma reconstrugdo sempre problematica e incompleta do

passado, enquanto que a meméria ¢ um fendmeno sempre atual, uma ligagdo do vivido com

o etemo presente. Além disso, a meméria se enraiza no concreto, no espago, no gesto, na
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imagem e no objeto. J4 a histéria ndo se liga, a nfio ser em continuidades temporais, nas
evolugdes e relagdes de coisas; ela sempre exige anélise ¢ discurso critico. Enfim, “No
coragdo da histéria trabalha um criticismo destruidor da memoria espontdnea”. (DECCA,
1992, p. 130).

A nogiio de meméria coletiva é bastante complexa, pois ndo € habitual estudar a
meméria de um grupo restrito. Esse tipo de memdria pertence a um tempo real que estd
ancorado na vida das pessoas, portanto, ndo existe fora de um sujeito vivo, membro de um
grupo que se apropria pessoalmente de um campo temporal. Ela ndo existe sem o
sentimento de pertencimento ao grupo, que torna o tempo presente significativo ao sujeito.
Sendo assim, “A histéria, arrumagdo do passado, anterior e exterior ao Sujeito, apenas se
forna memoria coletiva ao se tornar, ela prépria, significante”. (CITRON, 1990, p. 43).

O tempo em que os sujeitos desta pesquisa estiveram em contanto com o professor
M. foi significativo, a ponto dessa experiéncia ficar fortemente registrada em suas
memorias atuais. Isso indica que eles pertencem a um mesmo grupo: das pessoas que
tiveram em suas histérias de vida, um professor de Lingua Portuguesa, que foi importante,

deixando marcas significativas, ainda lembradas por esses sujeitos.
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2. METODO

2.1 Fundamentacio Tedrica

Diante do objetivo da presente pesquisa, optou-se pelo uso da histéria oral como
metodologia para a coleta de dados. Essa estratégia metodoldgica é utilizada para a
elaborag@o de documentos, arquivamento e estudos referentes 4 vida social das pessoas.
Sendo assim, a histdria oral é sempre uma histéria de tempo presente, também chamada
histéria viva,

Entretanto, a histéria oral busca perceber o passado como algo que tem

continuidade no presente e cujo processo histérico nfio est acabado.

“d presenca do passado imediato dus pessoas é a razio de ser da histéria oral. Nessa medida, a
histdria oral ndo 56 favorece uma mudanc¢a pura o conceito de historia, mas, mais do que isso,
garante sentido social & ida dos depoentes e leitores que passam a entender a seqiiéncia histérica e

a sentirem-se parte do contexto em que vivem”. (MEIHY, 1996, p. 10).

A histéria oral tem aproximado pessoas e institui¢gdes preocupadas com dois
aspectos da vida contemporanea:

e Registrar, ou seja, arquivar e analisar a documentagfio colhida por meio de

depoimentos ¢ testemunhos feitos com recursos da moderna tecnologia;

¢ Inclusdo de historias dos seguimentos populacionais, antes silenciados por

diversos motivos, e de versdes proprias com interpretagdes dos acontecimentos
que se manifestam na sociedade contemporanea.

A historia oral abre espago para movimentos de minorias culturais e discriminadas
(negros, indios, homossexuais, mulheres, etc.) abrigarem suas palavras, proporcionando
sentido social as experiéncias vividas sob diferentes circunstancias.

E importante destacar que a histéria oral é uma alternativa a histéria oficial,
valorizada por expressar interpretagdes feitas, quase sempre baseadas em documentacSes

escritas e cartoriais.
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“Assim, hd uma revolugdo da palavra oral que deixa de ser “letra morta” e passa a ter sentido no
questionamento da documentagiio capaz de explicar a sociedade presente”. (MEIHY,1996, p.

10)

A histéria oral, juntamente com uma nova concep¢iio de histéria, d4 margem 2
interpretacfio de que todos os cidaddos comuns também fazem parte de um mesmo processo
histérico e, portanto, podem contribuir para a reconstitui¢fio desse processo. Rompe-se com
a concepgio de que os personagens histdricos sfio apenas as grandes figuras, os corajosos
herdis que deixaram suas marcas registradas e arquivadas em documentos oficiais.

E importante destacar a relagfio estabelecida entre histéria oral e os aparelhos
tecnolégicos que estio no mundo moderno: a mediagio eletrénica, por meio de aparelhos
postos no mercado, proporciona uma ligagio direta entre quem trabalha com histdria oral e
o0 espago vivencial do seu tempo.

A inevitabilidade da participagfio eletrénica na histéria oral introduz uma mudanga
na coleta de dados, antes feita através de anotagBes ou memorizagdo, passando a ser
realizada por meio de gravadores ¢ outros instrumentos. Portanto, é possivel definir que “4
base da existéncia da historia oral é o depoimento gravado” (MEIHY, 1996, p. 15).

Nesse sentido, € possivel restringir a trés os elementos minimos que constituem a
histéria oral: o entrevistador; o entrevistado e a aparelhagem de gravacio.

E preciso destacar que, atualmente, a palavra escrita ainda possui maior
credibilidade que a palavra oral. E, por isso, o aumento da credibilidade da metodologia,
aqui apresentada, provém da sistematizagfio, ou seja, a voz (entrevista) é revertida para
linguagem escrita, facilitando a analise e reflexdo.

Faz-se necessario apresentar a diferenga entre historia oral e jornalismo, visto que
esse ultimo também faz uso da entrevista, A histdria oral tem como pressuposto um
cuidado de uso da entrevista, em fun¢fio dos debates sobre relagdes éticas, de direito a
autoria e sobre a fungfio social do produto intelectual. Sendo assim, o entrevistado é um
colaborador e niio um objeto de pesquisa. O termo colaborador indica que o sujeito faz
baﬂe da pesquisa, o que lhe proporciona maior envolvimento com o trabalho, pois existe

participagdo e ndo apenas observacdo da experiéncia alheia.
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Por outro lado, o jornalismo apropria-se da palavra como sua propriedade e faz
dela aplicacdo imediata. Nesse caso, 0 entrevistado € um mero mmformante, que fornece

as informagbes para uso comercial.

Segundo Meihy, existem trés modalidade diferentes de histéria oral. A primeira ¢é
a historia oral de vida, cujo objetivo € a reunifio de experiéncias de vida de uma ou mais
pessoas. Essa modalidade caracteriza-se pela énfase na subjetividade. O sujeito principal
desse tipo de histdria oral € o depoente que tem liberdade para dissertagéio, da maneira
que julgar mais adequada, sobre a experiéncia pessoal. A verdade dos fatos esta na
versdio oferecida pelo entrevistado, que pode revelar ou ocultar fatos, situagdes ou

PEssoas.

“Nas entrevistas de historia oral de vida, as perguntas devem ser amplas, sempre colocadus em
grandes blocos, de forma indicativa dos grandes acontecimentos e na seqiiéncia cronologica do

trajetoria do entrevistado” (MEIHY, 1996, p. 35).

A Segunda modalidade refere-se a historia oral tematica. Esta quase sempre
equivale ao uso da documentagiio oral da mesma maneira que das fontes escritas. E
importante, nesse caso, a atuagio da entrevista cujo produto é utilizado como documento. A
histéria oral tematica parte de um assunto especifico e pré-estabelecido e, portanto, se
compromete com o esclarecimento ou opinido do entrevistador sobre algum evento
definido. Observa-se que a atuacgfio do entrevistador, como condutor do trabalho, é mais

explicita, mas seria um equivoco considerar o colaborador um mero informante.

Essa modalidade da historia oral busca a verdade de um acontecimento na visdo de
quem o presenciou ou pelo menos tem uma versio que seja discutivel. Entende-se que a
verdade € um elemento externo e, portanto, o entrevistador deve apresentar e discutir outras

opinides com o narrador.

A ultima modalidade — fradigdo oral — estuda a permanéncia de mitos e as visdes
de mundo das comunidades que tém valores filtrados por estruturas mentais que se mantém
com as referéncias do passado remoto. Nesse caso, a entrevista também € utilizada, mas ela

i

remete-se “... ds questbes do passado longinquo que se manifestam pelo que chamamos
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Jolclore e pela transmissGo gerencial, de pais para filhos ou de individuos para
individuos” (MEIHY, 1996, p. 45).

O sujeito, nesse tipo de pesquisa, ¢ mais coletivo, visto que na maioria das vezes o
objeto de pesquisa faz referéncia 4 tradigfio comunitaria, normalmente em grupos fechados

(tribos e clas, por exemplo).

A partir da base tedrica apresentada, utilizou-se a histdria oral de vida. Isso porque
os sujeitos da pesquisa relataram parte de suas histérias de vidas, nas quals estdo presentes
o professor M.. Utilizou-se a carta como documento para coletar a analisar os primeiros
dados. Partindo das informacgdes presentes nesses documentos, foram realizadas entrevistas

para aprofundar alguns aspectos e abordar outros.

2.2 Sobre os sujeitos e a instituicio

Os sujeitos da presente pesquisa ndo foram escolhidos aleatoriamente. Foi utilizado,
como critério de escolha, o fato de terem sido alunos do Professor M. e de atribuirem a este

um grau de importancia consideravel em suas vidas.

Entretanto & preciso lembrar, como ja citado na introdugfio, que no inicio da
pesquisa, seria utilizado como sujeito, alunos universitarios, que apresenfassem em sua
historia de vida, uma experiéncia afetivamente marcante com um professor. Além disso, o
olhar estaria direcionado para as marcas deixadas por esse professor relacionadas,

principalmente, com préaticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula.

Os sujeitos foram selecionados por meio de um questionario e a coleta de dados
iniciou-se, utilizando a metodologia das entrevistas recorrentes. Coincidentemente, em
meios a esses sujeitos, estava uma ex-aluna (S6 da pesquisa apresentada) que se referiu ao
trabalho do professor M. Em seu relato, S6 menciona a importancia do professor M. em sua
vida. Porém, o que chamou a atengdio, foi a forma como caracterizou essa importancia,

falando com muito entusiasmo desse professor.
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A pesquisadora ja conhecia o professor M., por também ter sido sua aluna durante
sete anos. Sabia que ele era bastante lembrado pelos seus ex-alunos, devido a sua postura
marcante em sala de aula, enquanto professor.

Posteriormente, em uma das reunides com o orientador desta pesquisa, onde se
discutiu sobre a entrevista de S6, surgiu a idéia de estudar a relagfio de varios alunos com os
conteidos escolares a partir da mediagiio de um mesmo professor. Neste caso, o professor
M., mediador da relago de seus alunos com os conteddos da lingua portuguesa.

Nio foi dificil o contato com esses ex-alunos, visto que a pesquisadora estudou na
mesma escola que eles, com quem ainda mantém contato. A principio realizaram-se
conversas informais para certificar-se da importancia do professor M. na vida de cada
sujeito. Esse primeiro contato foi de extrema importancia para verificar se era possivel a
realizacdio da pesquisa. Felizmente, encontrou-se um namero razoavel de ex-alunos que
apontavam a grande importancia desse professor em suas vidas. Pelo menos seis pessoas
concordaram, nessa primeira conversa, em participag@o na pesquisa, constituindo-se como

os syjeitos (S1 a S6).

Todos os sujeitos freqilentaram © mesmo colégio, no municipio situado a
aproximadamente 48 (quarenta e oito) quildmetros de Campinas. Foi nesse colégio que os
sujeitos conheceram o professor M. Dos seis sujeitos, somente um mora no municipio onde

se localiza a escola; o restante reside no municipio vizinho, a 13 (treze) quildmetros.

Essa escola ¢ particular e tem tradi¢io na regifio, visto que sdo quarenta anos de
existéncia. Mantém, da pré-escola a Ensino Médio, e ha pouco tempo abriu trés cursos
universitarios. Atualmente, estdo matriculados por volta de 360 (irezentos e sessenta)

alunos.

Pelo que se sabe, o professor M. leciona nessa instituigiio desde os primeiros anos
da fundagfo, quando ainda era um semindrio. Vale ressaltar que, devido a essa rela¢do
histérica com o semindrio, a escola era reconhecida (pelo menos até ha alguns anos) como

uma institui¢io catdlica.

Era comum, nessa institui¢do, o aluno entrar no inicio do primeiro ciclo do ensino

fundamental (1? & 4° série) e permanecer até o final do segundo ciclo do ensino fundamental
P
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5% 4 8* série). Foi o que ocorreu com os sujeitos da presente pesquisa, exceto para S4 que
3| P

entrou na 3* série e 82, que iniciou na 5* série.

Em 1997 a escola iniciou o ensino médio. Por isso, varios alunos, que estavam
terminando a 8° série, continuaram na instituigio para cursar o segundo grau. Assim, 0s
alunos permaneceram por mais tempo na instituigio. Dentre os sujeitos, S1 S3 e S5
viveram essa situaglio. Entraram no ensino fundamental e formaram-se no ensino médio.
Todos os sujeitos tiveram contato pessoal com o professor M. somente a partir da 5* série.
Os sujeitos ja mencionados, que permaneceram até o 3° colegial, foram seus alunos por sete

anos; e os demais por quatro anos.

Atualmente cinco sujeitos sio estudantes universitirios; apenas S4 (24 anocs) €
formada, ha dois anos, em fisioterapia. S1, tem 20 anos e cursa biologia (2° ano); S2 tem 18
anos e cursa arquitetura (1° ano); 83, com 21 anos, cursa o quarto ano de educagio fisica;
S5, com 20 anos, cursa o terceiro ano de administragiio de empresas; S6, tem 20 anos ¢

cursa nutrigdo (2° ano).

E importante destacar que S1 e S6 pertenceram a mesma turma quando estudaram
nesta escola colégio. Os demais foram de turmas diferentes, com intervalo de um ou dois

anos.

2.3 Coleta de dados

Apds a selegiio dos sujeitos da pesquisa, passou-se & primeira etapa da coleta de
dados. A cada sujeito foi entregue uma folha (ver Anexo III) na qual constava uma
explicagiio da pesquisa de que estava participando e uma tarefa a ser realizada: foi
solicitado para que, num momento de tranqiiilidade, escrevesse uma carta enderegada a
pesquisadora, relatando algumas memérias sobre o professor M. e o papel dele na sua vida.
Acredita-se que esse momento favoreceu o inicio do processo de recuperagdo do passado,
enriquecendo, assim, as informagdes coletadas nas cartas e nas entrevistas. Destacou-se,
ainda, a importincia de relatar os fatos com maior detalhamento possivel. Apds o

recebimento das cartas foi iniciada a segunda etapa da coleta, com entrevistas individuais.
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Duas cartas chegaram por e-mail. As outras quatro foram manuscritas e entregues
pessoalmente. Quando reunidas, foram digitadas de forma padrdo e impressas. A partir de
uma primeira leitura, foi possivel perceber que os relatos faziam meng#o as marcas
principais deixadas pelo professor. Provavelmente, os sujeitos nunca tinham elaborado suas
memorias sobre o professor M. Ao iniciar o exercicio de registro dessas memarias, ¢ que
veio 4 tona foram as lembrangas mais significativas, as quais foram destacadas como

evidéncias importantes para a elaboragfo das entrevistas.

A segunda etapa da coleta de dados foi realizada através de entrevistas individuais,
realizadas com todos os sujeitos. Essas entrevistas eram semi-dirigidas, seguindo como

roteiro inicial as seguintes questdes:

e Qual é aimagem que vocé tem do professor M.?

s Qual é o papel do professor M. na sua vida?

s Voltando ao passado, quando vocd era aluno(a), descreva o mais
detalhadamente possivel as aulas do professor M.; dé exemplos concretos do que vocé
lembra.

¢ Como ele agia enquanto professor?

e Como era a relagdo dele com os alunos?

Os sujeitos foram consultados quanto & preferéncia do dia e hora para a realizagio
da entrevista que era agendada antecipadamente. Todas as entrevistas aconteceram nas
residéncias dos sujeitos. Foi solicitado aos sujeitos que reservassem um local trangililo da
casa, onde permanecessem apenas cle e a pesquisadora. Foi dada a opgfio do trabalho ser
realizado na casa da pesquisadora, mas todos os sujeitos mencionaram a existéncia de
locais trangiiilos, e assim ficou combinado.

As entrevistas foram gravadas com consentimento dos sujeitos. Foi explicada a
importancia da gravagiio, que é uma forma precisa para coleta de relatos verbais, além de
fazer parte da metodologia adotada.

Foram utilizados os mesmos procedimentos em todas as entrevistas. Logo de inicio,
reapresentava-se a pesquisa e seus objetivos. Era mencionado o sigilo quanto aos dados

pessoais € a importincia da gravagdo. Todos os sujeitos preferiram, inicialmente, ler o
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roteiro o qual nem sempre foi seguido rigorosamente, uma vez que foi possibilitado aos
sujeitos seguirem ou no a ordem proposta. A pesquisadora estava sempre atenta para que
todos os pontos fossem abordados. As intervengdes foram minimas € podem ser observadas
nos Anexos I e II, que apresentam as transcricbes das cartas e das entrevistas,
respectivamente.,

Terminado a entrevista, transcrevia-se a fita. Optou-se por nfo acumular as
entrevistas para depois transcrevé-las, visto que dificultaria o trabalho. Somente duas
entrevistas foram realizadas na mesma semana; as demais tinham uma semana de intervalo,
E importante mencionar que as falas dos sujeitos nfio foram alteradas, na transcrigdo,

havendo uma preocupagfo com a pontuagio do texto para aproximar a fala oral da escrita.
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3. PROCEDIMENTOS DE ANALISE E RESULTADOS

Os dados da presente pesquisa foram coletados por meio de cartas {(Anexo I) e
entrevistas (Anexo II). As cartas foram redigidas pelos préprios sujeitos. Apds terem sido
reunidas, foram digitadas e Impressas, visto que o papel facilita a manipulacido. As
entrevistas foram transcritas. Nesse processo nédo houve alteragiio das falas, respeitando a
individualidade de cada sujeito no que se refere a sua forma de express@o oral.

Apos todo material ter sido digitado e transcrito, iniciou-se o processo de analise do
mesmo. Analisar os dados de uma pesquisa qualitativa consiste num processo de
organizacdo sistematizada dos materiais acumulados durante a investigacio. Essa
organizagfio tem como objetivo auxiliar a compreensdo e interpretagio dos dados, assim

como apresentar ao leitor aquilo que foi encontrado.

“A andlise envolve o trabalho com os dados, a sua organizagdo, divisdo em unidades manipuliveis,
sintese, procura de padrdes, descoberta de aspectos importantes do que deve ser apreendido e a

decisdo do que vai ser transmitido aos outros” {BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 225).

Para facilitar o trabalho, inicialmente foram analisadas apenas as cartas. Estas foram
lidas atentamente destacando-se os aspectos importantes. Ao lado desses aspectos, foram
escritas palavras-chave que representassem aquela idéia. Por exemplo, ao lado da
reproduciio de falas do professor feitas pelo sujeito, escrevia-se: “lembrangas”. Esse
procedimento é fundamental como ponto de partida para a andlise, visto que a palavra-
chave abre caminho para o pesquisador ultrapassar a significacfio aparente da fala do(s)
sujeito(s). Ou seja, o pesquisador vai em busca das determinacdes histdricas e culturais que

fazem parte do universo do(s) sujeito(s), buscando encontrar o sentido atribuido por ele.

“Q caminho do pensamento para palavra com significado é mediado, portanto, pelo sentido, sentido
este que, como afirma Vygoisky, é mais amplo que o significado, 0 que é apenas uma das zonas de

sentido, a mais estavel e fixa”. (AGUIAR, 2001, p. 31).

Tendo definido as palavras-chave, o passo seguinte foi organizar o que Aguiar
denomina “niicleo de significacfio do discurso”, que é a busca do pesquisador em reunir
temas, conteudos ¢ questOes centrais, apresentadas pelo(s) sujeito(s). E preciso nio levar

em consideracfio apenas a freqiiéncia com que aparecem, mas sim os aspectos mais
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motivantes que geram envolvimento do sujeito e corresponde & resposta a pergunta inicial
da pesquisa.

Desta maneira foram criados os nucleos desta pesquisa, reunindo os aspectos dos
relatos em torno de um tema, um micleo amplo que correspondia a resposta & pergunta
inicial pré-estabelecida. A medida que esse processo foi acontecendo, surgiu a necessidade
de criar subnucleos, ou seja, os relatos foram se agrupando de tal forma que em um assunto
amplo (niicleo) inseriram-se temas mais restritos (subnicleos).

Para facilitar a andlise ¢ a localizagBio dos nucleos e subnicleos no interior das
cartas, utilizou-se o artificio de numerag¢fio das linhas e cddigos para identificagdo dos
sujeitos. Sendo assim, na frente de cada linha esta um niimero, como pode ser observado no
Anexo I, ¢ cada sujeito é identificado como S1, 82, §3, S4, S5 ¢ S6. E preciso destacar que
as referéncias aos sujeitos serdio feitas utilizando esses codigos, com o acréscimo da letra C,
quando se referir as cartas e da letra E, quando se referir as enfrevistas. Exemplo: CS1 (5-7)
significa carta do sujeito 1, das linhas cinco a sete; ES3 (14-18), significa entrevista do
sujeito 3, das linhas quatorze a dezoito.

Apds a analise das cartas, as entrevistas passaram pelo mesmo processo, sendo
utilizados 0s mesmos nicleos ¢ subnicleos anteriormente criados. E importante destacar
que as entrevistas reforgaram as informagSes das cartas, mas também apresentaram outros
dados importantes, 0 que propiciou a criagdo de alguns nicleos diferentes dos ja
estabelecidos.

Na seqiiéncia, apresenta-se o Quadro I com os niicleos e subniicleos estabelecidos a

partir da analise descrita anteriormente.
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QUADRO I - Nucleos e subnicleos construidos a partir da andlise dos
relatos das cartas e entrevistas

1 - ASPECTOS PEDAGOGICOS
1.1 Avaliagdo

1.2 Interdisciplinariedade

1.3 Priticas de escrita

1.4 Priticas de Leitura

1.5 Cotidiano das aulas

1.6 Aluno como referéncia

2 - LEMBRANCAS MARCANTES
3-SENTIMENTOS DOS ALUNOS
4- INFLUENCIA DO PROFESSOR

4.1 Na vida futura do aluno
4.1 Relagiio sujeito-objeto

5- RELACAO PROFESSOR-ALUNO
6 - CARACTERIZACAO DO PROFESSOR

7 -IMAGEM ATUAL QUE O SUJEITO TEM DO PROFESSOR

1. ASPETOS PEDAGOGICOS

O primeiro nicleo - Aspectos Pedagbgicos - inclui os relatos verbais que fazem
mengio as praticas pedagoégicas que os sujeitos identificaram como sendo importantes
marcas deixadas pelo professor M.. Foram definidos, como aspectos pedagdgicos, fatos que
ocorreram dentro da sala de aula ¢ que envolviam o processo de ensino-aprendizagem.
Entretanto tais aspectos pedagégicos sao constituidos por varias praticas, as quais foram

organizadas em seis subnicleos, como se observa no Quadro L

24




1.1 Avaliacio

Dentro do item avaliagio, estfio os relatos que caracterizam as praticas de avaliagio
utilizadas pelo professor M.. De forma geral, os sujeitos mencionam as provas como
principal método avaliativo. E possivel perceber que, bimestralmente, os alunos eram
avaliados através de provas, e que estas eram muito dificeis. Na CS1 (2-3), aparece a
dificuldade para tirar nota maxima nas provas. Esse mesmo sujeito, ES1 (40-43), descreve
que a prova era bastante longa, com exercicios que confundiam.

Por outro lado, a prova, enquanto instrumento avaliativo, é vista como mais uma
forma de participar e aprender, nfio sendo, portanto, julgado' como ruim. Observa-se, no

exemplo abaixo, uma forma diferenciada de caracterizar a avaliagio:

“A prova dele, cinco seis folhas de prova. Tinha duas folhas no caderno pra estudar e seis folhas de
provas pra fazer, né? Provas que vocé conseguia participar, conseguin aprender mais ainda com a

prova.” ES4 (54-57).

Um aspecto bastante interessante ¢ o artificio utilizado para a corregiio da prova.
Varios sujeitos contam que era muito comum o professor aplicar a prova de gramaética,
recolhé-las e em outra aula redistribui-las para que os proprios alunos corrigissem. Mas o
aluno ndo corrigia a prépria prova, e sim a do colega. Na ES1(52-57), aparece com detalhes

a orienta¢fio dada pelo professor durante a corregfo:

“A correcdo da gramdtica era feita pelos propries alunos. O M. distribuia as provas frocadas, ou
sefa, cada aluno pegave a prova do colega e entido comegava a corregdo oral que antes era
explicada: “coloque um certo na frente de cada frase e em tal exercicio é um certo para o exercicio
fodo™ (reproducdo da falu do professor M.). No final, nds comtdvamos quantos certos tinham e
devolviamos. Entdo, o professer conferia as provas e juntava-as com o redagiio.

Os dados apontam que essa forma de trabalhar com avaliagdo auxilia na
aprendizagem, pois ¢ aluno tira sua duvida comparando sua resposta com a do colega ou

com a explicagdo dada pelo professor, durante a corregdo. Isso fica explicito no seguinte

exemplo:

“Quando tinha prova dele, na vutra aula ele entregava as provas pra cada um corrigir do outro e
ajudava pra caramba. Porgue vocé olhava, via qual ere sua divida a partir da resposta do outro. As
vezes a pessoa tinha aquele erro absurdo vocé perguntava, ai ele ia falando o que a pessoa errou e

respondia a duvida. Isso eu achava legal também ™ ES2 (42 a 45).
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Ainda com referéncia a este submniicleo, € preciso destacar a discrepincia entre as
explicagdes ocorridas durante as aulas e a avaliagfo. Segundo S2, o professor sempre citava
exemplos dos assuntos que estavam sendo estudados. Porém, os exemplos eram de facil
compreensdo, o que ndo acontecia na prova. Em sala, a exemplificagfio era feita a partir de
uma frase; na prova, era preciso entender nfio uma frase, mas um periodo. Esse foi o inico

dado caracterizado como aspecto negativo sobre a avaliagio desenvolvida pelo professor.

“... a tnica cotsq ruim, era que quando ele fa dar exemplos na classe, quande ele estava falande de
algum assunto e ele ia dar wm exemplo, ele dava aquele exemplo fdcil, e chegava na prova ele
colocava aquele exemplo pior de todos. As vezes ele usava uma frase de trés palavras na lousa e

chegava na prova ele colocava aquela frase imensa, um periodo. Nossa! Era horrivel isso”. ES2

(27-32).

Por fim, destaca-se a questio do medo que os alunos tinham de colar na prova do
professor M., visto que ele sempre estava atento para nfo deixar tal fato acontecer; e, além

disso, todos temiam sua reacio.

“Todos tinham muito medo de colar nas provas dele porque ele era muito atento e ninguém nem
imaginava o que poderia acontecer se ele pegasse”. ES1 (48-49)

1.2 Interdisciplinaridade

Encontram-se nesse item o0s relatos que indicam a pratica do professor de relacionar
varios assuntos com a sua matéria (Lingua Portuguesa). S3o relatos que apontam a
importancia de relacionar temas reais e atuais com, por exemplo, a gramatica, o que é
valorizado positivamente pelos alunos. Na ES1 (15-20), foi relatado que era interessante
~discutir assuntos diversos (como violéncia, sexualidade, drogas, questdes politicas e
econdmicas), com os contetidos da lingua portuguesa. Além disso, o professor procurava
discutir tais assuntos para que os alunos pensassem sobre eles e opinassem, tendo como
principal objetivo estimular os alunos a terem argumentos para sustentar uma opinifio. Veja

no exemplo:

“E ¢ interessante que dentro de portugués, nos discutiamos sobre assuntos diversos: violéncia,
droga, amor, questGes politicas, econdmicas e também relaciondvamos tais assunios. Ele fazia a
genie pensar sobre esses assuntos e ter wma opinido ou pelo menos ter argumentos para ndo ficar
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em cima do muro. (por exemplo: nio sou nem contra nem a favor do aborto, porque néo acho certo
tirar uma vida, mas haé estupro...}”. ES1 (15-20).

Alguns sujeitos abordaram a capacidade do professor de “tirar do nada” (termo
utilizado pelos sujeitos) temas reais e atuais durante a aula. Observa-se que o professor
partia de figuras, interpretacdo de livros ¢ contos para iniciar uma discussdo ¢ reflexéo

sobre temas da atualidade.

“Era legal também porque ele abrangia vdrios temas (sexualidade, temas polémicos, dgua, amor,
socio-culfural, pobreza...} e trabalhava primeiramente a interpretagdio (geralmente fuzendo ligagdo

com atualidade) e depois a gramdtica”. CS1 (13-15).

"0 que achava legal também, era a capacidade que tinha de tirar do "nada" (de figuras, discussdes
de livros, contos} , temas tdo reais, e atuais para nos.... o poder de reflexdo que fentava trazer para
nés e despertur em nos, isso achei fantdstico e aprendi bastante!! Me dey essa capacidade e
pensava: o que posse encontrar aqui, do nada... até me achava meio louco mas funcionava... pelo

menos para agucar a reflexdo um pouco!!” C83 (28-31).

Algo interessante que aparece nos relatos € a incluséio de aulas de latim no curriculo
escolar. Essa matéria era ministrada pelo professor M., em horéarios especificos, fora da
aula de lingua portuguesa, com intuito de auxiliar o aprendizado da nossa lingua. S2 fala
que, no Inicio, os alunos ndo gostavam de latim, considerando uma matéria nutil.
Entretanto, o professor M. conseguiu ensinar muitos conteidos da lingua portuguesa,

principalmente analise sintatica, utilizando uma lingua j extinta.

“As aulas de latim {7° ¢ 8} que no comego pareceram, « todos os alunos, um pouco estranhas e
intiteis, afudon muito no entendimento de andlise sintdtica. O professor M. conseguia nos passar
conhecimentos de portugués através de uma lingua considerada morta, de um jeito muito eficiente”.

CS2 (24-27).

1.3 Priticas de escrita

Relacionadas, ainda com os aspectos pedagdgicos, aparecem as praticas de
producéo escrita. Neste item, foram agrupados todos os relatos que caracterizam os
procedimentos utilizados pelo professor para trabalhar com a escrita, ou seja, os artificios

utilizados para que os alunos aprendessem a linguagem escrita,
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Os sujeitos apontam as redagSes como uma atividade freqiientemente dada pelo
professor. Na CS2 (7-12), é possivel observar a importancia do trabalho com redagdo, pois
o sujeito relata que, no ensino médio, nfio teve bons professores e assim ndo pdde exercitar
muito a escrita. O fato de ter participado das aulas de redagiio do Professor M. foi de
extrema importéncia para seu sucesso no vestibular. O sujeito comenta, ainda, a dificuldade
que todos tinham para tirar boas notas em redagfio. Os alunos sempre reclamavam dessa
postura rigida do professor M., mas, segundo S2, isso fazia com que os alunos se

esforcassem cada vez mais para melhorar a nota e, consegiientemente, a escrita.

“ds fregiientes redagdes foram muito importantes jd que no Ensino Médio ndo tive bons professores
e ndo pude exercitar tanto a escrita, ao me preparar para o vestibular. Lembro que era muilto dificil
tirar notas boas nas redagles. Na época, eu e todos os outros alunos reclamdvamos muito, mas néio
percebtamos que essa atitude do professor fazia com que nos esforgdssemos cada vez mais e
conseguir melhorar as notas e conseqtientemente o jeito de escrever. Seria muito diferente se ele ndo

fosse exigente”. CS2 (7-12).

E possivel observar, também, uma caracterizacio da prova de redagio. S1, conta
que a prova €ra composta de trés temas e ¢ aluno deveria escolher um. Geralmente era uma

narragiio, uma dissertagdo ¢ uma carta cujos temas eram escritos na lousa pelo professor.

“Na prova de reda¢do evamn trés temas que vocé escolhia um. Os temas evam escritos na lousa pelo
professor e geralinente era uma narracdo, uma dissertagdo e uma descricdo {ew acha). Era tema do
tipp: “Era aniversdrio de Paulo e uma coisa muite estranha acontecew...”. E a partir disso tinhamos

que usar a imaginagio, sem esquecer da gramdiica”. ES1 (44-48).

Foi mencionado um exemplo de mediacdo do professor M. que merece destaque. S6
relata uma situag@o especifica em que questionou o significado de uma palavra (sujeito nio
se recorda qual era a palavra) e o professor nfio respondeu. Ao mvés disso, pediu para que o
sujeito procurasse no diciondrio, pois era a forma mais adequada de aprender. Nesse
exemplo ¢ possivel apontar também a influéncia dessa mediagio, pois S6 considera
benéfica a intervengio, comentando que até hoje vai ao dicionario quando tem divida sobre

o significado de uma palavra.

“Eu me lembro que uma vez en perguntei o significado de uma palavra pra ele. Eu ndo lembro a
palavra, mas eu sei que ele virou pra mim e disse que ndo ta responder. Ele fulou: “Procura no
diciondrio. E a unica forma de vocé aprender, porque se eu falar vai ser fécil pra vocé; seu cérebro
ndo vai frabalhar pra isso, entdo vocé nio vai aprender essa palavra”. E ai toda vez que eu fenho
duvida de uma palavra, en néo pergunto, eu pego no diciondrio. 86 se for assim, wma coisa
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extremamente de urgéncia, mas geralmente eu vou no diciondrio, porque foi uma coisa gue ele me

ensinou”. ES6 (39-45).

O professor M. desenvolvia uma estratégia diferente com ditado. Essa informaggo €
apresentada pelo S3 (95-100) como algo marcante, apesar de simples. Chamava-se “ditado
papagaio”: o professor ditava a palavra, um aluno repetia e todos copiavam no caderno.
Isso acontecia com todas as palavras a serem ditadas. Ao final do ditado ou em outra aula, o

professor corrigia as palavras, passando-as na lousa.

“Ditado papagaio, aquilo que ele fazia, era uma coisa bobinka. Mas marcou. Era na quinta série,
ele ditava uma palavra e um aluno tinha que repetir; cada wm repetia uma vez a palavra e ele
chamava de ditado papagaio. Era uma coisa legal. Era engragado, cada um esperava sua vez ¢
sempre escrevendo. Por exemplo, ele falava (pra vocé aprender vocabulirio) exceder. Af alguém
repetia, todos copiavam e depois na aula seguinte ou na mesma aula, ia corrigindo na lousa”. ES3

(95-100).

Esse mesmo sujeito fala sobre o estudo dos tempos verbais. Ele caracteriza a
formacéio do futuro do subjuntivo do verbo ver ¢ vir e, em seguida, fala da importancia do

aluno saber a origem do que estuda, a sua logica.

“E se vocé aprender, ele fazia vocé extrair a raiz. Aquele negdcio de achar o tempo verbal, pra vocé
construir o futuro do subjuntivo: quando eu vir aquela pessoa ou quando eu ver? Se vocé pensar no
passado, por exemplo, viram, eles viram,; e tirando o am fica vir, se eu vir. Quando e vier ou
quando eu vir? Se eles vieram, tirando o am fica quando eu vier. Entdo vocé tinha a raiz do negdcio,
vocé sabia de onde vinha., Nio é uma coisa jogada, sem saber a logica e de onde vem. E isso ajuda

também pra sua vida, vocé se torna um cara questionador”. ES3 (52-58).

1.4 Praticas de leitura

Neste item estdo os relatos em que os sujeitos caracterizam a importancia de certas
praticas de leitura na sua formagéo enquanto leitores. Uma pratica bastante comentada € a
leitura mensal de um livro, que acontecia em todas as séries. Os seis sujeitos recordam-se
dessas leituras, porém destaca-se o caso de S6. E impressionante a relagio que ela vai

estabelecendo com os livros. No inicio de sua carta, relata a aversiio que tinha a leitura.

“Quando eu entrei na gquinta série no Colégio N. S. D., eu definitivamente detestava ler, e para
minha infelicidade todo bimestre tinha wma leitura de livro para ser realizada e o pior, uma prova’.

CS6 (1-3).
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Com o passar do tempo, e por causa do professor M., ela vai apreciando o ato de ler.
Com certos livros, o seu envolvimento foi tanto que sentia os odores, sorria, chorava,
imaginava as cenas, enfim, vivia a histéria. Identifica que o motivo de tudo isso acontecer

era o professor, pois ela foi influenciada pelo fascinio que ele tinha pelos livros.

“Os anos foram passando, eu continuet a ser aluna do M., fui pegando cada vez mais e mais gosto
pela leitura. Até que conforme eu lia eu sentia cheiro, imaginava cenas concretas, sorria, chorava,
enfim, eu saia do mundo real ¢ “entrava” no livro.Esse meu contate forte com os livros se deu
gracas ao incentivo que eu tinha a partir do fascinio pelos livros que o professor M. passava. Eu
comecei a perceber, a entender de onde vinha tanta sabedoria, e o porque ele defendia tanto a

leitura. Eu percebi que a cada livro que eu lia, a minha bagagem cultural aumentava”. CS6 (22-

28).

Na entrevista desse mesmo sujeito, € possivel observar com maiores detalhes seu
processo de envolvimento com os livros. Ela fala da leitura de um conto, cuja historia se
passava em um casariio antigo. A medida que lia, sentia o chdo rangendo ¢ algumas tdbuas
levantando a ponta enquanto pisava na outra. Sentia o cheiro do mofo do casarfio e, por ser
alérgica, seu nariz cogava muito. Chega a dizer que o conto a incomodava, pois achava que
tinha teias ¢ aranha e por isso entrava receosa naquele antigo casarfio. Fala também de

outros livros, como mostra o exemplo abaixo:

“Eu lembre que teve um livro, eu niio vou lembrar o nome; acho que foi um conto que ele passou, eu to
lembrando tudo do conto agora, mas ndo to lembrando o nome. Nesse conto, eu lembro que era um
casarfio antige e tinha um batt de ossos embaixo da cama, ¢ era um conto das formigas que monta o
esqueleto. E quando era pra comentar esse conto, ele perguntou pra mim o que eu linha sentido. E eu
fulei pra ele que eu senti a1é quando eu pisava na madeira do casardo, o chdo rangia e tinha umas
madeiras que eu pisava numa ponia e ela erguia a ouwtra. E eu sentia um cheiro de mofo, que meu nariz
até cogava, porque ey sou alérgica. E ele ficou espantudo, mas era isso mesmo. Eu entrava meio receosa,
porque ex achava que tinha tefa de aranha e uquilo me incomodavy, eu achava era um lugar cheio de
poeira, e eu sou alérgica... me incomodava aguele conto. E ele achou engracado. Otelo quando a gente
len, en chorei muito; o Pequeno Principe, mas eu chorei. E voltando a sétima série, uma coisa que me
marcou muito foi quando ele passou “Rosinha Minha Canoa”. Foi um livro, que eu devo ter conversado
com umas 15 pessoas e ninguém gostou desse livro. Todo mundo odiou ¢ livro. Eu comecei a ler com essa
imagem, porque eu lembro que a minha irmd, minha prima, algumas amigas falaram “Ah! Nesse livro
todo mundo fula, esse livro é um sace"'. Mas eu amet aquele livro. Nossa! Eu entrei naquela histdria. E eu
me lembro que eu tirei uma nota muito boa na prova dele. Da sala, a minha nota foi uma das melhores.
Eu amei o livro, en me imaginei daquela canoa, aquele rio, olhando na lua; e ela falava da lua, porque
era a coisa do amor do pescador com a canoa. Ah! Amei o livro. E era 0 M. que me passava isso. As vezes
umas coisas que ey ndo entendia, mas porque que isso tem que estar Id e ele vinha e me explicava. Teve
uma hore que uma drvore foi cortada ¢ ela chorava e e figuei indignada porgue drvore foi cortada.
Coisas do estilo. Livros de suspense, que ev me imaginava naquela escuriddo. Na guinta série eu lembro
do “Fantasma que falava espankol” e de repente havia a luz se apaga e a luz do men quarto queimou e
eu quase morri do coragdo. Entdo eu fui aprendendo a gostar até demais, a me envolver até demais com
livro. De deixar de comer pra ler; ficava o dia inteiro e esquecia do mundo. E mesmo eu outras matérias,
isso na parte de Portugués mesmo”. ESG (115-144).
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Esse tipo de relato é interessante, visto que o sujeito atribui claramente ao professor
seu envolvimento e interesse pela leitura. Houve o incentivo do professor quando abriu
espaco para o sujeito dizer o que sentiu durante a leitura. Também observa-se, no exemplo
acima, a questio da avaliagdo. O sujeito faz mengio 4 sua boa nota na prova do livro
“Rosinha minha canoa”.

Qutra pratica comum do professor foi a interpretagiio de textos. Segundo S1, as
aulas de que mais gostava era a de interpretagdo de texto, pois o professor M. refletia sobre
um determinado texto e buscava nele ligdes de vida. Essa forma de estudar um texto passa a
ser uma pratica comum do S1, que lia sempre refletindo e procurando responder as

perguntas que provavelmente o professor faria.

"0 que eu mais gostava de suas aulas eram as interpretacGes de texto, porque ele fuzia a gente
“viajar". De um texto que aparentemente ndo dizia nada, ele conseguia tirar wm livro de ligbes de

vida". CS1 (5-7).

“Chega uma época que vocé ji Ié o texto, pensando no que o professor pode perguntar. Entdo ja
defino o que achei e o porque. Todas as perguntas que eu respondia ja imaginava o que mais ele

poderia perguntar ¢ ja refletia sobre”. ES1 (20-23).

Ainda sobre as praticas de leitura, na ES3 (14-18), observa-se uma pratica diferente
das descritas até agora. O professor M. fazia um trabalho com interpretagio de figuras,
buscando significados onde aparentemente nfio existia. O sujeito demonstra ter gostado

desse tipo de atividade.

“Ele fazia um trabalhe legal com figuras. Pegava uma figura do nada e comecava: O que vocé td
vendo aqui? "(reprodugde da fala do prafesser M.). “"Ak! Eu ndo to vendo nada, sé um ftelhado,
uma casa” (reprodugio da fala de sujeito enguanto alune); "ah €?, Mas e essa casa, essa janela

quebrada, nio demonstra que ela foi agredida?” (reproducio da fala do professor)”. ES3 (14-

18).

E preciso destacar a estratégia utilizada pelo professor M. para ensinar a leitura em
voz alta. S2 comenta que cada aluno lia uma parte do texto e, quando alguém lia com
entonagfio, ndo respeitando a pontuagio, o professor interrompia, ensinava o correto e pedia

para que a pessoa repetisse. Segundo S2, era facil aprender o uso da pontuagfo, sem ficar

falando especificamente sobre regras.
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“dlém disso, me recorde um pouce das aulas normais. Em algumas delas, liamos textos dos livros
diddticos. Cada aluno lia uma parte. Ndo sei a verdadeira intengdo disso, mas lembro gue quando
wm aluno néio conseguia ler do jeito correto, respeitando a pontuagiio ou a gramdtica, o professor
Jazia com que a pessoa repetisse a frase, ensinando e destacando o erro. Talvez esse fosse um

método facil de ensinar ¢ uso de pontuagdo, sem falar muito em regras”. CS2 (28-33).

Para finalizar o subnicleo 1.4, ressalta-se uma proposta do professor M. vivida por
cinco sujeitos. Na oitava série, os alunos continunavam lendo um livro por més, mas a
avaliagdo nfio era mais através da prova. Esta foi substituida por uma discussio em grupo
em tomo da historia de livro. O professor reunia-se com o grupo fora do horario de aula e
todos discutiam e procuravam interpretar o livro. Na carta do S2, observa-se esse tipo de
atividade. O sujeito indica também que essa forma de estudar um livro facilitou o
entendimento, pois o professor ia direcionando a discussfio. Foi em um desses encontros
que SO relatou ao professor seu gosto pela leitura, e passou a se envolver cada vez mais

com os livros, admirando ainda mais o professor.

Durante a 8“ série (os livros mals importantes eram lidos nessa época), as provas eram substituidas
por discussdes entre grupos, direcionadas pelo professor. Com isso, os livros eram entendidos mais
Jacilmente € o professor avaliava cada pessoa de uma maneira mais pessoa. CS2 (20-23).

“Eu 56 disse ao professor M.sobre esse meu gosto pela leitura na oitava série, quando ele
apresentou um projeto diferente para nés. Tode livro lido nds tinhamos que nos reunir com ele e
comentar o livro, e ele nos gjudava a interpreti-lo, coisas que as vezes ex ndo via importincia ele
me mostrava a grande importdncia que tinha Nessas discussées eu me empolgava cada vez mais,

cada vez mais eu “entrava” nos livros. E cada vez mais eu admirava tanta inteligéncia”. CS6 (29-

34).

1.5 Cotidiano das aulas

O subniicleo 1.5 apresenta os relatos sobre as praticas cotidianas que ndo estdo
necessariamente relacionadas com as praticas de leitura e escrita. Ou seja, sfo
acontecimentos didrios apontados pelo sujeitos como sendo importantes marcas deixadas
pelo professor. De forma geral, os sujeitos caracterizam a pontualidade do professor M.,
sua postura rigorosa com os alunos e o fato de sempre dar um retorno, resolvendo as
duvidas dos alunos.

Alguns sujeitos mencionam que, toda vez em que surgiam duvidas, o professor
resolvia imediatamente ou na aula seguinte. S5 relata um exemplo bastante interessante, O

sujeito interrogou o professor sobre o significado de uma palavra, e este acabou ndo
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respondendo. Na aula seguinte, a primeira atitude do professor foi explicar o significado da
palavra dizendo que, no dia anterior, estava em didvida e por isso ndo respondeu. Foi

pesquisar e trouxe a origem da palavra.

“Engracado, eu ndo vou lembrar a palavra. Mas teve uma vez que en perguntei pra ele sobre uma
palavra, ele ficou pensando, pensando... ai enrolou, acabou a aula;. E eu até tinha brincado com o
pesseal “salvo pelo gongo’ (reprodugdo da prépria fala na sala de anla) porque ele sempre falava
isso pra gente. E acabou que, na aula seguinte a primeira coisa que ele foi fular foi “6, a palavra
que vocé perguntou a aula passada, na hora eu estava em duvida, pesquisei é tal tal tal, deriva de tal

lingua, ld do grego, do latim” BS5 (35-40)

Os sujeitos apontam a importancia de atitudes como essa, pois o aluno percebe que
o professor estd compromissado e quer ensinar.

Sempre existia cobranga por parte do professor M.: cobrava as ligdes de casa, a
copla das perguntas do livro didatico no cadermo e a cdpia do que estava na lousa. Os
sujeitos mencionam que procuravam estar em dia com as obrigagoes, influenciados por essa

postura rigida de cobrar sempre.

“Entdio faziamos os exercicios. Geralmente comegdvamos na sala, mas acabava em casa. Portugués
era uma das matérias que sempre tinha exercicios para casa e gue todos procuravamn manter em dia
porque o professor cobrava. Além de tudo, ele cobrava do alune o copia das perguntas no caderno
(copia pergunta-responde; copia pergunta-responde) As vezes ele pegava alguém copiando tudo
para depois responder e dava o sermdo dele, porque niio era certo fazer assim!” ES1 (31-36)

“Ele sempre exigia que a gente copiasse. As vezes estava cansads, néo queria captar, mas na aula
dele fazia questdo de copiar tudo”. ES3 (91-92).

As aulas seguiam sempre uma rotina. Fazia parte dessa rotina a pontualidade,
mencionada como uma atitude importante, visto que o aluno valorizava o exemplo do
professor. Também fazia parte da rotina seguir rigorosamente o livro didatico que trazia
sempre um texto, um conteudo gramatical e exercicios sobre esse conteido. Essa seqiiéncia
era seguida. Cada aluno lia uma parte do texto, todos refletiam sobre o mesmo ¢ a aula era
finalizada com a resolugdo dos exercicios. Caso nfio fosse possivel terminar em sala, os
exercicios ficavam como ligdo de casa. A correciio desses exercicios era sempre feita no dia
posterior, da seguinte maneira: cada aluno lia uma pergunta e dava sua resposta. Caso
estivesse errado, o professor corrigia ¢, se alguém tivesse dilvidas, deveria levantar a méo ¢

expor a questio.
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“Suas aulas seguiam mais ou menos wma rotina. Chegava sempre pontualissimo, pegava a
caderneta e fazia a chamada (nome por nome), geralmente seguia religiosamente o livro (seqtiénecia
de matéria) reforcande sempre com exercicios da gramdética (livro 50 com gramdtica que todos o5
alunos tinham). Os livros geralmente traziam wm texto e logo depois a gramdtica e questdes sobre.
Entdo, cada aluno lia um pedago do texto, havia uma rapida reflexdo — o professor fazia pergunias
sobre o texto e os alunos davam opinido e jam respondendo & medida que o professor M. ia

“cutucando”. Entio faziamos os exercicios”. ES1 (24-31).

Ainda sobre o cotidiano das aulas, surgiu a questio dos alunos permanecerem
atentos durante toda a aula. O professor exigia essa atengéio de todos. S2 considera positiva
essa exigéneia, pois todos os alunos ficavam quietos, prestando atenciio, sem atrapalhar os

colegas. Diferente de outros professores, cuja aula era bastante tumultuada,

“Era bom que todo mundo ficava quieto, ndo tinha aguela zueira dos outros professores. Aula
normal no sentido de que o professor fala e todo mundo ouve; ndo ¢ assim. o professor fala, alguns
ouvem e os outros nio estdo nem ligando. Ele fuzia com que todo mundo prestasse atengdo no gue
ele falava ™. ES2 (23-27).

Durante as aulas, o professor M. procurava estimular a participagdo de todos os
alunos. Observa-se que essa participagido niio era uma obrigagéo, mas os alunos, de certa

forma, sempre procuravam participar. Nesses momentos, aprendia-se muito, segundo S4.

“d aula dele era dindmica. Vocé participava como aluno das aulas; ele fazia com que vocé
participasse sem que fosse uma obrigacdo,; vocé acabava participando mesmo que ndo quisesse,

porque nio tinha aguela obrigagdo de participar, mas era nessas horas que vocé aprendia”. ES4

(21-24).

Com mais freqiiéncia no colegial, o professor M. propunha uma atividade, na qual
os alunos deveriam apresentar algum assunto para a sala, opinando e argumentando para

manter aquele posicionamento. Observa-se que ele utilizava, por exemplo, musica como

desencadeador da apresentagfo.

“Outro aspecto importante que o M. teve foi ensinar a falar. Sempre linha, principalmente no
colegial, as aulas tipo wma palestra que a gente tinha que dar. Ndo sel se na oitava ou primeiro
colegial teve o uso de uma musica e tinha que falar da musica e foi muito legal. Eu estava
lembrando até esses dias. E a gente tinha que folar e dar o nosse posicionamento, so que tinha que

se colocar numa posi¢do e sustentar aquela posicdo e isso me ajudou muito na faculdade”. ES5

(15-20).

Para finalizar o subniicleo 1.5, sdo destacadas as conversas que aconteciam entre o

professor M. e os alunos durante as aulas, que foram indicadas como importantes. Na CS1
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(20-25), observa-se um exemplo, no qual o professor conversa sobre a importincia de
cuidar do corpo. O syjeito aponta a relevéncia de tal acontecimento, visto que comegou a
perceber que o professor também cuidava do corpo e fazia gindstica, ou seja, era uma
pessoa comuim.
“Qutra coisa muito legal foi quando o M. falou que ele achava muito importante as pessoas
cuidarem do corpo. Ja estava no 2° colegial (ve ndo me engano)} e ai é que foi cair a minha ficha de

que o professor também era gemte. Entdo comecei a imaginar ele fuzendo academia, sei lg. E
também fui descobrindo esse lado “humane” do M., pelo contato que tinha com o filho dele, que

acabava contando algumas histérias”. CS1 (20-25).

1.6 O aluno como referéncia

Esse item finaliza o nucleo dos aspectos pedagdgicos. Neste subntcleo esta o relato
verbal de S3, afirmando a importancia de considerar a visdio do aluno no processo de
ensino-aprendizagem, ou seja, partir dos conhecimentos inicials do aluno para que o
conteddo a ser ensinado fizesse sentido para ele. Essa era uma pratica comum do professor

M.

“Acho que foi ele que me falou, que vocé tem que partir de wm ponto, e ele fazia isso, partir niic do seu
ponto de vista. Por exemplo, eu vou ensinar uma coisa que eu vi na Europa; como chutar a bola: o
holandés estava la no buraco e... Ndo, eu partir de um exemplo seu: la na rua do seu bairro, ndo tem uma
pedra, vocé tira a pedra e chuta. Muitas vezes a pessca nem sabe do que vocé esta falando. Partir do
conhecimento que a pessoaq tem, que o aluno tem. Entdo aproxima mais de vocé. E parece até que o
professor se interessa pelo seu meio. Faz sentido pra vocé. A partiv do momento em que a sua visdo é
levada em consideragiio aquilo se torna mais proximo. E vocé tem que saber de onde vem, ter exemplos
concrefos”. ES6 (140-149).

2. LEMBRANCAS MARCANTES

0 segundo micleo retine os relatos verbais que fazem mengfo a fatos que ocorreram
durante o periodo em que os sujeitos eram alunos do professor M. ¢ que se caracterizaram
como marcantes. De uma forma geral, sfo fatos pontuais que causaram surpresa, Iisos,
constrangimentos ou que simplesmente marcaram; alguns fatos que se repetiam com certa
freqiiéncia.

S5 relata, a surpresa que teve ao descobrir que o professor M. tinha uma tatuagem:
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“Até o dia que eu descobri que ele tinha uma tatuagem, ai caiu meu mundo, eu ndo acreditava. Eu
ndo acreditei, eu fiquei super surpreso. Eu ndo cheguel a ver, ele ndo mostrou é cluro, vergonhoso.

Mas foi muito engracade, porque ele ficou timido”. ES5 (58-60).
O mesmo sujeito apresenta um fato engragado que desencadeou uma aula sobre

seguranca do trabalho:

“Teve até um dia que ele tropegou na classe, quase cain, mas ficou vermelho, roxo, abobora,
laranja, azul... foi muito engracado. Af ele fez uma piada, a gente comegou a dar risada, ai entrou
na discussio de acidentes do trabalhe ¢ acabou inde a aula inteira e @ gente niio fez matéria e teve

que correr depois. Mas foi muito legal”. ES5 (69-72).

Observam-se também marcas deixadas pela mediago do professor que provocaram
constrangimentos. S4 recorda-se de um episédio em que pronunciou uma frase com
concordancia errada e imediatamente o professor interferin. No momento da entrevista em
que relatava esse fato, o sujeito ria muito e expressava vergonha. Mas nfio caracterizou essa
mediagio como negativa, visto que estava sempre aprendendo com os proprios erros € os
erros dos colegas. O mesmo sujeito lembra também de sua formatura, na qual o professor

M. foi paraninfo.

“Eu lembro até haje, eu nunca mais esqueci disso. Uma vez ele falou: "De quem que é a vez?” e eu
falei: “E eu” e ele falou: “Nao é é en, mas sou eu” e nunca mais eu esqueci. (Comentdrio feito com
mutites risos). Sempre que eu vou falar alguma coisa eu sei que sou eu, a partir daquele momenlto eu
aprendi que era sou en. E ndo foi s6 com esse errvo, todo mundo, sempre quando falava alguma
coisa errada, ele sempre tinha que falar perfeitamente. Entdo todo mundo ia aprendendo alguma

coisa com o erro dos outros”. ES4 (24-30).

“E lembro da minha formatura que ele foi nosso paraninfo e depois ele foi jantar com a gente e foi
ai quando quebrou de vez a barreira”. ES4 (60-61).

$3 relata que, para receber a sua turma da 5* série, o professor M. iniciou o contato

com uma apresentaciio bastante interessante da origem dos nomes de cada aluno.

“Na gquinta série, como ele recebeu a gente, vocé lembra? Falando os nomnes: "Qual é seu nome? ”
Ah! E Angela, “ah, Angela;, Angela vem de tal lingua e significa isso”. Porque ele ja quis “quebrar
o gelo””. ES3 (80-82).

S4 faz mengio ao seu capricho com o caderno de redagfio. Em cada folha desenhava

uma flor, pintava, para depois escrever a redagdio. Ficava feliz, pois o professor sempre

elogiava seu capricho. Era cuidadosa também com o caderno de latim.
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“Eu lembro do caderno de redagio. Eu fuzia flor no meio da folha, ai eu pintava clarinho e escrevia
a redagiio por cima. Toda aula ele dava um visto no caderno, toda aula ele me elogia e eu achava lindo. Eu
nunca fiui caprichosa, mas no caderno de redacio, no caderno dele em geral eu era bastante; tanto de latim,
quanto de portugués e redacdo. Eu tinha todas as declinagdes, tudo separadinho; eu tinha folha de almago
com a declinacdo masculino, feminino e neutro,; uma de vocabuldrio, em azul e vermelho sempre. E era mais

com ele, porque eu nunca fui muito caprichosa”. ES6 (72-78).

Por fim, os dados apontam que o professor repetia certas frases que os sujeitos ndo

esqueceram, por exemplo:

“Uma coisa que ele fulava que me marcou muito: “"Vocé vai aprender escrever portugués Comao?
Escrevendo. Vocé vai aprender chutar bola chutando ™. Séov esses detalhes que ficam na sua mente”.

ES5 (89-91).

“Eu lembro de quando ele falava que nés sempre temos mais o que aprender. Ningueém nunca vai

saber de tudo”. ES1 (66-67).

“Porque era a gente que tivava nota e nio era ele que dava (professor sempre falava isso)”. ESO

(158-159).

3. SENTIMENTOS DOS ALUNOS

Neste nuicleo estio reunidos os relatos que descrevem sentimentos dos alunos em
relacio ao professor. Esses sentimentos variaram cronologicamente, ou seja, os sujeitos
manifestavam diferentes sentimentos com relagio aos diversos momentos da relagio
professor-aluno. Antes do primeiro contato com o professor, geralmente os sujeitos sentiam

medo e ficavam ansiosos na expectativa do primeiro encontro:

“Desde quando estava nas séries da base (19 2% 3% 4% séries) escutava vdrias historias
aterrorizantes sobre o professor M.. “O professor M. é muito bravo, exigente e grita com a gente...”
Ele ja ficou de pé em cima da mesa gritando com a gente ¢ ainda baten a poria”, eram as principais

falas dos alunos mais velhos. Mesmo assim, tinha muita expectativa das aulas do M.”. CS85 (9-13).

Quando o sujeito passava a ser aluno do professor M., outros sentimentos surgiam,

como a admiragdo, respeito ¢ orgulho.

“0O tempo foi passando e meu medo foi virando admiragdo, comecei a reparar na inteligéucia do
M., na forma como ele interpretava textos, livros, na forma como ele falava dos livros, nas
intimeras informagées passadas por ele. Ficava cada dia mais encantadn com a proporcde da sua

inteligéncia™. ES6 (18-21).
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Atualmente, quando se remetem ao passado, alguns sujeitos manifestam
sentimentos em relagdo ao professor M. S&o sentimentos que demonstram gratiddo pelo que

o professor os ensinou ¢ até mesmo saudades do tempo que eram alunos dele.

“Hoje, tenho muito a agradecer ao professor, ndo s6 pelas aqulas e pelo ensino recebido, mas
principalmente pela licdo de vida, conhecimentos gerais, dicas e conselhos recebidos”, CS5 (34-

36).

“Quando eu entrei em escola de rede, 0 M. me fez muita falta . ES6 (65-66).

4. INFLUENCIA DO PROFESSOR

No quarto nicleo, foram reunidas as falas que se relacionam & influéncia do
professor, em especial os aprendizados experenciados pelos sujeitos, que foram relevantes
em suas vidas, a médio e a longo prazo. Observa-se a influéncia na vida futura do sujeito
(subnucleo 4.1) ¢ na relagéio do sujeito com o objeto de conhecimento, (subnucleo 4.2).

E preciso refor¢ar que essas influéncias foram interpretadas, pelos sujeitos, como

importantes marcas deixadas pelo professor.

4.1 Na vida futura do aluno

Neste subnuicleo, como o proprio nome diz, estdo os relatos que fazem mengio a
influéncia do professor na vida futura do sujeito. Encontram-se, com freqiiéncia, falas que
caracterizam a facilidade do sujeito com os conteudos da Lingna Portuguesa, quando
ingressou no Ensino Médio ou na faculdade. Ou ainda a facilidade em escrever redagdes e
por isso realizou com sucesso o vestibular da Unicamp. Os sujeitos atribuem, claramente,
ao professor M. a responsabilidade pelo sucesso ou por ndo apresentarem dificuldades com

a Lingua Portuguesa.

“Acredito que ele foi grande responsdvel por ter passado no vestibular na Unicamp, que preza
muito a redagdo. Além disso, me tornei mais critico com o que escrevo”. CS2 (13-15).

“E gracas a ele que consegui fazer um colegial sem dificuldades em portugués e consegui entrar na

universidade que queria e hoje tenho wma profissio! Obrigada M.1” CS4 (24-25).
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Qutra forma de influéncia diz respeito ao aluno imitar o comportamento do

professor. $3 faz meng&o ao seu préprio comportamento como tendo sido influenciado pelo

professor M, ao tentar seguir o exemplo dele.

“E vocé seguia o exemplo da pessoa que vocé sabe onde estd indo. Se vocé sabe onde estd indo, vocé
vai atrds, se sente seguro pra seguir. E vocé sabia que ele ia te conduzir”. ES3 (92-94).

4.2 Relacio sujeito-objeto

Neste subnticleo estio reunidos os relatos que caracterizam a influéncia que o
professor M. exerceu sobre a relagiio de alguns sujeitos com o objeto do conhecimento, no
caso os conteidos e atividades da disciplina Lingua Portuguesa. E possivel perceber a
aversdo que alguns desses sujeitos tinham inicialmente pela leitura e pela escrita. O
trabalho realizado pelo professor transformou essa relagdo negativa em uma relagdo

positiva. S4 diz que nfo sabia que era gostoso ler. O fato do professor M. té-la obrigado a

ler um livro por més desenvolveu ao gosto pela leitura.

“Os livros en amei. Porgue ele me fez gostar do habito de ler. Ey nido tinha o hibito de ler, ninguém
aqui em casa tinha. E todo més tinha que ler um livro porgque tinha prova do livro. Foi ai que eu

aprendi a gostar de ler. E hoje en ndo passo um més sem ler um livro,
Mas vocé acha que a obrigacio de ler crion o hdbite? Acho que ndo foi a obrigacdo. Eu ndo sabia

que era gostoso ler, eu nunca tinka experimentado. E acho que através da obrigacdo eu aprendi a
gostar de ler. Tem gente que vé como obrigagdo e ndo gosta de ler de jeito nenhum, e eu ndo. Eu
vejo como um hoby, uma coisa gostosa, que estd awmentondo sue cultura, aumentando seu
conhecimento, s6 vai fazer vocé crescer a leitura, por mais idiota que seja, s vai fazer vocé crescer;

alguma coisa vai acrescentar. Eu ndio tinha o habito e agora eu tenho”. ES4 (41-51).

Nota-se que a influéncia ndo se limitou ao periodo em que o sujeito era aluno do
professor, visto que atualmente nfio consegue ficar sem ler um livro por més. Ja S5 fala do

seu gosto pelas aulas de discussao, nas quais discutia-se um texto, uma musica, um poema

etc. Ndo gostava da matéria, mas realizava-se com essas aulas.

“Acho que as aulas que eu mais gostava eram as aulas de discussdo, eu ndo gostava dos exercicios,
ndo gostava da matéria, eu adorava as aulas de discussdo; pra mim eram o maximo”. ES3 (30-

33).
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5. RELACAO PROFESSOR-ALUNO

Neste micleo foram reunidos os relatos que dizem respeito a relagiio professor-
aluno, ou seja, a forma como o professor M. interagia com os alunos.

Os relatos apresentaram subsidios sobre como a relagio professor-aluno foi
transformando-se conforme o professor mudava seu comportamento. Os sujeitos apontam
que no inicio da relagiio professor-aluno o professor M. tinha uma postura mais rigida,

severa e, portanto, era estabelecida uma relagdo fria, distante.

“Bom, como estudei 7 anos com o M. acho que teve pelo menos duas fases do nosso relacionamento
professor - aluno bem definidas. No Ensino Fundamental ele era um, no Médio, outro, vocé sabe
dissol! Quer dizer, até a 8 ele era mais fechado, "bravo” quer dizer cobrava muite as tarefus,
passava de carteira em carteira s vezes olhando as  tarefas.  Fazia  anotagies,
considerava participacdo na aula (ponto fundamental acho e ndo cobrava sé na proval), corrigia
Jalas, tudo dentro da sua matéria; fazia correlagGes com assuntos gerais do noticiario atual,
mostrava a origem daquilo que ensinava - acho ele muito diddtico. Dd atencdo a cada pergunta sua,
responde com seriedade, como se fosse a cotsa mais importante do mundo naquele momento (e é
porgue é a sua pergunta). Detalhe, cobrava essa mesma seriedade dos outros alunos quando alguém
Jfazia uma pergunta, sem risos e exigia a atencio de fodos. Era pontual. Nada de ir ao
banheiro MUITAS vezes, em momentos "importantes de explicacdes " nem pensar!! Enfim o M.era o

professor e nés os alunos. Na 8° série esse relacionamento comecou a mudar, me parece”. CS3 (1-

13).

Com o passar dos anos, o professor M. passa por um processo de mudanga e,
segundo os sujeitos, na 8" série ele estd mais préximo dos alunos, mais alegre, brinca mais.
Percebe-se que € estabelecida uma relacfio afetiva positiva favorecendo uma relagdo

professor-aluno mais préxima; além das aulas ficarem mais atrativas, com menos cobranga.

“Na verdade, o professor contimiou sendo o mesmo ¢ nos os mesmos na posicdo de aluno. O que cu
percebi é que nos tornamos mais amigos. Conversas fora do hordrio de aula no corredor
proporcionaram isse também, pq antes ele era ¢ professor intocdvel e entio ele estava ali falando
como um qualgquer conosco e até "rebaixande” seu portugués! Ficou mais sorridente, me parecia
demonstrar mais espontancidade, ou pelo menos forgd-la, entende?!?! As aulus ficaram mais
engracadas no E. Médio, quero dizer, mais espontdneas. O M. continuou sendo o mesmo,
encarando o trabalho com toda a seriedade de antes, hordrio, perguntas respondidas, novidades,
contetido, explicages... enfim, mas com um pouco menos de cobranga. Ou melhor a cobranga até
existia (bastunte!) mas os alunos tinham mais seriedade me parecia, o que o fez relaxar mais e levar
um papo mais de amigo, principalmente no 3, em que 56 tinham 4 alunos sobreviventes lembra???1!
Os herdis, acho que por isso ficou mais light!! Tinham de sobreviver!!! Nio cobrava mais tanto...”

ES3 (14-27).
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Neste sentido, pode-se afirmar que a amizade entre o professor M. e os alunos foi

sendo construida ao longo dos anos, como mostra o S5.
“ .. entdo ndo sexta série foi uma relagdo mais fria, foi um suste”. ESS (53-54).

“.. a relac@o foi bem frie no camego. Depois até chegar no colegial, a gente deu risada, ele ficou
muito mais extrovertido™. ESS5 (56-58).

Mas ¢ importante ressaltar que, mesmo sendo a relagdo professor-aluno
caracterizada como fria, os sujeitos reconhecem que o professor M. sempre deu espago para
o aluno expressar suas davidas. Entretanto, nfo era dado ao aluno espago para

questionamentos sobre a vida pessoal do professor, como mostra o S6.

“A relacdo dele com aluno... acho que era assim: ele era o professor e o alunio era o aluno. Mas ele
sempre dava espago pro aluno tirar dividas, normal. Mas é porgue tem professor que vocé tem
liberdade pra certas brincadeiras, tem bastante liberdade e perde um pouco dessa coisa de
professor e aluno. Com ele ndo tinha isso, ele era um professor aberto pra questdes da aula, nada
pessoal. Vida pessoal dele, eu pelo menos sei muito pouco e o que sei é porgue os outros falavam. E
se fazia muito comentdrio exatamente pelo mistério, porque ninguém sabe. Eu sei que ele era casado
e tinha trés fithos, s0. E a tinica coisa de concreto que eu sef, mas o resto que falam eu acho que
chega a ser boato exatamente pelo mistério da coisa. Porque ele é um professor que na aula, mesmo

fora, assim dentro da escola, a vida pessoal dele néo existia, era dele”. BS6 (53-62).

6. CARACTERIZACAO DO PROFESSOR

No pentiltimo nucleo foram reunidos os relatos referentes a caracterizagfio fisica e
psicolégica do professor. Os sujeitos mencionam sua altura; o fato de sempre saber tudo;
buscar colsas novas; de ser bastante sério, sincero, competente, didatico e tradicional. Para
os sujeitos, sdo caracteristicas muito importantes que se tornaram as principals marcas do

professor M.

“E um cara que sempre irds coisas novas, reluciona com o momento politico, relaciona os
conhecimentos com a matéria”. ES3 (3-4).

“Ele sempre foi um diciondrio ambulante, aquela pessoa que sempre sabe tudo. Vocé poderia
perguntar o que quisesse”. ES6 (5-6).

“Ele era um professor sério, mas as vezes ele brincava”. ES6 (33).
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“M.: homem alto, inteligente, de personalidade forte (que tem opinido e argumentos para sustentd-
la; “sabe o que quer da vida”}”. ES1 (1-2).

“Ele era um professor extremamente diddtico, extremamente competente. Tudo ele passava na lousa.
Eu acho gue no M., uma coisa que me marcou muito é que ele era um professor tradicional”. ES6

(63-65).

Principalmente durante as entrevistas, alguns sujeitos fizeram julgamentos a
respeito do professor, ou seja, opinaram sobre seu caréater, sua seriedade € sua postura em
sala de aula. Esses relatos foram reunidos no presente nicleo.

De forma geral os sujeitos julgam o professor M. como sendo dtimo professor,

muito eficiente, inteligente e rigido, como aparece nos exemplos abaixo:

“03 bom, o cara, o ser; esse é o M. Sempre foi, desde a primeira aula” ESO (1).

“Porgque todo mundo fala: um professor de Portugués. Muas ele ndo é um professor, cle é o
professor. E ndo é s¢ de portugués, é o prafessor de latim, é o professor de francés, de historia, de

matemdtica... Tudo ele sabia”. ES6 (22-25).

“O pior aluno do M. que deve ter saido sempre com 5.0, acho que é wm aluno que vai chegar na
faculdade, com relagdo ao portugués vai falar: “Eu jd viisso”". ES3 (113-115).

7. IMAGEM ATUAL QUE O SUJEITO TEM DO PROFESSOR

No pentltimo nuacleo, foram reunidas as falas referentes a imagem atual que o
sujeito tem do professor. Isso significa que, na atualidade, alguns sujeitos preservam uma
determinada representagio do professor M. E possivel observar essas representacdes, nos

exemplos abaixo:

“A imagem que eu tenho do M., ¢ a imagem do que um professor deve ser. Eu sempre lembro dele
como o que um professor deveria ser, porque ele é um professor altruista”. ES6 (1-3).

“Lembrar do M. é também pensar numa muralha, pois ele raramente faltava (ou se¢ja, quase nunca
ficava doente ou tinha problemas para resolver), parecia que nada conseguia vencé-lo”, ES1 (5-

7).

“Mas a imagem que ele deixou em mim, sempre que falo dele lembro de uma rocha. Nio sei porque,
mas acho que porgue ele tinha uma personalidade muito forte, entdo as idéias dele era muito bem
Jormadus, ele tinha bastante persuasdo. Enido eu vejo ele como uma rocha, niio aquela rocha que
destréi, mas aquela rocha maci¢a, aquela rocha sustentivel, que sustenta a sua palavra, que

sustenta seu posicionamento”. ESS (2-6).

42



4. DISCUSSAO DOS DADOS E CONSIDERACOES FINAIS

O presente capitulo tem como objetivo analisar os dados obtidos pela pesquisa,
apresentando as possivels interpretacdes desses resultados, tendo como as bases tedricas
apresentadas no capitulo inicial. Acredita-se que a futura relacfio que se estabelece entre o
aluno ¢ o objeto de conhecimento constitui-se por diversos fatores. Entretanto, os dados
dessa pesquisa sugerem que um dos mais importantes diz respeito as decisdes pedagdgicas
assumidas pelo professor. Isso que dizer que questes como a natureza dos conteddos, sua
organizac¢io ¢ a forma como sfo apresentados, interferem decisivamente na relacio aluno-
objeto.

O processo de ensino-aprendizagem, atividade consciente do ser humano, nio se™
relaciona somente as questdes cognitivas., Durante muito tempo pensou-se no ser humano
de forma fragmentada: afetivo/cognitivo, racional/emocional, corpo/mente. Essa viséo
dicotomizada influenciou também a area educacional, produzindo grande preocupagdio com
a transmissdo dos conteudos escolares, com &nfase apenas nas suas dimensdes cognitivas.

Mais recentemente, a partir de pressupostos tedricos com fortes marcas nos
determinantes sociais da aprendizagem, a visdo de ser humano tem se transformado, dando
origem a uma concepgio integradora que defende a indissociabilidade dos aspectos afetivos
e cognitivos. Isso tem implicado numa revisio das praticas pedagdgicas, pois a partir dessa

r

visdo Integradora ¢ preciso caracterizar as relagSes de ensino-aprendizagem também
enquanto um processo afetivo.

E preciso destacar que,

i

. o5 fenémenos afetivos estio diretamente relacionados as relagbes sociais e, portamto, a
qualidade das interagGes entre pessoas, expressas nas experiéncias vivenciadas. Por isso, embora
sejam fendmenos de natureza subjetiva, encontram-se fotalmente dependemes da acdo do ambiente

sdcio-histérico”. (TASSONI, 2001, p. 225).

Os estudos baseados na abordagem histérico-cultural demonstram que o
conhecimento é construido a partir de um intenso processo que se constitui nas relagdes
sociais. Sendo assim, é preciso destacar o conceito de mediacdo, encontrado em Vygotsky
(1998), que permite interpretar que o conhecimento ocorre a partir das interagles entre as
pessoas. Portanto, o desenvolvimento da crianga acontece quando esta ¢ inserida no seu

meio cultural, a partir da interagio com as pessoas que a rodeiam. E evidente que a
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apropriagio cultural feita pela crianga nfo acontece de forma direta, ou seja, a relagéo
crianga-cultura ¢ mediada pela intervengfio do adulto. Nesse sentido, Vygotsky destaca a
importincia do outro na construgdo do conhecimento e também na constituicio do préprio

sujeito e suas formas de agir.

“A interagdo fuce a face entre individuos particulares desempenha wm papel fundamental na
construgdo do ser humano: ¢ através da relagdo interpessoal concreta com outros homens que o
individuo vai chegar a interiorizar as formas culturalmente estubelecidas de funcionamento
psicoldgico. Portanto, a intera¢io social, seja diretamente com outros membros da cultura, seja
através dos diversos elementos do ambiente culturalmente estruturado, fornece a matéria-prima

para o desenvolvimento psicolégico do individuo”. (OLIVEIRA, 1997, p. 38).

Partindo desse pressuposto, acredita-se que, no processo de apropriagdo do
conhecimento, o outro possul grande importancia. Este mediard a relaglo sujeito-
conhecimento através dos objetos culturalmente configurados, os quais ganharam
significado e sentido. E possivel supor que as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos com

outras pessoas terfio fortes marcas afetivas na sua relagiio com o conhecimento.

“As experiéncias vividas em sala de aula ocorrem, inicialmente, entre os individuos no plano
externo (interpessoal). Através da mediagdo, elas vio se internalizando (plano interpessoal),
ganham awtonomia e passam a fazer parte da historig individual. Essas experiéncias também sio
afetivas. Os individuos internalizam as experiéncias afetivas com relagdo a um objeto especifico

porque a afetividade permeia, constantemente, os processos interativos” (TASSONI, 2001, p.

226).

Pensando especificamente na sala de aula, pode-se supor que, nesse espago, 0s -
alunos vivenciam experiéncias de natureza afetiva que determinarfio a futura relagdo que se
estabelece entre eles e os diversos objetos de conhecimento. Nesse sentido, a qualidade da
mediag3io do professor pode gerar diferentes tipos de sentimentos na relag@o sujeito-objeto.
Ou seja, o trabalho concreto do professor em sala de aula (sua interagéo com os alunos, sua
forma de abordar os conteudos, os tipos de atividades que propde, as formas de corregao,
avaliagio, etc.) certamente terd uma fungfio decisiva na construglo dessa relagfo.
(TASSONI, 2001). Portanto, ¢ inegavel a importancia da qualidade da mediagfio no..
processo de ensino-aprendizagem.

As praticas pedagdgicas que se constituem a partir da relagio professor-aluno'
promovem a construgio do conhecimento € também vai marcando afetivamente o objeto a

ser conhecido. Sendo assim,
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“E, pois, a qualidade dessa mediagdo que imprime carga afetiva, positiva ou negativa, na relagdo
do syjeito com o objeto de conhecimento. Desse moado, os aspectos afetives participam de igual
maneira, e em conjunto com os cognitivos, do processo de aprendizagem”. (TASSONI, 2001, p.

227).

E preciso retomar alguma consideracdes sobre as dimensbes afetivas aqui
assumidas. Segundo Wallon (1968, apud Tassoni; 2001: 229) no decorrer do
desenvolvimento do individuo, a afetividade apresenta um papel fundamental, Ela permeia
a relagfio do individuo com o outro, e, portanto, com o mundo. A afetividade estd presente
num periodo mais tardio da evolugiio da crianga, possibilitando o acesso ao mundo
simbélico e dando origem & atividade cognitiva. E com o aparecimento dos elementos
simbolicos que ocorre a transformagio das emogdes em sentimentos.

Nesse sentido, os dados da presente pesquisa apontam claramente que a mediacio
efetuada pelo professor M. acarretou profundas mudangas positivas nos sujeitos, em relagdo
ao objeto do conhecimento, notadamente na area de Lingua Portuguesa. As marcas
deixadas por esse professor ndo se relacionam, apenas, com as situagdes de uma relagio
“téte-a-téte” enire professor-aluno. Os sujeitos, ao mencionarem os fatos marcantes
relacionados ao professor M., caracterizam um grande mimero de experiéncias especificas,
vivenciadas em sala de aula, as quais se constituiram a partir das praticas pedagogicas
desenvolvidas pelo professor,

Os sujeitos deixam claro, por exemplo, que a prova, enquanto instrumento
avaliativo, nfio possuia carater aversivo. Segundo os relatos, a prova era mais uma forma de
participagdo e aprendizagem. Um aspecto a ser destacado € o artificio utilizado para a
correcdo da prova. Os relatos de S2 apontam os beneficios adquiridos pelos alunos ao
corrigirem a prova do colega. Essa pratica envolve um aspecto muito importante: o
aprendizado ocorre a partir da reflexfio sobre o erro sem, no entanto, expor o aluno que o
cometeu. Isso permite ao aluno encarar o erro como parte do processo de ensino-
aprendizagem.

Como ja mencionado no capitulo inicial, a avaliagdo tem sido apontada como um
dos principais fatores do fracasso escolar. Isso porque a logica tradicional de avaliagio esta
centrada no professor que ensina e avalia; se o aluno obtiver um resultado positivo significa

que o professor ensinou de forma adequada; se o resultado for negativo, é o Unico
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responsavel. Nessa perspectiva, o erro ndo faz parte do processo de ensino-aprendizagem,
visto que errar acarreta conseqliéncias negativas ao aluno, caracterizado como “burro”.

A proposta do professor M. permite que os resultados da avaliacfo sejam utilizados
a favor do aluno, pois tem como objetivo a reflexdo sobre o erro € conseqiientemente o
aprimoramento do conhecimento por parte do aluno. Isso nfio criou um sentimento aversivo
em relagZo a avaliacHo.

A partir dos dados, toma-se evidente o papel determinante do professor M. na
formacdo desses sujeitos enquanto leitores € escritores (pessoas que fazem uso cotidiano da
escrita). O professor continuamente apresentou subsidios para a formagfo da concepgio de
mundo dos alunos.

Mas o que se entende por formagao? Segundo Grotta (2001),

1

.. @ forma¢do pressupde um tipo particular de relagio do sujeito com as diferentes situagdes,
conhecimentos, objetos, pessoas e textos com que ele interage; pressupbe uma relagdo que envolve
a producdo de sentidos sobre o que vivenciamos e transformagdes sobre 0 que somos e pensamos a

respeito da realidade que nos cerca™. (p. 131-132)

Sendo assim, pode-se entender que formagio envolve tudo o que se vivencia ¢, de
certa forma, modifica a visdo de mundo, a maneira de interagir com as pessoas, com os
objetos e com as informagdes. Isso permite afirmar que o professor M. participou
ativamente da formacio de alguns sujeitos, por exemplo, enquanto leitores. S4 afirma que o
professor M. a fez apreciar a leitura. Menciona que a obrigatoriedade da leitura mensal de
um livro, em fungiio de uma “prova”, suscitou ¢ prazer do ato de ler. Isso quer dizer que a
mediagio da relagfio sujeito-objeto, no caso o livro, foi feifa por meio da obrigacio da
leitura. Aparentemente, essa forma de mediacdo poderia se entendida como aversiva. Mas o
sujeito aponta o inverso, dizendo que, se o professor nfio tivesse agido assim, ela nunca
saberia que a leitura € prazerosa.

Pode-se afirmar que, no presente caso, a avaliagdo da leitura foi um fator nio
aversivo. Isso porque a avaliagio nfio era como a tradicional, composta de perguntas e
respostas. Por exemplo: “Quem ¢é o personagem principal da histdria? E a canoa € 0
pescador” (livro “Rosinha minha canoa”). O professor M. avaliava as leituras da seguinte
forma: o aluno deveria narrar de forma escrita o livro, ou seja, apresentar a histdria, Essa

atividade estimulava o aluno a pensar no livro e na construgdo de uma narrativa capaz de
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resumir a historia sem deixar ausente nenhum fato importante. E evidente que € mais
trabalhoso, entretanto, a situagido ndo fica restrita a perguntas fechadas, que expressa a
visdo do professor sobre o livro. A prdpria leitura do livro é realizada de maneira diferente,
visto que o aluno fara a leitura procurando entender a histdria, ¢ ndo simplesmente
decorando os aspectos principais para responder questdes objetivas.

Além disso, os sujeitos mencionam que, na oitava série, o instrumento avaliativo
das leifuras ndo € mais a prova, mas discussfes em grupo. Essa forma de avaliar foi
considerada positiva, pois cada aluno toma contato com a interpretagdo do colega, que pode
ser complementar & prépria interpretagiio; além disso, hd uma proximidade maior com o
professor, que auxilia na interpretacio do livro.

Nos relatos verbais dos sujeitos, aparecem diversos exemplos de praticas
pedagégicas utilizadas de maneira a tornar a relagiio desses sujeitos com a Lingua
Portuguesa afetivamente positiva. S1 ¢ S3 apontam a pratica do professor de relacionar
varios assuntos com sua disciplina (Lingua Portuguesa). Caracterizam positivamente essa
pratica, a qual abria espago para reflexdo sobre diversos assuntos atuais, estimulando a
formulagiio de argumentos para sustentar uma opinifio. Sem duvida, é uma proposta
interessante, visto que insere o aluno em discussfes sobre temas reais e atuais, além de
constituir uma maneira diferente de ensinar gramatica. Por exemplo, a partir de um texto
jornalistico, estudar algum contetido da Lingua Portuguesa.

Outro aspecto que merece destaque € a postura assumida pelo professor M. de

plangjar o ensino a partir do que o aluno ja sabe. Leite e Tassoni apontam que

“Planejar o ensino a partir do que o aluno ji sabe sobre o objeto em questdo, aumenta as
possibilidades de se desenvolver uma aprendizagem significativa, marcada pelo sucesso do aluno

em apropriar-se daquele conhecimento™. (2002, p. 15).

Isso € comprovado com o relato de S3, que menciona a importancia de se considerar
os conhecimentos do aluno, visto que o objeto a ser conhecido passa a ter sentido com a
ponte estabelecida entre ele e o que se sabe.

A forma de o professor mediar a relacio sujeito-objeto e tornar o objeto do
conhecimento afetivamente positivo, ndo se restringe exclusivamente as praticas
pedagégicas. O professor M., enquanto pessoa, incluindo sua postura e seu modo de agir,

influenciou muito os sujeitos. Todos falam com muito orgulho dele. Apontam o dominio
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que tinha dos assuntos que ensinava; a seguran¢a com que falava deles; a organizacéo; a
pontualidade; a seriedade. Esses aspectos foram bastante enfatizados, ficando claro que
eles, juntamente com a qualidade das mediages pedagogicas, foram responsaveis pela
criagio da imagem que até hoje esses sujeitos tém do professor M..

S1 descreve detalhadamente a rotina das aulas, utilizando termos que enfatizam a
postura marcante do professor. Menciona, por exemplo, sua chegada “pontualissima” a sala
de aula ¢ o fato de seguir “religiosamente” o livro didatico. Por esse exemplo, € possivel
perceber a énfase que se os sujeitos davam a postura e forma de agir do professor M..

Os sujeitos percebiam-no como professor interessado pelo seu aprendizado e
compromissado com o seu trabalho do grupo. Essa postura influenciou os alunos no sentido
de se comprometerem com suas obrigagdes ¢ interessarem-se pelo proprio aprendizado. Um
exemplo disso é o episédio contado por S5, que interroga o professor M. sobre o
significado de uma palavra e este acabou nfio respondendo. Na aula seguinte, a primeira
atitude do professor foi explicar o significado da palavra, apresentando inclusive sua
origem. Isso mostra o comprometimento do professor e sua preocupagiio de ir em busca do
conhecimento para transmiti-lo ao aluno com seguranga. Essa postura do professor diante
do objeto do conhecimento, principalmente da pratica de leitura, influenciou a postura dos
alunos diante desse mesmo objeto.

Analisando mais atentamente os dados, € possivel perceber que as experiéncias mais
significativas dos sujeitos com o professor M. estfo relacionadas com as lembrangas e
representacdes que eles t€m dele. Os aspectos ja apontados, que compuseram a imagem do
professor, vio se configurando de forma a transformar o professor M. em modelo para os
sujeitos. Isso porque ¢le se mostrava como um grande leitor, interessando em buscar coisas
novas, sempre responsavel pelas suas obrigacdes e preocupado. com o aprendizado dos
alunos. Em suma, eie deixava transparecer a paixfio que tinha pela sua profissdo. Tudo
indica que ser professor era uma paix#o na vida do professor M. e isso influenciou a vida de
todos os sujeitos da presente pesquisa.

Entretanto, € preciso destacar o relato de S6 que caracteriza a paix@o do professor
M. pelos livros, especificamente. Fica claro que o professor era um apaixonado pela leitura

¢ essa paixdo influenciou decisivamente S6. Ela apresenta uma histéria aversiva a leitura e
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o contato com o entusiasmo do professor M. transformou a aversdo em paixdo, a ponto de
passar tardes inteiras deitada na cama, lendo.

E evidente que o professor M. deixou marcas em todos os sujeitos. Mas, chama a
atencdio, a intensidade dessas marcas. Todos os sujeitos falam com entusiasmo sobre as
influéncias do professor em suas vidas. Assim, ¢ possivel supor que ele ndo marcou
somente a amostra de sujeitos da presente pesquisa, mas sim todos os jovens daquela
geracdo que foram seus alunos.

Isso permite inferir que esses jovens fazem parte do grupo de pessoas que
compartilham experiéncias comuns, vivenciadas a partir da mediagéio do professor M. ¢
extremamente marcantes. Através dos relatos, foi possivel observar que essas experiéncias
fazem parte da memdria individual de cada sujeito, mas estiio vinculadas por elemento
comum: o professor M.. Sendo assim, & possivel caracterizar essa memoria como coletiva,

visto que

“.. a memoria coletiva encontra-se refugiada em lugares pouce visiveis, preservada tenuamente por
meio de rituais e celebragiées onde alguns grupos a mantém ciosamente resguardada do assalio da
historia, ou entdo em lugares mais imperceptiveis ainda, como em nossos gestos, nos saberes de
nosso siléncio e ent nossos habitos ", (DECCA, 1992, p. 130).

E preciso destacar que as experiéncias relatadas pelos sujeitos nfio fazem parte
somente da sua historia de vida enquanto alunos, pois estéic vivas na meméria. Decca traz
contribui¢des quando diferencia os termos histéria e memoria.

A histdria restringe-se a reconstrugio sempre problematica do passado € incompleta
daquilo que nfio existe mais. E, portanto, uma representagsio do passado. Por ouro lado, 2
memoéria ¢ um fenémeno sempre atual, uma ligagiio do vivido com o presente. Ela se
“enrafza no concreto, no gesto, na imagem e no objeto” (DECCA, 1992, p. 130).

Analisando os relatos dos sujeitos, é possivel perceber a ligagiio do que viveram
com o presente, Eles apresentam indicios da influéncia do professor que estdo calcadas em
experiéncias concretas, mencionam aprendizados utilizados na atualidade, momentos do dia
em que se lembram do professor M. e a importancia dele em suas vidas. Isso ndo esta
restrito 4 histéria dos sujeitos enquanto alunos, cuja reconstrugio poderia limitar-se 2
apresentagiio cronolégica dos fatos. Ao contrario, esses fatos estio presentes na meméria e

ligados a um tempo muito significativo de contato entre o professor M e os sujeitos.
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E possivel finalizar, destacando a repercussdo das praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelo professor, na futura relagio que se estabelece entre o sujeitos ¢ o objeto.
Através dos dados, observa-se que os sujeitos construiram uma relacdo positiva com a
Lingua Portuguesa, apontando os diversos fatores que contribuem nesse processo. Um dos
mais evidentes é a paixio que o professor M. tem pela profisso.

Entende-se, portanto, que esta pesquisa que contribui para reflexdes sobre as
praticas pedagdgicas assumidas pelo professor, as quais interferem em toda a histéria futura
da relagfio entre aluno e um determinado conteiido. Os dados confirmam o pressuposto
inicialmente assumido: as relagdes que se estabelecem entre professor — aluno — objeto do
conhecimento nfio se restringem & dimensfo intelectual ou cognitiva, mas sdo

profundamente marcadas pela afetividade.
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ANEXOI

(Cartas enviadas pelos sujeitos)
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S1

10 professor M. me marcou, porque eu ja tive um aviso de como ele era severo, 2bravo €
como era dificil tirar nota com ele. Entfio, suas provas eram um desafio para 3conseguir
nota maxima; suas aulas eram muito cobradas. E ele era um 6timo professor, 4sabia
explicar de varias maneiras e sempre tinha razio quando se tratava de “broncas™.

50 que eu mais gostava de suas aulas eram as interpretagGes de texto, porque ele
6fazia a gente “viajar”. De um texto que aparentemente nfio dizia nada, ele conseguia tirar
7Tum livro de ligdes de vida.

8E com o tempo, fui descobrindo que existia ma pessoa atras daquele professor,
9pois aos poucos ele ia revelando experiéncias pessoais € ds vezes eu até me identificava
10com tais acontecimentos, ou era algo que acontece com qualquer um (sei 14). Entfo as
1laulas passaram a ser conversas, trocas de experiéncias, desabafos de alguns; e

12indiretamente nds recebiamos conselhos (quando nZo era gramatica).
13Era legal também porque ele abrangia vérios temas (sexualidade, temas

14polémicos, agua, amor, sécio-cultural, pobreza..) e trabalhava primeiramente a
15interpretagdo (geralmente fazendo ligagio com atualidade) e depois a gramatica.

16Um fato que me marcou muito foi quando nés fizemos o trabalho sobre um livro
17de extraterrestre (8" série) e eu descobri que o M. acreditava em extraterrestre ¢ que
18tinha até tido contato coma a escritora do livro € pelo choque que levei por ser um
19assunto tdo “imaginario” e ele parece ser tio realista...

200utra coisa muito legal foi quando o professor M. falou que ele achava muito
21importante as pessoas cutidarem do corpo. Ja estava no 2° colegial (se nfio me engano) ¢
22ai € que foi cair a minha ficha de que o professor também era gente. Entdo comecel a
23imaginar ele fazendo academia, sei 14. E também fii descobrindo esse lado “humano” do
24M., pelo contato que tinha com o filho dele, que acabava contando algumas
25historias.

26Ele era muito profissional, sabendo separar vida pessoal da profissional. No
27entanto precisei estudar durante 7 anos com ele, para descobrir um minimo de sua vida,
28enquanto outros professores, basta meia aula para sabermos tudo sobre vida pessoal,
29tanto problemas, familiares, como amorosos, entre outras coisas. Talvez seja o fato dele
30nio dar espago para o aluno perguntar, geralmente os alunos ndo s¢ sentem a vontade em
31perguntar sobre a vida pessoal dele, com medo da resposta que vai levar. Afinal nio
32interessa a ninguém, o que o professor faz ou deixa de fazer.

33As vezes ele até perguntava para a classe se ele parecia um monstro, porque as

34pessoas tinham medo de falar com cle,
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1Minhas aulas com o professor M. foram da 5* até a 8" série. Durante esse periodo
2ndo aconteceram fatos tdo especiais, Unicos. O que posso dizer sobre a influencia do
Jprofessor na minha vida ¢é algo mais “genérico”, que envolve, algumas situagdes que
4ocorreram vérias vezes, durante esse periodo.

SDo que mais me recordo dessas aulas sio as redagSes que faziamos, os livros que
6tinhamos para ler, as aulas de latim além de alguns episédios das aulas normais.

TAs freqiientes redagdes foram muito importantes ja que no Ensino Médio ndo tive
8bons professores € néo pude exercitar tanto a escrita, ao me preparar para o vestibular.
9Lembro que era muito dificil tirar notas boas nas redacSes. Na época, eu e todos os outros
10alunos reclamavamos muito, mas nfo percebiamos que essa atitude do professor fazia
11com que nos esforgassemos cada vez mais e conseguir melhorar as notas e
12conseqiientemente o jeito de escrever. Seria muito diferente se ele ndo fosse exigente.

13Acredito que ele foi grande responsavel por ter passado no vestibular na
14Unicamp, que preza muito a redagdo. Além disso, me tornei mais critico com o que
15escrevo.

160s livros que tinhamos que ler, indicados pelo professor, também fizeram grande
17diferen¢a na minha vida. Depois da leitura, era aplicada uma prova sobre o livro, fazendo
18com que os alunos tivessem que 1&-los de um modo que conseguisse realmente entender
19¢ interpreta-los, e ndo ler por ler.

20Durante a 8" série (os livros mais importantes eram lidos nessa época), as provas
21eram substituidas por discussBes entre grupos, direcionadas pelo professor. Com isso, os
22livros eram entendidos mais facilmente ¢ o professor avaliava cada pessoa de uma
23maneira mais pessoa.

24As aulas de latim (7* ¢ 8%) que no comego pareceram, a todos os alunos, um
25pouco estranhas ¢ indteis, ajudou muito no entendimento de analise sintatica. O
26professor M. conseguia nos passar conhecimentos de portugués através de uma lingua
27considerada morta, de um jeito muito eficiente,

28Além disso me recorde um pouco das aulas normais. Em algumas delas, liamos
29textos dos livros didaticos. Cada aluno lia uma parte. N#o sei a verdadeira intengéio disso,
30mas lembro que quando um aluno nfo conseguia ler do jeito correto, respeitando a
31pontuagio ou a gramatica, o professor fazia com que a pessoa repetisse a frase,
32ensinando e destacando o erro. Talvez esse fosse um método facil de ensinar o uso de
33pontuagio, sem falar muito em regras. Pelo menos € o que eu fago quando escrevo, lendo
34com a entonagiio que pretendo dar a frase.

350utro método que ajudava muito no aprendizado era a corre¢do das provas. O
36professor trocava as provas e um aluno corrigia a do outro. Eu acho que era muito til,
37porque sempre surgiam dividas interessantes e o professor utilizava-as para explicar, de
38modo mais fécil, toda a matéria. Além do mais, tinha-se que prestar muita atengio por se
39tratar da prova de outro colega.

40Esses s@o alguns dos fatos que me lembro das aulas do professor M., contadas de
41maneira bem resumida, ja4 que cada uma delas possui muitos detalhes que seriam
42impossiveis de serem escritos e que muitos nfio me véem a mente no momento.
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430 que tenho a dizer sobre o professor ¢ que todos tinham enorme respeito por ele
44e isso contribufa muito para que ele conseguisse passar todo seu conhecimento para nés.
45Além disso, acho que seu jeito “rigido” de lidar e avaliar os alunos ajudava muito para
46que nods melhorassemos, sem haver acomodag¢es.
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1Bom, como estudei 7 anos com o M. acho que teve pelo menos duas fases do
2nosso relacionamento professor - aluno bem definidas. No Ensino Fundamental ele era
3um, no Médio, outro, vocé sabe disso!! Quer dizer, até a 8 ele era mais fechado, "bravo”
4quer dizer cobrava muito as tarefas, passava de carteira em carteira as vezes olhando as
Starefas. Fazia anotag¢@es, considerava participagdo na aula (ponto fundamental acho e niio
6cobrava sé na proval), corrigia falas, tudo dentro da sua matéria; fazia correlagbes com
Tassuntos gerais do noticidrio atual, mostrava a origem daquilo que ensinava - acho ele
8muito didético. D4 atengfo a cada pergunta sua, responde com seriedade, como se fosse a
9coisa mais importante do mundo naquele momento (e é porque é a sua pergunta). Detalhe,
10cobrava essa mesma seriedade dos outros alunos quando alguém fazia uma pergunta,
11sem risos e exigia a atengfio de todos. Era pontual. Nada de ir ao banheiro MUITAS
12vezes, em momentos “importantes de explicagdes” nem pensar!! Enfim o M. era o
13professor € nds os alunos. Na 8 série esse relacionamento comegou a mudar, me parece.

14Na verdade, o professor continuou sendo 0 mesmo e nds 08 mesmos na posi¢io
15de aluno. O que eu percebi é que nos tomamos mais amigos. Conversas fora do horério
16de aula no corredor proporcionaram isso também, pq antes ele era o professor intocavel e
17entdo ele estava ali falando como um qualquer conosco e até "rebaixando" seu
18portugués! Ficou mais sorridente, me parecia demonstrar mais espontaneidade, ou pelo
19menos forga-la, entende?!?!

20As aulas ficaram mais engragadas no E. Médio, quero dizer, mais espontineas. O
21M. continuou sendo o mesmo, encarando o trabalho com toda a seriedade de antes,
22horério, perguntas respondidas, novidades, contetido, explicagdes... enfim, mas com um
23pouco menos de cobranga. Ou melhor a cobranga até existia (bastante!) mas os alunos
24tinham mais seriedade me parecia, o que o fez relaxar mais e levar um papo mais de
25amigo, principalmente no 3°, em que s6 tinham 4 alunos sobreviventes lembra???!! Os
26herois, acho que por isso ficou mais light!! Tinham de sobreviver!!! Nfio cobrava mais
27tanto...

280 que achava legal também, era a capacidade que tinha de tirar do "nada" (de
29figuras, discussdes de livros, contos) , temas tfo reais, ¢ atuais para nés.... o poder de
30reflexio que tentava trazer para nds e despertar em nds, isso achei fantistico e
31aprendi bastante!! Me deu essa capacidade e pensava: o que posso encontrar aqui, do
32nada... at¢ me achava meio louco mas funcionava... pelo menos para agucar a reflexio
33um pouco!!
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1Falar do M. n#o ¢ facil, mas ele marcou muito minha vida escolar e até hoje tenho
2lembrangas de suas aulas. O primeiro dia nfio foi muito legal, fiquei assustada com o
3jeito que aquele professor se impunha na sala, sua postura era de dar inveja a qualquer
4fisioterapeuta, seu jeito de falar entfio! E seu modo de conduzir a aula! Ninguém pensava
Sem desafiar aquele professor, todo mundo prestando ateng@o.

60s dias foram passando, meu medo acabando e minha admiragéio aumentando, sé
Tpensava: “Esse professor sabe muito, ele é muito culto!”. Qualquer coisa que fosse
8perguntada, mesmo fora de sua disciplina, ele sabia, a resposta estava na ponta da lingua.
9Se ndo sabia, o que era raro, pesquisava e na proxima aula ali estava a resposta.

10NZo tinha o costume de ler, para falar a verdade ndo gostava. Todo comeco de
11ano vinha ele com suas listas de livros para os meses seguintes. No comego, um martirio
12ter que ler tanto. Depois tirava de letra aqueles livros que mais pareciam uma biblia. Fui
13tomando gosto pela leitura e hoje ndo passo um més sem ler pelo menos um livro.

14Apesar de toda minha admiragfio em um momento, no ltimo ano com ele, fiquei
15de recuperagdio em sua matéria por décimos de pontos. Como senti raiva naquele
lémomento! Tudo por causa do latim! Mas depois, durante a recuperagio a raiva foi
17passando e mais uma vez ele surpreende a todos com mais algumas aulas de dar inveja a
18qualquer professor de portugués! Aprendi o que eu achava a matéria mais chata do
19mundo e na faculdade ¢ nos cursos quando ha palavras em latim, eu sei o significado!
200brigada M. por ter sentido raiva naquele momento!

21Aquele que no comego parecia que ia ser um monstro de sete cabegas € que nunca
22se tomaria um amigo, com o passar dos dias e anos, se tomou um grande amigo ¢ um
23idolo.

24E gracas a ele que consegui fazer um colegial sem dificuldades em portugués e
25consegui entrar na universidade que queria e hoje tenho uma profissdo! Obrigada M.!
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1Para uma pessoa de exatas como eu, aprender Lingua Portuguesa nfio foi facil. O
2professor M. conseguiu realizar essa tarefa de maneira eficaz ¢ eficiente, de forma
3brilhante.

4Foram seis anos de uma relagio professor aluno, varias vezes misturada pela
Samizade fria e as brigas de adolescente rebelde. Por muito tempo demonstrei-me um aluno
6revoltado e que néio gostava da matéria, mas aos poucos e com muita persuasio, percebi o
7caminho certo, entendi que mais do que a matéria, as aulas do professor M. eram uma
8ligdo de vida.

9Desde quando estava nas séries da base (1%, ?, 3%, 4 séries) escutava virias histérias
10aterrorizantes sobre o professor M. “O professor M. é muito bravo, exigente e grita com
11a gente...” Ele ja ficou de pé em cima da mesa gritando com a gente e ainda bateu a
12porta”, eram as principais falas dos alunos mais vethos. Mesmo assim, tinha muita
13expectativa das aulas do M..

14Apds as primeiras aulas, chegava em casa e dizia com certo prestigio e orgulho
15para meus pais: “Hoje tive aula com o M.”. Minha mie dizia para eu prestar muita
16atenciio nas aulas, pois as provas eram muito dificeis (como se m#e pressentisse as
17futuras dores de cabega do filho).

18As primeiras provas foram uma loucura. A média era cinco e fiquei com cinco no
19primeiro bimestre. J4 no segundo, quatro e meio. No terceiro, cinco e meio. No quarto e
20ultimo semestre, cinco. Média final: cinco. Resultado: aprovado. Falas do professor para
2Iminha mée em todos os bimestres: “Seu filho tem potencial, mas parece que a nota
22maxima € cinco. Avise a ele que pode tirar sete, oito, nove”. Mas minha nota maxima
23parecia ser sempre a média, mesmo nos anos seguintes quando passou para seis. Minha
24maior alegria foi no 1ltimo ano, no terceiro colegial, quando consegui fechar um dos
25bimestres com sete (minha maior nota).

26E quando os alunos pediam mais nota para o professor M. a resposta era
27sempre certeira e exata: “N#o sou eu quem dou a nota, Sio vocés que tiram”.

28As aulas de Lingua Portuguesa eram bem claras. Matéria, leitura, discussio,
29exercicios e corregio, sempre que possivel uma aplicagio pratica. As melhores aulas,
30confesso ter sido as aulas de discussdo. Havia sempre um texto que trazia um tema e
31seguia uma discussio envolvendo todos os alunos.

32Logo quando entrel na faculdade, tive altissimo desempenho nas aulas de redacio
33empresarial. Sem divida, esse desempenho teve grande influencia das aulas do M.
34Hoje, tenho muito a agradecer ao professor, nfo sé pelas aulas e pelo ensino recebido,
35mas principalmente pela ligdo de vida, conhecimentos gerais, dicas e conselhos
36recebidos.

37Sempre quando encontro o professor M., conversamos sobre minha faculdade,
38minha carreira, sobre a escola onde o professor leciona.

39Assim foi a importancia do professor M., fundamental.
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1Quando eu enirei na quinta série no Colégio N. S. D., eu definitivamente detestava
2ler, e para minha infelicidade todo bimestre tinha uma leitura de livro para ser realizada e
3o pior,uma prova.

4Como se n#io bastasse tudo isso, o professor desta matéria (portugués), era o M,
Sprofessor esse que tinha muita fama na escola, fama de exigente.

6A principio eu morria de medo, achava que nio ia conseguir, imaginava ele, com
Ttodo respeito, “um bicho de sete cabegas™.

80 primeiro livro passado por ele, foi o Espido de Jupiter, {nunca esqueci), esse
9livro tinha 150 péginas era o maior livro que um professor tinha me passado porque até
10entéo os livros pedidos eram de 30, 40 paginas.

11Eu entrei em panico, me desesperei, € minha mae vendo o meu desespero, me
12ajudou, foi lendo o livro comigo, na verdade, ¢la lia ¢ me contava a histdria, alguns
13capitulos eu lia sozinha.No dia da prova eu estava nervosa, mas fiz a prova, € nio me sai
14t3e mal.

15Conforme o tempo passou, outros livros tiveram que ser lidos, e eu fui me
16habituando a eles, comecei a pegar gosto pela leitura e a reparar naquele professor tio
17 “bravo”...

180 tempo foi passando € meu medo foi virando admirago, comecei a reparar na
19inteligéncia do M., na forma como ele interpretava textos, livros, na forma como ele
20falava dos livros, nas inlimeras informacgdes passadas por ele. Ficava cada dia mais
21encantada com a propor¢do da sua inteligéncia,

220s anos foram passando, eu continuei a ser aluna do M., fii pegando cada vez
23mais ¢ mais gosto pela leitura. Até que conforme eu lia eu sentia cheire, imaginava
24cenas concretas, sorria, chorava, enfim, eu saia do mundo real e “entrava’ no livro.

25Esse meu contato forte com os livros se deu gragas ao incentivo que eu tinha a
26partir do fascinio pelos livros que o professor M. passava. Eu comecei a perceber, a
27entender de onde vinha tanta sabedoria, e o porque ele defendia tanto a leitura. Eu
28percebi que a cada livro que eu lia, a minha bagagem cultural aumentava.

29Eu s6 disse ao professor M. sobre esse meu gosto pela leitura na oitava série,
30quando ele apresentou um projeto diferente para nés. Todo livio lido nés tinhamos que
31nos reunir com ele e comentar o livro, ¢ ele nos ajudava a interpreta-lo, coisas que as
32vezes eu ndo via importincia ele me mostrava a grande importincia que tinha.

33Nessas discussdes eu me empolgava cada vez mais, cada vez mais eu “entrava”
34nos livros. E cada vez mais eu admirava tanta inteligéncia.

35Eu posso dizer que o M. ndo foi para mim sé um professor, mas sim um
36exemplo a ser seguido.
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ANEXO II

(Transcrigdio da entrevistas)
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1IM.: homem alto, inteligente, de personalidade forte (que tem opiniio e
Zargumentos para sustenta-la; “sabe o que quer da vida”). A primeira impressfio é de um
3homem bravo e chato, mas com o tempo percebemos que & apenas um professor exigente
4que visa nosso aprendizado. Uma frase que ele falava muito: o que vocés aprendem ndo &
Spara devolver ao professor no dia da prova”. Lembrar do M. é também pensar numa
6muralha, pois ele raramente faltava (ou seja, quase nunca ficava doente ou tinha
Tproblemas para resolver), parecia que nada conseguia vencé-lo. Era sempre pontualissimo.
8Impunha respeito.

9Quando alguém dava uma opinifio pessoal sobre qualquer assunto, ele questionava
10a pessoa (independente da sua posigio) para testar os argumentos da pessoa. E por fim
11ele dava sua prépria opinifio. Ele tinha seus momentos de humor, fazendo todos rirem.
12Porém sabia muito bem dividir as coisas: hora de aula‘horas de discussiio/hora de
13descontracio.

14At€ hoje eu lembro de coisas que ele falava. Tipo, as ligdes de moral que ele dava
15ainda sdo aplicadas na minha vida. E & interessante que deniro de portugués, nos
16discutiamos sobre assuntos diversos: violéncia, droga, amor, questdes politicas,
17econdmicas ¢ também relacionadvamos tais assuntos. Ele fazia a gente pensar sobre esses
18assuntos ¢ ter uma opinido ou pelo menos ter argumentos para nfo ficar em cima do
19muro. (por exemplo: nfic sou nem contra nem a favor do aborto, porque nfio acho certo
20tirar uma vida, mas hé estupro...). Chega uma época que vocé ja i& o texto, pensando no
21que o professor pode perguntar. Entdo ja defino o que achei ¢ o porque. Todas as
22perguntas que eu respondia ja imaginava o que mais ele poderia perguntar € ja refletia
23sobre,

245uas aulas seguiam mais ou menos uma rotina. Chegava sempre pontualissimo,
25pegava a caderneta e fazia a chamada (nome por nome), geralmente seguia
26religiosamente o livro (seqiiéncia de matéria) reforcando sempre com exercicios da
27gramatica (livro s6 com gramdtica que todos os alunos tinham). Os livros geralmente
28traziam um texto ¢ logo depois a gramética e questdes sobre. Entio, cada aluno lia um
29pedacgo do texto, havia uma rapida reflexéo ~ o professor fazia perguntas sobre o texto e
300s alunos davam opinifio e iam respondendo i medida que o M. ia “cutucando”. Entio
31faziamos os exercicios. Geralmente comec¢avamos na sala, mas acabava em casa.
32Portugués era uma das matérias que sempre tinha exercicios para casa e que todos
33procuravam manter em dia porque o professor cobrava. Além de tudo, ele cobrava do
34aluno a copia das perguntas no cademo (copia pergunta-responde; copia pergunta-
35responde) As vezes ele pegava alguém copiando tudo para depois responder e dava o
36sermio dele, porque niio era certo fazer assim! A corre¢io era semelhante: cada um lia a
37pergunta e sua resposta e se alguém tivesse divida era s6 levantar a mio e ler sua
38resposta que o professor ja corrigia. A gramdtica também era lida cada trecho por um
3%aluno e aos poucos o M. ia interrompendo a leitura e explicando, dando exemplos na
40lousa. A prova dele era muito longa, sempre com alguns exercicios que confundiam e
41quando ele dava aula de portugués e redagio (5* a 8* séries) a gramatica valia 5 e redagiio
425, somando as notas daria uma prova e depois tinha as notas das provas dos livros e se
43fazia uma média aritmética.
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44Na prova de redagio eram irés temas que vocé escolhia um. Os temas eram
45escritos na lousa pelo professor e geralmente era uma narragio, uma dissertaciio e uma
46descrigdo (eu acho). Era tema do tipo: “Era aniversario de Paulo ¢ uma coisa muito
47estranha aconteceu...” E a partir disso tinhamos que usar a imaginacfio, sem esquecer da
48gramitica. Todos tinham muito medo de colar nas provas dele porque ele era muito
49atento e ninguém nem imaginava o que poderia acontecer se ele pegasse.

S0A corregio da redagdo era feita pelo préprioc M. e entregue em dia. Ele era
S1muito eficiente porque com tantas classes dando aula, ele conseguia manter em dia suas
520brigagGes. Era muito responsavel. A corregdio da gramatica era feita pelos préprios
53alunos. O M. distribuia as provas trocadas, ou seja, cada aluno pegava a prova do
S4colega ¢ entdo comegava a corregdo oral que antes era explicada: “coloque um certo na
SS5frente de cada frase e em tal exercicio é um certo para o exercicio todo” (reproducdo da
S6fala do M). No final nds contdvamos quantos certos tinham e devolviamos. Entdo, o
S7professor conferia as provas ¢ juntava-as com a redagiio.

S8A relagdo dele com os alunos era bastante “respeitosa”, era bem professo-aluno
59mesmo. Nio que o aluno néo pudesse dar opinifo, tivesse que ficar calado a aula toda sé
60ouvindo, niio é isso; mas o aluno sabia respeitar hordrio de aula, hora de silencio, de
61leitura, hora de discussdo, vamos dar idéias. O M. até exigia nossa participacio em
62auia.

63Ele me marcou porque me ensinou muito, ndo sé em portugués, mas também na
64vida. Os “conselhos” que ele dava (era a opinidio dele que servia como conselho) sio
65utilizados até hoje. E o jeito dele falar... ele é tdo seguro de si, passando a idéia de que
66sabe de tudo. Eu lembro de quando ele falava que nés sempre temos mais o que
67aprender. Ninguém nunca vai saber de tudo. Talvez seja por essa posigio dele, por ele
68admitir esse tipo de coisa, que ele é tdo inteligente assim. Fico abismada com o tanto de
69conhecimento que ele tem. Se formos conversar sobre religido, ele d4 uma aula; se
70formos falar sobre adolescéncia, ele da dias e dias de aula; se formos falar sobre
T1tecnologia, ele da varias aulas; se formos falar de vida, ele d& uma liciio de moral.

72Uma vez, numa aula ele perguntou o que achavamos do esporte, e tal. O que me
73deixou surpresa € que ele disse que também achava muito importante ¢ que nés deviamos
74cuidar também do corpo, além da mente. E entdo, nZo sei se eu fiquei sabendo por outra
7Spessoa, por ele mesmo ou se imaginei que ele fazia academia. Achei tdo legal! Mas essas
T6coisas pessoais eu fui descobrir s6 no colegial. Nfo sei se é porque eu ja estava mais
77madura, se era porque havia poucos alunos ou se com o passa dos anos o M. foi se
78soltando mais.
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IM. fisicamente ¢ uma figura grande perto de vocé, quando vocé é pequeno. Sair da
2sua carteira para perguntar alguma coisa pra ele, era uma coisa muito dificil, porque a
3gente o via como uma pessoa séria. As vezes ele nem era tanto, mas pra gente ele era pelo
djeito que ele se impunha na classe. Ele criou essa imagem séria. Mas conforme vai
Spassando o tempo, da quinta até a oitava, eu acho que a figura dele vai mudando. na oitava
6Chega série vocé ndo tem mais aquela idéia que vocé tinha na quinta: que esta
Tencontrando ele logo de primeiro, mudando professor. Entdio vocé encontra com ele, e é
8uma figura que ainda coloca um pouco de medo em vocé, mas na oitava série ja é mais
9trangqiiilo; é mais um respeito que um medo.

100 papel deve foi importante, porque no colegial eu tive professores de portugués
I1n3o muito bons. Professor de redagio acho que eu tive uns cinco, no colegial inteiro,
12entéio ndo dava pra aproveitar o que ¢le falavam. Entiio eu aproveitei muito o que o Ma
13falava na classe. As redages que a gente tinha que fazer, sempre fazendo prova de
14redagdo. Isso me marcou mais. Até professor de porfugués (gramatica) trocou muito
15no colegial, ndo sei porque, mas trocava direto. E eu lembro das aulas que eu nem
I6prestava ateng@o, porque tudo que eles falavam eu lembrava das aulas do M., aquelas
17coisas de oragdo subordinada, entdo en nem prestava atengio do colegial porque eu ja
18sabia tudo, j4 tinha milhares de provas sobre o assunto. Por ter aproveitado as aulas
19dele, ele teve um papel importante na minha formagéo.

20N&o lembro muitas coisas das aulas. Mas eu lembro das provas dele, prova de
21livro, nos primeiros anos, era tudo escrito. Mas na oitava série eram aquelas discussdes
22em grupo. Eu lembro bastante disso, de ficar reunido na classe todo mundo conversando,
23e ele sempre estimulando a pensar no livro. Mas a aula dele era normal. Era bom que
24todo mundo ficava quieto, nfo tinha aquela zueira dos outros professores. Aula normal
25no sentido de que o professor fala ¢ todo mundo ouve; nfio ¢ assim: o professor fala,
26alguns ouvem e os oufros ndo estdo nem ligando. Ele fazia com que todo mundo
27prestasse aten¢do no que ele falava, Ele acompanhava os livros dele..... a tinica coisa
28ruim, era que quando ele ia dar exemplos na classe, quando ele estava falando de algum
29assunto ¢ ele ia dar um exemplo; ele dava aquele exemplo fécil, e chegava na prova ele
30colocava aquele exemplo pior de todos. As vezes ele usava uma frase de trés palavras na
J1lousa e chegava na prova ele colocava aquela frase imensa, um periodo. Nossa! Fra
32horrivel isso. Mas de resto.... ele fazia todo mundo ler ¢ isso era legal também. Tinha
33aqueles livros didaticos sempre com um texto. Ele pegava e cada um lia até o ponto final.
34Ai se a pessoa lia com intonagiio errada ele mandava voltar a frase inteira até a pessoa
35conseguir.

36A gente ficava aulas e aulas discutindo; um livro sé, acho que pegava duas aulas
37dele. (falando das discussées dos livros na oitava série). Era bom que a gente reunia em
38casa e voce nlo lia o livro por ler. Vocé tinha que prestar atengfio pra relacionar com a
39vida. Tinha aquela folha que ele entregava, um roteiro, € vocé tinha que relacionar tudo
40com o livro. Entfio vocé tinha que ler prestando atengfo. Af discutindo vocé percebia que
410 livro néio era so6 a histdria, vocé conseguia relacionar com outras coisas.

42Quando tinha prova dele, na outra aula ele entregava as provas pra cada um
43corrigir do outro e ajudava pra caramba. Porque vocé olhava, via qual era sua divida a
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44partir da resposta do outro. As vezes a pessoa tinha aquele erro absurde vocé perguntava,
45ai ele ia falando o que a pessoa errou e respondia a ditvida. Isso eu achava legal também.

46Fle enquanto professor era tenso, porque como eu falei ele ndo deixava a classe
47dispersar, como as vezes acontecia com outros professores, que virava maior bagunca na
48classe. Ele colocava respeito, s6 que esse medo, nfio era um medo que vocé nfio podia
49falar com ele. Mas era um medo mais ou menos que dava pra controlar. Se a gente ia
50bem na aula dele, tudo bem, mas se ia mal ai ele chamava atencio.

51A relagdo dele com os alunos eu acho que era boa, tanto que ele foi até nosso
32patrono de formatura. Ninguém tinha nada contra ele, as vezes era contra por ele ser
53rigido as vezes em prova, ninguém tirava mais que oito na prova dele, ai as vezes a gente
54tinha um pouco de raiva dele. Mas de outro motivo assim, nfio. Ele se dava bem com
55todo mundo, ninguém tinha aquele ddio que as vezes alguns alunos tem do professor. Se
56dava bem com todos, pelo menos com a minha classe.
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S3

1A imagem que eu tenho do M., ¢ a imagem do que um professor deve ser. Eu
2sempre lembro dele como o que um professor deveria ser, porque ele ¢ um professor
3altruista. E um cara que sempre tras coisas novas, relaciona com o momento politico,
4relaciona os conhecimentos com a matéria.

SAgora que estou dando aula, eu me espelho um pouco nele. Ele leva a sério o que
6faz. Vocé v€ muita seriedade e isso passa para o aluno. Ele ¢ pontual, é uma coisa boba,
Tmas faz uma grande diferenga; ele sempre chega na hora. Quando e¢le esta explicando uma
8coisa importante ninguém vai no banheiro, Vai ter prova, ele faz questio de dar os 6
9Yvirgula alguma coisa. Ele passa uma seriedade e vocé tem que aprender que depende
10muito de vocé também. Por exemplo, teve gente que reprovou por 0.2; mas ele ndo estd
11levando em consideragio s o que vocé fez ali na prova. Pra arredondar ou pra te dar 0.5,
12¢le lembra do aluno inteiro. Eu lembro que tinham varias discussdes dessas. Entdo se ele
13v€ o aluno aplicado considera isso e incentiva.

14Ele fazia um trabalho legal com figuras. Pegava uma figura do nada e comecava:
15%0 que vocé téd vendo aqui?” (reprodugdo da fala do professor M.} “Ah! Eu nio to vendo
nada, 16s6 um telhado, uma casa” (reprodugdo da fala do sujeito enquanto aluno); “ah &7,
mas e 17essa casa, essa janela quebrada, ndo demonstra que ela foi agredida?” (reproducdo
da 18fala do professor).

19At¢ a oitava série, ele se dividia em duas fases. Até a sétima ele era um professor;
20na oitava comegou uma mudanga; a gente ji ia se formar era uma responsabilidade
21diferente. Na quinta série vocé entra, ele ¢ o professor M.; todo mundo com medo.
22Mas eu ndo estava nem ai. Ele ia fazer o que pra gente? Bater na gente? Sabia que tinha
23que levar com seriedade. S6 que ele criou a postura dele, ndio foi uma pessoa que foi ld e
24falou como ele era. Ele criou o estigma que ele tem. Por um lado ¢ ruim, ele mesmo
25falava, eu lembro dele comentando na aula: “Todo mundo fala do professor M., eu ndo
26mordo. Eu s6 quero que vocés levem a sério”.(reprodugdo da fala do professor M)

27A leitura de livros.... eu gosto de ler muito porque ele me obrigou a ler. Eu acho
28que muito do que vocé é e da matéria que vocé vai gostar, depende do professor que vocé
29tem. Matemdtica teve uma época que a gente n3io gostava. Mas portugués com o M.,
30eu amei portugués, eu amo portugués. Mas acho também que tenho mais tendéncia pra
31linguas.

320 M. comentava que existe uma diferenca entre o professor e o educador. O
33professor chega 14, te passa a matéria ¢ fez a obrigagio dele. Mas ¢ preciso ser educador,
34como o M.; o educador vai te passar a matéria e te educar. Ele esta ali para te conduzir a
35vida, ele tinha uma defini¢fio, que vinha do latim, de educare, que significa aquele que
36conduz por um caminho. Ele falava isso e procurava fazer bem isso. E vocé acaba
37associando, eu vejo assim hoje, com pouca experiéncia, mas 21 anos ja nfio ¢ mais
38com 15, né? Se vocé me perguntar: as pessoas que marcaram sua vida? Ele é uma pessoa.
39S¢ voc€ perguntar pra minha irm3, que estd com 24 e hoje ¢ dentista, ela vai falar a
40mesma coisa; o M. é o melhor professor da regifio. E até pela formac#o dele mesmo.

41Teve uma vez que eu lembro até hoje, do piolho do Paulinho. Nossa, nfio tinha
42nada a ver com matéria, e ele fez questéio de falar sobre aquilo. Acho que nem deu aula.
43Ficou muito revoltado subiu em cima da mesa, ¢ fez um discurso sobre a situagfio. Isso
44porque ele era um educador e isso marca vocé. A minha vida marcou muito. Eu levo uma
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45pessoa como um exemplo. Por isso que eu falo que ele é um altruista, alguém que estd
46sempre buscando uma coisa nova. E o aluno, eu pelo menos, queria dar o retorno. Se
47voce tem um professor que ¢ sério, ele ndo estd brincando com vocé; entdo da vontade de
48dar o retorno, porque vocé esta 14 aprendendo. E as vezes me pego hoje pensando em
49algumas coisas do portugués que eu ndo posso escrever, pra quando for escrever. Eu leio
S0as coisas € logo vejo os erros, ndo pra ser chato, mas pra mim; pra eu aprender. Porque &
Sluma coisa que ele falava: “Vocé vai usar na sua vida, é pra vocé” (reproducgéo da fala do
52professor). E se vocé aprender, ele fazia vocé extrair a raiz. Aquele negbcio de achar o
53tempo verbal, pra vocé construir o futuro do subjuntivo: quando eu vir aquela pessoa ou
S4quando eu ver? Se vocé pensar no passado, por exemplo, viram, eles viram; ¢ tirando o
35armn fica vir, se eu vir. Quando eu vier ou quando eu vir? Se eles vieram, tirando o am fica
S6quando eu vier. Entfio vocé tinha a raiz do negécio, vocé sabia de onde vinha. Nio é uma
57coisa jogada, sem saber a l6gica ¢ de onde vem. E isso ajuda também pra sua vida, vocé
58se torna um cara questionador. E eu tenho muito ele como exemplo nesse sentido; ele
59quer saber um negdcio, ndo € que ele € chato, mas ele quer saber da onde vem. Mas se a
60pessoa ndo tem argumento, como ela sabe? Ela estd afirmando uma coisa de outra
61pessoa. Vocé ate pode afirmar, mas aprende de onde vem, né? Tenta aprender.

62Quando a pessoa perguntava alguma coisa: “Mas o que vocé quer saber?”
63(reprodugio da fala do professor). “A nfio entendi” (reprodugfio da fala de um aluno
64qualquer). “Mas nio entendeu o que? Que parte? Por que ndo entendeu?” (reprodugiio da
65fala do professor). E uma coisa que tinha que ter uma base e isso vocé leva pra sua vida.
66Voce vai fazer alguma coisa € comega a se perguntar: “Qual objetivo? De onde saiu
67iss0?”.

68No colegial ele mais aberto com os alunos, nio sei se porque a gente era maior,
69mas acho que foi uma fase da vida dele. No colegial ele procurou estar mais proximo da
TOgente, quebrar todo esse estigma de quinta/sexta série. Ser um amigo. Quando alguém
71falava alguma cotsa engragada ele ria, gargalhava na aula. Isso me fez gostar mais dele.
72Sempre tratei ele com muito respeito, mas eu brincava com ele. Até as pessoas me fala:
73*Vocé falou isso pra M.?” Falei, e dai? Ele ¢ o professor mas ¢ gente também com
74nés. E claro que se vocé der relaxo com ele, ele vai puxar seu tapete, ele vai te dar
75bronca. Mas se vocé for uma pessoa normal, ele vai ser o cara mais legal do mundo. Ele
76esta vendo se vocé esta interessado, se vocé quer aprender. E que ele impunha respeito,
77chegava na hora, e isso marca bastante. S3o detalhes mas que vao fazendo a diferenga.
78Um professor que chega atrasado, vocé ji comeca a relaxar.

79Da quinta a sétima série ficava um negécio mais sério, mas ele também brincava.
80Na quinta série como ele recebeu a gente, vocé lembra? Falando os nomes: “Qual € seu
81nome?” Ah! E Angela. “Ah, Angela; Angela vem de tal lingua e significa isso.” Porque
82ele ja quis “quebrar o gelo”. Ele ja sabe como os alunos véem e quis mostrar que estava
83aberto a amizade, eu acho, é a minha visio. E depois no colegial, as vezes a gente
84encontrava ele 14 fora, ele brincava com a gente.

85As aulas de latim, eram uma coisa que todo mundo achava idiota, eu achei idiota,
86mas pensei “deve ter alguma coisa”. Eu gostei, a reflex@o que vocé fazia.....eu falei “esse
87cara tem que saber o que ele esta fazendo, entfio, vou atrds” (no sentido de acompanhar o
88professor). E pra mim foi bom.

89%Uma coisa que ele falava que me marcou muito: “Vocé vai aprender escrever
90portugués como? Escrevendo. Vocé vai aprender chutar bola chutando”. SZo esses
91detalhes que ficam na sua mente. Ele sempre exigia que a gente copiasse. As vezes
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92¢stava cansado, nfo queria copiar, mas na aula dele fazia questfio de copiar tudo. E vocé
93seguia o exemplo da pessoa que vocé sabe onde esta indo. Se vocé sabe onde esta indo,
94voce vai atrés, se sente seguro pra seguir. E vocé sabia que ele ia te conduzir.

95Ditado papagaio, aquilo que ¢le fazia, era uma coisa bobinha. Mas marcou. Era
96na quinta série, ele ditava uma palavra e um aluno tinha que repetir; cada um repetia uma
97vez a palavra ¢ ele chamava de ditado papagaio. Era uma coisa legal. Era engragado,
98cada um esperava sua vez e sempre escrevendo. Por exemplo ele falava (pra vocé
99aprender vocabuldrio) exceder. Al alguém repetia, todos copiavam e depois na aula
100seguinte ou na mesma aula, ia corrigindo na lousa.

101Ele chamava os alunos pra ir pra lousa, isso eu também acho que era uma coisa
102legal. Outra coisa: o aluno tem que ver que o professor vai devolver, ou seja, dar um
103retorno. Ter um objetivo, criar objetivos. Até na educagio fisica, pra vocé passar o
104ireinamento para uma pessoa, ela tem que ter objetivo, sendo ela vai ficar treinando ¢
105vai desanimar, pensando: “E dai? Pra que? O que eu fago com iss0?” A pessoa tem que
106ter um alvo. Quando vocé ia ler livro, vocé ia ter o alvo de entender a histdria e
107aprender um pouco mais, vai ter a prova. Aprender os radicais gregos ¢ latinos, por
108qué? Porque de repente na sua profissdo vocé vai usar muito. Cada um vai atras de uma
109area, eu gostava da éarea dele. Eu gostava muito. E acho que sem portugués vocé nio vai
110aprender histéria, matemaética.... ele falava isso, ou pelo menos vocé vai ter mais
111dificuldade pra aprender. Pra entender um texto de geografia e histéria por exemplo,
112vocé ia 14 e fazia a analise sintatica quando nfio estava entendendo, que ele falava; isso
113fez muita diferenca na faculdade. O pior aluno do M. que deve ter saido sempre
114com 5.0, acho que € um aluno que vai chegar na faculdade, com relagdo ao portugués
115vai falar: “Eu ja vi isso™. Ele tinha compromisso com o contetido e com o aluno.

116Ele fazia ligagiio com as oufras matérias e vocé ia pra outra aula de repente “Ah!

117Eu vi isso” E isso que ¢ altruismo eu acho. O cara vai atras de coisas novas ¢ ele injeta,
118d4 uma injegfio de incentivo parece. Te impulsiona pra buscar coisas novas também, te
119provoca, pra vocé também querer. Isso que eu acho que é o papel do professor, conduzir
1204s coisas novas. Ndo € a gramitica pela gramatica. E que nem o Pascoali, ele da
121exemplos do dia-a-dia. O M. lia muito Pascoali, ele falava muito dele. Foi uma
122coisa que me fez 18-lo também. Ele é um cara muito ponderado (falando do M),
123acho que o equilibrio, outra caracteristica muito importante é o equilibrio. O M.
124nem tinha tanto, mas ele falava disso. Por exemplo se o cara falar: “e quando eu vim
125aqui”. Ndo ¢ quando eu vir? Mas pera ai, na linguagem oral isso & permitido, mas
126vamos escrever direito, sem ficar corrigindo, tendo os limites.

127Ah, outra coisa que ele falou também, vocé aprender os varios niveis de
128linguagem e saber colocar. Vocé ndo vai falar com o pipoqueiro (eu lembro até do
129exemplo), da mesma forma que vocé fala com um juiz. “Meritissimo estou aqui agora
130em vossa presenga e gostaria da importancia de algumas pipocas, nesse saco médio,
131para que eu possa fazer o meu alimento gastrico e me manter sobre essas pernas para
132que eu possa caminhar e voltar para minha casa e ter energia para o préximo dia de
133trabalho” (simulagdo de uma conversa com um pipoqueiro com um vocabuldrio usado
134para se dirigir a um juiz), “Ou, da uma pipoca ai”. (simulag@o de como falamos numa
135/inguagem coloquial). Entendeu? Vocé fica uma cara mais flexivel. Ele te passava isso,
136a dindmica da vida.
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137Acho que o que mais eu gostei, a base, foi da quinta a oitava série. Oitava série
138foi muito dificil, negdcio de ora¢fio subordinada... eu gostei. Colegial foi mais uma
139reprise, mas ele ja era outra pessoa, um cara mais espontineo, extrovertido, mais
140préximo, né? Acho que foi ele que me falou, que vocé tem que partir de um ponto, e
141ele fazia isso, partir ndo do seu ponto de vista. Por exemplo, eu vou ensinar uma
142coisa que eu vi na Europa; como chutar a bola: o holandés estava 14 no buraco ...
143Nio, eu partir de um exemplo seu: 14 na rua do seu bairro, nio tem uma pedra, vocé
144tira a pedra e chuta. Muitas vezes a pessoa nem sabe do que vocé esta falando. Partir
145do conhecimento que a pessoa tem, que o aluno tem. Entfo aproxima mais de vocé.
146E parece até que o professor se interessa pelo seu meio.

147Faz sentido pra vocé. A partir do momento em que a sua visdo é levada em
148consideragio aquilo se toma mais proximo. E vocé tem que saber de onde vem, ter
149exemplos concretos.
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S4

INo comego, quando a gente entrou no Montessori, a imagem que eu tinha dele, era
2de um carrasco, um monstro, um bicho de sete cabegas. Mas com o tempo um grande
3amigo, um grande professor e um exemplo de vida.

4Por que um exemplo de vida? Porque o cara é fera. Tudo o que ele conseguiu do
Sque ele era.... pra mim no comego, quando eu tava aprendendo a ler e escrever ele era um
6exemplo de vida. Imagina! O cara sabia todas as linguas, falava corretamente eu ficava
Tnas nuvens com ele. Nesse sentido que ele foi um exemple de vida.

8Além da educagio fundamental de aprender a ler e escrever, o M. teve um papel de
9amigo mesmo. Apesar daquele jeito bravo que ele tinha, a gente pensava que era uma
10pedra de gelo, ele era um grande amigo. Nio parecia, mas era um grande amigo. Ele
11me ajudou muito pra decidir o que eu queria fazer de faculdade. Eu conversei com ele
12sobre fazer uma faculdade, porque eu tinha medo de prestar Fuvest, tinha medo de
13prestar Unicamp porque é um bicho de sete cabegas. E ele me disse: “Nio, no é assim,
14voc€ tem capacidade”. Ele sempre me orientou. Ele sempre estava por trds de mim,
15porque eu estava muito insegura. Ai ele deu um empurriozinho,

16Aula do M.: comegava em ponto. Se era sete ¢ dez a aula, sete ¢ nove ele
17estava 14, entrando na sala, arrumando o materialzinho dele. Sempre organizado; letra
18impecavel, letra de professor de muito tempo. Ele conduzia a aula de maneira perfeita.
19N&o tinha como os alunos fugirem daquilo, porque tinha professores que vocé
20conversava a aula inteira; e tinha professor como ele, vocé nfio conseguia nem piscar,
21ndo dava tempo. A aula dele era dindmica. Vocé participava como aluno das aulas; ele
22fazia com que vocé participasse sem que fosse uma obrigagio; vocé acabava
23participando mesmo que nfio quisesse, porque nfo tinha aquela obrigagio de participar,
24mas era nessas horas que vocé aprendia. Eu lembro até hoje, eu nunca mais esqueci
25disso. Uma vez ele falou: “De quem que & a vez?” e eu falei: “E eu” e ele falou: “Nao & é
26¢u, mas sou eu” e nunca mais eu esqueci. (Comentdrio feito com muitos risos). Sempre
27que eu vou falar alguma coisa eu sei que sou eu, a partir daquele momento eu aprendi
28que era sou eu. E ndo foi sé com esse erro, todo mundo, sempre quando falava alguma
29coisa errada, ele sempre tinha que falar perfeitamente. Entfio todo mundo ia aprendendo
30alguma coisa com o erro dos outros.

310 M. enquanto professor era muito sério. Quase nunca dava risada, muito
32raramente dava risada, e era mais final de ano. Acho assim, que ele tinha aquela
33obriga¢do como professor, ensinar e a gente ali de aprender. Chegando final de ano, que
34ele via que j4 tinha feito todas as suas obrigagdes, cumprido com suas metas € a gente
35tendo alcangado nossos objetivos, ele dava aquela relaxada e passava a ser o “M.
36legal” que a gente falava, que dava risada, que brincava, que participava da formatura.

370 M. sempre foi o Professor intocavel, né? Sempre assim, ele 14 ¢ os alunos
38aqui, mas atendendo a todas as necessidades dos alunos. Na escola ja se tinha a idéia do
39M. chato, do M. intocdvel, mas a gente foi quebrando essa barreira. Eu fiz da quinta a
400itava série com ele, e a gente foi tendo mais amizade,

410s livros eu amei. Porque ele me fez gostar do habito de ler. Eu nfo tinha o
42habito de ler, ninguém aqui em casa tinha. E todo més tinha que ler um livro porque
43tinha prova do livro. Foi ai que eu aprendi a gostar de ler. E hoje eu niio passo um més
44sem ler um livro.
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45Mas vocé acha que a obrigacdo de ler criou o hdbitoe? Acho que nio foi a
460brigacdio. Eu ndo sabia que era gostoso ler, eu nunca tinha experimentado. E acho que
47atraveés da obrigagdo eu aprendi a gostar de ler. Tem gente que vé& como obrigagiio e nio
48gosta de ler de jeito nenhum, e eu ndo. Eu vejo como um hoby, uma coisa gostosa, que
49¢esta aumentando sua cultura, aumentando seu conhecimento, sé vai fazer vocé crescer a
S0leitura, por mais idiota que seja, s6 vai fazer vocé crescer; alguma coisa vai acrescentar.
51Eu ndo tinha o habito e agora eu tenho.

52Alguns momentos que marcaram: meu primeiro dia de aula com o M., O M.,
53entrou com os livrinhos debaixo do brago, foi 14, comegou a falar de uma maneira que
54ninguém entendia, todo mundo ficou de boca aberta, né? Imagina, O M.! A prova dele,
55cinco seis folhas de prova. Tinha duas folhas no cademo pra estudar e seis folhas de
Séprovas pra fazer, né? Provas que vocé conseguia participar, conseguia aprender mais
57ainda com a prova. Lembro do dia que ele me chamou a atengfio, do Gltimo dia de aula. E
58sempre assim que precisava de alguma coisa corria pra ele. A linica matéria que eu nio
S9tive dificuldade no Anglo, foi portugués.

60E lembro da minha formatura que ele foi nosso paraninfo e depois ele foi jantar
61com a gente e foi ai quando quebrou de vez a barreira. Este € o M. !
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S5

1Bom, ¢u néo era um dos melhores amigos do M., porque a gente sempre pensava
2em conflito. Mas a imagem que ele deixou em mim, sempre que falo dele lembro de uma
3rocha. N¥o sei porque, mas acho que porque ele tinha uma personalidade muito forte,
4entdo as idéias dele era muito bem formadas, ele tinha bastante persuasfio. Entfo eu vejo
5ele como uma rocha, nfio aquela rocha que destrdi, mas aquela rocha maciga, aquela
6rocha sustentivel, que sustenta a sua palavra, que sustenta seu posicionamento.

70 papel dele na minha vida, acho que sem divida, toda vez que estou escrevendo
8um texto, uma redagdo, seja numa prova ou qualquer outro Iugar eu lembro deie. Sem
Oduvida ele me ensinou a escrever; tudo o que eu sei hoje foi ele que me ensinou a
10escrever. Até fago comparagdes quando estou na faculdade, quando pego textos de outros
11alunos ou texto até de pessoal formado e vejo a diferenga e vejo algum detalhe que ele
12falava “n%o usa isso agora, usa isso. Nido é melhor vocé comegar assim, € melhor
13assado”. Sem ddvida nenhuma o que ele representou foi na minha escrita. Foi um papel
14muito importante porque eu uso diariamente a escrita.

150utro aspecto importante que o M. teve foi ensinar a falar. Sempre tinha,
16principalmente no colegial, as aulas tipo uma palestra que a gente tinha que dar. Nao sei
17se na oitava ou primeiro colegial teve o uso de uma miisica e tinha que falar da misica e
18foi muito Iegal. Eu estava lembrando até esses dias. E a gente tinha que falar e dar o
19nosso posicionamento, sé que tinha que se colocar numa posigdo ¢ sustentar aquela
20posicio ¢ isso me ajudou muito na faculdade. E toda vez, parece brincadeira, porque meu
21génio ¢ o do M. néio batiam; mas toda vez eu lembro do M. quando estou escrevendo, ou
22quando estou palestrando algum assunto.

23As aulas do M. eram muito claras. Ele ensinava uma tal matéria dava
24exercicios € no final do capitulo tinha um texto que a gente discutia. Ah! Nessas
25discussbes era brincadeira, eu discuta mesmo. N#o agressdo, sabe, mas era bastante
26discutido o texto. Eu sempre tinha uma posig#io diferente; acho que um ou dois anos que
270s génios se bateram. Mas o resto era sempre génios contrarios, a gente tinha uma
28posicio totalmente diferente. Af eu falava, ele retrucava; eu dava uma posigiio, ele dava
2%outra; e ele sempre tinha argumentos a mais, ¢ como eu tava aprendendo ainda, ficava
30dificil pra mim, né? Mas sem duvida me ensinou bastante, muito, muito mesmo. Acho
31que as aulas que eu mais gostava eram as aulas de discussdo, eu nfio gostava dos
32exercicios, ndo gostava da matéria, eu adorava as aulas de discussfo; pra mim eram o
33maximo.

34Enquanto professor, ele era o nosso diciondrio, né? Sabia tudo, toda davida.
35Engragado, eu ndo vou lembrar a palavra. Mas teve uma vez que eu perguntel pra ele
36sobre uma palavra, ele ficou pensando, pensando..... ai enrolou, acabou a aula;. E eu até
37tinha brincado com o pessoal “salvo pelo gongo™ (reprodugdo da propria fala na sala de
38aula) porque ele sempre falava isso pra gente. E acabou que, na aula seguinte a primeira
39coisa que ele foi falar foi “6, a palavra que vocé perguntou a aula passada, na hora eu
40estava em duvida, pesquisei € tal tal tal, deriva de tal lingua, 14 do grego, do latim”

41As aulas de latim, quando ele comegou a dar aulas de latim, poxa era demais! Até
42hoje o pessoal fala, “porque tenho que aprender latim?” Hoje eu falo, “eu sei porque”. E
43todo mundo reclamou na época, ¢ eu fui um dos que mais reclamei. 86 que ele conseguiu
44provar que aquilo era importante. E além de conseguir provar, hoje eu vejo, o

71



45desempenho a mais que eu tenha na faculdade, vem sem diavida das aulas de discussio
46do M., das redagdes que eu fiz com ele. Todas as regras gramaticais que eu aprendi, eu
47ndo esqueci. I isso foi importante, porque ndo foi s6 decorar pra prova, hoje eu sei. As
48vezes o pessoal pergunta porque se escreve CA BE LEI REI RO, e eu falo que isso na
49sexta série eu errei num exercicio, eu lembro até hoje o dia que eu errei, e nunca mais eu
50vou esquecer que ¢ CA BE LEI REI RO, nunca mais, eu tenho certeza que tem i em todo
S1lugar.

52A relagdio do M. com os alunos era assim: a gente comecou a ter aula com ele
53na sexta série; na quinta foi com outra professora; entio ndo sexta série foi uma relagiio
S4mais fria, foi um susto. Todo mundo falava, “ah, vai ter aula com o M., nossa, olha
SStem que tomar cuidado” Porque o pessoal ja fala do M.; os alunos que ja estdo na
S6frente falam até..... Eu estava ansioso pra ter aula com o M., e a relagiio foi bem fria no
S7comego. Depois até chegar no colegial, a gente deu risada, ele ficou muito mais
S8extrovertido. Até o dia que eu descobri que ele tinha uma tatuagem, ai caiu meu mundo,
59eu ndo acreditava. Eu ndo acreditei, eu fiquei super surpreso. Eu niio cheguei a ver, ele
60nio mostrou ¢ claro, vergonhoso. Mas foi muito engragado, porque ele ficou timido.
61Sempre quando a relagdio era com ele, ele ficava timido, quando entreva em assuntos
62pessoais. Mas ele sempre foi extrovertido, sempre brincava com o pessoal, acho que isso
63foi demais. Sem duvida essa foi a melhor parte, ele brincava, Fazia brincadeiras
6dinteligentissimas e a0 mesmo tempo acabava ensinando. Acho que sem divida a relagéio
65dele com os alunos, principalmente no final, dando dica pro vestibular. Porque a Raissa
66¢ra, vestibular, vestibular, vestibular, porque no final do ano vai ter vestibular. J4 M.
67 “isso vocés vio aprender pra vida, sé que vocés viio precisa disso um pouquinho agora,
68porque vio fazer uma prova ai no final do ano”. Sem duvida o M. foi fantastico.

09Teve até um dia que ele tropegou na classe, quase caiu, mas ficou vermelho, roxo,
70abodbora, laranja, azul.... foi muito engragado. Ai ele fez uma piada, a gente comegou a
71dar risada, ai entrou na discussio de acidentes do trabalho e acabou indo a aula inteira e a
72gente ndo fez matéria e teve que correr depois. Mas foi muito legal. '

73A relaciio dele com os alunos, principalmente com a gente no final foi fantastica.
74Mas isso mais no final; ele sempre comega meio distante e depois com o passar do
75tempo, até com as aulas de discussfo, ele vai se soltando mais. Porque os alunos j4 sdo
76soltos até demais e com o passar do tempo ele comega a se entrosar mais. Tanto dentro
77da sala de aula quanto fora da sala de aula ele era uma pessoa fantéstica. Nossa! Teve um
78dia que eu vi ele tomando caipirinha num barzinho em Campinas, acho que era! Ai na
79sala de aula ele chegou no dia seguinte e falou assim: “E o pessoal pensa que eu sou
80professor dentro e fora da sala de aula, fora da aula eu nfio sou professor, eu tomo
81caipirinha, eu converso com os amigos, eu brinco” Acho que isso foi na oitava série, e
82acho que a partir dai j& mudou realmente. Tenho até saudades dele hoje. Muito bom
83professor. Sempre que eu vejo ele procuro conversar, porque conversar com ele ja é uma
84licdo.

85Nossa! Eu odiava ler os livros. Eu deixava tudo para Gltima semana as leituras.
86Mas hoje mudou completamente. Minha mie olha para a cabeceira da cama ¢ niio
87acredita, tinha oito livros 14, livros grossos. E eu aprendi a ler, ndo sé ler. Porque antes eu
88lia, lia o livro inteiro, mas e ai? Espera deixa eu ler de novo. Eu nio entendia nada.
89Nossa, hoje uma leitura é muito mais fécil, leio, eu ji sei, ja faco uma anotagio, coisa
90que ele sempre falava pra fazer, vou pesquisar alguma divida; procura em outros livros
91as vezes uma duvida. Hoje ta totalmente diferente. 14 na faculdade a gente tava fazendo
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92uma média, a gente 1& 50/60 paginas por dia, muita coisa. Poxa! Aprendi a ler. O M.
93me ensinou a ler, falar e ler, sem divida foi completo. Foi um dos melhores professores
94que eu ja tive, sem diuvida nenhuma, sem medo de errar.

95Eu também fiz linguagem pictérica na oitava série. Eu era meio artista plastico,
96porque visualizava as coisas que ninguém conseguia enxergar. Nossa, se tinha um pingo
97num lugar distante, significava um ponto excéntrico, uma forma ou uma disforma.

980ntem eu tava pensando. O M. é sempre assim: a gente pensava “o que eu vou
99falar para agradar ele”. E ele nfio queria isso, ele queria ouvir a nossa posigio. E
100quando eu aprendi 1sso, nossa, deslanchei; porque eu ficava preocupado com o que ele
101queria ouvir e néo era isso que ele queria. Isso eu aprendi no colegial, um pouco tarde,
102mas pelo menos aprendi. Uma hora eu tinha que aprender. E foi incrivel, sem duvida
103nenhuma.
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S6

10 bom, o cara, o ser; esse ¢ 0 M.. Sempre foi, desde a primeira aula. Tanto ¢ que
2quando ele entrou, eu tinha medo.

30 papel do M. na minha vida foi: eu aprendi a gostar de ler, admirava demais a
4inteligéncia dele; en queria copiar, queria ler mais, saber mais, pra chegar no “dedfio do
Spé dele”; pra poder conversar com ele. Ele sempre foi um dicionario ambulante, aquela
6pessoa que sempre sabe tudo. Vocé poderia perguntar o que quisesse.

TNo comego das aulas de Latim, eu sempre tive dificuldades em latim, mas ele me
8ensinou a ligar o latim ao Portugués. Ele sempre falava que o latim ia me ajudar no
9Portugués. E comecei a perceber isso, € acontece até hoje com palavras derivadas do
10latim, entendeu? Tudo o que ¢ele falou que 1a acontecer, realmente aconteceu. E tanto o
11Portugués quanto o latim, eu sofiia, sofria na méo dele, mas eu adorava! Eu tinha
12vontade de cada vez melhorar mais, exatamente pela figura que ele me passava, de saber
13mais. Eu queria saber mais pra, assim, chegar mais ou menos perto dele.

14Quando teve aquele projeto da Nestlé de leitura, que ele me chamou pra ser
15lider... porque eram varios livros e cada grupo de 4 ou 5 pessoas lia um livro; e cada
16grupo desses 5 tinha que ter um lider; e ele me chamou pra ser lider. Era o livro “O
17Cortigo”, eu lembro até hoje. Entdio pra mim, isso foi muito importante porque era “o
18cara” me escolhendo pra ser lider de um trabalho dele. Entéo pra mim foi demais; eu me
19envolvi bastante, até porque eu queria mostrar pra ele, “pro cara”, que eu podia chegar
20um pouquinho perto dele.

210 que ele ainda representa na minha vida ¢ isso; ficou essa imagem de vocé saber
22de tudo um pouco, vocé estudar pra isso € ser bom no que vocé faz. Porque todo mundo
23fala: um professor de Portugués. Mas ele nfio é um professor, ele é o professor. E nfio &
2456 de portugués, € o professor de latim, é o professor de francés, de histdria, de
2Smatematica.... tudo ele sabia. Entdo ele é bom no que ele faz. E isso € uma coisa que eu
26carrego comigo porque eu quero ser a nutricionista, a boa; uma coisa que ele €.

27As aulas do M. eu lembro que quando ele ia entrar em sala, eu ficava morrendo
28de medo. Porque ele corrigia exercicio, passando de aluno em aluno e cada um falava a
29sua resposta. Entdo eu morria de medo do meu ta errado, dele dar uma bronca. Mas era
30totalmente ao contrario. Porque se estava errado, ele explicava o que estava errado. Eu
31queria ser boa, eficiente. Nas aulas dos outros eu era solta e na dele nfio, eu era a aluna
32exemplar. Eu queria que meu exercicio estivesse certo.

33Ele era um professor sério, mas as vezes ¢le brincava. Até quando ele brincava e
34comecava a rir, a gente ria uns trés minutos depois, pensando “Ai meu Deus como isso,
35n€? Sera que ele ta rindo mesmo? Sera que ¢ pra rir? Ele era uma pessoa muito séria, mas
36eu ficava muito encantada nas aulas dele, porque na maioria das aulas dele, ele me
37surpreendia. Porque em uma coisa que ele ia explicar, pegava coisas “nada a ver”, que eu
38imaginava que era ‘“nada a ver”, e ele trazia e na verdade tinha “tudo a ver”.

39Eu me lembro que uma vez eu perguntei o significado de uma palavra pra ele. Eu
40n3o lembro a palavra, mas eu sei que ele virou pra mim e disse que ndo ia responder. Ele
41falou: “Procura no dicionério. E a tinica forma de vocé aprender, porque se eu falar vai
42ser facil pra vocg; seu cérebro ndo vai trabalhar pra isso, entio vocé néo vai aprender
43cssa palavra”. E ai toda vez que eu tenho divida de uma palavra, eu nfio pergunto, eu
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44pego no dicionario. S6 se for assim, uma coisa extremamente de urgéncia, mas
45geralmente eu vou no dicionério, porque foi uma coisa que ele me ensinou.

46Acho que ele era um professor que impunha muito respeito, demais. Os alunos
47mais bagunceiros, todos na aula dele tinham que dangar conforme a musica dele. Porque
48assim, tem professor que ndo tem dominio sobre a classe, entra, ta tentando explicar a
49matéria, a classe t4 derrubando, ninguém consegue prestar atengdo porque o barulho €
S0muito. B na aula dele nfio tinha isso, ele entrou o barulho acabou. Se¢ vocé estava
51dormindo ele tinha uma forma delicada de te acordar “Ta interessado na aula...”. Ele era
52satirico as vezes, de uma forma séria.

53A relagfo dele com aluno.... acho que era assim: ele era o professor € o aluno era
540 aluno. Mas ele sempre dava espago pro aluno tirar dividas, normal. Mas € porque tem
S5professor que vocé tem liberdade pra certas brincadeiras, tem bastante liberdade e perde
56um pouco dessa coisa de professor e aluno. Com ele nfio tinha isso, ele era um professor
57aberto pra questdes da aula, nada pessoal. Vida pessoal dele, eu pelo menos sei muito
58pouco € o que sei € porque os outros falavam. E se fazia muito comentario €xatamente
59pelo mistério, porque ninguém sabe. Eu sei que ele era casado ¢ tinha trés filhos, so. Ea
60unica coisa de concreto que eu sei, mas o resto que falam eu acho que chega a ser boato
61lexatamente pelo mistério da coisa. Porque ele é um professor que na aula, mesmo fora,
62assim dentro da escola, a vida pessoal dele nfio existia, era dele.

63Ele era um professor extremamente didatico, extremamente competente. Tudo ele
64passava na lousa. Eu acho que no M., uma coisa que me marcou muito € que ele era
65um professor tradicional. E eu sempre gostei disso. Quando eu entrei em escola de rede,
660 M. me fez muita falta. Porque ele nio era de ler, ele era de colocar na lousa e
67explicar detalhadamente tudo o que ele fez. Era um professor que a sua divida ele
68resolvia. Sempre entregava todas as provas. Ele as trocava na hora da corregfio € isso me
69matava de vergonha, porque eu morria de medo de ir mal. As vezes eu ficava pensando
70“com quem serd que t4 minha prova?”; ficava rezando pra minha prova sair com a minha
71melhor amiga pra ndo ter problema, de ndo passar vergonha.

72Eu lembro do caderno de redagfio. Eu fazia flor no meio da folha, ai eu pintava
73clarinho ¢ escrevia a redagfio por cima. Toda aula ele dava um viste no caderno, toda
74aula ele me elogia e eu achava lindo. Eu nunca fui caprichosa, mas no caderno de
75redacio, no cademo dele em geral eu era bastante; tanto de latim, quanto de portugués ¢
76redagio. Eu tinha todas as declinag8es, tudo separadinhe; eu tinha folha de almago com a
77declinagio masculino, feminino e neutro; uma de vocabulario, em azul e vermelho
78sempre. E era mais com ele, porque eu nunca ful muito caprichosa.

790 M. era uma pessoa extremamente intensa. Uma pessoa que ou vocé ama ou
80voce odeia. E uma intensidade de tudo o que ele faz. Mas impressio que eu tenho é
81que mesmo quem odiava na época amou depois. Eu acho assim, que o odiava entre
82aspas. Enquanto era aluno era exatamente por isso, porque ele era um professor que
83exigia de vocé, Era um professor que eu imagina “Meu Deus quem tirar dez com esse
84cara”. Ele falava que cobrava 100%, porque a gente s devolvia 50%. Dez com ele niio
85existe, era uma coisa impossivel. Todo mundo, acho que tinha um certo medo. Acho que
86todo mundo via o tamanho da inteligéncia dele, sei la. Pensava “Meu Deus, por mais que
87eu estude, eu nfio vou conseguir” entdo acho que esse 6dio, na verdade n#o era um édio,
88era um medo. Acho que nfio chegava nem ser tanta dificuldade na matéria, porque ele
89esclarecia demais. Era uma dificuldade misturada com medo, entfo atrapalhava tudo. E
90depois no futuro, quando nio precisava mais passar por esse estresse de prova do M., de
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91livro do M., de nota do M., ai parou pra pensar no que o M. fol importante na vida. Ai
92¢sse 6dio virou amor. Nossal Vérias coisas, que no terceiro colegial, no vestibular
93ninguém sabia e eu sabia por causa da aula do M.. Professores de Portugués.... sempre
94tive professores, porque o professor foi ele. Nunca nem dava atengdo para os meus
95professores de portugués, que ndo foram o M., porque tudo o que eles estavam me
96ensinando eu ja tinha aprendido a muito tempo. Acho que ele é uma pessoa muito
97intensa ¢ a forma dele ensinar é muito intensa. Ele faz aquela coisa com amor; se
98dedica extremamente.

99Quando eu voltei de Goids, voltei na sétima série e comecei a ter latim. E eu
100voltei com tudo. A hora que falou de latim comigo eu desesperei; ai comegaram alguns
101livros pra ler; cada vez mais eu me envolvia com os livros. Cada vez mais eu chorava,
102¢u ria, eu sonhava com o livro. Eu tinha aquela sensa¢dio, é muito engragado, mas eu
103tinha; sabe de vocé deitar na cama (eu gosto de ler deitada), eu deitava na cama a tarde,
104as vezes eu lia um livro que ele passava numa tarde. Mas eu tava lendo, eu entrava,
105entrava, entrava na histéria mesmo. Eu esquecia; podia derrubar a casa, que eu néo 1a
106escutar. Ai de repente quando a minha mie vinha me chamar pra jantar alguma coisa, a
107hora que eu fechava o livro, era como se eu tivesse que acordar, cair na realidade, pra
108fazer outra coisa. Mas assim, eu tinha essa divisio em mim, de agora vocé fecha aqui,
109para aqui (faz gestos como se tivesse fechando um livro) € comega outra Camila'. E
110engragado porque eu nunca tinha sentido isso até entdo. Eu achava estranho ¢ quando
111eu comentava com ele, ele me incentivava cada vez mais, porque ele falava que era isso
112mesmo.

113Na oitava série quando tinha aqueles comentarios de livio, as vezes a gente
114comentava tal cena e eu falava pra ele, ¢u senti tal e tal coisa. E ele achava legal, ai as
115vezes ele me perguntava “E tal cena vocé sentiu alguma coisa?” Eu lembro que teve um
116livro, eu nio vou lembrar o nome; acho que foi um conto que ele passou, eu to
117lembrando tudo do conto agora, mas nio to lembrando o nome. Nesse conto, eu lembro
118que era um casario antigo e tinha um bad de ossos embaixo da cama, € era um conto
119das formigas que monta o esqueleto. E quando era pra comentar esse conio, ele
120perguntou pra mim o que eu tinha sentido. E eu falei pra ele que eu senti até quando eu
121pisava na madeira do casario, o chdo rangia e tinha umas madeiras que eu pisava numa
122ponta ¢ ¢la erguia a outra. E eu sentia um cheiro de mofo, que meu nariz até cogava,
123porque eu sou alérgica. E ele ficou espantado, mas era isso mesmo. Eu entrava meio
124receosa, porque eu achava que tinha teia de aranha e aquilo me incomodava, eu achava
125era um lugar cheio de poeira, ¢ eu sou alérgica... me incomodava aquele conto. E ele
126achou engragado.

1270telo quando a gente leu, eu chorei muito; o Pequeno Principe, mas eu chorei. E
128voltando a sétima série, uma coisa que me marcou muito foi quando ele passou
129“Rosinha Minha Canoa”. Foi um livro, que eu devo ter conversado com umas 15
130pessoas e ninguém gostou desse livro. Todo mundo odiou o livro. Eu comecei a ler com
131essa imagem, porque eu lembro que a minha irmi, minha prima, algumas amigas
132falaram “Ah! Nesse livro todo mundo fala, esse livro é um saco”. Mas eu amel aquele
133livro. Nossa! Eu entrei naquela histéria. E en me lembro que eu tirei uma nota muito
134boa na prova dele. Da sala, a minha nota foi uma das melhores. Eu amei o livro, eu me
135imaginei daquela canoa, aquele rio, olhando na lua; e ela falava da lua, porque era a

! Nome ficticio
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136¢coisa do amor do pescador com a canoca. Ah! Amei o livro. E era 0 M. que me
137passava isso. As vezes umas coisas que eu nfio entendia, mas porque que isso tem que
138estar 14 e ele vinha e me explicava. Teve uma hora que uma arvore foi cortada e ela
139chorava ¢ eu fiquei indignada porque arvore foi cortada. Coisas do estilo.

140Livros de suspense, que eu me imaginava naquela escuriddo. Na quinta série eu
141lembro do “Fantasma que falava espanhol” e de repente havia a luz se apaga e a luz do
142meu quarto queimou ¢ eu quase morri do corag@io. Entéio eu fui aprendendo a gostar até
143demais, a me envolver até demais com livro. De deixar de comer pra ler; ficava o dia
144inteiro e esquecia do mundo.

145Eu tinha horror a redagfio. Eu ndo conseguia fazer redagio, porque eu tinha uma
146idéia muito boa mas ndo conseguia passar no papel. E ele foi me ajudando bastante,
147porque eu falava que eu tinha uma idéia, mas na hora de passar no papel desandava
148tudo. E aos poucos ele ia me ajudando, dava uma dica aqui, uma dica ali ¢ hoje em dia
149¢eu gosto de redagio. Nio tive muitos problemas de redagdo no vestibular. E foi também
150pelo M. que eu aprendi a fazer redagdo. Da pra ser melhor, mas isso ndo € culpa do
151M.. Foi porque quando eu mais precisava de reda¢do, eu ndo fui aluna dele. Foi
152quando eu sai do Montessori. Mas eu tive uma base muito forte com ¢le. Mas na €poca
153que eu mais precisel que foi na época no vestibular, ele me fez muita falta. As vezes
154tinha umas reda¢des que eu falava: “Al meu Deus, precisava tanto de uma opinido pra
155saber como é que é...” e eu nfo tinha o M. pra me dar. Ele sempre foi muito sincero, ele
156era exigente. Se estava bom ele falava e se nio estava falava do mesmo jeito. Ele era o
157professor que, dava a nota que achava que o aluno realmente merecia; ele nunca foi de
158fantasiar. Porque era a gente que tirava nota e nfo era ele que dava (professor sempre
159falava isso).
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ANEXO III

(Modelo de carta enviada aos alunos)
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Caro Colega

Estou realizando minha pesquisa sobre afetividade em sala de aula, visando
identificar padr&es de comportamento do professor que podem ser relacionados com o bom
aproveitamento da matéria por parte do aluno. A pesquisa tem como objetivo especifico a
construgdo coletiva da meméria em torno do professor M.2. Isso aconteceu porque comecei
a fazer entrevistas com alguns ex-alunos dele que o caracterizaram como um professor
importante nas suas vidas. Lembrei-me entfio da importancia do M. na vida de muitos de

nds, enquanto professor de portugués.

Apgora, meu trabalho pretende envolver 8 (oito) ex-alunos e visa reconstruir a
memoria sobre o M.. Assim identificar com a maior clareza possivel, a influéncia que ele
teve na vida de cada um, como foi essa influéncia ¢ porque ela se deu. Serd importante
puxar da memoria fatos concretos, com o maximo possivel de detalhamento desse processo.

Estou confirmando sua participagdo no grupo dos ex-alunos escolhidos.

Para coletar os dados da pesquisa, gostaria de pedir-llhe que, numa hora que
estivesse tranqililo, escrevesse uma carta enderegada a mim, contando suas memorias sobre
as aulas do professor M.. Procure escrever algumas idéias sobre as memdorias que tem dele
¢ o papel do M. na sua vida.

A partir dai, estarei tentando marcar, numa segunda etapa, entrevistas pessoais com

voce,

Desde ja agradeco sua participaco.
Ariane

2 ..
No original, manteve-se ¢ nome do professor.
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