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RESUMO

O presente estudo observou e analisou situagdes de mediagéo, ocorridas no ambiente
familiar, que envolvessem o sujeito e a leitura. Buscou-se compreender o papel da
familia durante tais experiéncias, e qual a contribuicdo que a mesma pode propiciar ao
processo de constituicdo do sujeito leitor.

Foram selecionados quatro sujeitos, estudantes do ensino médio, de escolas publicas e
particulares, que ja se constituiam enquanto leitores autbnomos — possuiam o habito da
leitura instalado e o faziam por iniciativa prépria, entendendo-a como um momento que
gera prazer.

A pesquisa possui carater qualitativo e utilizou, para a coleta dos dados, entrevistas
gravadas e, posteriormente transcritas. Coletou-se quatro diferentes historias de vida,
focadas principalmente no periodo da infancia. Nos relatos, ha a descricdo de situacfes
de leitura vividas no ambiente familiar e suas respectivas significacdes elaborada pelos
proprios sujeitos ao interpretarem tais experiéncias.

O estudo tomou como base, a abordagem histdrico-cultural, se apoiando principalmente
nas idéias de VYGOTSKY e WALLON, os quais, consideram o ser humano constituido
por diferentes dimensdes — cognitivas, motoras e afetivas — associadas entre si e ativas
durante toda a vida do individuo. Consideram também que o processo de formacgédo do
individuo, enquanto ser social, se da através da interacdo com o “outro”, em situagdes
de mediacdo, que coloquem o sujeito em contato com os objetos culturais.

Neste sentido, o presente estudo buscou entender de que forma a familia participa do
processo de constituicdo do leitor, atuando como o “outro”, que organiza situagdes que
cologuem o sujeito em contato com o universo da leitura, contribuindo para que se
estabeleca um vinculo de sucesso entre ambos. Entende-se que as situa¢des de mediacao
sdo marcadas afetivamente, e, portanto, a qualidade das mesmas sera um aspecto

fundamental a natureza da relacéo que ira se estabelecer entre o sujeito e a leitura.



“Na vida de cada leitor existiu quando crianca, um

adulto que o introduziu no mundo dos livros™.

Marisa Lajolo
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APRESENTACAO

O presente trabalho descreve uma pesquisa relacionada a situagdes de mediagéo,
envolvendo o sujeito e a leitura, vivenciadas no ambiente familiar. Buscou-se identificar
as formas pelas quais tais experiéncias podem contribuir para o processo de formacéo
do sujeito enquanto leitor.

O estudo enfocou a familia como ambiente principal de analise, uma vez que, ai
sdo vivenciados diversos valores e praticas, inclusive as de leitura, que poderdo
influenciar o sujeito durante toda sua trajetoria de vida, determinando suas formas de se
comportar e se relacionar com a escrita. Buscou-se entender a funcéo que a familia pode
desempenhar durante o processo de formacdo do leitor, desempenhando o papel de
mediadora, no processo de constru¢do de uma relacdo positiva entre o sujeito e a leitura.

Entende-se a mediacdo como uma ferramenta essencial para a constituicdo do
sujeito, uma vez que, através da interacdo com o “outro” e das trocas que se ddo no
ambiente social, o sujeito tem a oportunidade de entrar em contato com 0s objetos e
instrumentos da cultura, estabelecendo relagdes com os mesmos. Deve-se ressaltar
também o processo de internalizacdo de valores e praticas que constituirdo cada sujeito
e a maneira como esse processo depende da mediacdo de diversos agentes culturais.

Assim, a formacdo do sujeito enquanto ser social depende profundamente do
contato com o “outro”, sendo que a qualidade desta interacdo vivenciada determinard a
natureza das relac@es que o sujeito ira estabelecer com cada objeto cultural.

Sendo a leitura um bem cultural, entende-se que a mesma é disponibilizada aos
sujeitos atraves das interacdes, onde 0s mais habeis e experientes apresentam-na aos
sujeitos que ainda ndo a conhecem. Este estudo buscou identificar situacdes onde o
“outro”, neste caso os membros da familia, tenha organizado experiéncias que
colocassem o sujeito em contato com os livros, contribuindo para que se estabelecessem
vinculos cada vez mais fortes e intimos com o universo da leitura.

Ao tomar como base tedrica a abordagem historico-cultural, impressa fortemente
nas idéias de WALLON e VYGOTSKY, a pesquisa considera o sujeito enquanto um
individuo complexo e ativo, constituido por dimensdes cognitivas, motoras e afetivas
em continua relacdo, e, entende que, durante o0s contatos que o mesmo estabelece com o
mundo, as trés dimensdes desempenham determinadas funcGes e marcam as relagoes
que o sujeito estabelece com os objetos culturais. Neste sentido, entende-se que as

situacbes de mediacdo sdo marcadas ndo somente por contetdos cognitivos, mas



também por dimensdes afetivas, isto é, hd uma série de sentimentos envolvidos nessa
situacdo, que atuardo sobre a natureza da relacdo entre o sujeito e a leitura.

Buscou-se identificar, na fala dos sujeitos entrevistados, aspectos que revelassem
a presenca da dimenséo afetiva durante as experiéncias de leitura relatadas. Através das
significacOes feitas pelos sujeitos em relacdo as experiéncias vivenciadas no ambiente
familiar, foi possivel identificar-se de que forma e o quanto os sentimentos presentes
nessas experiéncias foram determinantes para o estabelecimento de uma relacdo
afetivamente positiva com a leitura.

Deu-se énfase ao periodo da infancia por ser o momento em que a familia tem
maior contato e maior influéncia na vida dos sujeitos. Durante a infancia, a crianca tem
na familia o seu grande referencial — os pais geralmente sdo os modelos centrais a serem
seguidos e respeitados. Através da vivéncia, da observacdo e até mesmo imitacdo das
préaticas que se ddo no ambiente familiar, a crianga elabora uma rede de saberes e
significacOes, que irdo constituir o seu referencial cultural.

Neste sentido, entende-se que, no periodo da infancia, é possivel identificar
situacdes de leitura em que a familia desempenha um importante papel, organizando
experiéncias que possibilitem o contato entre o sujeito e a leitura e, marcando
afetivamente a relacdo que se estabelecesse entre ambos.

O estudo buscou analisar processos de formacao de jovens leitores que tenham
obtido sucesso, isto é, leitores que vivenciaram experiéncias que possibilitaram o
estabelecimento de uma relagdo agradavel e positiva com os livros: jovens que ja se
constituiam enquanto leitores autbnomos.

Entende-se o0 sujeito desta pesquisa como um individuo que mantém o habito da
leitura e o faz por prazer, sem que seja forcado por qualquer outro individuo ou norma
externa. S8o individuos que realizam a leitura por entenderem-na como fonte de lazer
ou de crescimento pessoal. Os sujeitos ndo necessariamente 1éem o tempo todo, mas o
fazem por iniciativa propria, selecionando pessoalmente o material, 0 momento e o
ritmo de leitura que querem realizar. Assim, a leitura acontece a partir do interesse do
préprio individuo, ou através de indicagdes de amigos, pais e professores, mas nunca
possui carater obrigatorio.

ABRAMOVICH (1997), define em poucas linhas e de forma poética, o perfil de

sujeito que a pesquisa buscou estudar:



“Ler foi sempre maravilha, gostosura, necessidade primeira e
basica, prazer insubstituivel... E continua, lindamente, sendo

exatamente isso”. (p.14).

Para apresentar o relato da pesquisa, 0 presente texto esta organizado de acordo
com os padrdes de relatorio cientifico.

O proximo capitulo - Fundamentagcbes Tedrica - apresenta a linha tedrica que
norteia o olhar da pesquisa, sendo discutidas as concepgdes de leitura, de familia, de
afetividade e processo de formacéo do leitor presentes no decorrer do estudo.

Na sequéncia, o capitulo Método apresenta 0s sujeitos participantes e todo o
processo de coleta de dados, assim como, as referéncias tedricas que determinaram as
decisdes metodologicas.

O capitulo Anélise dos Dados e Resultados descreve o processo de andlise e
sistematizacdo dos dados — os relatos dos sujeitos séo recortados e organizados de forma
a apontarem aspectos que venham contribuir para a compreensdo dos aspectos
pesquisados.

O ultimo capitulo - Discussdo - reine tanto as questdes que mais se destacaram
nos dados coletados, como as concepces tedricas que embasam o estudo, gerando uma
articulacdo entre estes dois eixos, 0 que permite um entendimento mais profundo e
complexo do processo de formacgdo do leitor e da importancia do papel da familia

enguanto mediadora.



1. FUNDAMENTACOES TEORICAS
1.1 FAMILIA

A Familia se constitui em uma das instituicdes mais antigas organizadas pelo ser
humano; nas sociedades mais primitivas encontram-se indicios que comprovam a
organizacdo da vida do homem em grupos reunindo individuos de parentesco proximo,
que partilhavam experiéncias, se ajudavam nas tarefas da vida cotidiana e prezavam
pela formacéo e protecdo de seus companheiros.

Estudos recentes, como KNOBEL (1972), FLORES (1994) e CAMPOS (1983),
apontam que o conceito de Familia sofreu diversas mudancas ao longo da histéria do
homem. Psicélogos, socidlogos, antrop6logos e diversas outras areas do conhecimento
tém se dedicado a estudar o conceito de familia e sua fungdo no meio social, no decorrer
da Historia.

Analisando-se historicamente, nota-se uma série de organizagoes, diferenciadas
entre si, as quais, em diferentes momentos histéricos, constituiram a instituicdo Familia.
Tem-se a familia tradicional®, caracteristica do periodo medieval, em que a sociedade
centrava-se na producdo agraria e 0 comércio girava em torno das grandes plantacoes e
criacdo animais. A maior parte da populacdo se encontrava no campo, distribuida em
meio a grandes propriedade de terra.

Nesta familia, o pai era a principal autoridade e cada um dos membros
integrantes desempenhava uma fungdo especifica, dentro de uma estrutura
hierarquizada. A familia geralmente era extensa, composta por muitos filhos e reunia,
em um mesmo espaco, diversas geracdes — avos, pais, filhos, irmaos.

Quando se instala a Revolugdo Industrial (século XVIII), observa-se um
deslocamento da massa populacional para os grandes centros urbanos, o que forgou a
reformulacdo da estrutura familiar para que esta se adaptasse e se preservasse dentro das
novas condicbes sociais. O espaco fisico reduzido das cidades e das casas, além dos
baixos salérios pagos ao proletariado, fizeram com que a familia se reduzisse — ja ndo
era possivel abrigar e sustentar um grande numero de integrantes. Segundo FLORES
(1994):

! Segundo IRIZAR (1982), é possivel considerar trés tipos de familia dentro do que se considera
civilizagdo ocidental: familia tradicional, familia industrial e familia pés-industrial.



“Esta reducdo foi precedida pela concepcdo burguesa surgida no
século X1V. Nesta época a burguesia comega a enriquecer e, perante o
desejo de ser proprietaria total da riqueza, ndo aceita 0 modelo da
familia extensa que repartia o patrimdnio por um grande nimero de

familiares™. (p.11)

Organizou-se uma nova estrutura de familia, nuclear, que reunia apenas seus
membros mais proximos, geralmente, o pai, a esposa e os filhos. “E a familia conjugal,
segundo a denominacéo dos cientistas sociais”. (CAMPOS, 1983, p.19). Mesmo com
esta re-estruturacdo, observa-se a manutencao de certos aspectos da antiga organizacao,
como por exemplo, o papel do homem, enquanto autoridade méxima, e o papel da
mulher, enquanto responsavel pelo cuidado do lar e da educacéo dos filhos.

Atualmente, € possivel observar que este conceito de familia sofreu uma série de
novas mudancgas, devido as decorrentes transformac@es histdricas e sociais. Na familia
pos-industrial, uma das principais mudancas refere-se ao papel da mulher — seu acesso
ao mundo do trabalho transformou as relagdes no lar, reorganizando a vida cotidiana e a
funcéo de cada membro da casa. A mulher ja ndo € a Unica responsavel pela a educacao
dos filhos, pois passou a dividir com 0 homem essa funcdo. Passou também a dividir o
papel de autoridade no ambiente familiar, e, ao gerar sua propria renda, tornou-se capaz
de contribuir financeiramente para o orcamento familiar; fatores que tornaram sua
posicdo ndo mais subordinada ao homem, mas igualada ao mesmo.

Outro aspecto que se refere a organizacao da familia nos dias atuais € o elevado
indice de separacfes — com o fim do casamento, antes indissoluvel, a familia é obrigada
a fragmentar-se, e sofre um re-direcionamento das fun¢bes de cada membro e uma
alteracdo nas relacGes antes estabelecidas.

A estrutura familiar atual € um novo cenario, com novos personagens e novas
relagbes. No entanto, apesar das diversas transformacdes que esta instituicdo veio
sofrendo ao longo da Histéria do homem, a dedicacdo e o cuidado com seus integrantes
permanecem intactos: ainda se observa na familia um ambiente preocupado com o
desenvolvimento e o sucesso de seus membros.

Sabe-se que a familia desempenha um papel fundamental na formagdo do
individuo, enquanto ambiente no qual o sujeito inicia sua vida e o contato com o
mundo. Na familia, o sujeito se apropria de valores e praticas culturais vitais a sua

sobrevivéncia, como “a adaptacdo ao meio ambiente, a capacidade de socializacao, o0s



passos mais importantes da evolucao fisica e psiquica, a formacao moral e um sem-fim
de coisas mais”. (FLORES, 1994, p.12).

Assim, nota-se a importancia do ambiente familiar no processo de formagéo do
individuo, enquanto um ambiente extremamente rico de experiéncias e relagdes, que
marcardo e determinardo as construcdes que o individuo fara a partir da realidade social
que o rodeia. Segundo KNOBEL (1972):

“Na integracao familiar, anterior a social (mas determinada pelo meio
ambiente), ganha forma a personalidade, determinando-se
caracteristicas sociais, éticas e morais dos futuros membros da

comunidade adulta”. (p.173)

O presente estudo enfocou o0 ambiente familiar justamente pelo fato de que esta
contribui profundamente para a formacdo do individuo: uma vez que a leitura se
constitui enquanto uma pratica social que o sujeito aprende através da interagdo com o
“outro” e das situacdes ai vivenciadas, entende-se que a familia € um dos agentes
culturais mediadores capazes de possibilitar o contato entre sujeito e leitura. Por ser um
ambiente fundamental para a constituicdo do individuo, entende-se que as experiéncias
de leitura vivenciadas na familia terdo um grande papel no processo de formacdo do
leitor. BAKER, 1995 discute:

“The experiences that children have before entering school may well
influence their development of reading in school (Teale & Sulzby,
1986). In fact, Wigfield and Asher (1984) suggested that factors in the
home may even outweigh factors in the school that predict children’s

desire and ability to succed in school”. (p.03)

Durante o periodo da infancia, a crianca depende extremamente de sua familia:
enquanto bebé, a dependéncia € quase total, pois € preciso alguém constantemente
garantindo sua sobrevivéncia (alimentacdo, higiene, protecéo, etc). Segundo WALLON
(1999)

“O recém-nascido é um ser cuja totalidade de reacbes necessita ser

completada, compensada, interpretada. Incapaz de efetuar algo por si



proprio, ele é manipulado pelo outro e é, nos movimentos deste outro,

que suas primeiras atitudes tomarao forma™. (p.161)

Com a possibilidade de locomocao e, principalmente com o desenvolvimento da
linguagem, a crianca libera-se, em parte, dos cuidados dos pais: ja ndo é um ser passivo,
mas consegue expressar suas vontades e realizar algumas atividades sem a ajuda de
alguém.

Nesta condicédo, a natureza da dependéncia em relagéo ao “outro” modifica-se —
ja ndo ¢é unilateral, onde os pais sdo provedores e a crianca simples receptora. Com o
desenvolvimento da linguagem, inicia-se um processo de trocas, no qual ambos 0s
participantes contribuem com ac0es e idéias. Agora, a crianca depende da familia para
ampliar seu contexto, conhecer novos aspectos de seu ambiente e absorver estratégias
de participacdo no mesmo, o que se dara atraves da vivéncia de experiéncias
organizadas pelos pais.

Neste sentido, o periodo da infancia € um momento fundamental, uma vez que a
crianca mostra-se totalmente receptiva a modelos e indicacdes apresentados pelo
“outro”; ela observa, imita e internaliza diversas préaticas e valores presenciados nos
ambientes que freqlienta, passando, gradualmente, a intervir no mundo a sua volta.
Neste sentido, no periodo da infancia, o papel da familia & extremamente importante,
pois, é ai que a crianca passa a maior parte do tempo, e as experiéncias vivenciadas
neste ambiente contribuirdo profundamente para seu processo de constituicdo.

Uma vez que a leitura configura-se enquanto uma pratica social transmitida
através das interacOes, e cuja pratica pode se iniciar nos primeiros anos de vida,
entende-se que a infancia é fundamental para o processo de constituicdo do sujeito
enquanto leitor, uma vez que, as experiéncias de leitura vivenciadas nesse periodo serdo
0 inicio da relacdo que iré se estabelecer com a leitura.

Entende-se também, que a boa qualidade das experiéncias de leitura vivenciadas
na infancia contribuira para que o sujeito construa uma relacdo de natureza positiva com
a leitura.

Ao estudar a familia, a pesquisa busca romper a tendéncia de resumir as
experiéncias de leitura e o processo de formacdo do leitor ao ambiente escolar — ha
outros espacos nos quais a pratica de leitura se faz presente e, assim como na escola,
esses espacos imprimem marcas importantes a trajetoria de formagdo do sujeito

enquanto leitor. A pesquisa busca analisar 0s usos sociais da escrita, isto é, praticas de



leitura ndo sistematizadas pela escola, que se ddo na vida cotidiana do sujeito e
contribuem para a sua formacdo enquanto leitor. LEITE (2001), ao discutir o processo

de Letramento?, aponta:

“A dimenséo social [do processo de letramento], por sua vez, relaciona-
se com as praticas sociais, isto €, 0 que as pessoas fazem com as
habilidades e os conhecimentos relacionados com a leitura e a escrita”.
(p.31-32)

Assim, a pesquisa busca identificar praticas de leitura vivenciadas na rotina
diéria dos sujeitos, em diversos espagos, momentos e nas mais diferentes formas, sendo
que, mesmo ndo sendo previamente planejadas e sistematizadas —como faz o espaco
escolar — tenham contribuido para o processo de constituicdo dos sujeitos enquanto
leitores.

Assim, a presente pesquisa delimitou seu olhar em relatos vividos durante o
periodo da infancia, buscando identificar aspectos, nas relacbes familiares, que tenham
sido significativos para a formacédo de cada sujeito como leitor.

Ao discutir atividades motivadoras de leitura, como a leitura conjunta, visitas a
biblioteca e compra de material escrito, MOJICA (2004) cita Adriana Veloso:*Tudo
iSSO € arte e prepara o terreno para que a criancga se interesse pela leitura. Entre 0 e 7

anos, ela tem as janelas do desenvolvimento abertas”.(p.14).

2 SOARES (1998) define o Letramento como “o resultado da ag&o de ensinar ou aprender a ler e a
escrever, ou seja, o estado ou a condi¢éo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequiéncia de ter-se apropriado da escrita”. (LEITE, 2001, p.30)



1.2 TEORIA HISTORICO -CULTURAL

Segundo a abordagem historico-cultural, o individuo constitui-se enquanto ser
social, através de um processo envolvendo intensas trocas de natureza cognitiva e
afetiva, durante as interagcGes com o “outro”. O processo interativo é fundamental para o
desenvolvimento do individuo, na medida em que garante a sobrevivéncia do sujeito —
quando este ainda € bebé, dependente dos cuidados do outro — e também a sua insercéo
no meio social e cultural.

Para WALLON (1999), € a partir do contato com o “outro” que se define o “eu”,
em um processo de trocas e construgcdes que, aos poucos, permitirdo que o individuo
construa um universo simbolico pessoal, de representacdes referentes ao meio, que irdo
defini-lo enquanto um sujeito Unico.

Também para VYGOTSKY, o0 processo de constituicdo do individuo se da
através das interacdes, nas quais o individuo se apropria de praticas, valores, idéias,
além de sensacBes e sentimentos compartilhados pela cultura. Através do processo de
internalizacdo, o sujeito experiencia tais situacdes, de inicio “externamente”, e, em
sequida, atraves de um processo de reflexdo pessoal, reconstroi “internamente” as
vivéncias, elaborando opiniBes e conceitos pessoais, tornando seu referencial simbolico

mais extenso e mais complexo. Segundo VYGOTSKY (1994):

“Todas as funcBes no desenvolvimento da crianga aparecem duas
vezes: primeiro, no nivel social, e depois no nivel individual; primeiro
entre pessoas (interpsicologica), e, depois, no interior da crianca

(intrapsicologica)”. (p.75)

Neste sentido, a leitura, enquanto objeto cultural, € internalizada pelo sujeito
através do processo interativo: as mediacOes realizadas pelo “outro” estabelecem um
contato entre o sujeito e a leitura, possibilitando o surgimento de um vinculo entre
ambos.

A abordagem historico-cultural considera que o homem se constitui atraveés de
um processo com diferentes dimensdes, associadas entre si, rejeitando as tradicionais

concepcdes dualistas, em favor de uma visao de natureza historica e cultural.



Segundo WALLON, o individuo apresenta trés grandes dimensdes - cognitiva,
motora e afetiva - as quais se encontram ativas e relacionadas durante toda a trajetdria
de vida do sujeito, norteando suas formas de comportamento e seu desenvolvimento em
meio ao ambiente em que se insere.

Em relacdo ao desenvolvimento da dimensdo afetiva, a emocdo se encontra na
base do processo. Vinculada, basicamente, a manifestacbes organicas, a emogédo é a
primeira forma apresentada pelo individuo, ainda bebé, para estabelecer contato com o
“outro”. Através do choro e movimentos corporais ndo controlados, a crianga transmite
estados de bem ou mal estar, como cdlicas, fome, frio ou cansaco, 0s quais,
interpretados pelo adulto, garantem sua sobrevivéncia e a satisfacdo de suas
necessidades vitais.

A partir dessas primeiras trocas entre o bebé e o adulto, inicia-se um processo de
significacdo, tanto das agdes do bebé, quanto das respostas dadas pelo adulto e, aos
poucos, a crianca passa a perceber que suas diferentes manifestacdes geram diferentes
respostas; suas acdes passam a ter um significado e sentido e estes sdo internalizados,
tornando as estratégias de comunicacao da crianca cada vez mais complexas.

A ampliacdo das habilidades de representacdo da crianca faz com que ela,
gradualmente, torne-se capaz de estabelecer novas relagdes com o “outro”, envolvendo
ndo apenas sensacdes, associadas a estados organicos, mas sentimentos, construcdes
psicoldgicas que permitem a comunicagdo e a atua¢do no meio de forma mais madura.

WALLON considera possivel dividir o processo de desenvolvimento do
individuo em estagios, “onde cada um deles € gestado, preparado pelas atividades do
estagio anterior e desenvolve atividades que preparardo a emergéncia do préximo”
(MAHONEY e ALMEIDA, 2000, p.12).

Em todos os estdgios, as dimensBGes afetivas e cognitivas encontram-se
entrelacadas e ativas, sendo que ““as conquistas do plano afetivo sdo usadas no plano
cognitivo, e vice-versa” (LEITE e TASSONI, 2002, p.05). E possivel que em alguns
momentos haja a preponderancia de um plano sobre o outro, mas em nenhum momento
ha o isolamento destas dimensdes.

Para WALLON e VYGOTSKY, o processo de desenvolvimento estard sempre
associado a interacdes sociais, envolvendo sempre contetdos afetivos que marcardo a
natureza das relagfes que o sujeito ird estabelecer com os objetos culturais. Segundo
GROTA (2000):
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*“(...) pode-se afirmar que um sujeito se constitui, define seu modo de ser-no-
mundo, a partir da internalizacdo das relagdes sociais que vivencia e da
qualidade afetiva que perpassa tais relagdes. Sdo os fenbmenos afetivos que
marcam a qualidade das interaces sociais e transferem a internalizacédo dos

objetos culturais um sentido afetivo™. (p.25)

1.3 LEITURA

Sabe-se que, na sociedade atual, através de diferentes formas de troca de
informagdes, movimenta-se 0 meio social e relacionam-se os membros que ai vivem.
Nesse universo, a escrita se faz constante e crescentemente presente, obrigando o sujeito
a desenvolver as habilidades para o dominio social da mesma, condi¢do necessaria para
que o individuo possa se inserir ativa e criticamente na realidade.

A leitura configura-se como uma préatica social que possibilita ao individuo
entrar em contato com informagdes e concepgdes, construidas por outros e referentes a
realidade. Através do contato com o texto, o sujeito pode ampliar sua insercao cultural,
aprofundando o conhecimento sobre o ambiente social apropriando-se de estratégias de
intervencéo.

Ao ler um texto, o individuo estabelece um didlogo com as idéias do autor, o que
possibilita continua revisdo e aprimoramento de seu universo pessoal, seus valores e
opiniBes, gerando também uma interpretacdo Unica e pessoal, as idéias que leu. Assim,
0 texto ndo possui um dnico sentido, uma vez que, cada sujeito que o ler construird
interpretacdes diferentes, estabelecera um novo diélogo, envolvendo as idéias do autor e
suas proprias significacOes a respeito dessas. Ao discutir as diferentes compreensdes de
um mesmo texto, MORAIS (1996) aponta:

“Se ela [crianca] compreende o texto de maneira diferente da nossa, ndo é
porgue se engana ao decodificar os signos gréaficos, mas, muitas vezes, porque
as palavras lidas ativam um universo mental, conhecimentos e processos de

raciocinio que ndo correspondem exatamente aos nossos”. (p.15)

Colocado o valor da leitura em relacdo a realidade social, e a importancia de que

o individuo desenvolva essas habilidades para que possa compreender e participar,
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efetiva e conscientemente, na realidade que o envolve, reapresenta-se as questdes
iniciais do presente estudo: Como um individuo se constitui leitor? Qual a importancia
das experiéncias vividas durante o periodo da infancia? Qual o papel desempenhado
pelos pais e como estes contribuem para a formacao do sujeito enquanto leitor? Quais
aspectos das experiéncias familiares de leitura sdo mais significativos e, portanto,
contribuem com mais énfase para a formacéo do leitor?

A presente pesquisa, baseada nas fundamentacdes tedricas apresentadas acima,
busca identificar e analisar a importancia do papel da familia no processo de
constituicdo do leitor, principalmente no periodo da infancia. Acredita-se que, uma vez
que o individuo se constitui enquanto ser social através das interagcdes com o “outro”, a
familia pode desempenhar um importante papel, na medida em que se configura como
uma forte agéncia mediadora das experiéncias que o sujeito vivencia com a escrita, no
inicio da vida.

Entende-se, também, que essas interacdes sdo perpassadas por conteudos
afetivos, os quais imprimem profundas marcas na relacdo que se estabelecesse entre o
sujeito e o objeto cultural, no caso, a leitura. Portanto, considera-se que a qualidade das
interagGes e a natureza dos sentimentos envolvidos nas experiéncias de leitura sdo
determinantes para que o0 sujeito estabeleca um vinculo positivo com a leitura
possibilitando que a leitura se constitua em uma pratica auténoma, fruto de prazer,

satisfacdo e entretenimento do sujeito.
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2. METODO

Para a realizagdo do presente estudo, optou-se pelo uso da metodologia
qualitativa, a qual permite que o fendmeno pesquisado seja observado em suas mais
intimas particularidades e, ao mesmo tempo, seja entendido dentro de um contexto
social, que o envolve e o determina.

BOGDAN e BIKLEN (1982) citam cinco caracteristicas basicas constitutivas de

um estudo qualitativo:

1 - ““A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de

dados e o pesquisador como seu principal instrumento™ (p.11).

Durante o presente estudo, o fenébmeno da formagdo do leitor foi analisado a
partir de situacOes reais — 0s sujeitos entrevistados relatavam histérias de vida que
descreviam seu processo de formacdo enquanto leitores, tornando os dados coletados

pequenas amostras retiradas de uma realidade vivida pelos sujeitos.

2- **Os dados coletados sdo predominantemente descritivos. (...) Todos os dados

da realidade séo considerados importantes™. (p.12).

Buscou-se, através dos relatos de cada sujeito, ilustrar ao méaximo o processo de
formacéo do leitor e o papel da familia durante 0 mesmo. As entrevistas pediam que 0s
sujeitos descrevessem da maneira mais detalhada possivel as experiéncias de leitura que
viveram na inféncia, ndo somente atentando a situacdo de leitura em si, mas a todo o

contexto que a envolvia.

3- “A preocupacdo com 0 processo é muito maior do que com o produto. O
interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema é verificar como ele se

manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interacgdes cotidianas™. (p.12).
Mais do que simplesmente tentar compreender a importancia da familia para a

formagdo do sujeito enquanto leitor, o estudo buscou entender as nuances desse

processo e, em quais momentos/sentidos o papel da familia se manifesta.
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A énfase na coleta de historias de vida evidencia que o foco principal da
pesquisa ndo é estudar a formacdo do leitor enquanto um fenémeno isolado, como um
resultado final j& determinado e imutavel, mas sim, considerar a formacdo do leitor
enquanto um movimento continuo, que se constitui a partir de diversas condi¢bes do

meio, sendo uma delas a participacdo da familia.

4- *O ‘significado’ que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de
atencdo especial pelo pesquisador. (...) H& sempre uma tentativa de capturar a
‘perspectiva dos participantes’, isto &, a maneira como os informantes encaram as

questdes que estdo sendo focalizadas™. (p.12).

Além de reunir relatos que descrevessem processos de formacdo de sujeitos
leitores, o estudo buscou fazer com que estes sujeitos significassem cada experiéncia
que relatavam, que tentassem atribuir um sentido pessoal a cada situacdo que viveram, o
que possibilitou ao pesquisador ndo somente entender o processo de formacao do leitor,
mas capturar um dinamismo interno deste, a dimensao afetiva presente nos fenémenos
sociais e humanos, s6 possivel de se apreender através do olhar/interpretacdo de quem

Vivenciou o processo.

5- “A anélise de dados tende a seguir um processo indutivo. Os pesquisadores
ndo se preocupam em buscar evidéncias que comprovem hipoteses definidas antes dos
estudos”. (p.13).

N&o dispor de hipoteses pré-definidas ndo significa a auséncia de uma base
tedrica que tenha norteado o processo de coleta e analise dos dados. A partir dos
pressupostos teoricos deste estudo, que entendem a constituicdo do ser humano
enguanto uma rede complexa envolvendo a motricidade, o pensamento racional e as
emoc0es, levantaram-se questfes gerais que, durante o processo da pesquisa, foram se
tornando mais especificas e mais aprofundadas.

Buscou-se entender o processo de formacédo do leitor através de um movimento
de observacdo dos dados e tentativa de associacdo destes ao quadro teérico, mas nunca
um movimento forgado e pré-estabelecido que encaixasse a realidade observada dentro
de categorias ja determinadas. Pelo contréario, os dados coletados foram fontes de novas

reflexdes e suposicdes em relacdo ao problema inicial, renovando-o sempre e tornando a
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pesquisa um movimento flexivel que considera tanto conceitos tedricos quanto fatos

reais remetentes ao um mesmo fenémeno.

A seguir, apresentard-se 0 procedimento de selecdo dos sujeitos e a
caracterizacdo de cada sujeito a partir de trechos de sua propria fala coletados durante as

entrevistas; em seguida, sera descrito o processo de coleta de dados

2.1 SELECAO DOS SUJEITOS

Para que os dados realmente ilustrassem e trouxessem um entendimento maior
do problema formulado para a pesquisa, optou-se pela selecdo de sujeitos que
estivessem cursando o ensino médio, tanto de escolas publicas como particulares, por
serem individuos que ja viveram uma trajetdria longa de contato com a leitura e, desta
forma, teriam mais informacdes e experiéncias a relatar durante as entrevistas.

Por terem maior idade, também se considerou que a capacidade de descrever e
significar historias vividas seria mais apurada para estes sujeitos do que para individuos
mais novos.

Com este pré-requisito estabelecido, houve uma visita inicial a duas escolas,
uma particular e uma publica (estadual). Antes do contato com os possiveis sujeitos, 0s
professores de Lingua Portuguesa e Historia do ensino médio indicaram alunos que
consideravam como bons leitores, pois sabiam que os mesmos mantinham o habito da
leitura fora da escola e sem a obrigacéo estabelecida pela mesma.

O pedido de indicacdo de alunos através dos professores se deveu ao fato de que
0s mesmos conheciam os alunos melhor e a mais tempo, podendo, assim, indicar
individuos que se encaixassem no perfil esperado.

Com uma lista de nomes em méo, foi realizado um encontro inicial com cada
individuo. Esta conversa se deu dentro propria escola, no horério de aula do sujeito. A
intencdo da conversa era explicar 0s objetivos da pesquisa ao possivel sujeito e ao
mesmo tempo conhecé-lo melhor para verificar o perfil relatado pelos professores.

Foi pedido que cada entrevistado se descrevesse brevemente, contasse como
vivia sua rotina, contextualizasse suas praticas de leitura dentro desta rotina, definisse a
funcdo da leitura em sua vida e relatasse alguma experiéncia de infancia que pudesse ter

sido determinante a sua formacéo enquanto leitor.
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Apols a conversa com todos os alunos indicados pelos professores, foram
selecionados quatro sujeitos que respondiam ao perfil de bons leitores, isto é, que
apresentavam o habito da leitura instalado, o qual, se dava por iniciativa do préprio
sujeito, sendo uma pratica pela qual ele sentia prazer.

Vale aprofundar a definicdo de sujeito que a pesquisa optou por trabalhar. Sdo
individuos que realizam a leitura por enxergarem nesta pratica um momento de lazer e
de importancia para o crescimento pessoal. Sdo adolescentes que ndo necessariamente
Iéem o tempo todo, em grande quantidade de material escrito, mas adolescentes que se
desprenderam da obrigacdo de ler para a escola e o fazem por iniciativa propria,
selecionando individualmente o material, 0 momento e o ritmo de leitura que querem
realizar. A leitura acontece a partir do interesse do proprio individuo, ou através de
indicacOes de amigos, pais e professores, mas raramente possui carater obrigatorio.

O sujeito desta pesquisa entende que a leitura é uma pratica importante em sua
formacéo enquanto integrante de uma sociedade que acontece e se expande atraves da
informacdo, mas também mantém uma relacdo que vai além, que se estende e atinge um

grau intimo, de escolha e prazer pessoal.

2.2 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

Sujeito 1

Um adolescente de dezesseis anos de idade que, na época da coleta de dados,
cursava 0 segundo ano do ensino medio em um colégio particular de Campinas.
Membro de uma familia de classe média-alta, o sujeito viveu nos Estados Unidos
durante trés anos devido a transferéncia de seu pai, enquanto funcionario de uma
empresa multinacional; havia retornado ao Brasil hd um ano.

O sujeito estudou sua vida toda em colégios particulares, com excecdo da época
em que viveu fora do pais, na qual estudou em escola publica. Atualmente, vive com o
pai, a mée e o irmdo mais velho, seu Unico irmdo. Segundo o relato do sujeito, a relacéo
que mantém com o0s pais e 0 irmdo é e sempre foi positiva. Todos mantém dialogo
constante e o contato diario, desenvolvendo assim, uma profunda amizade entre os
membros da familia.

Seus pais possuem formacgdo completa de primeiro e segundo grau. O pai possuli
formacdo universitaria e mestrado (cursado fora do pais). O irmé&o cursa o nivel superior

em universidade estadual.
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Quando solicitado a descrever sua rotina, o sujeito relata:

““Ah, acordo, vou pra escola, depois volto e almogo. Durante a tarde eu
costumo ficar em casa, sozinho, mexendo no computador ou vou na

casa de amigos, mas prefiro mais ficar em casa”.

Ao descrever o que a leitura significa em sua vida, o sujeito apresenta a seguinte

concepcéo:

“Leio mais por diversdo, e também para aprender alguma coisa, ndo
sei, depende do que eu leio. (...) é através dela [leitura] que eu vou
atras das coisas que eu quero saber, que eu aprendo, que eu me divirto.

(...) Acho que ela é mais diversao, eu leio é porque eu gosto mesmo™.

Em seguida, sobre as préaticas de leituras atuais do sujeito, este relata:

“Leio muita ficcdo, fantasia, tudo! O que aparecer na minha frente eu
leio. (...)Ah, praticamente todo dia eu leio alguma coisa. Costumo ler
mais ou menos uns dois livros por més, as vezes mais, as vezes menos.
(...)Bom, ndo tem horario certo. Geralmente durante a tarde eu leio, ou
guando ndo tem nada pra fazer. Prefiro ler sozinho, num lugar que
tenha siléncio pra ndo me incomodar e que seja confortavel, e
geralmente esse lugar ¢ meu quarto. (...) As vezes eu costumo ler na
aula, mas ndo muito porque tem muito barulho. Geralmente na aula de
inglés, que eu ndo preciso e que é muito chata, eu pego alguma coisa

escondido da professora e fico lendo”.

Sujeito 2

Na época em que foi entrevistado, o sujeito tinha dezesseis anos e cursava o0
segundo ano do ensino médio em um colégio estadual, na cidade de Campinas. Além do
ensino médio, o sujeito estudava, ha um semestre, no periodo da tarde, em um curso
técnico em eletricista de manutencéo.

Desde sua infancia, o sujeito havia vivido em trés ambientes diferentes. Até os
quatro anos, morou em Campinas com 0s pais, em seguida mudou-se para Paulinia onde

viveu durante quatro anos e, em seguida, mudou-se para Goiania com 0s irmaos, onde
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viveu por trés anos na casa dos avds paternos por motivo de separagdo dos pais.
Atualmente vive em Campinas com o pai, 0 irmao, a irma e seus avos paternos.

A relagdo entre os membros familiares é caracterizada como positiva — 0 sujeito
descreve conversas e interagcdes que ocorrem no cotidiano, indicando que mantém com
0s pais e 0s irmdos uma relacdo de respeito e proximidade. Com a mae, a relacéo parece
ser mais distante — 0s encontros acontecem apenas durante os finais de semana.

O sujeito relata ter sempre estudado em colégios particulares e somente durante
0 ensino médio ter cursado um colégio publico.

Seus pais possuem formagéo superior completa e ambos estdo empregados em
trabalhos relacionados as areas de graduacdo. O pai € formado em Fisica pela
Universidade Estadual de Campinas e, atualmente, cursa licenciatura no instituto de
Educagdo desta mesma universidade; atua como professor em uma universidade da
cidade de S&o Paulo. A mée é formada em Filosofia e possui mestrado e doutorado na
mesma area.

Em relacdo a sua rotina, o sujeito relata:

“Bom, eu acordo cinco e meia da manha e fico na cama até as seis
horas, depois eu acordo, tomo um café e vou para a escola. Na escola
eu tenho cinco aulas, normal, as vezes falta professor, eu volto pra
casa, mas normalmente eu vou direto pro S., tenho 14 as aulas, t6
fazendo recuperagdo na hora do intervalo, desenho técnico e depois
gue eu volto do S., chego em casa, tomo banho, janto, lavo a louca, e

vou pro computador ou leio ou vou dormir™.

Em relacdo a leitura, o sujeito afirma que gosta de ler e o faz sempre que dispde
de tempo livre. Ele relata que acha interessante o fato “de a leitura fazer pensar e
utilizar a imaginacao do leitor”. Este movimento produzido pela leitura é caracterizado
como algo motivador para o leitor.

Ao discutir suas praticas de leituras, o sujeito coloca que costuma ler uma
mesma obra diversas vezes, em diferentes fases de vida, o que Ihe possibilita novas
interpretacdes de um mesmo texto e a construcdo de novas idéias a cada vez que Ié a

mesma obra.
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“Nao é sb pegar o livro e ler uma vez s6, vocé tem que pegar o livro e
ler, ler, ler, vérias vezes pra entender. E as vezes vocé tem uma
interpretagéo do livro, uma primeira, e ai, na outra vez vocé vé e fala:
‘Pbxa vida, aquela interpretagdo tava mais ou menos, eu pPOSSO
completar com isso, eu posso tirar aquilo’, enfim, vocé consegue uma

interpretacdo nova”.

O sujeito diz ter posse de uma grande quantidade de material escrito em sua casa
e, sempre que possivel, costuma explorar este acervo e realizar leituras. O sujeito relata
que prefere um ambiente calmo e silencioso para ler e, em casa, este local é geralmente
seu quarto.

Os livros que costuma ler sdo, geralmente, livros de fisica e revistas académicas.
O sujeito diz ter interesse por estes temas devido a influéncia de seu pai, que € fisico e
professor da area e, por isso, estd sempre trazendo material referente ao assunto e

comentando sobre o0 mesmo durante as conversas com os filhos.

Sujeito 3

Na época em que foi entrevistado, 0 sujeito tinha dezessete anos e cursava 0
terceiro ano do ensino médio em um colégio particular na cidade de Campinas.

Mora com 0s pais, a irma gémea e dois irmdos, com 0s quais mantém uma
relagdo muito proxima e amigavel. Relata que os diferentes horarios da familia e o
pouco tempo que passa em casa diminuem o contato entre 0s membros; no entanto,

comenta:

“A gente sempre almoca e janta juntos, é meio tradicdo da familia e
tem um negocio que chama conselho familiar que meu pai organiza -
uma vez por més a gente se relne pra conversar, resolver problemas da

familia, trocar idéias™.

Seus pais tém formacédo superior completa e ambos trabalham fora de casa. O
pai é formado em agronomia em uma universidade francesa e atualmente trabalha como
ecélogo. A méde é formada em jornalismo e atualmente é editora de uma revista de

grande circulacéo.
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Em sua rotina, o sujeito freqlienta aulas de alemao, taekwondo e ioga, 0 que
torna seu tempo livre muito reduzido, inclusive para praticas de leitura. Segundo o
sujeito, apesar de gostar muito de ler, tem dificuldade em encontrar horarios em que

possa se dedicar aos livros que gosta.

“Eu estou sempre lendo algum livro, alguma coisa. Mas ndo costumo
ler todo dia porque tenho muita coisa pra fazer. Entdo costumo ler a
tarde, quando tenho tempo livre, e também nos finais de semana,

principalmente no domingo que ndo tem nada pra fazer”.

Os locais de leitura que considera bons sdo espagcos onde haja siléncio e
poltronas/ camas que sejam confortaveis, uma vez que a leitura é algo relaxante para o
sujeito.

Em relacdo a funcdo da leitura, o sujeito a considera como uma pratica que
possibilita 0 contato com assuntos de seu interesse e, por este motivo, é extremamente

motivadora e interessante. O sujeito comenta:

“Primeiro eu leio porque eu gosto (ai entram os romances e as
poesias), tem coisas que eu leio pra me informar, mas que eu também
gosto (obras de politica, como por exemplo, a obra de Hitler —’Mein
Campf”) e também tem a parte que eu leio porque preciso para dar
aula. Dou aula de energia e cabala, entdo preciso ler coisas sobre este
assunto, que por sinal eu ndo gosto muito, mas preciso para poder
ensinar. [Tem mais peso] o prazer de ler...Conta também o fato da

informac&o, mas acontece mais de eu ler por gostar mesmo”’.

O sujeito costuma ler livros de poesia, politica e ficcdo cientifica, sendo que
cada um desses géneros se remete a uma atividade presente em sua rotina — as poesias
sdo inspiragdo para 0s contos que costuma escrever, as obras de politica s&o ferramentas
de reflexdo e questionamento da realidade e a ficcdo é um momento relaxante que,

através da indicacdo da mae, se firmou como sua preferéncia.

Sujeito 4
Nascido em Campinas, 0 sujeito de dezessete anos cursava o terceiro ano do

ensino médio quando foi entrevistado. Sempre estudou em colégios particulares e viveu

20



na cidade de Campinas, onde mora com 0s pais e mais quatro irmdos, sendo dois
homens e duas irmas gémeas, todos mais velhos.

Ao comentar a relacdo que mantém com os membros de sua familia, o sujeito
descreve lagos afetivos intensos e afirma manter uma amizade muito intima com todos,
mas em especial com a mée e o irmao mais velho, com quem divide o quarto. Todos
costumam almocar juntos, momento em que as conversas e discussdes acontecem e,
segundo o sujeito, ““sdo extremamente gostosas™.

Em relacdo a formacdo dos pais, a mde comegou a cursar Pedagogia quando
jovem e desistiu do curso ao engravidar. Atualmente retomou os estudos e estd no
terceiro ano do curso de Direito. O pal, ja aposentado, se formou em Administracédo e
trabalhou em uma empresa multinacional.

Em relagdo a sua rotina, o sujeito descreve:

“Acordo, vou pra escola, depois que volto eu normalmente vejo um
pouco de TV, entro na internet, estudo... Raramente, quando da tempo
(geralmente antes de dormir) e eu tenho algum livro interessante eu

leio”.

Assim como na rotina dos outros sujeitos, o grande problema é a falta de tempo
para que as leituras pessoais possam ser realizadas. Na grande maioria do tempo, 0
sujeito ja tem atividades programadas e, no caso desse sujeito, o tempo livre é ainda
menor devido aos estudos reforcados de preparacdo para o vestibular. Quando €,
costuma fazé-lo antes de dormir, deitado em seu quarto, por ser um ambiente silencioso
no qual o sujeito geralmente se encontra sozinho e concentrado.

Quando significa a leitura em sua vida, relata:

“E buscar alguma coisa que eu ainda ndo sei. Por exemplo, uma
poesia. [citou Victor Hugo]. E tentar encontrar alguma coisa que mexa
de verdade com vocé, que te inspire, que faca vocé parar e pensar. Sei
que preciso ler e me satisfazer com aquela leitura. As vezes ¢ uma
poesia muito bem escrita, que serve como estimulo pra vocé continuar

lendo, ou é uma coisa que te faz pensar, refletir”.
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Em seguida, o sujeito descreve e leitura como uma pratica que lhe inspira a criar

suas obras — o sujeito escreve constantemente e ja possui um livro publicado.

“Nesta a hora a leitura serve como uma fonte de idéias, que eu vou
escolher as que mais tem a ver comigo, que cabem na minha vida e que

me inspirem a escrever, mas sempre da minha maneira™.

Além disto, a leitura € um momento que lhe proporciona reflexdes, traz novos
saberes e funciona como um espaco de lazer. O sujeito reforca a idéia de que seu prazer
pela leitura estdq intimamente ligado a liberdade de ler. A leitura que realiza para a
escola, por exemplo, é obrigatéria e envolve materiais que ndo sdo de seu interesse.
Desta maneira, 0 sujeito comenta ndo sentir qualquer satisfacdo durante a leitura. J& 0s
momentos em que escolhe o livro, o horéario e o ritmo que deseja ler, a situacdo se
modifica, tornando a leitura uma experiéncia envolvente. Sobre este assunto o sujeito

comenta:

“A leitura vai ser prazerosa se ninguém me forcar a ler. Porque eu sou
muito preguicoso, entdo ndo gosto de ter prazo pra acabar. Mas ao
mesmo tempo, quando o livro é bom eu quero ler até o fim para saber o

que é. Entdo eu gosto de me respeitar, seguir 0 meu ritmo™.
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2.3 PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

Como comentam STUBBS e DELAMONT (1976), “(...) a natureza dos
problemas é que determina o método, isto é, a escolha do método se faz em funcdo do
tipo de problema estudado”. O problema da pesquisa busca entender ndo um fenémeno
isolado, mas um processo de formag&o, que envolve inUmeras caracteristicas e sentidos
atribuidos pelos sujeitos e que merecem ser considerados.

A partir desta necessidade de descricdo detalhada do fendbmeno em questéo,
optou-se por um instrumento de coleta - as entrevistas - que possibilitasse a apreensdo
do maior numero de caracteristicas constituintes do processo de formacdo do leitor.
Através do relato de experiéncias e da interpretacdo das mesmas pelos sujeitos
participantes, foi possivel compreender o fenbmeno em sua complexa formacéo e
identificar em meio as mais diversas particularidades, como se da a participacdo da
familia e qual a importancia do papel da mesma a esse processo.

Sendo uma ferramenta de coletas de dados dentro de uma pesquisa que se
assume como qualitativa, as entrevistas realizadas buscavam, através da documentacédo
da fala, apreender informacdes que representassem da maneira mais real e
contextualizada possivel, o processo de formacgdo do leitor, e o papel que a familia
exerce durante 0 mesmo.

Ao selecionar apenas quatro informantes, o estudo buscou dedicar-se as
entrevistas de forma que pudessem aprofundar a descri¢do do processo de formacéo do
leitor o maximo possivel, trazendo ao estudo, particularidades deste processo que,
provavelmente, ndo seriam apreendidas numa coleta envolvendo um nimero extenso de
sujeitos, com relatos breves e superficiais de experiéncias vividas.

Mesmo envolvendo apenas quatro histdrias de vida, a pesquisa denuncia uma
realidade maior, que extrapola o contexto especifico dos quatro sujeitos. Além do
estudo de uma micro realidade, é possivel entender mecanismos e ferramentas de
funcionamento de uma macro realidade, de uma parcela maior, que também acontece
através dos mesmos fatores observados no foco recortado da pesquisa.

Desta maneira, os relatos aqui reunidos sao representativos de um todo, de um
contexto social maior e mais complexo, que estd representado nas caracteristicas
observadas nas quatro historias de vida dos sujeitos participantes. Segundo AGUIAR
In: BOCK, GONCALVES e FURTADO (2001):
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“(...) o individuo, apesar de ser Unico, contém a totalidade social e a
expressa nas suas agdes, pensamentos e sentimentos. Assim, 0 processo
apreendido (e ndo as manifestacfes externas; respostas) a partir de um
sujeito pode revelar algo constitutivo de outros sujeitos que vivem em

condicdes semelhantes™. (p.140)

Optou-se pela entrevista individual e semi-estruturada, isto é, entrevistas que se
iniciam a partir de perguntas previamente planejadas, mas que em seu decorrer
permitem uma certa liberdade ao sujeito, abrindo espaco para que ele discuta livremente
0 tema abordado.

Além do carater semi-estruturado a entrevista foi desenvolvida dentro da
modalidade “histdria de vida topica” na qual, se focaliza uma etapa de vida do sujeito,
neste caso o periodo da infancia; através dos relatos, busca-se detalhar ao maximo as
vivéncias da fase de vida e, a partir dai, iniciar a analise que busca compreender o
problema pesquisado.

Segundo NETO In: FERREIRA (1994), o resgate da historia de vida como uma

ferramenta metodoldgica,

“tem tudo para ser um ponto inicial privilegiado porque permite ao
informante retomar sua vivéncia com uma exaustiva interpretacao.
Nela geralmente acontece a liberacdo de um pensamento critico
reprimido e que muitas vezes nos chega em tom de confidéncia. E um

olhar cuidadoso sobre a propria vivéncia ou sobre determinado fato™.
(p.59)

Desta maneira, a contribuicdo do relato de histéria de vida para a presente
pesquisa é a possibilidade de se resgatar, nas falas do sujeito, ndo somente a descricéo
de vivéncias, mas a interpretacdo que o0s sujeitos fazem das mesmas, o sentido que
atribuem a cada uma delas, e é neste momento que se torna possivel apontar a presenca
da dimensdo afetiva nas relacbes e nas experiéncias relatadas. As sensacdes e
qualidades associadas as vivéncias representam a significacdo de teor afetivo que cada
sujeito elabora.

Os quatro sujeitos foram contatados para uma primeira entrevista que seria

gravada e analisada pelo pesquisador. Uma vez que o0s quatros se disseram de acordo
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com os procedimentos da pesquisa e autorizaram o uso de seus relatos para o estudo em
questdo, iniciaram-se as conversas.

Cada entrevista teve duracdo média de trinta minutos e se constituiu num
didlogo onde a fala do sujeito predominou. As perguntas feitas pelo pesquisador
atuavam apenas como norteadores de temas a serem discutidos pelo sujeito, o que
possibilitou uma liberdade de expressao bastante ampla a cada sujeito. Toda a descri¢édo
e argumentacdo em relacdo ao assunto perguntado ficavam a cargo exclusivo do
discurso do sujeito.

Quando a primeira entrevista havia sido finalizada e, posteriormente transcrita,
identificou-se novas perguntas que poderiam aprofundar as falas do sujeito, tornando
seu depoimento mais enriquecido de detalhes e significacGes.

A partir da primeira entrevista, também se p6de formular perguntas que se
dirigiam a temas anteriormente considerados como néo relevantes para a pesquisa, mas
que agora apareciam como aspectos dignos de maior investigacao.

Desta forma, norteada por uma nova série de perguntas, acontecia a segunda
entrevista. Assim como a primeira, esta foi gravada e posteriormente transcrita. Na
segunda entrevista, os sujeitos focaram seu discurso na significacdo de cada experiéncia
relatada no primeiro encontro, isto €, enquanto na primeira entrevista cada sujeito se
limitou a descrever os detalhes de cada situacdo, o local, a época e as pessoas
envolvidas em cada uma delas, no segundo encontro, 0s sujeitos descreviam a
importancia que cada experiéncia teve em sua formacdo enquanto leitor, assim como, as

sensacdes que associavam as mesmas.
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3. ANALISE DOS DADOS

Foram realizadas duas entrevistas com cada sujeito, somando um total de oito
entrevistas. Cada umas destas foi transcrita sendo que, as falas da segunda entrevista
foram inseridas nas da primeira.

Complementar as falas da primeira entrevista com as falas da segunda foi um
procedimento que permitiu uma descricdo mais detalhada das experiéncias relatadas,
uma vez que, além dos relatos das situagdes de leitura revelando caracteristicas do local,
da época e das pessoas envolvidas na experiéncia, obteve-se também, a significacdo
afetiva que a situacédo teve na trajetoria de formacao do sujeito enquanto leitor, ou seja,
0 impacto que cada situacdo vivida imprimiu na solidificacdo das praticas de leitura do
sujeito.

Depois de mescladas, as entrevistas passaram por um periodo de releitura
buscando-se a identificagdo de aspectos nas falas que se mostrassem marcantes no
processo de formacao do leitor.

Foram destacados temas que apareciam na fala de um ou mais sujeitos e que,
através de uma analise detalhada e orientada por fundamentos teéricos, pudessem trazer
um maior entendimento do problema pesquisado.

Para organizar as falas de tal maneira, ou seja, em torno de temas que
ilustrassem o processo de formacgédo daqueles quatro sujeitos, utilizou-se o conceito de
Ndcleos de Significacdo do Discurso, definido por AGUIAR (2001) como:

“[Agrupamentos que rednem] (...)Temas/contetidos/questdes centrais
apresentadas pelo sujeito, entendidos assim menos pela fregiiéncia e
mais por agueles que motivam, geram emocdes e envolvimento. (...)
Cada um dos nuacleos deve, portanto, agregar questdes intimamente
relevantes para a compreensdo dos aspectos pesquisados. (...) Tais
nicleos sdo, pois, os organizadores das falas expressadas pelos
sujeitos”. (p.135, 136).

Segundo AGUIAR (2001), atraves de um periodo de leitura reflexiva, o
pesquisador “teve de buscar na fala dos sujeitos aquelas questbes que mais 0s
mobilizavam, as quais, em Ultima instancia, falavam dos sujeitos, e organiza-las, ou

seja, organizar as falas que tinham uma intima relagdo”. (p.136)
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Através do agrupamento das falas, foi possivel esclarecer de que forma as
experiéncias, as mediacdes, e as sensacfes envolvidas nesses momentos contribuiram
ou n&o para que cada sujeito cristalizasse uma relagdo positiva com a leitura.

A maioria dos temas que definem cada nucleo aparece no relato de mais de um
sujeito, enquanto que alguns, sdo especificos da historia de vida de apenas um sujeito,
mas também devem ser considerados, uma vez que, sdo significados enquanto
determinantes na formacao daquele sujeito.

AGUIAR (2001) discute este processo ao dizer:

“(..)mesmo que alguma questdo ndo tenha sido apresentada pelo
sujeito como importante, mesmo que aparec¢a pouco no discurso, 0
pesquisador pode avaliar que tal questdo deveria ser destacada para
ser analisada como um nucleo, por acreditar que se constitua num
aspecto fundamental para a compreensdo da questio a ser pesquisada
(..)”. (p.135, 136).

Nota-se entdo, a importancia de se considerarem todos o0s aspectos relatados por
um ou mais sujeitos que possam via a esclarecer e aprofundar os objetivos da pesquisa,
nesse caso, as mediacBes sujeito-leitura,vivenciadas no ambiente familiar, que puderam
contribuir para o estabelecimento de uma relagdo de sucesso com a leitura.

A fase de organizagdo dos dados permitiu a captacdo do sentido atribuido pelos
sujeitos a sua trajetdria de formacéo, isto é, a partir da leitura dos relatos gravados, foi
possivel inferir o que cada experiéncia vivida significou subjetivamente para o sujeito.

A partir dessa organizacdo, os dados se mostraram mais claros, e com isso
conseguiu-se um aprofundamento do olhar do pesquisador, que superou a mera
aparéncia dos fatos. Descobriu-se um sentido que antes estava oculto sob as falas, uma
significacdo pessoal do sujeito, que ndo necessariamente se mostrava explicita em seu
depoimento.

A apreensdo deste novo sentido que se revela através da analise dos dados
possibilitou um maior esclarecimento da questdo pesquisada, assim como, um
entendimento maior da fala de cada sujeito e da realidade social que o envolve.

A analise, na sequéncia, baseia-se nos dados empiricos e suas respectivas

ressonancias afetivas na trajetdria de vida dos entrevistados.
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Foram estabelecidos oito ndcleos de significacdo do discurso reunindo recortes

dos depoimentos dos quatro sujeitos. A seguir, segue a definicdo de cada um.

1. Descricéo do sujeito enquanto leitor.

Este primeiro nucleo agrupa falas nas quais 0s sujeitos caracterizam-se enquanto
leitores. Séo descritos horéarios e locais preferidos para a leitura, o tipo de material lido,
e qual a fungéo que a leitura possui na vida de cada um dos sujeitos.

Sdo falas que, em sua maioria, se deram no inicio das entrevistas, a fim de
contextualizar cada sujeito dentro de uma realidade onde a préatica da leitura se faz
constantemente presente.

O nucleo esta dividido em trés subnucleos:

a) Funcédo da leitura - no qual o sujeito descreve 0 que entende por
leitura e qual a funcdo da mesma dentro do rol de atividades que
realiza em sua rotina diaria

b) O material lido - um subnucleo que descreve o tipo e a qualidade do
material escrito lido pelos sujeitos atualmente;

C) Rotina de leitura - no qual os sujeitos descrevem as praticas de leitura

que realizam, o local, horario e a freqiiéncia de suas leituras.

2. Acesso aos livros
Este nucleo retne trechos de depoimentos relacionados as estratégias de acesso
de cada sujeito ao material escrito. Sdo descritos os locais e a quantidade de material

com gue cada sujeito esta habituado a ter contato dentro do ambiente familiar.

3. Rotina de leitura
Foram reunidas falas relacionadas as rotinas de leitura vivenciadas pelos sujeitos
durante a infancia. Sao depoimentos que reforcam a importancia que o ritual constante

da leitura desempenhou na formagéao da cada sujeito enquanto leitor.
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4. O cantinho dos livros
Este nacleo reune falas a respeito dos espacos fisicos dedicados especialmente
aos livros ou a leitura. S&o falas descrevendo estantes, armarios e pequenas prateleiras
onde eram guardados os livros infantis, e locais especiais usados para momentos de

leitura.

5. Pais: os grandes mediadores

O ndcleo retne falas nas quais os sujeitos descrevem e significam a qualidade
das mais diversas situacGes de mediacao realizadas por seus pais envolvendo o contato
com os livros. Tais mediacBes foram responsaveis por proporcionar aos sujeitos as
primeiras experiéncias de contato com o material escrito.

Estdo reunidas falas que descrevem momentos de leitura, estratégias de
incentivo utilizadas pelos pais e o tipo de material escrito selecionado.

Para uma melhor organizacdo das falas, o nucleo se divide em quatro
subnucleos.

a) A mediacdo — sdo reunidos trechos que descrevem as praticas de leitura que
0s pais organizavam dentro do ambiente familiar, e as significacdes
elaboradas pelos sujeitos referentes a tais situacdes de leitura.

b)  Formacdo - Sdo falas caracterizando a formag&o dos pais dos sujeitos — niveis
de escolaridade e areas em que os pais trabalham atualmente.

C) Relacdo entre os familiares - O subndcleo reune trechos dos relatos que
descrevem a qualidade da relacdo entre 0s sujeitos e seus pais

d) Pais leitores - Sdo falas apontando os pais de todos os sujeitos como bons
leitores, isto €, mantinham um habito pessoal de leitura dentro do ambiente
familiar, o que se mostrou uma estratégia de incentivo a préatica de leitura dos

préprios sujeitos.

6. A mediacdo dos avos
Neste nacleo foram reunidos relatos que tém como personagem principal 0s
avos. Sdo experiéncias envolvendo leitura e contacdo de histéria que tinham como
mediadores 0s avos dos sujeitos e que, segundo 0s mesmos, marcaram profundamente

sua formag&o enquanto leitores.
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7. Outros personagens/situacées mediadores.

Este nucleo agrupa relatos que apontam outras experiéncias, algumas fora do
ambiente familiar, que contribuiram para que 0s mesmos construissem uma relacao
positiva com os livros. Sdo falas que identificam diferentes personagens/situagcdes que
transformaram a leitura em algo apaixonante para o sujeito.

Para melhor discutir cada um dos personagens/situacdes de mediacdo o nucleo
foi fragmentado em cinco subndcleos, sendo que cada um se refere a um diferente

mediador: a)Musica; b)Irmaos; c)Escrita; d)Ex-namorado; e)Amigas.

8. A (des)continuidade da escola
O ultimo nacleo tem como objetivo caracterizar o papel da escola na formacéo
do individuo enquanto leitor, uma vez que, através das falas reunidas aqui, se observa o
grande impacto positivo ou negativo que as experiéncias escolares relacionadas a leitura
tiveram na vida de cada sujeito. S&o relatos que descrevem praticas de leitura que se
deram dentro do ambiente escolar e que contribuiram ou ndo para que 0S MesMOS

estabelecessem uma relagéo positiva com a leitura.
Todos os nucleos e subnucleos descritos acima sdo apresentados integralmente

no Anexo 1, incluindo todos os trechos de falas selecionados que constituem cada um

dos mesmos.
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4. RESULTADOS

A seguir, cada nucleo sera apresentado detalhadamente para que seus contetidos
possam ser conhecidos. Procurou-se inserir trechos das falas que ilustram as questoes
mais marcantes de cada nucleo, o que permite uma descricdo do movimento do olhar do
pesquisador sobre a realidade encontrada nas falas dos sujeitos.

A intencdo foi, como discutido por AGUIAR (2001), “(...)apreender as
determinacdes que constituiam tais formas de significar, quais as motivacdes e
necessidades que as constituiam”(p. 137), isto €, buscou-se identificar trechos nos
discursos que explicitassem o0s sentidos que 0s sujeitos atribuiam a leitura.; quais os
sentimentos associados as experiéncias e, portanto, a importancia afetiva que cada uma
delas teve na trajetoria dos sujeitos.

A andlise de cada nucleo ndo significa isolar os fatos e recortd-los de sua
realidade social. Pelo contrério, significa aprofundar o olhar sobre cada um deles para,
posteriormente integra-los novamente, uma vez que todos fazem parte de um mesmo
processo social, e somente articulados revelam um sentido.

Portanto, a separacdo das falas é apenas uma estratégia de organizacdo dos
dados. Tal ideia de analise dos dados também se encontra presente no texto de
AGUIAR (2001) — “assim, separamos 0s nucleos de significacdo para em seguida
reintegra-los no seu movimento para, ai sim, apreende-los de forma mais global e
profunda”. (p.137)

4.1 - Ndcleo 1: Descricdo do sujeito enquanto leitor

Este nacleo reuniu depoimentos que descrevem a funcdo da leitura na opinido de
cada sujeito, assim como praticas de leituras que se ddo na rotina dos sujeitos e o tipo de
material lido pelos mesmos. Além disso, ilustra o perfil do leitor que a pesquisa tinha a
intencdo de estudar, pois aqui € caracterizado o leitor considerado bem sucedido, que
mantém uma relacdo positiva com a leitura. Tal definicdo serd elaborada a partir das
falas dos proéprios sujeitos, tornando o perfil de leitor buscado pelo pesquisador um

perfil real, contextualizado nas falas.

a) A funcdo da leitura

Em relagdo a funcdo da leitura, destacam-se falas que enfatizam a dimenséo

afetiva da relacdo entre o sujeito e o livro, uma vez que, nas falas, a relacdo com a
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leitura €, definida como prazerosa. A leitura € uma situacdo que se da por iniciativa do

proprio sujeito e é caracterizada como um momento que diverte e interessa.

“Leio mais por diversdo, e também para aprender alguma coisa, nao
sei, depende do que eu leio. Acho que ela é mais diversdo, eu leio €

porqgue eu gosto mesmo”. (Sujeitol, Anexol)

Nesta concepcdo de leitura fica clara a forte presenca da dimensdo afetiva na
relacdo entre o sujeito e o livro, pois ler é significado como uma préatica que gera
diversdo e interesse, 0o que coloca a idéia de leitura enquanto pratica que fornece o
aumento da bagagem cultural, que informa e engrandece o senso critico do leitor em um
segundo plano.

O aumento da bagagem cultural e a formacdo critica que ¢é possibilitada através
da leitura s@o entendidos como conseqiiéncias do ato de uma leitura prazerosa e nao
como aspectos geradores/motivadores da pratica de ler.

Os sujeitos reconhecem tal importancia da leitura, pois consideram-na como
uma pratica que Ihes da acesso a novas informacdes e 0s constitui enquanto individuos;
mas, antes disto, entendem-na como uma situacdo de lazer que os coloca em contato

com assuntos interessantes relacionados aos seus gostos pessoais.

“IVejo a leitura] como prazer, como uma coisa legal, gostosa de fazer.
Entdo vocé ndo tem que ler porque a professora mandou ou porque
vocé acha que vai ser Gtil — vocé tem ler porque gosta, porque vocé
acha divertido. Depois de gostar, a consequiéncia é vocé se formar, ser

um bom leitor, ter um vocabulario maior”. (Sujeito2, Anexol).

“E através dela [leitura] que eu vou atrds das coisas que eu quero

saber, que eu aprendo, que eu me divirto”. (Sujeitol, Anexol).

Nota-se, entdo, que a leitura ndo se mostra somente atrelada a idéia de uma
pratica fundamental para a formacao, para a absorcdo de informacgdes importantes, mas,
antes, vem ligada a idéia de uma prética que propicia acesso a informagoes
interessantes, que geram curiosidade e diversdo, tornando a relagcdo do sujeito com a

leitura muito mais afetiva.
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b) O material lido pelo sujeito

O subnucleo reuniu trechos que descrevem o material lido pelos sujeitos. Em sua
grande maioria, as falas apontam para a escolha de livros que geram momentos de
reflexdo e questionamentos. Sdo obras que discutem politica, a realidade social, a
cultura, pesquisas académicas e, até mesmo, ficcdo cientifica, todos escritos em
linguagem bastante elaborada.

As obras lidas pelos sujeitos fogem do género voltado ao consumo de massa,
como, por exemplo, revistas adolescentes ou livros best-sellers. Pelo contrério, os

materiais selecionados sdo bastante especificos e aprofundados.

“Eu tava lendo na casa da minha méae um livro do Max Weber, sobre o
capitalismo, economia. Na casa do meu pai eu leio os livros sobre

fisica, enfim, bastante coisa™. (Sujeito2, Anexol).

“Leio muita ficco, fantasia, tudo! O que aparecer na minha frente eu
leio. (...) O que mais me atrai nestas leituras é a descricao dos lugares
onde a histéria se passa e também a Historia destes lugares e dos

préprios personagens™. (Sujeitol, Anexol).

Segundo os depoimentos, 0 acesso a tais livros acontece dentro da casa dos
sujeitos, uma vez que todos relataram a posse de grande gquantidade de material e o
constante uso dos mesmos. A quantidade e a qualidade do material escrito disponivel
dentro de casa parece facilitar a pratica da leitura e aprofundar o nivel da mesma.

Em relacdo a escolha dos temas a serem lidos, esta geralmente acontece por
curiosidade e interesse pessoal dos proprios sujeitos ou atraves indicacfes de pessoas

préximas que ja os conhecem o suficiente para sugerir obras que lhes interessardo.

c) A rotina atual de leitura

Os trechos de depoimentos reunidos neste subndcleos permitem identificar a
guantidade de tempo que cada sujeito reserva a suas praticas de leitura dentro de sua
rotina e, a partir desta parcela de dedicacdo, é possivel perceber a importancia que a

leitura possui dentro do rol de atividades dos sujeitos.
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Os quatro sujeitos entrevistados relataram habitos de leitura diérios, sendo
impedidos apenas pela falta de tempo livre, devido a dedicacdo intensa aos estudos

escolares e a pratica de atividades extras, como aulas de inglés ou esportes.

“Eu estou sempre lendo algum livro, alguma coisa. Entdo costumo ler

a tarde, quando tenho tempo livre, e também nos finais de semana,
principalmente no domingo que ndo tem nada pra fazer”. (Sujeito3,
Anexol).

Identifica-se que, apesar da leitura acontecer constantemente na rotina dos
sujeitos, ela ndo se da devido a obrigacédo estipulada por qualquer sugestdo externa dos
pais ou da escola. Ela acontece por iniciativa dos proprios sujeitos e em horarios e locais
estipulados pelos mesmos, configurando-se como uma pratica livre e que depende
exclusivamente do tempo livre e da disposi¢do do sujeito.

As falas deste nucleo também revelam a preferéncia por locais calmos e
silenciosos, onde o leitor possa estar sozinho e concentrado em sua leitura. O espago
mais citado pelos sujeitos foi o quarto de dormir, no qual conseguem realizar a leitura
confortavel e individualmente e, na maioria das vezes, na parte da noite, antes de se

deitarem para dormir.

“Eu ndo tenho horéario para ler. Eu leio quando eu quero, quando
estou com vontade. Em casa, as vezes eu pego um livro e na cama,
antes de dormir eu vou ler, deixo na cabeceira e depois pego de novo™.
(Sujeito2, Anexol).

Outro espaco citado para a leitura foi a sala de aula — os sujeitos costumam ler
livros pessoais durante aulas nas quais se sentem desinteressados ou desmotivados para
participar. Levam livros de casa para a escola e léem nesses momentos como uma forma
de passatempo e, geralmente, o fazem escondidos dos professores.

O perfil que se configurou a partir da leitura desses depoimentos aponta um
sujeito que entende a leitura como uma forma de lazer que o lhe desperta o interesse
para buscar novas informacdes e, sem precisar ser obrigado por alguma norma ou
pessoa proxima, realiza a leitura autonomamente, transformando-a em mais um habito

em meio a todas as outras atividades que pratica em seu cotidiano.
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4.2 - Nucleo 2: O acesso aos livros

Este ndcleo reuniu trechos de depoimentos que se remetem as estratégias de cada
sujeito para ter acesso ao material escrito de seu interesse.

Um primeiro aspecto que se destaca nas falas deste ndcleo € a facilidade do contato
com os livros, ou seja, 0s depoimentos revelam que todos 0s sujeitos possuiam uma
abundancia de material escrito dentro da propria casa, ou tinham acesso a outros

espacos que facilitavam o acesso aos livros (escola, internet, biblioteca).

“O escritorio do meu pai tem varias prateleiras com os livros dele, o
meu quarto tem 0s meus, a minha irma também tem alguns livros no
guarto dela, mas eu acho que os espacos sdo meio divididos...cada um
tem 0 seu e 0s seus proprios livros. Os livros mais velhos a gente leva
para uma dispensa em baixo da casa que guarda um monte de livros”.
(Sujeito3, Anexol).

E importante ressaltar que os quatro sujeitos entrevistados pertencem a uma familia
de nivel socio-econdmico privilegiado, na qual a situacdo financeira permitiu a compra
de material escrito desde a infancia dos sujeitos, tornando o ambiente familiar um
espaco bem preparado em termos de quantidade e variedade de livros.

Além do poder aquisitivo das familias, considera-se que 0s pais percebiam a
importancia de prover livros aos seus filhos desde pequenos, de estabelecer um contato
intimo entre a crianca e o material escrito, e o faziam sempre, trazendo livros infantis e
gibis para dentro de casa e deixando-o0s a disposicdo dos sujeitos para que explorassem
0 material.

Atualmente, quando ndo encontram dentro de casa o material que desejam ler, 0s
sujeitos relatam que tém a sua disposi¢cdo outros espacos que lhes fornecem o material,
como por exemplo, a biblioteca da escola com um acervo extenso, ou amigos leitores
com gquem costumam emprestar ou trocar livros.

Vale ressaltar que a biblioteca da escola é sempre citada como um ambiente
secundario de busca. Antes de fazer uso deste espaco, 0s sujeitos preferem buscar o que

desejam dentro de casa ou com amigos.
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Os sujeitos ainda afirmam que, mesmo que nenhum destes espacos/pessoas venha
Ihes fornecer o material desejado, ainda dispéem de uma condicdo financeira que Ihes
permite a compra de novos livros.

Quanto a natureza dos livros, nota-se a preferéncia por livros de temas que
interessavam cada sujeito e livros adequados as fases de vida relatadas pelos mesmaos.
N&o apenas houve um contato proximo com o material escrito, desde a infancia, mas a
qualidade deste € levada em consideracdo pela familia e tida como um fator essencial no

fortalecimento da relagdo positiva entre o sujeito e a leitura.

“Eles compravam um monte. Compravam livros faceis, bem de crianca, (...)Era
livrinho de historia pra crianga, historia curtinha, facil de entender. E quando a
gente era pequena a gente adorava fada, duende, estas coisas...Entdo a minha mée

comprava muito livro deste tipo e a gente adorava”. (Sujeito3, Anexol).

4.3- Nucleo 3: Rotina de leitura

Neste nucleo encontram-se falas que descrevem praticas de leitura que se deram
durante a infancia dos sujeitos, dentro do ambiente familiar. Apesar do termo rotina, a
maioria dos relatos aponta para situacdes onde a leitura acontecia de maneira
espontanea, isto é, sem o carater obrigatorio. Os sujeitos tinham a liberdade de escolha
do horario, do local e do material que gostariam de ler.

Essas situacOes em que a leitura acontecia naturalmente, partindo do interesse do
proprio sujeito ou de um convite carinhoso dos pais, sdo as mais marcantes, segundo 0s
sujeitos, e sdo consideradas como fundamentais para a consolidacdo das praticas de
leitura dos mesmos. Assim, percebe-se que as rotinas de leitura nem sempre possuiam

um espaco e/ou tempo pré-determinados, mas nem por isto deixavam de acontecer.

“Eu acho que o costume da leitura livre dentro de casa me mostrou que ler um
livro ou um gibi podia ser tdo interessante ou divertido quando assistir

televisdo, ou qualquer outra atividade™. (Sujeitol, Anexol).
Uma caracteristica marcante das rotinas de leitura relatadas pelos sujeitos foi o

envolvimento ndo s6 do proprio sujeito, mas de outros personagens que estavam

presentes no momento da leitura: os pais, irmédos e avés liam juntamente com a crianca
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ou estavam apenas por perto, lendo seus proprios livros, configurando-se como modelos
incentivadores e parceiros naquela atividade.

O fato das situacGes envolverem outras pessoas aponta que, além do contato
rotineiro com os livros, a presenca desses mediadores foi fundamental, pois além do
prazer em folhear e explorar o material escrito, os sujeitos estavam de alguma forma
relacionando-se com pessoas proximas com quem mantinham uma relagdo intima e
afetivamente positiva.

A leitura era um momento que aproximava essas pessoas e, a0 mediarem o contato
da crianga com o livro, aproximavam o elo de ligacdo com a mesma, 0 que tornava a
situacdo um momento de trocas afetivas muito intensas e marcantes. As sensacgoes
positivas eram posteriormente transferidas aos livros, transformando-os em um objeto

agradavel ao sujeito.

(...)”Essa hora a noite era boa porque ndo era a licdo de casa, era mais
por lazer, era estar junto com meus pais. Era gostoso, mas eu lembro que eu
preferia ouvir eles contando a ter que ler, porque eu ja tava cansada de ler o

tempo todo”. (Sujeito3, Anexol).

A partir desses relatos, percebe-se que, além do contato constante com os livros e a
presenca de mediadores, a qualidade da mediacdo realizada pelos mesmos era
fundamental — as situacGes relatadas apontam que o convite a leitura envolvia o respeito
ao interesse da crianca em ler naquele momento. Os pais ndo obrigavam a crianca a ler,
mas faziam da leitura um momento atrativo, que acabava por despertar o interesse da
crianca em participar daquela atividade.

Através da mediacdo relatada pelos sujeitos, a leitura adquiria um carater de
diversdo, um momento em que o contato com o livro era relaxante e envolvia
proximidade entre a crianca e o mediador, configurando-se também como uma situacao

l0dica.

“Eles nunca me obrigaram a nada, coisa que eu realmente ndo gosto. Depois,
eles sempre conseguiram me atingir de um jeito gostoso, porque eram pessoas
préximas que me conheciam muito bem, sabiam o que eu iria gostar e o que
ndo. Fizeram as coisas de um jeito agradavel... Com a minha cara’. (Sujeito 4,
Anexol).
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Vale ressaltar que a leitura em casa é apontada pelos sujeitos como oposta a rotina
de leitura realizada dentro da escola — uma leitura obrigatdria, silenciosa e individual,

focada na simples e mecanica decodificagdo das letras.

4.4 - Nucleo 4: O Cantinho dos livros

Este nucleo reuniu trechos de depoimentos que descreviam locais especificos da
casa onde eram guardados os livros. Possuir um espaco fisico reservado unicamente aos
livros aponta, antes de tudo, o valor atribuido ao material escrito, uma vez que este
garante um local especial dentro do ambiente familiar.

Ao mesmo tempo, possuir um cantinho reservado aos livros mostrou-se uma
estratégia bem sucedida, ao facilitar o contato do sujeito com o livro — o sujeito sabia
sempre onde encontrar seus livros e podia organiza-los e manipula-los a sua propria
maneira.

As falas revelam que os quatro sujeitos possuiam locais onde eram guardados 0s
livros e alguns deles caracterizam esse local como uma pequena biblioteca, que

armazenava diferentes géneros de obras.

““Havia uma estante na sala de casa, onde ficavam todos os livros. Era uma
estante um tanto alta, cheia de livros, que ficava ao lado do sofa na sala. Era
um lugar dificil de alcangar, tanto que eu lembro de ter caido vérias vezes ao
tentar subir para pegar algum livro. Mesmo assim, eu insistia em tentar pega-
los. Todo mundo em casa usava estes livros, porque todos os tipos de livros

ficavam nesta mesma estante. (Sujeitol, Anexol)

Outro aspecto que se destaca na descricdo desses espacos fisicos € a constante
presenca de livros infantis. Os livros geralmente ficavam separados do resto do acervo
para facilitar que a crianga os encontrasse. As estantes dos livros infantis normalmente
eram mais baixas e guardavam livros coloridos de diferentes tamanhos, o que chamava
ainda mais a atencdo dos sujeitos.

A liberdade em utilizar os livros a qualquer momento e da forma que desejassem —

apenas folheando, observando as imagens, lendo em voz alta — foi um aspecto que,
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segundo os sujeitos, contribuiu para que a leitura se tornasse algo divertido, sem regras

ou rotinas rigidas.

“Era uma prateleira onde ficavam todos os livros da casa — tanto os de crianca
guanto os dos meus pais. Minha mée fez uma separacéo, entdo a gente sabia
onde ficavam os nossos livros. Quando dava vontade era sé ir até la. A gente
subia na escrivaninha e puxava alguns. (...) Eu ficava folheando, lendo e
guando percebia ja tinha passado um tempdo que eu estava ali”’. (Sujeito 4,
Anexol)

Um dos sujeitos relata uma situacdo onde o espaco fisico era o destaque, ndo por

armazenar os livros, mas por funcionar como um espaco de leitura particular.

“Eu pegava livro na sala e ia ler debaixo do telhado. (...) Tinha um vdozinho
entre o muro e o telhado, e eu ficava ali lendo. Sozinho, quieto. Ali era bom,
era gostoso. E as vezes, no final da tarde vocé subia ali e ficava observando o
por-do-sol. Era muito dez, cara. Eu subia todo dia, levava livro, pulava l1a de

cima”. (Sujeito2, Anexol)

Na fala do sujeito, o carinho e o valor atribuidos ao local se mostram muito
claros e, ao realizar a leitura nesse local, pode-se entender que ela também possuia um
sentido especial ao sujeito por ser realizada em um espaco de grande significacdo

afetiva para 0 mesmo.

4.5 - Ndcleo 5: Pais, os grandes mediadores

Neste nacleo, foram reunidos trechos descrevendo as situagdes que mais
causaram impacto na trajetoria de formacdo dos sujeitos enquanto leitores. As
mediacdes envolvendo os pais foram responsaveis pelas primeiras experiéncias de
contato entre os sujeitos e o material escrito. Portanto, a qualidade das interagdes e das
praticas aqui relatadas foi determinante para o surgimento da relacdo com os livros e

para que a mesma se consolidasse de maneira afetivamente positiva.

a) A mediacdo

Os relatos reunidos neste subnucleo, que trata da mediacao realizada pelos pais,

sdo sempre caracterizados como situag¢fes que contribuiam para que o sujeito se sentisse
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cada vez mais interessado em ler, ou seja, na opinido dos sujeitos, a mediacdo dos pais
propiciou constantemente situacBes que, de alguma maneira, incentivaram o
desenvolvimento do prazer pelo contato com os livros.

Um primeiro ponto que se destaca nas falas sobre a mediacdo dos pais € 0
fornecimento de material aos sujeitos. Em todos os relatos destaca-se o fato de que os
pais mantinham o habito constante de comprar livros e disponibiliza-los. Estavam
sempre trazendo novos livros de historias, revistas e gibis que chamavam a atencao por
seus temas divertidos, por terem capas e imagens coloridas, e eram sempre recebidos
como presentes especiais.

O fato de comprarem material aponta que os pais concebiam a leitura como um
investimento financeiro e cultural valido, e que tal pratica merecia espaco na rotina de
seus filhos. Além de explicitar a consciéncia da importancia da leitura, fornecer material
foi uma estratégia da familia que aproximou o contato dos sujeitos com os livros, pois
facilitou o acesso ao material, uma vez que, este encontrava-se dentro de casa, em locais

de facil acesso e manipulacao.

“A maioria (dos livros) a minha mée comprava, trazia novinho pra gente.
Também ja tinha muita coisa do meu irméo, que lia e 1€ muito até hoje. Os
livros dele também eram gostosos, entdo deu pra aproveitar. Eu gostava muito

das capas coloridas, que chamavam a atencdo”. (Sujeito4, Anexol)

Além de adquirir o material, 0s sujeitos apontam que 0s pais 0 apresentavam de uma
maneira marcante, despertando o interesse e a curiosidade. O livro tornava-se um objeto
interessante a partir do momento em que 0s pais incentivavam a sua leitura e a
exploracdo das imagens e das historias contidas no mesmo. Portanto, nota-se que o fator
motivador ndo era somente a compra de materiais, mas a forma com que esses eram
tratados; o valor afetivo que lhes era atribuido, através da mediacdo dos pais, era o
grande responsavel por despertar o interesse dos sujeitos.

A ndo imposicéo da leitura, associada ao manuseio dos livros foi uma estratégia de
mediacdo considerada positiva pelos sujeitos, pois caracterizou a leitura como um
momento livre de cobrancgas, que deveria ocorrer motivada pela diversdo e pelo prazer.
Os sujeitos sentiam-se interessados pela leitura e participavam por iniciativa propria das
experiéncias organizadas pelos pais, pois eram situacdes que ndo os forcavam mas lhes

propiciavam prazer, diversao e a reunido em familia.
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“Ah, ela mostrava a capa, dava na nossa méo e dizia: -‘Olha, trouxe estes
livrinhos pra vocés, vai lendo um de cada vez’. As vezes ela ja deixava com a
gente, as vezes ela mostrava direitinho onde ia guarda-los. Ela sempre foi
muito carismatica, daquelas que abrem o sorrisdo e contagiam os filhos. E era
assim que ela vinha, toda feliz e sorrindo. Péxa! Pra mim, este ja ra um motivo

suficiente”.( Sujeito4, Anexol)

Outra estratégia de incentivo que contribuiu positivamente para a formacdo dos
sujeitos enquanto leitores foi a leitura conjunta, isto €, situacdes onde 0s pais € 0S
sujeitos se reuniam com o propdsito de partilhar a leitura; havia momentos em que o
sujeito era o leitor, e outros em que era ouvinte de historias lidas ou contadas oralmente.

Em ambas as situacOGes, 0s entrevistados apontam uma grande satisfacdo por
vivenciar tais experiéncias e confirmam que as mesmas garantiram sucesso na
solidificacdo de suas préaticas de leitura.

Estar proximo aos pais, no momento de leitura, envolvia a troca de idéias, o dialogo
e carinho fisico, que tornavam a atmosfera afetiva do momento muito intensa e
significativa para o sujeito. Ao fazer parte desta situacdo tdo prazerosa, o livro também
acabou marcado positivamente, inspirando 0s sujeitos a manterem a pratica de leitura,

uma vez que agora ela suscitava sensacoes sempre afetivamente positivas.

“Tirando a parte chata da cobranca do colégio, era muito legal. Meu pai
contanto histdria pra gente na cama, geralmente histérias biblicas que ele
mudava pra ficar mais engracado... Entdo acho que foi muito bom. Eles ndo
fizeram tanto com a consciéncia de incentivar a leitura...foi mais pelo prazer,

por ser gostoso, e no fim isso acabou incentivando™. (Sujeito3, Anexol)

A presenca dos pais durante as situacdes de leitura também contribuiu para que o
incentivo ao uso dos livros tivesse um sentido real, pois 0s sujeitos ndo recebiam apenas
a recomendacdo oral para ler, mas vivenciavam a participacdo ativa dos pais nos
momentos de leitura. Desta forma, os pais tornaram-se modelos coerentes, pois, além de
valorizar a leitura, eles também a realizavam junto com seus filhos, confirmando, na

préatica, a importancia da mesma.
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“Em casa eles nao deixavam eu ver muita TV — ja iam dizendo pra desligar e
pegar um livro. Ai eles sentavam junto comigo, a gente pegava um livro de
histéria e ia ler. Isso incentivava muito a gente — eles estavam sempre ali

dizendo: Tenta, tenta™. (Sujeito2, Anexol)

Ainda com relacdo aos momentos de leitura conjunta, uma experiéncia muita citada
e considerada importante pelos entrevistados foi a contacdo de histdrias antes de dormir.
A familia reunia-se no quarto com o objetivo de partilhar momentos de diversdo. Estes
aconteciam através da leitura ou da contacdo oral. Muitas vezes, a leitura de historias
era apenas uma estratégia para fazer as criancas adormecerem; no entanto, ela atingiu
um resultado que foi, além disso, pois é caracterizada pelos sujeitos como uma
experiéncia extremamente positiva, que marcou o processo de elaboragdo da concepgéo

de leitura.

““Meu pai que contava mais historias antes da gente ir dormir. Eu dormia num
quarto, minha irma no outro, e no meio tinha um banheiro onde meu pai ficava
contando historias. A gente ndo queria que ele ficasse no quarto nem de uma
nem de outra; ele tinha que ficar no meio. Ai ele sentava na pia e ficava
contando historia pra gente. Na verdade eram umas 3 historinhas que ele
sempre contava e a gente pedia pra ele repetir umas 20 vezes. Ah, era gostoso,
eu gostava bastante! Isto faz vocé gostar de ouvir histdrias e por eu gostar eu

fui querer ler, aprender e conhecer novas histdrias™. (Sujeito3, Anexol)

Quanto as situacdes que envolviam a leitura antes do momento de dormir, as
sensagdes associadas sdo sempre positivas e até mesmo nostalgicas — ao descrever esses

momentos, 0s sujeitos demonstraram um sentimento de saudade.

“Meus pais liam historinhas de crianca, geralmente antes de dormir. Saudades
dessa época... Quando eu queria ouvir uma histéria, eu mesmo pedia para que
eles lessem alguma coisa. Eles liam as historias no meu quarto mesmo, ou ha

sala de casa™. (Sujeitol, Anexol)
Finalmente, vale ressaltar que a énfase na fala dos sujeitos é sempre ao fato de que a

leitura como os pais aconteceu de forma livre, sem o carater obrigatorio, e em

momentos onde todos estavam reunidos em locais confortaveis e se mantinham
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proximos fisica e emocionalmente, imprimindo a a experiéncia de leitura com sensacdes

sempre positivas.

b) A formacdo dos pais

A formacéo dos pais é um aspecto dos relatos que se mostrou vinculado ao fato de
as familias dos quatro entrevistados valorizarem e incentivarem, através de diferentes
estratégias, a pratica da leitura.

Nos quatro relatos encontram-se pais formados no nivel superior, alguns com
diplomas internacionais, outros j& cursando mestrado e doutorado, todos em
universidades publicas. Essa caracteristica revela que o0s pais destes sujeitos
vivenciaram um processo de formacao que envolveu o contato intenso com a leitura. Ao
solidificarem o habito de ler, os pais tiveram a oportunidade de entender a importancia
da mesma, uma vez que era esta a geradora de novas idéias e reflexdes que contribuiram
com a sua formacao.

Desta forma, entendendo a leitura como uma préatica fundamental ao crescimento
intelectual, os pais mobilizaram-se a organizar experiéncias que pudessem trazer 0s
mesmos beneficios aos seus filhos.

Ainda em relacdo a formacao dos pais, mas fora do ambiente académico, um relato
mostra-se importante ao descrever como as vivéncias sociais dos pais também
contribuiram para que os mesmos considerassem a leitura como um canal de ascensao

cultural e de refinamento do senso critico.

“Meus pais foram militantes na época da ditadura, da resisténcia, foram
presos, aquela coisa toda, e minha mae fazia parte do movimento estudantil,
meu pai fazia parte do movimento estudantil catélico. Meu pai foi totalmente
socialista; ele foi para a Franca exilado, fez discurso sobre Fidel, sobre as
relagbes em convencdo. Minha mae era totalmente anarquista”. (Sujeitol,
Anexol).

O sujeito comenta que seus pais costumavam discutir sobre politica com os filhos e
indicar livros sobre o assunto, tema que se firmou, para o sujeito, como um motivador
para novas leituras.

Outro aspecto que concerne a formacéo dos pais, e que influenciou o processo de

formagé&o dos sujeitos enquanto leitores, foi o fato de que uma boa formacéo académica
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possibilitou a garantia de um emprego que pudesse oferecer boas condi¢es econémicas
as familias dos sujeitos. Possuindo recursos financeiros disponiveis, 0s pais puderam
investir na compra de livros e escolher ambientes educativos que também valorizassem

a leitura enquanto uma pratica fundamental para a formacéo dos filhos.

c) A relacdo com os pais

Na fala dos quatro sujeitos, a relacdo cotidiana no ambiente familiar foi
caracterizada positivamente. S8o0 descritos momentos em que 0s membros se relinem e
conversam, trocando idéias e discutindo, produzindo sensa¢des positivas e aproximando
ainda mais os membros da familia.

Hé& énfase na presenca do dialogo — os sujeitos afirmam estar sempre conversando
com o0s pais de maneira amigavel, podendo desta maneira, trocar idéias, questionar,

emitir opinides e resolver problemas coletivamente.

[A relagdo] Foi sempre 6tima. E claro que sempre tem as brigas, mas nada fora
do normal. A gente conversa bastante e da muita risada. Principalmente na
hora do almo¢o quando o pessoal se relne, porque no resto do dia cada um

tem seus horarios...(Sujeito4, Anexol)
Manter uma relacdo aberta de didlogo entre os membros da familia possibilitou que
a amizade se fortalecesse e as recomendacdes dos pais fossem sempre bem vindas pelos

sujeitos, sendo uma delas, o incentivo ao habito da leitura.

d) Pais leitores

Este subndcleo redne falas que descrevem a importancia que as praticas de leitura
dos pais produziram na formacdo dos sujeitos enquanto leitores. Sdo relatos que
apontam para o fato de que os pais ndo s6 incentivaram os sujeitos diretamente, através
do incentivo da leitura, mas, a0 manterem habitos pessoais de leitura, configuraram-se

como modelos que serviram como inspiragao para 0s sujeitos.

“Eles [os pais] mostravam que ler é gostoso, ler € legal. Eles ficavam ali,
incentivando também... Serviam como modelos e eu pensava: “se eles estéo ali

lendo, porque eu também nao posso?”’. (Sujeito2, Anexol).
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Aos observarem os pais, 0s sujeitos entendiam que ler era algo importante pois era
uma pratica que merecia espaco na rotina de pessoas que tanto admiravam. Além disso,
ao perceberam a sensacdo de prazer que 0S pais transmitiam nesses momentos, 0S
sujeitos sentiam-se motivados a fazer o mesmo.

Outra contribuicdo resultante da préatica de leitura dos pais foi a grande quantidade
de livros que estes emprestavam, indicavam ou relatavam oralmente aos sujeitos,

fazendo com o que o habito de leitura na familia se mantivesse.

4.6 - Nucleo 6: A mediacéo dos avés

Este nucleo reuniu falas que caracterizam os avds como personagens importantes
nas trajetdrias dos sujeitos por terem, de alguma maneira, marcado a relacdo destes com
a leitura.

Um primeiro aspecto que destaca-se nos relatos é a contacdo de historias. Os
sujeitos descrevem situacdes em que 0s avds contavam historias oralmente, descrevendo
épocas e contos antigos, historias biblicas e de fantasias, permitindo que o sujeitos
imaginassem cenas e personagens proprios, tornando o momento da contagdo algo
marcado pelo prazer.

Os momentos relatados envolvem a descri¢cdo de avos doceis, carinhosas que, ao
contarem historias, colocavam-se proximas aos sujeitos, abracando-os e sempre
sorrindo. Esta descri¢cdo permite identificar que a troca afetiva nesses momentos era
intensa, 0 que também tornava as historias envolvidas na experiéncia, afetivamente

positivas.

“Tem a minha outra avé, que costumava contar bastante historia da vida dela,
dos bailes, da época antiga...Era engracado, a gente morria de dar risada! Ela
acordava a gente no meio da noite e como meu pai ndo deixava ela dar doce
pra gente, ela dava durante a noite no quarto dela. Enquanto a gente comia,

ela ia contando as histdrias dela. Eu achava o maximo!”” (Sujeito 3, Anexol).

No relato do sujeito 2 ha a descricdo de um momento em que os avds, por serem
semi-analfabetos, ndo puderam contribuir no processo de formacdo do sujeito enquanto
leitor — 0s avOs ndo contavam histdrias ou incentivavam a leitura do material escrito. A
ndo participacdo no processo de formacédo deste sujeito enquanto leitor foi tdo sentida

pelo mesmo, que seu interesse pela leitura diminuiu.
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“Meus avos sdo pouco instruidos, semi-analfabetos. Minha avé estudou até a
terceira série e meu av0 até a quarta série.(...) [Nao mantenho habitos de
leitura atualmente] porque fui crescendo e depois que meus pais separaram eu
fui morar com o0s meus avos, eu ndo tinha incentivo para ler 14. Eles néo
falavam: “Vai ler, pega este livro, este aqui € bom este ndo...”

(Sujeito2, Anexol).

Atraves deste relato nota-se como a mediacdo dos avds foi importante para processo
de formac&o do sujeito enquanto leitor, uma vez que, esses foram personagens proximos
e intimos aos sujeitos, que possuiam influéncia suficiente para imprimir caracteristicas
positivas/negativas ao momento de leitura, marcando, desta maneira, a relagdo que o

sujeito estabelecia com os livros.

4.7 - Nucleo 7: Outros personagens/situacoes mediadores

Assim como 0s pais e avOs se mostraram importantes mediadores durante a
trajetoria de cada sujeito, houve outros personagens/situacfes apontados que também
desempenharam um importante papel pois, de alguma maneira, marcaram a relagcdo dos
sujeitos com a leitura de forma positiva, contribuindo para que ela se fortalecesse e se

solidificasse.

a) Muasica

A musica aparece como um incentivador da leitura em duas situacdes: na primeira a
musica foi uma fonte de inspiracdo. O sujeito admirava compositores e a cultura
elaborada que possuiam e entendia que elevado nivel intelectual era consequéncia de
praticas de leitura que geravam reflexdes e construiam novos saberes. O sujeito, na
busca da ascensdo intelectual para “igualar-se” aos artistas que admirava, buscou o

habito da leitura.

“Tem também a influéncia da musica, dos artistas que eu realmente gosto. Eu
percebi que para chegaram até onde estdo, passarem a sua mensagem de um
jeito tAo bonito e perfeito, passaram por um processo que envolveu muita

leitura, que trouxe bagagem e amadurecimento™. (Sujeito4, Anexol).
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A segunda situacdo coloca a musica como uma pratica que exige criacdes originais
as quais soO seriam possiveis através da busca por novas idéias que, por sua vez, estariam
nos livros ou seriam geradas a partir da reflexdo que acontece no momento da leitura.

O sujeito escrevia letras de musica para sua banda e, nos momentos em que
compunha, buscava inspiracdo em autores e compositores ndo sé relacionados com a
mausica, mas em outros que discutissem os temas de cada musica como, por exemplo, a

politica ou as emocdes.

“Eu tinha uma banda. Entdo precisavamos escrever letras de mdsica e eu
gostava de escrever em poesia, mas queria escrever coisas legais, e por isso

comecei a procurar autores para ler mais sobre isso”. (Sujeito3, Anexol).

b) Irmé&os

Nos relatos de dois sujeitos, aparecem descricdes de situacdes de leitura envolvendo
irmdos e, segundo a significacdo dos proprios sujeitos, estas situacdes mostraram-se
importantes durante o trajeto de constituicdo dos mesmos enquanto leitores.

A primeira caracteristica que pode ser apontada nestes relatos é a natureza da
relacdo entre 0s sujeitos e seus irmdos — era uma relacdo de forte amizade e

companheirismo e, sendo os irmdos mais velhos, uma relagéo de respeito e admiracao.

“(...)Foi o irmdo que mais viveu perto de mim. A gente dormia no mesmo
quarto. Entdo eu estava sempre por perto quando ele estava escrevendo ou
lendo. Tinha até que parar de fazer barulho no quarto pra ndo atrapalhar. Eu
acho que ele ajudou porque percebi que para escrever como ele, era preciso ler

muito™. (Sujeito4, Anexol).

Somente pelo fato de serem mais velhos, pode-se entender que 0s irmaos ja se
configuravam como modelos aos olhos dos sujeitos, pois suas atitudes, gostos e
comportamentos eram constantemente observados e copiados pelos sujeitos. A relacéo
afetivamente positiva com os irmdos contribuiu ainda mais para que a sua imagem se
tornasse um referencial e suas praticas cotidianas fossem tomadas como exemplo pelos
sujeitos.

Em ambos os relatos, os irmdos mais velhos também eram leitores e, a0 serem

observados em seus momentos de leitura, atuavam como modelos inspiradores. A

47



curiosidade em saber o que o irméo estava lendo e a vontade de imitar o momento de
leitura do irmdo aproximaram o contato do sujeito com os livros, caracterizando a
leitura como algo afetivamente positivo, uma vez que estava relacionada a imagem de

alguém importante, o irmao tdo admirado.

“Eu acho que o que me fez ler foi 0 meu irmao — ele é um cara que & muito,
muito mesmo. Vendo que ele 1€, e tem uma cultura a mais por causa disto, 0
meu prazer superou a minha preguica e fiz o mesmo que ele. (...) Ver ele ler me
inspirou a correr atras dos livros, porque eu percebi que isto trazia certos
beneficios. (...) Eu também lembro de ficar observando ele ler, de um jeito
interessante, entretido, silencioso. Quando ele parava de ler, assim que saia do
guarto eu ia correndo ver qual o era o livro e sobre o que ele falava. Acho que

isto também pode ter influenciado”. (Sujeito4, Anexol).

c) Escrita

A escrita aparece no relato dos sujeitos como uma situagdo que os levou a ter mais
contato com a leitura. Dois dos sujeitos entrevistados sdo também escritores, mantém o
habito de escrever contos e poesias €, na busca por inspiracdo e novas idéias, recorrem
aos livros. Os sujeitos dizem utilizar as leituras como fontes de novos temas e como

exemplos de escritas cultas e originais, que servem de base para suas proprias criacdes.

“Qutra coisa que acho gue me incentiva a ler é o fato de eu gostar de escrever.
E acho que quando vocé escreve, vocé precisa procurar novas informacdes nos
livros. Quando eu escrevo um conto, eu vou atras de livros e textos que tenham
a ver com o0 meu tema, para ver como 0s autores escrevem, o que eles tem pra

dizer sobre aquilo™. (Sujeito3, Anexol)

Através do processo de escrita, 0s sujeitos ndo somente utilizam a leitura enquanto
uma fonte de consulta por novas idéias, fazendo desta um habito ocasional que acontece
apenas em momentos de necessidade, mas também léem por entenderem que este
momento é capaz de elaborar a bagagem cultural que ja possuem, tornando-os capazes
de escrever de forma cada vez mais refinada.

Além de entenderem a contribuicdo da leitura na melhoria de sua capacidade de

escrita, 0s sujeitos passaram a se interessar mais ainda pelos livros, ao entrarem em
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contato com obras escritas por autores que admiravam e com qualidade de linguagem
que desejavam atingir.

Ler tais livros fortaleceu ainda mais a relagdo entre os sujeitos e a leitura, que agora
ndo sé liam buscando idéias para suas criagdes, mas também aproveitavam o0 momento

de leitura de obras que tanto admiravam.

*“Eu lia as coisas por achar elas bonitas, porque queria escrever daquele jeito,
naquela linguagem trabalhada. Entdo, a qualidade dos livros que eu li me

ajudou a gostar de ler”. (Sujeito3, Anexol)

d) Ex-namorado

Este personagem ¢é citado em apenas um relato, mas por ter sido alguém marcante e
bastante influente na relacdo que se estabeleceu entre o sujeito e a leitura, optou-se por
descrever e discutir este personagem mediador.

O que se destaca nesta situagdo € que, assim como outras pessoas proximas aos
sujeitos por quem estes mantinham uma relacao de respeito e admiragéo, o ex-namorado
também atuou como um modelo inspirador, na medida em que era um leitor bem
sucedido, e constantemente indicava livros ao sujeito e o presenteava com titulos de
diferentes géneros.

Por ser uma pessoa muito proxima, as praticas de leitura do ex-namorado eram
observadas e acabaram inspirando o préprio sujeito a realiza-las. Além disto, o sujeito
aponta que o gosto pessoal de ambos era parecido, pois costumavam ler 0s mesmos
géneros de livros, 0 que posteriormente gerava um debate sobre 0s mesmos.

Desta forma, mais do que um passatempo, a leitura estava presente na relacdo do
casal como uma pratica que tinha grande importancia e que gerava interacdo entre 0s
dois, aproximando-os.

Outro aspecto deste relato é a constante troca e empréstimo de livros que acontecia
entre 0 sujeito e seu namorado, gerando um maior acesso, a diferentes géneros de

material escrito.

“Meu ex-namorado lia muito também. Mas nesta época eu ja lia bastante. Com
ele eu comecei a ler algumas coisas diferentes, tipo contos de terror e suspense
de estilo gético. Ele foi uma pessoa que me emprestou muitos livros (alguns

deles eu nem devolvi porque gostei), e acho que por isso, ele foi uma pessoa
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que incentivou ainda mais a minha leitura. (...) Foi um incentivo...Eu ja
gostava de ler, entdo a gente trocava livros. Entdo ajudou a manter o habito de
ler”.(Sujeito3, Anexol)

e) Amigas

Aparecendo em apenas um relato, a personagem da amiga, semelhante ao ex-
namorado, foi considerada como relevante para o estudo por ilustrar mais uma situagédo
que se mostrou marcante no processo de formacéo do sujeito enquanto leitor.

A partir da interacdo entre o sujeito e as amigas, o contato com os livros adquiriu
um carater especial, um momento de diversdo em grupo que gerava brincadeiras,
discussdo em conjunto e fortalecia a relagdo das pessoas envolvidas na situacao.

O uso de livros dentro da brincadeira permitiu que o sujeito os entendesse como
objetos que tinham a funcdo de informar mas que o faziam de uma maneira que
agradava e interessava. A partir da brincadeira com os livros, o sujeito foi aos poucos se
interessando por eles, ndo s6 durante 0s momentos em que estava com as amigas, mas

em momentos em que se via sozinho procurando por algo interessante.

“A gente ia brincar na casa de uma amiga, de escolinha e estas coisas, ai
surgia a idéia de escrever e a gente acabava fazendo o jornalzinho. Pegdvamos
livros de fabulas que ela tinha, liamos e misturdvamos as historias, 0s
personagens e achdvamos o maximo porque ficava tudo maluco.Mas sempre

por brincadeira, nada obrigado™.(Sujeito3, Anexol)

4.8 - Nucleo 8: A (des)continuidade da escola

Assim como a familia, a escola € um ambiente formador, que pode exercer um
papel importantissimo na trajetéria de cada individuo que a frequenta. Através da
experiéncia vivida na escola, adquirem-se saberes e praticas que irdo nortear as acoes
dos individuos durante sua vida.

As préticas de leitura desenvolvidas na escola marcam a trajetoria dos alunos e
contribuem, tanto positivas como negativamente, para a concepcdo de leitura que cada
um deles ira desenvolver.

Os relatos coletados que se remetem a situagcdes envolvendo a escola ilustram
dois cenarios opostos, mas que com a mesma intensidade, participaram do processo de

formagéo dos sujeitos enquanto leitores.
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Ha relatos em que a escola participou como um ambiente mediador propiciando
experiéncias positivas ao sujeito, contribuindo para que a relacdo do mesmo com 0s
livros se tornasse ainda mais profunda do que ja era no ambiente familiar.

Em outras situacGes, a escola desenvolveu uma série de praticas que levaram o
sujeito a desenvolver um sentimento negativo em relagdo ao momento da leitura,
fazendo com que seus habitos desenvolvidos no ambiente familiar se tornassem
debilitados, ou se reservassem apenas aos espagos que nao envolvessem a escola nem 0s
materiais indicados/obrigados por ela.

Um dos aspectos importantes notados dentro deste subnicleo é o fato de que
todos os sujeitos resumem a escola a um espaco que possui um arquivo de material

escrito ao qual estes podem ter acesso.

“Nesta época (quando morou nos Estados Unidos) eu percebi que na
biblioteca tinha muito livro que me interessava, e como ela estava

sempre aberta, eu estava sempre la”. (Sujeitol, Anexol)

Os sujeitos consideram a escola como um local onde podem buscar novas obras
que desejam conhecer, pois tém um acesso facilitado a elas, apesar de dizerem que
quase nunca fazem uso do material que a escola disponibiliza. Os sujeitos reconhecem a
riqueza que a biblioteca da escola possui e a quantidade variada de titulos que ela

oferece, mas nédo se sentem interessados ou motivados a fazer uso deste espaco.

““Nao costumo pegar livro em biblioteca. Acho que néo pego livro em

biblioteca desde a quinta série”. (Sujeito3, Anexol)

Para os sujeitos, a Unica vantagem que a escola pode oferecer em relacdo a
praticas de leitura € facilitar o acesso ao material, uma vez que, quando se trata de uma
leitura prazerosa e livre, 0s sujeitos ndo consideram a escola como um mediador que
propicie tal situagdo. Os sujeitos ndo enxergam na escola um ambiente no qual a leitura
também pode ocorrer de maneira livre e prazerosa, como ocorre na situacdo familiar.
Opondo-se ao ambiente familiar, na opinido dos sujeitos, a escola configura-se como
um espaco onde se faz uso da leitura de uma maneira que gera desprazer e incomodo,
pois ela obriga todos a lerem. Além da obrigacdo da leitura, ha também a imposi¢éo de

um determinado livro, que nem sempre é do agrado de quem o tem que ler.
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“(...) Antes eu s0 lia o que a escola mandava e achava muito chato, e
entdo eu lia obrigada e ndo tinha muita vontade de continuar lendo

outras coisas”. (Sujeito3, Anexol)

Os sujeitos relatam que a leitura na escola acaba se resumindo a uma pratica sem
sentido, pois serve apenas como mais um instrumento de avaliagédo do desempenho dos
mesmos. A leitura acaba perdendo seu caréater prazeroso e ndo cumpre com a funcgéo de
trazer novas idéias e questionamentos, de divertir e exercitar a imaginacdo, mas se
transforma em mais uma prética escolar na qual os alunos serdo cobrados a cumprir e

serdo, posteriormente, avaliados.

“Na escola vocé precisa ler um livro correndo, pra fazer prova. Depois
de trés dias vocé ja ndo lembra de mais nada daquela historia, vocé s
decorou por um tempo e pronto. Realmente a leitura na escola acaba

estragando 0 nosso prazer”. (Sujeito 4, Anexol)

O controle do momento da leitura é considerado pelos sujeitos como o fator mais
negativo dentro das variadas praticas que a escola desenvolve. A partir do momento em
que se sentem forcados a realizar a leitura, muitas vezes de um material pré-
determinado que ndo lhes chama a atencdo, que esta escrito em uma linguagem de
dificil compreensdo e que serd cobrado como conteldo em uma prova, a leitura
transforma-se em um momento tenso, de total desprazer, totalmente oposto as situages
gue 0s sujeitos vivenciam em casa.

O controle da leitura ndo é relatado somente dentro da sala de aula, mas também
na biblioteca, através do rigido horéario de funcionamento e da pouca liberdade
concedida aos alunos para explorarem e manipularem o acervo que a escola possui.

O Unico aspecto que antes era considerado positivo dentro da escola - a
facilidade de acesso ao material - agora torna-se também um ponto negativo, pois
através da politica de uso estabelecida pelos dirigentes da escola, este espaco de acesso
torna-se rigido e constantemente monitorado, fazendo com que os alunos néo se sintam
a vontade, nem interessados em frequenta-lo.

Quando a biblioteca ndo se encontra sob um controle excessivo, a situacédo
oposta, de abandono, também é relatada por um dos sujeitos e, da mesma maneira, ndo

atrai o interesse dos alunos. Ao ndo funcionar integralmente, ndo promover eventos e
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projetos que envolvam a participacdo dos alunos, a biblioteca torna-se um espaco sem

graca, que ndo motiva ninguém a utiliza-la, por ndo aparentar importancia alguma.

“(...) Aquela biblioteca é de dar inveja a qualquer biblioteca em outras
escolas, (...) mas ficou ao abandono. E agora t4 assim la na escola:
Horario de funcionamento da biblioteca: toda quarta-feira das 9 as 11
hrs. Ai fica uma monitora |4, que nem sabe o que tem que fazer. Entao
0s caras vao, pegam o livro e ndo devolvem. (...)Aquele trogo ficou a

Deus dard”. (Sujeito2, Anexol).

Em apenas um dos relatos, o sujeito descreve uma situacdo em que o ambiente
escolar contribuiu para que sua relagdo positiva com os livros se fortalecesse ainda
mais. Através de um professor que desenvolveu uma mediacdo que valorizava a leitura
e a escrita livre e prazerosa dentro de sala, o0 sujeito sentiu-se confiante o suficiente para
mostrar-lhe as poesias que escrevia e, a partir dai, passou a receber um apoio do
professor que o motivou ainda mais a continuar escrevendo e lendo novas obras.
Atraveés do incentivo desse professor o aluno escreveu um livro, o qual, tempos depois,
foi publicado por uma editora e teve sua festa de langcamento dentro do préprio espaco

escolar.

“Eu tinha vergonha de ficar mostrando 0 que eu escrevia para 0s
outros, mostrava de vez em quando para a professora pedia dicas,
correg@es. Nisto, uma delas deu a idéia do livro e foi falar com a minha
mée, que também ndo sabia que eu andava escrevendo”. (Sujeito4,
Anexol)
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5. DISCUSSAO

O processo de interacdo com o “outro”, com os bens culturais e com a natureza €
o meio pelo qual cada individuo se constitui enquanto sujeito social. Atraves da
interacdo, o ser humano vivencia aprendizados que marcardo sua trajetoria de vida,
constituirdo sua visdo de mundo e determinardo, em grande parte, seu comportamento e
suas dimensdes psicologicas.

Ao entrar em contato com o mundo, e com as pessoas a sua volta, o individuo
absorve valores, principios, tradigcdes e praticas que servirdo como base para suas acoes
futuras. Neste sentido, entende-se que a qualidade das interagdes que o individuo
vivencia ao longo de sua vida € fundamental, na medida que a complexidade de sua
formagdo dependerd, basicamente, dos saberes absorvidos nessas interagdes.

Ao falar de leitura e da possibilidade de vivenciar uma trajetdria de sucesso para
que o individuo se constitua enquanto leitor, € imprescindivel que sejam consideradas as
situacOes de mediacdo que o tenham colocado em contato com os livros e os diversos
materiais escritos.

Nesta pesquisa, através da documentacéo e analise das experiéncias ocorridas ao
longo da trajetoria dos sujeitos, foi possivel observar quais aspectos da mediacéo,
ocorrida no ambiente familiar, se mostraram determinantes para o estabelecimento de
uma relacéo positiva entre o individuo e os livros.

O procedimento de coleta de dados utilizado possibilitou o resgate de quatro
relatos diferentes, que ddo énfase a descricdo de vivéncias na infancia, e revelam
diferentes experiéncias de leitura no ambiente familiar.

Apesar de distintas, as quatro historias de vida coletadas confirmam que todo o
processo de formacédo dos sujeitos enquanto leitores foi norteado por interacbes com o
“outro”, as quais os colocaram em contato com a leitura e contribuiram para que
passassem a compreendé-la enquanto um objeto cultural significativo.

Foram nessas interagbes com o “outro”, nas mediagOes realizadas por
personagens proximos e intimos ao sujeito como os pais, irmdos, avds, amigos e
professores, que a leitura passou a fazer parte das atividades cotidianas e, mais ainda,
foi através das vivéncias mediadas, que cada sujeito passou a considerar a leitura
enquanto uma pratica importante, atribuindo-lhe uma significacdo positivamente

afetiva.
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A mediacéo ¢ considerada por VYGOTSKY como um aspecto fundamental para
a constituicdo do ser humano. E através do contato com seu meio, conhecendo 0s
objetos culturais ao seu redor e construindo saberes a partir da interacdo com esses, que
0 sujeito se constitui socialmente.

Segundo GALVAO In: ARANTES e AQUINO, 2003 “Sujeitos concretos e
contextualizados, os alunos tém na escola e na familia, entre outros ambientes
concretos ou simbdlicos com o0s quais interagem, meios nos quais se constituem” (p.82)

O contato com o0 objeto ndo € direto, mas depende da mediagdo do “outro”, que
apresenta e acompanha a experiéncia do sujeito com os bens culturais.

Neste sentido, a constituicdo do individuo € um processo ndo s6 de
desenvolvimento interno — de funcBes bioldgicas — mas é, também, um processo
cultural, que depende das interacbes com o “outro” e com 0 mundo que o rodeia. Para
OLIVEIRA e REGO In: ARANTES e AQUINO, 2003:

“(...) o sujeito postulado pela psicologia histérico-cultural é produto do
desenvolvimento de processos fisicos e mentais, cognitivos e afetivos,
internos (constituidos na histdria anterior do sujeito) e externos
(referentes as situacdes sociais de desenvolvimento em que o sujeito
estd envolvido. (...) é na interacdo dialética entre varios planos

genéticos que se da a constituicdo de cada sujeito singular™. (p.19)

Sendo a leitura um bem cultural, entende-se que o contato com a mesma se da
através da interacdo social — os sujeitos participantes da pesquisa evidenciam este fato
ao relatarem experiéncias nas quais a interacdo com os livros s6 se deu a partir da
mediacdo do “outro” - um personagem que pretendia organizar experiéncias onde o
sujeito e a leitura pudessem estabelecer uma intima relacdo. Nos depoimentos de cada
sujeito, entende-se que as experiéncias organizadas pela familia apresentaram
caracteristicas agradaveis e, por isto, marcaram a leitura positivamente.

Nota-se que a trajetoria de formagdo dos sujeitos enquanto leitores ndo foi
apenas marcada pelo contato com os livros, mas também pelo pela qualidade da
mediacdo do “outro”. As caracteristicas afetivas percebidas pelos sujeitos foram
determinantes a natureza positiva da relacdo que estabeleceram com a leitura.

Segundo WALLON, a dimens&o afetiva tem papel fundamental na interacéo que

0 sujeito estabelece com o “outro”. Os contetdos afetivos presentes na relacdo de
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mediacdo sdo aspectos tdo fortes quanto os contetdos cognitivos, pois, da mesma
maneira, marcam o objeto envolvido na experiéncia de mediacdo. “(...) os fenébmenos
afetivos, portanto, revelam como cada acontecimento da nossa vida repercute no intimo
de cada sujeito”. (LEITE e TASSONI, 2002, p.03)

Sendo o ato de ler uma pratica que se desenvolve através da mediacdo, entende-
se que a qualidade da mesma imprime a leitura uma significacdo afetiva elaborada pelo

sujeito, que podera vir a ser tanto positiva quanto negativa. Citando GROTA (2000):

“O movimento do sujeito na busca de novas experiéncias de leitura, ou
ainda, os motivos que o levam a ler e os significados que a leitura
assume na vida do mesmo, possuem grande relacdo com as mediacGes

que vivencia em seu ambiente cultural e social”. (p.154)

Nos relatos dos quatro sujeitos ha a descricdo de sensacdes relacionadas aos
momentos de leitura vivenciados, o que indica a presenca da dimenséo afetiva durante
as mesmas. Sao relatados sentimentos de carinho, proximidade, aconchego, 0s quais,
segundo a interpretagdo dos proprios sujeitos, foram aspectos que imprimiram uma
conotacdo positiva as experiéncias e 0s motivaram a dar continuidade ao habito da

leitura. Isto pode ser observado no trecho abaixo:

“Na verdade eram umas 3 historinhas que ele sempre contava e a gente
pedia pra ele repetir umas 20 vezes. Ah, era gostoso, eu gostava
bastante! isto faz vocé gostar de ouvir histdrias e por eu gostar eu fui

querer ler, aprender e conhecer novas historias™. (Sujeito3, Anexol)

Em relagéo ao desenvolvimento da dimensdo afetiva no ser humano, segundo as
idéias de WALLON, nos primeiros anos de vida a afetividade se expressa basicamente
através do toque fisico entre o adulto e a crianga, nos abragos, contatos, olhares, etc. A
partir do momento em que a crianca estabelece novas e mais complexas estratégias de
comunicacéo, principalmente com o desenvolvimento da linguagem, a afetividade passa
a se manifestar através de novas situacdes, como dialogos ou sentimentos de respeito e
atencao.

A atividade de leitura de histdrias para os sujeitos configurou-se como uma das

situacOes onde as trocas afetivas entre os pais e 0s sujeitos se manifestavam. Tanto a
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leitura de livros quanto a contacdo oral de histdrias foram momentos marcantes nas
trajetdrias de vida dos quatro sujeitos.

Sobre a contacdo, (ABRAMOVICH, 1997) aponta: ““Ah, como é importante
para a formacdo de qualquer crianca ouvir muitas, muitas historias... Escuta-las é o
inicio da aprendizagem para ser um leitor (...)””.(p.16)

Geralmente, as contacOes de histdria de davam a noite, no horario em que o0s
sujeitos se deitavam para dormir. Reuniam-se, num mesmo espaco, pais, irmaos, e 0s
sujeitos para compartilharem uma mesma situa¢do. Devido a atmosfera envolvente, a
troca de olhares, carinhos e didlogos gerados, o momento da contacdo de historias
marcou profundamente a relacdo entre os sujeitos e o livro. Por ser uma situacdo
prazerosa para o sujeito, essa, certamente, imprimiu sentimentos positivos aos livros e a
pratica da leitura.

MOJICA (2004), apresenta a fala da Psicdloga Maria Martha, alertando para que
“0s pais adquiram o habito de ler para os filhos antes de dormirem. E um momento
afetivamente muito agradavel, quando o pai estd préximo e a crianca comeca a
aprender que o livro é um aliado™. (p.14)

No relato dos sujeitos 2 e 3, nota-se que, ao descreverem tais situagdes de
leitura, ndo conseguem lembrar do contetido das historias lidas, nem mesmo de seus
titulos. No entanto, a descricdo do momento — o local, as pessoas envolvidas, as
disposi¢do dos corpos, o tom de voz usado — é muito clara. Ao ndo lembrarem do
contetdo do material lido, mas descreverem com detalhes a cena de leitura, os sujeitos
apontam que a interacdo com o0 “outro” e as trocas afetivas vividas na situacdo foram
mais determinantes para sua formacdo enquanto leitor, uma vez que S0 esses 0S
aspectos que 0s sujeitos retiveram com mais clareza em suas memorias.

Ao discutir a contacdo de historias, MORAIS (1996) aponta:

“No nivel afetivo também, a crianca descobre o universo da leitura
pela voz, plena de entonacdo e de significacdo, daqueles em quem ela
tem mais confianca e com quem se identifica. Para dar o gosto das
palavras, o gosto do conhecimento, essa é a grande porta. (...) Ao ler
para a crianga, ndo nos tornemos seu instrutor, quer sejamos pai ou

professor. Nada melhor do que ter como meta seu prazer™. (p.172-173).
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O sujeito 2 relata uma experiéncia capaz de ilustrar claramente como a dimenséo
afetiva das experiéncias de leitura marcaram sua relacdo com a leitura. Ao descrever a
rotina de leitura que seus pais organizavam diariamente (Anexol, Nucleo3, Sujeito2), o
sujeito declara que a maior importancia desse momento era ver sua familia reunida,
realizando algo em comum, algo que compartilhavam — a leitura. O sujeito relata que o
prazer pela leitura acontecia por estar relacionado a uma situacdo que reunia pessoas
queridas e que, assim que seus pais interrompiam suas leituras e deixavam a sala, a

leitura j& ndo parecia tdo interessante.

“O legal era ter todo mundo junto ali, tanto é que quando eles saiam da
sala a gente parava de ler. N&do era divertido ficar ali lendo sem ter
alguém por perto. Quando estava todo mundo junto vocé sentia um
clima gostoso, uma afetividade... Isso era mais importante do que o

livro ou da hist6ria que eu estava lendo”. (Sujeito 2, Anexol).

A partir desse relato, observa-se a importancia da mediacdo que, neste caso, ndo
necessitou ser direta — 0s pais interagindo com o sujeito — pois, 0s mediadores apenas
compartilhavam o espaco fisico e a pratica da leitura (individual). A organizacdo de
uma experiéncia confortdvel e prazerosa ao sujeito foi suficiente para marcar
positivamente a relacdo do mesmo com o objeto cultura.

Ha outras situacGes de leitura, comentadas a seguir, na quais a mediacdo também
néo foi direta, isto é, ndo houve uma troca intencional entre o0 mediador e o sujeito, mas
ainda sim, foram situacGes envolvendo a leitura e conteddos afetivos, que contribuiram
na formacéo do sujeito enquanto leitor.

Como argumenta GROTA (2000):

“A afetividade pode variar em termos de intensidade e qualidade numa
interacdo, mas nunca é nula, seja qual for o tipo de atividade. Neste
sentido, a internalizacdo da cultura e de seus instrumentos (...) estdo

sempre permeadas de um vinculo afetivo™. (p.161)
Nas mais diferentes situacOes de leitura é possivel identificar marcas afetivas a

partir das observacgdes das significacdes feitas pelos sujeitos em relacdo as experiéncias

vivenciadas.
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Mesmo em situacOes onde a mediagdo ndo € intencional, a presenca do mediador
associada ao objeto cultural é suficiente para que o sujeito elabore determinadas
interpretacdes acerca do objeto em questéo, no caso, a leitura.

O fato de o mediador ser um personagem com significado afetivo positivo, que
mantém uma relacdo proxima e intensa com o sujeito, ja € uma condigdo motivadora
positiva, pois as praticas desse mediador serdo “bem-vindas”, uma vez que o sujeito o

admira e em certos momentos o imita. Segundo LAJOLO (2003):

*(...) encontraremos na vida de cada leitor, quando crianga, um adulto
afetivamente préximo a ele que era emocional e intelectualmente ligado
aos livros. Foi provavelmente essa pessoa que iniciou 0 jovem no

mundo da leitura”. (p.14)

Na presente pesquisa, 0s personagens mediadores mais citados, nos quatro
relatos, foram os pais — pessoas de extrema importancia na vida dos sujeitos,
principalmente no periodo enfocado: a infancia.

A opinido e as atitudes dos pais eram interpretadas como modelos incentivadores
aos sujeitos, 0s quais estavam sempre observando suas praticas de leitura. Houve o
relato de situacdes em que, mesmo ndo planejando intervir na relacdo dos sujeitos com
os livros, os pais atuaram enquanto eficientes mediadores.

Estudos enfocando o processo de imitagdo, como MOWRER (1950) e
BENDURA e WALTERS (1963), apontam que o fato da crianca observar as acdes do
adulto e reproduzi-las é um aspecto importante de seu processo de formacdo. Mesmo
sem interagir diretamente com o adulto, o simples fato de observa-lo e imitar seus atos é
um movimento que elabora novos valores e determina novas formas de comportamento

na crianga. No mesmo sentido, para CAMPOS (1983):

“(...) a imitacdo, por ter inicio nos primeiros anos da infancia, por
persistir durante os anos de formacao, torna-se um dos fatores mais

poderosos do processo de socializacao™. (p.24)

Nos trechos reunidos no nucleo 5, subnucleo D (Anexol), € possivel notar tais
situacBes. Os sujeitos apontam o fato de seus pais serem bons leitores, estarem sempre

adquirindo livros e realizando leituras no ambiente familiar. Tais praticas configuraram
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0s pais enquanto modelos incentivadores, uma vez que transmitiam, mesmo
indiretamente, a importancia e o prazer que sentiam pela leitura.

Ao observarem os pais lendo entretidos, 0s sujeitos passaram a perceber a leitura
enquanto uma pratica interessante — se seus pais a entendiam de tal forma, ela deveria

ser, realmente, significativa. Sobre isto, RONAI (2003) esclarece:

**Os maiores inimigos da leitura ndo sdo a televisdo, 0s games ou a
Internet, mas aqueles professores que usam a literatura como
instrumento de tortura em classe e aqueles pais que ndo dao exemplo

em casa”. (p.166)

O fato de observarem o vinculo positivo que os pais mantinham com a leitura
ndo s6 motivou os sujeitos a buscarem os livros mas a lé-los com prazer, uma vez que
viam esse sentimento presente nas praticas dos pais. A leitura ja ndo era apenas um
habito necessario, mas um momento associado a boas sensa¢des, marcado de forma

afetivamente positiva.

“Eles [os pais] me mostraram que a leitura € um bom habito e ndo algo
gue s6 deve ser feito quando absolutamente necessario. Eles me

ensinaram a gostar de ler”. (Sujeitol, Anexol).

Nos relatos de cada sujeito, pediu-se que descrevessem a formacao de seus pais
e a area de trabalho na qual cada um estava empregado atualmente. Essa descri¢do
demonstrou que todos os pais possuiam formacdo académica, sendo alguns mestres e
doutores. Tal fato aponta que os préprios pais viveram um processo de formacéo
envolvendo um contanto intenso com a leitura, o que, certamente, possibilitou a tomada
de consciéncia sobre a importancia da mesma. Assim, 0s pais Se preocuparam em
organizar experiéncias de leitura aos sujeitos, que pudessem trazer 0S MesSMOS
beneficios — crescimento intelectual, novos saberes, consciéncia critica — que
vivenciaram durante a sua trajetoria de formacao.

E importante ressaltar que a relacdo entre os sujeitos e 0s pais é sempre
caracterizada de forma positiva nos relatos, o que sugere que a influéncia sobre os filhos

certamente era profunda, com fortes vinculos afetivos.
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CAMPOS (1983) comenta que “varios estudos sobre imitacdo destacaram o
relacionamento modelo-observador como variavel importante na aquisicdo de
comportamentos sociais”. (p.24)

Portanto, ao incentivarem a leitura direta (através da leitura conjunta, do
fornecimento de material), ou indiretamente (realizando leituras pessoais frente aos
sujeitos), 0s pais conseguiam atingir e motivar os sujeitos, pois eram pessoas as quais 0s
sujeitos respeitavam e admiravam.

Além de atuarem como modelos inspiradores para 0s sujeitos, 0s pais aparecem
em uma série de outras situacdes relatadas, as quais, da mesma maneira, imprimiram
marcas a formacao dos filhos engquanto leitores.

Uma das situacdes € o costume que os pais tinham de trazer novos livros aos
sujeitos. Esses momentos sdo relatados pelos quatro sujeitos, o que evidencia o fato de
que a presenca do livro no ambiente familiar era constante, facilitando o acesso e a
relagdo com 0 mesmo.

Os livros trazidos foram caracterizados como materiais atraentes, eram
coloridos, cheios de imagens e contavam historias divertidas, que exercitavam a
imaginacgdo. Sobre as caracteristicas do material escrito, MOJICA (2004), entrevista a
educadora Adriana Foz Veloso, a qual relata que “E preciso oferecer algo que esteja de
acordo com o interesse e condicdo cognitiva dela [crianca]”.(p.14).

A qualidade do material e a adequacéo a faixa etéria e a condigéo intelectual dos
sujeitos foram aspectos que contribuiram para que o livro se apresentasse enquanto um
objeto interessante.

Além do fato de estarem sempre recebendo novos livros, os sujeitos destacam a
forma com que os pais apresentavam os mesmos. Convidavam 0s sujeitos para explorar

0 material, sentavam juntos para comentar as imagens e ler as historias.

“No comego a gente sempre lia junto com 0s meus pais, porque
tinhamos que ficar perguntando as palavras. (...) A gente sentava junto
e eles iam explicando as palavras e as historias dos livros e geralmente
a noite eles pediam pra gente ler (as palavras mais faceis)™. (Sujeito3,
Anexol)
Neste sentido, pode-se sugerir que 0 aspecto que mais marcou a relagdo dos
sujeitos com os livros foi a qualidade da mediacéo realizada pelos pais, no ambiente

familiar, ou seja, a maneira como esses estabeleciam a ligacao entre o sujeito e a leitura.
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Ao compartilharem a exploracgdo e a leitura do material escrito, 0s pais demonstravam
interesse por aguele momento, atribuindo valor ao livro.

A mediacdo dos pais associou uma série de qualidades afetivas positivas aos
livros, as quais foram internalizadas pelos sujeitos, transformando a relagdo desses com
a leitura.

Fornecer livros aos sujeitos e compartilhar com eles a leitura dos mesmos foram
estratégias que obtiveram sucesso. No entanto, além de trazer livros e apresenta-los de
maneira agradavel, os sujeitos afirmam que os pais tinham uma forma de organizar e
armazenar esse material, que tornou o mesmo ainda mais especial. Selecionava-se um
espaco na casa onde todos os livros eram guardados. Em nenhum dos relatos ha a
caracterizacdo de uma biblioteca familiar: eram apenas algumas estantes ou armarios
reservados aos livros. No entanto, a presenca de um espaco dedicado aos livros foi
suficiente para garantir extremo valor aos mesmos.

Em dois relatos — sujeitos 3 e 4 — observa-se que havia uma divisoria no espaco
para que os livros infantis tivessem um local proprio e ndo se misturassem ao restante
do acervo da familia. Geralmente os livros infantis localizavam-se em prateleiras mais
baixas, o que facilitava a manipulacdo dos mesmos pelos sujeitos, sem que
dependessem de um adulto.

A existéncia de um espaco fisico dedicado aos livros parece ter despertado o
sentimento de que o material guardado ali era de grande importancia. Além disso, a
liberdade para manipular os livros a qualquer momento, e organiza-los da maneira que o
sujeito desejasse foram fatores incentivadores; estar rodeado por seus livros, guarda-los
num local especial e ter liberdade em manipula-los foram constituindo-se aspectos que
marcaram a leitura enquanto um momento prazeroso, associados a sentimentos de

diversao, lazer e liberdade.

“[A leitura] acontecia mais quando eu ndo tinha o que fazer.
Geralmente nestas horas a gente vai ver televisdo, né? Mas eu ndo... eu
ficava folheando, lendo e quando percebia ja tinha passado um tempao

gue eu estava ali!”. (Sujeito 4, Anexol).

O fato de a leitura acontecer livremente, isto €, depender unicamente da

disposicdo do sujeito, € um aspecto marcante relatado nas entrevistas. Os sujeitos
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afirmam que o carater ndo obrigatdrio da leitura realizada em casa foi uma caracteristica
fundamental para o sucesso da relacdo com os livros.
MOJICA (2004), ao discutir habitos de leitura, cita Maria Martha que aponta:

“A leitura deve se tornar um costume. Ela se instala por meio de
situacOes prazerosas. A pessoa nao consegue criar um habito de uma
coisa que ela detesta, a ndo ser que seja extremamente disciplinada e

tenha todas as situacoes favoraveis”. (p.14)

Neste sentido, a natureza livre da leitura experienciada pelos sujeitos no
ambiente familiar contribuiu para que os mesmos elaborassem a idéia da leitura
enquanto uma pratica prazerosa, que acontecia a partir do interesse e iniciativa do
proprio sujeito, configurando-se enquanto uma escolha pessoal que tinha a funcdo de
entreter, em momentos de lazer.

Nos depoimentos dos sujeitos 1 e 3, esta questdo aparece claramente quando
relatam que, tanto durante a leitura individual quanto durante a leitura com os pais, ndo
houve uma condicdo obrigatoria que os fizessem ler. Os sujeitos liam por iniciativa
propria, curiosidade, interesse pelo tema, vontade de estar perto dos pais, mas nunca a
partir de uma norma que estabelecesse a leitura enquanto uma pratica necessaria.

Portanto, mesmo sem a imposicdo de uma condicdo de leitura, os pais
conseguiram organizar experiéncias que possibilitaram a formacdo desse habito.
Através de leituras conjuntas, disponibilidade de material interessante e apresentacao
agradavel do mesmo, 0s sujeitos firmaram o costume da leitura sem que fossem

obrigados a fazé-lo, mas motivados pelo prazer que a situagao gerava.

“Eu acho que o costume da leitura livre dentro de casa me mostrou que
ler um livro ou um gibi podia ser tdo interessante ou divertido quando

assistir televisdo, ou qualquer outra atividade™. (Sujeitol, Anexol)

Além dos pais, surgiram outros mediadores nos relatos, os quais, assim como 0s
pais, contribuiram positivamente para a formacao dos sujeitos enquanto leitores.
Um desses mediadores, presentes nas falas dos sujeitos 3 e 4, foram os avos. Ao

discutir a influéncia dos avds na familia, FLORES (1994) aponta:
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“As suas influéncias nao se exercem exclusivamente quando vivem com
a familia j& que, mesmo ndo sendo assim, ou tendo inclusivamente ja
falecido, s@o transmissores de uma série importantissima de valores e

inclusivamente de atitudes perante a vida™.(p.59)

Assim como 0s pais, 0s avos dos sujeitos organizaram experiéncias capazes de
imprimir contetdos afetivos positivos a leitura.

O sujeito 3 relata vivéncias envolvendo as duas avds: uma, contadora de
historias orais e a outra, dona de um livro tradicional na familia. Na primeira situacdo, o
sujeito descreve momentos em que a avO, no meio da noite, reunia 0s netos em sua
cama para distribuir doces (proibidos pelos pais) e contar histérias da época de sua
juventude. A esta situacdo, 0 sujeito associa sentimentos como prazer, diversdo e
carinho.

Tal situacdo marcou o relato de histérias como um momento significativo, que
envolvia o prazer pelo conteldo da histéria e trocas afetivas intensas entre 0s que
compartilhavam a situacéo de contagéo.

Na segunda situacdo, a avé possuia um livro que era o eixo central de um ritual
familiar — todas as geracbes de filhos e netos ja haviam lido aquele livro quando
criangas e, todos os anos, na época do Natal, a familia se reunia na casa da avo para
tomar sopa e ouvi-la contar a historia do livro.

O livro da avo, que havia passado pelas méos de todos os integrantes da familia,
possuia um valor inestimavel, pois representava uma tradicdo que fazia parte da historia
daquela familia. Naquele ambiente (familia), a leitura configurou-se enquanto uma
prética significativa que envolvia a todos - e carregava um valor afetivo positivo.

A situacdo imprimiu boas lembrancas na trajetdria de constituicdo do sujeito 3
enguanto leitor, pois, ao lembrar desses momentos, descreve sentimentos de unido,
carinho, atengédo. O fato de envolver pessoas queridas, que partilhavam o momento da
contacdo, tornou a situacdo carregada de conteudos afetivos, que, posteriormente, se
associaram a representacao de leitura, elaborada pelo sujeito.

Em relacdo ao sujeito 4, o papel da avo é de uma contadora de histérias orais. A
imagem que o sujeito descreve é uma avé ddcil, de fala suave e olhar meigo. Com esse
perfil, a avd se aproximava do sujeito e, através de suas historias, transmitia carinho,

transformando a leitura em uma situacao que envolvia intensas trocas afetivas.
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Em sua pesquisa, na qual buscou descrever e analisar o processo de constituicao
do leitor de quatro sujeitos, GROTA (2000) aponta:

“(...) a afetividade expressada por leitores (avos, pais, tios, empregada,
diretor...) aos sujeitos, através das leituras que realizavam, das
historias que contavam ou mesmo pelos livros que lhes deram de
presente, foram conferindo um sentido afetivo a prépria prética de ler e

ao livro como objeto de leitura e cultura™ (p.159).

Neste sentido, a relacdo afetuosa entre o sujeito e a avo, além da demonstracao
de carinho através da contacdo de histdrias, imprimiu um sentido afetivo positivo ao
momento de leitura, absorvido pelo sujeito, contribuindo para que sua relagdo com os
livros se tornasse cada vez mais agradavel.

Encontra-se, também, nos relatos, outros personagens/situacdes que
contribuiram para o estabelecimento do vinculo entre o sujeito e a leitura. Ao discutir 0s

dados de sua pesquisa, GROTA (2000) aponta que:

““ao longo da historia de vida dos sujeitos, é possivel identificar varias
pessoas que, por serem valorizadas socialmente, terem um vasto
conhecimento e serem avidos leitores, foram admirados e imitados

pelos sujeitos™.(p.175).

O irmdo mais velho é um desses personagens citados, aparecendo como
mediador nos relatos dos sujeitos 1 e 4. Ao observar o irmédo lendo, o sujeito 4 relata
que sentia curiosidade para descobrir qual era o tema, a historia que entretia o0 irmao e,
por isso, sentia-se motivado para imitar os habitos de leitura do mesmo.

A relacgdo entre e o sujeito e o irmao citado é caracterizada como intima e muito
proxima — os dois sempre dividiram o mesmo quarto, mantinham dialogos e discussdes
constantes, trocavam confidéncias, saiam juntos e tinham amigos em comum. O irméo
configurava-se, para o sujeito, como um idolo, um modelo a ser admirado. Portanto,
seus costumes, atitudes e praticas, inclusive as de leitura, eram sempre observadas pelo
sujeito e significadas como um comportamento a ser respeitado e imitado. Para
FLORES (1994), “é evidente que as relagbes entre irmaos exercem uma notavel

influéncia na crianca e estendem-se aos recantos da sua personalidade. (p.71).
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No presente caso, 0 irmao do sujeito era um avido leitor e escritor (possuindo
livros publicados). Observando as préaticas do irmdo, o sujeito confessa que enxergou na
leitura, uma forma de se tornar t&o culto e bem sucedido quanto o irm&o. Assim,
comegou a buscar livros parecidos com o0s do irméo e sentiu-se motivado e seguro para
continuar a escrever seus proprios poemas. A leitura, entdo, adquiriu significado para o
leitor — era atraveés dela que ele se tornaria mais maduro e mais proximo a condicao
intelectual do irmdo.

Em relacdo ao sujeito 1, este relata que, ao observar o irmao mais velho ler obras
de ficcdo cientifica, motivou-se para buscar leituras do mesmo género e, quando as
realizou, sentiu-se muito interessado a ponto de intensificar cada vez mais seus habitos
de leitura. Portanto, foi através da mediacao do irmdo - indicac6es de leitura, discussdes
sobre os livros lidos, demonstracdo de prazer pela leitura — que o sujeito 1 passou a
olhar para a leitura como uma atividade interessante, afetivamente positiva.

Mais uma vez, nota-se o papel da imitagcdo — o sujeito, vendo no irméo um idolo,
decide imitar as suas praticas. Através da imitacdo, o sujeito voltou-se aos livros com
um novo “olhar”, imbuido de sentimentos positivos que o possibilitaram desenvolver o
habito da leitura.

Da mesma maneira, a masica, (citada pelos sujeitos 3 e 4), a escrita, (citada
pelos sujeitos 3 e 4), o ex-namorado e as amigas, (citados pelo sujeito 3), foram
mediadores que contribuiram durante o processo de constituicdo dos sujeitos enquanto
leitores.

Em todos as situacdes citadas acima, 0s sujeitos caracterizam positivamente as
situacOes de leitura, como por exemplo, a leitura enquanto fonte de idéias para a escrita,
a leitura como fonte de temas para novas musicas, indicagfes de livros interessantes
feitas pelo ex-namorado ou momentos de diverséo envolvendo as amigas em torno de
um livro em comum.

Essas caracteristicas imprimiram significacBes afetivamente positivas as
situacOes de leitura, tornando-a cada vez mais interessante e prazerosa para 0s sujeitos.
Deve-se ressaltar que esses mediadores citados, ja se constituiam como afetivamente
positivos para 0s sujeitos.

Ainda com relacdo a personagens e ambientes mediadores citados pelos sujeitos,
encontra-se a escola. Na fala de todos eles, identificam-se momentos e situages em que
a escola configurou-se como uma situacdo de mediacdo que, no entanto, ndo obteve

sucesso ao tentar estabelecer vinculos positivos entre 0s sujeitos e a leitura. Pelo
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contrario, as praticas escolares envolvendo a leitura imprimiram marcas negativas a
trajetdria de formacdo dos sujeitos enquanto leitores.

Os sujeitos 2, 3 e 4 apontam alguns elementos determinantes do fracasso das
préticas escolares: a selecdo de materiais desinteressantes, a natureza aversiva da
avaliacdo das leituras cobradas e 0 ndo uso da biblioteca enquanto espaco motivador
da leitura.

As praticas escolares, citadas nos relatos, sdo reveladoras e reprodutoras de uma
concepgdo de leitura tradicional, fruto de um movimento histérico e da ideologia
politica em vigor na sociedade brasileira: a auséncia de uma politica promovendo o
incentivo da leitura contribui para a manutencdo da ordem social vigente e o controle
das consciéncias.

Segundo as idéias de Paulo Freire (1976) e (1982), através do contato com o
texto, o individuo experiencia uma transformacgdo da consciéncia, isto €, ele passa de
um estagio primario, considerado ingénuo - uma visdo de mundo passiva, sem
esperanca e vontade de transformacao — a um estagio superior, critico, no qual torna-se
ciente dos aspectos de sua realidade e se compromete com o0s problemas ai
identificados, contribuindo ativamente & melhoria da organizagao social.

O contato com o conhecimento, e principalmente com a leitura, possibilita a
apreensdo de uma série de novos saberes que reestruturam a consciéncia do individuo —
ao conhecer novos olhares e idéias referentes ao ambiente em que vive, este desperta
um novo posicionamento frente a realidade, mais complexo. Neste sentido, a leitura
apresenta um carater libertario, transformador, pois através dessa € possivel desenvolver
0 senso critico e atuar de maneira revolucionaria na sociedade em que se vive.

Ao discutir o modelo de leitura empregado na escola e a situagdo da mesma no

meio social, SILVA (1986) aponta que:

“a tdo-propalada ‘crise da leitura’ (...) vem sendo reproduzida
desde o periodo colonial, juntamente com a reproducdo do
analfabetismo, com a falta de bibliotecas e com a inexisténcia de

politicas concretas para a popularizacéo do livro(p.12).

O ambiente escolar, enquanto um espago de formacéo de individuos integrantes

do meio social, se configura como uma poderosa ferramenta nas maos da politica, uma
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vez que, através dos saberes, valores e ideologias transmitidas pela escola, é possivel o
controle/manipulacédo das consciéncias que a freqiientam.

Através da determinacdo e controle das préticas escolares, garante-se a
manutencdo de uma determinada ordem social, estruturada pelas parcelas que detém o
poder. Os individuos sdo forcados, inconscientemente, a reproduzir as praticas e
ideologias sociais determinadas pelo poder, sem que vivam um processo de
questionamento das mesmas, de discussdo e critica frente a realidade que vivem.
Controla-se a disseminacdo da informacdo, para que o corpo social ndo disponha de
ferramentas de transformacdo; através de manobras politicas que ndo incentivam,
ideologica ou financeiramente 0 acesso ao conhecimento, a concepcdo de leitura
transforma-se: deixa de ser uma pratica libertaria e enriquecedora, e resume-se em um
ato sem sentido e mecénico. Segundo SILVA (1986):

“Dentro desse esquema, a propria definicao de leitura sofre distorcoes
agudas, sendo confundida com processos de alfabetizagdo e
comunicacdo, decodificacdo de sinais graficos, traducdo de simbolos
escritos em simbolos orais, aprendizagem de normas gramaticais,
identificacdo de estilemas literarios, confecgdo de fichas padronizadas

de compreensao, etc...”. (p.16).

Desta forma, o poder garante-se a organizagcdo do sistema social mais
conveniente a manutencao de suas premissas e impede a libertacdo da massa, sendo esta
ultima possivel, a partir da tomada de consciéncia propiciada pela leitura critica.

Nos relatos dos sujeitos, nota-se que algumas caracteristicas do sistema politico
autoritario e controlador realmente se fazem presentes dentro da escola, através das
praticas de leitura. A selecdo do material escrito € um deles. Segundo o relato do sujeito
3 (Anexol), a escola organiza um processo de pré-selecdo dos livros, sem qualquer
participacdo dos alunos, que deverdo ser obrigatoriamente lidos. As obras selecionadas
afastam-se tanto da linguagem e realidade dos alunos que acabam tornando-se textos
distantes, sem sentido e totalmente desmotivadores.

Ao discutir a questdo da selecdo do material escrito na escola, SILVA (1986)
discute:

“Quando o objetivo do professor for o de facilitar o desenvolvimento

do gosto pela leitura, 0 mais conveniente, me parece & construir um

acervo de obras interessantes e, dentro de uma atmosfera nao-

68



autoritaria, dar a chance para que os alunos leiam aqueles livros com
qgue melhor se identifiguem. Melhor até que a formacgdo desse acervo

seja feita conjuntamente, com a participacdo concreta dos alunos”.
(p-32).

Percebe-se que o objetivo das praticas apontadas pelos sujeitos ndo é o
desenvolvimento pelo gosto da leitura, mas a cobranca de leituras que sejam
consideradas classicas, de prestigio social. Sobre esta questdo, SILVA (1986b) aponta:
““estas obras estavam (e ainda estdo!) sendo lidas num periodo em que todos pudemos
assistir a uma verdadeira explosdo da ficcdo destinada ao publico infanto-juvenil no
Brasil™. (p.50).

Em seguida, a autora elenca duas raz0es para que a escola continue a restringir-

se as obras classicas:

a) “(...) Os professores selecionam para os alunos livros ou autores de seu
conhecimento e leitura™ (p.50).

Os professores, impedidos de realizarem novas leituras, devido ao ritmo

acelerado de trabalho ou a falta de incentivo, selecionam autores com o0s quais ja

tiveram contato e sentem-se seguros em trabalhar com seus alunos.

b) “Cuidando da adequacdo [da faixa etaria, do assunto, da estrutura da
linguagem, os professores] acreditam poder seriar, graduar problemas, realidades,
fantasias e a leitura dos alunos, tudo do mais simples para o mais complexo™. (p.51).

Ao selecionar obras baseadas nos critérios citados acima, os professores
fragmentam a leitura em niveis, em graus isolados, tornando-a um processo linear, que
depende da superacdo de determinados estagios para que se avance a outros mais
complexos. Elimina-se a possibilidade dos alunos serem capazes de realizar leituras
diferenciadas em um mesmo nivel escolar, e elimina-se a diversidade de temas e
discuss@es que a escolha livre de obras pode trazer.

Além da selecdo e imposicdo do material, nota-se, na fala do sujeito 4, a questao
da avaliacdo. A escola preocupa-se em cobrar as leituras através de provas tradicionais,
transformando os textos lidos em conteddos a serem memorizados e reproduzidos.
Segundo o sujeito, ndo ha nenhum tipo de discussdo em relacdo ao tema ou as idéias

trazidas pelo livro. Neste sentido, SILVA (1986) completa que:
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“Sabemos que o significado atribuido a um texto depende da histéria e
portanto, das experiéncias do leitor; porém, principalmente dentro do
aparelho escolar, os significados sdo pré-estabelecidos ou pré-
instituidos de modo que ocorra a homogeneizacdo e 0 enquadramento

de consciéncias”.( p.15)

Na escola, através de praticas tradicionais, a leitura assume apenas a funcao de
transmitir determinadas informacdes ao aluno, as quais, sem passarem por uma préatica
de reflexdo, devem ser reproduzidas fielmente durante as provas, garantindo, assim, a

homogeneizacdo e manipulacdo das consciéncias dos alunos.

“Na escola vocé precisa ler um livro correndo, pra fazer prova. Depois
de trés dias vocé ja ndo lembra de mais nada daquela histdria, vocé s
decorou por um tempo e pronto. Realmente a leitura na escola acaba

estragando 0 nosso prazer”. (Sujeito 4, Anexol).

Sendo os sujeitos, alunos do ensino médio, a escola apresentou praticas ainda
mais limitadas ao assumir a responsabilidade de preparar seus alunos para o vestibular —
a escola deve atender a lista de obras cobradas nas provas, dificultando ainda mais que
as préaticas da leitura tornem-se prazerosas para o aluno. Transformou-se a leitura em
um exercicio desgastante, repetitivo, de memorizacdo das informacdes, as quais,
certamente, ndo fardo sentido algum ao aluno — serdo apenas conteudos, como 0s de
qualquer outra matéria, cobrados durante um processo de sele¢éo.

Durante esse processo, a leitura assume um carater negativo, configura-se
enquanto um momento forcado, que ndo gera prazer e ndo apresenta qualquer aspecto
motivador. A leitura na escola, principalmente no ensino médio, acaba tornando-se uma
pratica aversiva, por ndo estar associada a momentos agradaveis ou despertar
sentimentos positivos.

Os sujeitos chegam a contrastar o carater da leitura vivenciada em casa e na
escola. Apontam que enquanto em um ambiente — o familiar — é possivel desenvolver
uma préatica afetivamente positiva, no outro — a escola — a mesma pratica assume

natureza oposta, desmotivando e desinteressando qualquer individuo a realizar leituras.
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Ainda em relacédo a avaliacdo, destaca-se, nos depoimentos, o fato de imprimir-
se a leitura um carater obrigatério. Os alunos sdo forcados a lerem materiais
desinteressantes, dentro de um espaco de tempo pré-determinado e obrigados a
demonstrarem o quanto puderam reter de informacdo através das praticas avaliativas.
Para MOJICA (2004):

“(...) ler é uma atividade que necessita ser desenvolvida, incentivada e
inserida aos poucos na vida dos pequenos, mesmo quando ainda néo
sdo alfabetizados. Mas nada de tornar o habito obrigatério. A leitura
deve ser apresentada como uma acdo ludica e de diversdo, primeiro

passo para ser prazerosa”. (p.13)

A pratica da leitura no ambiente escolar torna-se um exercicio desgastante, que
ndo envolve o prazer, o didlogo, a reflexdo. Assim, nota-se que tais vivéncias na escola
pouco contribuiram para que 0s sujeitos estabelecessem significacBes positivas em
relagdo a leitura.

Um ultimo aspecto relacionado as praticas escolares que se revela nos relatos
dos sujeitos e que contribui negativamente para o desenvolvimento do prazer pela
leitura, foi 0 ndo uso/uso rigidamente controlado da biblioteca.

O sujeito 2 descreve as normas de funcionamento da biblioteca em sua escola, as
quais, por serem precarias, ndao geram qualquer incentivo para que os alunos a
freqlientem.

Na fala do sujeito 3, aparece a confirmacdo de que o habito de tirar livros na
biblioteca é quase inexistente, ou seja, mesmo sendo um bom leitor, o sujeito ndo vé na
biblioteca um ambiente motivador para a realizacdo de novas leituras ou para o contato
com novos géneros de livros.

Em relacdo a organizacdo das bibliotecas, SILVA (1986b) discute:

“As bibliotecas escolares tradicionalmente sdo das bibliotecarias. Isto
significa que elas tém a posse dos livros além do poder sobre o espago-
biblioteca, ganhando com isso direito de usa-los se quiserem, quando e
como quiserem. (...) As bibliotecérias, donas do espaco e donas dos
livros, querem aquele bem limpo e silencioso, e estes, protegidos dos

leitores, arrumados nas estantes™. (p.18/19).
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Organizando a biblioteca a partir de normas rigidas e controladoras, impede-se
que os alunos tenham liberdade nesse espaco, para que possam buscar livros, manipula-
los, discuti-los. Aos poucos, 0s estudantes passam a caracterizar a biblioteca como um
espaco distante, sem qualquer ligagdo com praticas ou momentos prazerosos. Assim,
acabam se afastando do espaco e buscando, através de outros recursos, livros e locais
que sejam relacionados a situacfes e sentimentos positivos

Sobre a questao das bibliotecas, SILVA (1986) ainda aponta:

“(...) constatamos a presenca de metodologias que, ao invés de
propiciar o prazer e 0 gosto pela leitura, vao paulatinamente
aniquilando o potencial da leitura dos alunos. As bibliotecas, em que
pesem alguns esforgos isolados, parecem estar fechadas em si mesmas,
ndo tendo encontrado caminhos objetivos que enriquecam, popularizem

e socializem as obras dos seus acervos™. (p.28)

Na fala do sujeito 1, a vivéncia em relagdo a biblioteca é oposta aquela acima
descrita: o sujeito teve a oportunidade de freqiientar um espago organizado para atrair 0s
estudantes ““(...) na biblioteca tinha muito livro que me interessava, e como ela estava
sempre aberta, eu estava sempre 18”". (Sujeitol, Anexol)

Neste caso, a biblioteca contribuiu para que o sujeito desse continuidade as
préticas de leitura experienciadas no ambiente familiar e, da mesma forma que os pais,
atuou enguanto um ambiente de mediacdo que obteve sucesso no estabelecimento de
vinculos positivos na relacdo entre o sujeito e os livros.

Observa-se que, da mesma forma que a biblioteca configurou-se enquanto um
ambiente aversivo na trajetoria de alguns sujeitos atuou também, como um espago
enriquecedor das préaticas de leitura, revelando assim, sua capacidade em proporcionar
beneficios a formacao dos alunos enquanto leitores.

No entanto, € preciso ressaltar que a experiéncia descrita acima foi vivida no
exterior, no periodo em que o sujeito se mudou para os Estados Unidos devido &
transferéncia do emprego do pai. O fato aponta a questdo: a Unica experiéncia positiva
desta pesquisa, no espaco escolar, foi vivenciada fora do pais. Questiona-se, entdo, as
praticas escolares vigentes no Brasil, as quais, segundo as experiéncias relatadas pelos
sujeitos da pesquisa, ndo contribuem para que se estabelecam vinculos positivos entre o

aluno e a leitura.
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Cabe a escola atentar para tal fato e refletir sobre a estrutura e funcionamento de
sua biblioteca. Se o objetivo principal € contribuir para o desenvolvimento de praticas
prazerosas de leitura, a organizagdo da biblioteca deve proporcionar, a seus
freqilientadores, experiéncias que marquem positivamente a situacédo de leitura.

Encontram-se, nos relatos, outros aspectos referentes ao processo de formacéao
do sujeito enquanto leitor, no entanto, por serem muito especificos, pertencerem a uma
historia particular de um unico sujeito, ndo foram discutidos neste capitulo.

Vale ressaltar que, mesmo sendo especificos, tais aspectos foram tdo importantes
quanto quaisquer outros citados, pois, da mesma forma, contribuiram para que aquele
sujeito entrasse em contato com o universo da leitura e estabelecesse vinculos positivos
com a mesma. Um exemplo dessa singularidade encontrada na histéria de cada sujeito é
o local reservado a leitura do sujeito 2; ele descreve que, quando crianga, costumava
subir no muro de sua casa e alcangava um pequeno vao entre 0 muro e o telhado onde
gostava de realizar suas leituras. O sujeito relata que costumava ficar lendo neste local
por vérias horas, observava o sol se por e, algumas vezes, chegara até mesmo a dormir
ali durante a tarde.

Mesmo ndo sendo um aspecto comum a fala dos quatro sujeitos, observa-se que
essa experiéncia vivenciada pelo sujeito 2 contribuiu positivamente para sua
constituicdo como leitor, uma vez que, ao se configurar enquanto um momento
particular, agradavel e relacionado a leitura, imprimiu & essa, sentimentos positivos,

marcando afetivamente a pratica da leitura.
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5.1 CONCLUSAO

Entende-se que a constituicdo dos sujeitos desta pesquisa enquanto leitores se
deu através de interagdes sociais em diferentes ambientes, como a familia, a escola, a
turma de amigos, etc. No ambiente familiar, através do contato com os pais, irmaos,
avos, e objetos culturais, o individuo iniciou seu contato com o mundo, com as
informacdes e as praticas necessarias para que este fosse capaz de agir de forma ativa no
ambiente social.

Por serem 0s personagens que mantinham uma relacdo extremamente intima
com 0s sujeitos, 0s pais revelaram uma capacidade intensa de influéncia em relacdo as
criangas. As experiéncias organizadas por eles pareceram marcar de forma consistente a
trajetdria de formacéo dos sujeitos.

Em relacdo a leitura, a familia se demonstrou extremamente importante, pois foi
responsavel por organizar e mediar as primeiras situagcdes de leitura vividas pelos
sujeitos. As praticas de leitura vivenciadas no ambiente familiar, ndo sé aproximaram o
sujeito do material escrito, como também imprimiram marcas afetivas, que contribuiram
para que os sujeitos desenvolvessem uma relacao de sucesso com a leitura.

Outro aspecto importante do ambiente familiar € o fato de que este abriga o
individuo durante o periodo de sua infancia, momento em que ele se mostra totalmente
receptivo a modelos e experiéncias novas que o coloquem em contato com a cultura.
Desta forma, na infancia, a familia contribuiu determinantemente a relacdo entre o
sujeito e a leitura ao organizar uma série de situagdes que aproximassem os dois,
durante um periodo em que 0s sujeitos estavam abertos a tais situacdes, fazendo com
que as experiéncias de leitura vividas ai marcassem profundamente a trajetoria de
constituicdo de cada sujeito enquanto leitor.

Vale ressaltar que as interac@es vividas durante a infancia, no ambiente familiar,
ndo so foram determinantes para a formag&o do sujeito durante essa fase, como também
tiveram seus efeitos repercutidos ao longo de suas vidas.

E possivel afirmar, através da observacio dos dados coletados, que a formag&o
dos sujeitos enquanto leitores se deu através de um processo em que, 0 meio externo —
pessoas, ambientes, bens culturais — foi apresentado aos sujeitos a partir de situagoes
mediadas, e, através da interacdo e exploracdo desse meio, no qual encontravam-se

praticas e concepgOes de leitura, 0s sujeitos viveram um processo de formacéo,
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internalizando as experiéncias e elaborando suas respectivas significacfes afetivas, as
quais determinaram a concepcao e natureza da relacdo que cada sujeito estabeleceu com
0 universo da leitura.

Durante todo o processo de formacao, identificaram-se conteudos afetivos, como
carinho, atencdo, proximidade fisica, respeito, aconchego, prazer, os quais, se
mostraram grandes responsaveis pelo sucesso da relacdo entre os sujeitos e a leitura.

Entende-se que durante o processo de constituicdo dos sujeitos, a qualidade da
mediacdo realizada pela familia foi determinante, uma vez que, ao promover
experiéncias agradaveis, essa contribuiu para que a leitura se tornasse uma pratica
afetivamente positiva ao sujeitos. As sensacfes e sentimentos envolvidos nas
experiéncias de leitura organizadas pela familia, participaram do processo de
significacdo elaborada por cada sujeito, em relagdo as experiéncias que viveram.
Portanto, os conteudos afetivos presenciados durante as experiéncias de leitura foram
internalizados pelos sujeitos e associados a pratica de leitura, 0 que marcou de maneira
unica e de forma afetiva, a relacdo com a leitura. No caso da pesquisa, 0s sujeitos
internalizaram uma série de sentimentos positivos associados a leitura, o que contribuiu
para que a relagdo com a mesma fosse bem sucedida, e se mantivesse nos anos
seguintes.

Entende-se que, no rol de atividades vivenciadas pelo ser humano, a afetividade
se faz presente e é uma dimensdo importante para o processo de elaboracdo das
representacOes da realidade que o individuo realiza.

E necessario dedicar atencdo a dimensdo afetiva que constitui o ser humano e
envolve as relagdes que esse estabelece com o “outro”, pois, assim como a inteligéncia,
a afetividade determina comportamentos e modela o olhar que cada individuo lancara
sobre 0 ambiente que o rodeia.

Acredita-se que a principal contribuicdo deste trabalho se encontra na énfase
dada a familia enquanto um ambiente mediador e educativo, tdo importante quanto a
escola. Na familia sdo vivenciadas experiéncias sociais que contribuem profundamente
ao processo de constituicdo do individuo.

Notou-se que os resultados de cada experiéncia de leitura, vivenciada no
ambiente familiar, apreendidos pelos sujeitos, foram intensos e determinantes a natureza
da relagéo entre os sujeitos e os livros. Ao se deparar com situacdes onde a leitura
apresentasse um carater negativo, como nos relatos referentes ao ambiente escolar, por

exemplo, a relacdo do sujeito com os livros ndo se abalou — manteve-se a significacéo
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da leitura enquanto um ato que envolve uma série de sentimentos positivos e que gera
prazer, aspectos que haviam sido vivenciados no ambiente familiar.

Portanto, entende-se que o individuo se constitui através de um processo de
interagdo com o “outro”, sempre mediado, em diferentes espacos sociais. As interacdes
sdo marcadas afetivamente e posteriormente, re-significadas pelo préprio individuo num
processo de internalizacéo, o qual é responsavel por definir a natureza das relacdes e as
formas de comportamento que o individuo ird apresentar frente ao ambiente no qual se
insere.

Atenta-se ao fato de se considerar o ambiente escolar como principal espaco
educativo do individuo, esquecendo-se que outros ambientes, como a familia,
desempenham essa funcdo de maneira tdo intensa quanto a escola. Acredita-se que a
parceria entre os diversos ambientes sociais possa vir a promover um processo de
formacdo do individuo mais completo, ndo fragmentado, contribuindo para que esse
encontre espaco para o desenvolvimento de suas mais diversas habilidades e dimensdes
- motora, cognitiva e afetiva - tornando-se um individuo complexo, integral, que explora
e transforma a realidade em que vive.

Como ilustracdo dos resultados dos processos de formacgéo vivenciados por cada
sujeito, serdo citadas a seguir, falas que caracterizam a fungédo que a leitura desempenha,

atualmente, na vida de cada sujeito.

“E através dela [leitura] que eu vou atrds das coisas que eu quero

saber, que eu aprendo, que eu me divirto”. (Sujeitol, Anexo 1)

“IVejo a leitura] como prazer, como uma coisa legal, gostosa de fazer.
Entdo vocé ndo tem que ler porque a professora mandou ou porque
vocé acha que vai ser util — vocé tem ler porque gosta, porque vocé
acha divertido. Depois de gostar, a conseqiiéncia é vocé se formar, ser

um bom leitor, ter um vocabulario maior”. (Sujeito 2, Anexol)

“Gostar de ler é mais um sinénimo de ter o costume de ler, porque
guanto mais vocé Ié, mais vocé gosta.(...) Conta também o fato da
informacdo, mas acontece mais de eu ler por gostar mesmo”. (Sujeito
3, Anexol).
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“Quando eu vou ler eu quero algo que me traga algo mais, que me
acrescenta alguma coisa. (...) Busco alguma coisa que eu ainda no sei.
Por exemplo, uma poesia. E tentar encontrar alguma coisa que mexa de
verdade com vocé, que te inspire, que faca vocé parar e pensar”.
(Sujeito 4, Anexol).
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ANEXO 1
NUCLEOS DE SIGNIFICACAO DO DISCURSO

1. Descricdo do sujeito enquanto leitor

a) A funcdo da leitura

Sujeito 1. ““Leio mais por diversdo, e também para aprender alguma coisa, néo sei,
depende do que eu leio. Acho que ela € mais diversdo, eu leio é porque eu gosto

mesmo”’.

Sujeito 1. “E através dela [leitura] que eu vou atras das coisas que eu quero saber, que

eu aprendo, que eu me divirto™.

Sujeito 2. ““Nao é so pegar o livro e ler uma vez so, vocé tem que pegar o livro e ler, ler,
ler, varias vezes pra entender. E as vezes vocé tem uma interpretacdo do livro, uma

primeira, e ai, na outra vez, vocé consegue uma interpretacdo nova”.

Sujeito 2. “[Vejo a leitura] como prazer, como uma coisa legal, gostosa de fazer. Entéo
vocé ndo tem que ler porgue a professora mandou ou porque vocé acha que vai ser util
— vocé tem ler porque gosta, porque vocé acha divertido. Depois de gostar, a

consequéncia é vocé se formar, ser um bom leitor, ter um vocabuléario maior”.

Sujeito 3. “Primeiro eu leio porque eu gosto (ai entram 0s romances e as poesias), tem
coisas que eu leio pra me informar, mas que eu também gosto (obras de politica, como

por exemplo, a obra de Hitler — “Mein Campf”)”.

Sujeito 3. “Gostar de ler € mais um sindnimo de ter o costume de ler, porque quanto
mais vocé 1€, mais vocé gosta.(...) Conta também o fato da informagéo, mas acontece
mais de eu ler por gostar mesmo. Acesso as informagGes eu tenho nos meus livros de

politica, mas o resto dos outros livros eu leio porque gosto”.

Sujeito 4. “Quando eu vou ler eu quero algo que me traga algo mais, que me

acrescenta alguma coisa. (...) Busco alguma coisa que eu ainda néo sei. Por exemplo,
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uma poesia. E tentar encontrar alguma coisa que mexa de verdade com vocé, que te

inspire, que faca vocé parar e pensar”.

Sujeito 4. “A leitura serve como uma fonte de idéias, que eu vou escolher as que mais
tem a ver comigo, que cabem na minha vida e que me inspirem a escrever, mas sempre

da minha maneira™.

Sujeito 4. “A leitura vai ser prazerosa se ninguém me forcar a ler. Porque eu sou muito
preguicoso, entdo nao gosto de ter prazo pra acabar. Mas ao mesmo tempo, quando o
livro € bom eu quero ler até o fim para saber o que é. Entdo eu gosto de me respeitar,

seguir 0 meu ritmo”.

b) O material lido pelo sujeito

Sujeito 1. “Leio muita ficcdo, fantasia, tudo! O que aparecer na minha frente eu leio.
Estes géneros me interessam porque falam de épocas e lugares imaginarios, muito
diferentes dos nossos. O que mais me atrai nestas leituras é a descricdo dos lugares
onde a histéria se passa e também a Historia destes lugares e dos proprios

personagens”.

Sujeito 2. ““As que eu gosto de ler: National Geographic, Galileu, Globo Ciéncia, a
Veja, a Isto E, a Carta Capital, a Exame — s revistas interessantes, sdo revistas que
mostram pra gente como ta a vida, o que estd acontecendo ao nosso redor, com 0 NOSSO

pais e com o0 mundo, e como isso pode influenciar a nossa vida mais pra frente”.

Sujeito 2. “Eu tava lendo na casa da minha mae um livro do Max Weber, sobre o
capitalismo, economia. Na casa do meu pai eu leio os livros sobre fisica, enfim,

bastante coisa™.
Sujeito 4. ““Eu sou muito especifico. Sempre tenho a curiosidade de abrir um livro e ver

se ele é interessante. Mas se o titulo dele ja me atrair, eu ja quero ler ele todo, vou

embora”.
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c) A rotina atual de leitura

Sujeito 1. “Praticamente todo dia eu leio alguma coisa. Costumo ler mais ou menos uns
dois livros por més, as vezes mais, as vezes menos. Prefiro ler sozinho, num lugar que
tenha siléncio pra ndo me incomodar e que seja confortavel, e geralmente esse lugar é

meu quarto™.

Sujeito 1. *“As vezes eu costumo ler na aula, mas ndo muito porque tem muito barulho.
Geralmente na aula de inglés, que eu ndo preciso e que é muito chata, eu pego alguma

coisa escondido da professora e fico lendo™.

Sujeito 2. “Tem bastante livro em casa e sempre eu pego algum livro ou outro pra ler,
porque eu gosto de ler. Normalmente quem fica no computador € meu irmao mais novo,

entdo ele ndo deixa ninguém usar, entdo eu pego um livro e vou ler ou vou dormir”.

Sujeito 2. “Eu ndo tenho horéario para ler. Eu leio quando eu quero, quando estou com
vontade. Em casa, as vezes eu pego um livro e na cama, antes de dormir eu vou ler,

deixo na cabeceira e depois pego de novo™.

Sujeito 3. “Eu costumo ler em lugares que ndo tenha muita gente, em casa eu leio
sempre no meu quarto, sozinha, as vezes com uma musica tranquila para nédo ficar
aquele siléncio absoluto. Eu estou sempre lendo algum livro, alguma coisa. Entéo
costumo ler a tarde, quando tenho tempo livre, e também nos finais de semana,

principalmente no domingo que ndo tem nada pra fazer™.

Sujeito 3. *““Leio também durante a aula porque acho entediante assistir aula e acho

melhor ler™.

Sujeito 4. “(...) De vez em quando eu sinto uma vontade e ai sim eu vou atras de alguma
coisa que eu goste, que seja diferente. Leio geralmente no meu quarto deitado, antes de
dormir. Eu leio muito devagar, porque fico prestando atencdo em cada coisinha que vai
acontecendo, e fico viajando na historia. As vezes eu fico um temp&o pensando,
imaginando e a hora que eu vejo eu ainda ndo sai das primeiras paginas. Por isto eu
também demoro muito pra terminar de ler um livro, mas quando eu o termino eu

praticamente o degustei inteirinho, ndo vou precisar ler ele de novo”.
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2. Acesso aos livros

Sujeito 1. “Tem bastante coisa aqui em casa, eu compro ou pego emprestado de

amigos. Tenho também alguns livros que fazem parte de uma colecéo propria”.

Sujeito 1. “Desde pequeno meus pais sempre me davam gibis pra ler. Na verdade, eu

praticamente aprendi a ler através dos gibis e do computador™.

Sujeito 2. ““A gente ndo assina revista. L& no Senai tem a biblioteca, eu pego a
”Galileu™, as vezes meu pai traz a “Pesquisa Fapesp” 14 de Séo Paulo, e o jornal a

gente & na escola. Em casa tem algumas da ““Isto E”, da “Veja”.

Sujeito 2. “Em casa tem na sala duas estantes cheias, o quartinho dos fundos ta lotado
de livros, ndo cabe mais nada la dentro, ta tudo empoeirado. No meu quarto tem alguns
livros, livros da escola, livros do Senai e no quarto do meu pai tem bastante livro
também, tem nas estantes e no préprio computador tem varios arquivos PDF, que a
gente abre e Ié. Na casa da minha méde também — o quarto dela ta cheio e o escritorio

dela também ta cheio de livros”.

Sujeito 3. “Geralmente eu compro, porque tudo o0 que eu gosto eu leio mais de uma vez.
Alguns livros eu pego emprestado de amigos meus (os mais dificeis de achar pra

compra)”.

Sujeito 3. “O escritorio do meu pai tem varias prateleiras com os livros dele, 0 meu
quarto tem os meus, a minha irma tambem tem alguns livros no quarto dela, mas eu
acho que os espacos sao meio divididos...cada um tem o seu e 0s seus préprios livros.
Os livros mais velhos a gente leva para uma dispensa em baixo da casa que guarda um

monte de livros”.

Sujeito 4. “As coisas que leio eu tenho na minha casa ou na escola. Quando eu vi que

em casa eu ja tinha esgotado as opgdes eu passei a procurar na escola”.
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3. Rotina de Leitura

Sujeito 1. “Eu acho que o costume da leitura livre dentro de casa me mostrou que ler
um livro ou um gibi podia ser tdo interessante ou divertido quando assistir televisdo, ou

qualguer outra atividade”.

Sujeito 1. “Na minha casa a gente nunca teve nada muito marcado, ndo. A gente foi

livre pra fazer as coisas que gostava, no momento em que estava com vontade”.

Sujeito 2. “Quando eu era menor, por exemplo, a gente tinha o horario de leitura, todo
estabelecido, tudo cadastrado mesmo com o meu pai. Todo dia de manhd@ a gente
acordava mais ou menos nove horas, e das nove e meia as dez e meia, a gente pegava,
sentava e ia ler. Meu pai incentivava bastante a gente, e ele falava que era o horario de
leitura (esta parte da manhd), e entdo todo mundo sentava e ia ler. (...)Era gostoso,
porgue a gente sentava e ia ler todo mundo junto. Meu pai e minha mée sentavam na
mesa e iam ler, a gente pegava algum livro, sentava no sofa e ia ler também. Era

gostoso™.

Sujeito 2. “Acho que se né&o tivesse vivido a experiéncia que meus pais organizavam
todo dia, eu com certeza ndo seria um bom leitor. Eu acharia um tédio ter que sentar
num lugar calmo pra ler...Pdxa vida, tem tanta coisa mais interessante ndo €? (...) Acho
que é como um quebra-cabeca: sdo varias pecas que vocé tem que ir juntando, e se
faltar uma delas, fica incompleto. E todo este costume de ler foi uma das pecgas
fundamentais do quebra-cabeca”.

Sujeito 3. “A gente estudava de tarde, entdo a gente acordava, lia mais ou menos até a

hora do almogo e depois iamos pro colégio™.

Sujeito 3. ““A gente ia brincar na casa de uma amiga, de escolinha e estas coisas, ai
surgia a idéia de escrever e a gente acabava fazendo o jornalzinho. Pegavamos livros
de fabulas que ela tinha, liamos e misturavamos as historias, os personagens e
achavamos o méximo porque ficava tudo maluco. Mas sempre por brincadeira, nada

obrigado”.
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Sujeito 3. “Como naquela época era tudo de ler e escrever, era a maior pressao para
aprender. ‘Que letra € essa?’, ‘Como soletra isso?’. Esse era o lado ruim, pois parecia
licdo de casa. Mas essa hora a noite era boa porque nédo era a licdo de casa, era mais
por lazer, era estar junto com meus pais. Era gostoso, mas eu lembro que eu preferia

ouvir eles contando a ter que ler, porque eu ja tava cansada de ler o tempo todo”.

Sujeito 3. ““Em casa, a leitura além de ser mais facil, porque néo tinha aquele negdécio
de precisar ler certo, mostrar as letras, era também uma leitura mais tranqtila, do meu

gosto, quando eu queria ler eu lia e quando eu ndo queria, estava tudo bem”.

Sujeito 4. ““Acontecia mais quando eu néo tinha o que fazer. Geralmente nestas horas a
gente vai ver televisdo, né? Mas eu ndo... eu ficava folheando, lendo e quando percebia

ja tinha passado um tempé&o que eu estava ali!”.

Sujeito 4. “Eles nunca me obrigaram a nada, coisa que eu realmente ndo gosto.
Depois, eles sempre conseguiram me atingir de um jeito gostoso, porque eram pessoas
préximas que me conheciam muito bem, sabiam o que eu iria gostar e 0 que nao.

Fizeram as coisas de um jeito agradavel... Com a minha cara”.
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4. O cantinho dos livros

Sujeito 1. “Havia uma estante na sala de casa, onde ficavam todos os livros. Era uma
estante um tanto alta, cheia de livros, que ficava ao lado do soféa na sala. Era um lugar
dificil de alcancar, tanto que eu lembro de ter caido varias vezes ao tentar subir para
pegar algum livro. Mesmo assim, eu insistia em tentar pega-los. Todo mundo em casa

usava estes livros, porque todos os tipos de livros ficavam nesta mesma estante™.

Sujeito 2. “Eu pegava livro na sala e ia ler debaixo do telhado. (...) Tinha um vaozinho
entre o muro e o telhado, e eu ficava ali lendo. Sozinho, quieto. Ali era bom, era
gostoso. E as vezes, no final da tarde vocé subia ali e ficava observando o pdér-do-sol.

Era muito dez, cara. Eu subia todo dia, levava livro, pulava 14 de cima”.

Sujeito 2. “A gente tinha uma biblioteca em casa, tinha bastante livro infantil que a
gente pegava e lia.(...) Havia livrinhos e historia infantil, do tipo, O barco, O gato de
botas, O gato e o sapato. Gibi 0 meu pai também comprava na banca pra gente ler”.

Sujeito 3. “Quando a gente era pequeno, os livros costumavam ficar na sala numa
estante baixinha e embaixo da televisao; ali ficavam os livros de crianca. Hoje fica

espalhado — tem a biblioteca do meu pai, 0 armario da minha mée”.

Sujeito 4. “Era uma prateleira onde ficavam todos os livros da casa — tanto os de
crianca quanto os dos meus pais. Minha mée fez uma separacéo, entdo a gente sabia
onde ficavam os nossos livros. Quando dava vontade era sé ir até 14. A gente subia na

escrivaninha e puxava alguns”.
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5. Pais: os grandes mediadores

a) A mediacdo

Sujeito 1. ““O maior incentivo deles [pais] foi deixar livros disponiveis sempre que eu
quisesse ler. Eles nunca precisaram me incentivar muito a ler, eu escolhia livros por
minha vontade mesmo. Acho que a disponibilidade de livros variados me ajudou a

gostar de quase todo tipo de leitura, pelo menos um pouco”.

Sujeito 1. “Ter livros conta muito, mas o incentivo pra vocé chegar até estes livros
também precisa acontecer, porque s6 os livros ndo te levam a lugar nenhum, vocé ndo
aprende sozinho. O jeito que os pais apresentam estes livros e incentivam vocé a usa-
los € muito importante”. O importante é ter os pais incentivando no comeco e sempre

deixar livros disponiveis para crianca pra despertar a curiosidade dela”.

Sujeito 1. “Eu tinha mais ou menos uns 5 anos, e sempre pegava o gibi e ficava
tentando entender o que estava escrito ali, ia perguntar pros meus pais e eles me
mostravam as letras e as palavras”. (...) Eu preferia pegar o gibi sozinho para tentar
entender o maximo possivel. As partes que eu ndo entendia, eu perguntava para eles.
Normalmente eu lia na sala de casa, perto dos meus pais, para ficar mais facil de fazer

perguntas”.

Sujeito 1. “Meus pais liam historinhas de crianca, geralmente antes de dormir.
Saudades dessa época...Quando eu queria ouvir uma histdria, eu mesmo pedia para
que eles lessem alguma coisa. Eles liam as histérias no meu quarto mesmo, ou na sala

de casa”.

Sujeito 2. “Na hora de dormir, meu pai ou minha mée lia uma historia pra gente. As
vezes a gente pedia, eles iam 14 liam e a gente dormia mais sossegado. Era super legal.
(...) Juntava eu meu irmado e minha irmé na cama de casal e meu pai no meio, lendo pra

gente. Ai a gente dormia e meu pai carregava cada um pra sua cama”.

Sujeito 2. “O legal era ter todo mundo junto ali, tanto é que quando eles saiam da sala

a gente parava de ler. Nao era divertido ficar ali lendo sem ter alguém por perto.
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Quando estava todo mundo junto vocé sentia um clima gostoso, uma afetividade...Isso

era mais importante do que o livro ou da histéria que eu estava lendo”.

Sujeito 2. “Em casa eles ndo deixavam eu ver muita TV — ja iam dizendo pra desligar e
pegar um livro. Ai eles sentavam junto comigo, a gente pegava um livro de historia e ia

ler. Isso incentivava muito a gente — eles estavam sempre ali dizendo: Tenta, tenta™.

Sujeito 3. “Eles compravam um monte. Compravam livros faceis, bem de crianca,
(...)Era livrinho de historia pra crianca, histdria curtinha, facil de entender. E quando a
gente era pequena a gente adorava fada, duende, estas coisas...Entdo a minha mae
comprava muito livro deste tipo e a gente adorava. Lembro de dois destes: um em
portugués, facil de ler, pequeno, e outro, de uma bruxa, em inglés, que eu nem fazia

idéia do que estava escrito e a minha méae era quem contava pra gente”.

Sujeito 3. “Ela [mae] sempre incentivou a gente a ler trazendo muito livro, contando
historia e falando de politica (que me interessou muito), porque a politica vocé ndo
consegue entender s6 de ouvir, vocé tem que conhecer através dos textos. Minha mae
trazia alguns livros pra eu ler e eu gostava, através das poesias, eu fui vendo que

tinham coisas que eram legais de ler e fui cirando o habito e o gosto™.

Sujeito 3. “Entdo, o primeiro livro que eu li sobre politica foi um que minha mae me
deu sobre anarquismo, do Baconi, do Prudot; ela deu do Marx também, mas eu néo

consegui ler”.

Sujeito 3. “No comeco a gente sempre lia junto com 0s meus pais, porque tinhamos que
ficar perguntando as palavras...Mas depois que a gente aprendeu a gente ja lia sozinha
mesmo. A gente sentava junto e eles iam explicando as palavras e as historias dos

livros e geralmente a noite eles pediam pra gente ler (as palavras mais faceis)”.

Sujeito 3. “Tirando a parte chata da cobranca do colégio, era muito legal. Meu pai
contanto historia pra gente na cama, geralmente historias biblicas que ele mudava pra
ficar mais engragado... Entdo acho que foi muito bom. Eles ndo fizeram tanto com a
consciéncia de incentivar a leitura...foi mais pelo prazer, por ser gostoso, € no fim isso

acabou incentivando™.
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Sujeito 3. ““Meu pai que contava mais historias antes da gente ir dormir. Eu dormia
num quarto, minha irma no outro, e no meio tinha um banheiro onde meu pai ficava
contando historias. A gente ndo queria que ele ficasse no quarto nem de uma nem de
outra; ele tinha que ficar no meio. Ai ele sentava na pia e ficava contando historia pra
gente. Na verdade eram umas 3 historinhas que ele sempre contava e a gente pedia pra
ele repetir umas 20 vezes. Ah, era gostoso, eu gostava bastante! isto faz vocé gostar de

ouvir histdrias e por eu gostar eu fui querer ler, aprender e conhecer novas historias”.

Sujeito 4. “Ter o contato com muitas coisas [textos] diferentes me mostrou a variedade

do que vocé pode encontrar dentro de um livro. Isto também faz a gente se interessar™.

Sujeito 4. “A maioria [dos livros] a minha m&e comprava, trazia novinho pra gente.
Também ja tinha muita coisa do meu irmdo, que lia e I& muito até hoje.Os livros dele
também eram gostosos, entdo deu pra aproveitar. Eu gostava muito das capas,

coloridas, que chamavam a atengéo”™.

Sujeito 4. “Eu lembro era de sempre pedir para minha mae ler livrinho. As vezes ela
dizia que estava cansada, as vezes sentava do meu lado, e pelas imagens do livro eu é
guem ia contando as historinhas, ia imaginando o que estava acontecendo e ia falando.
Cada vez que eu lia o livro era uma historia diferente. Acho que o beneficio veio mais
pro lado da criatividade — estar aberto a escutar 0s outros, respeitar a fala do outro e
criar, porque quando eu lia pra ela eu ndo estava lendo a histdria real, escrita naquele
livro. Hoje, assim que eu termino de escrever uma poesia eu tenho vontade de correr e
mostrar logo pra ela, pra ver se ela vai dizer que estd bom ou ndo. Vocé sabe que eu

nunca tinha parado pra pensar nisso? Até hoje eu e minha mae somos bem grudados!”’.

Sujeito 4. “Sempre que podia ela lia. Inclusive eu pegava no pé dela — sempre ia pedir
pra ela ler comigo.Entdo ela lia junto, pedia pra eu ler algumas frases, ela lia
outras...(Isto era mais ou menos na quinta série) Normalmente era antes de dormir. Ou
ela aparecia na minha cama com algum livrinho, ou eu € quem ia até a cama dela. (...)
Era uma situacdo confortavel, agradavel, que relaxava e até fazia dormir. Era bom

ficar ali”’.
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Sujeito 4. “Eu lembro que ele (pai) gostava de contar histéria de quando era crianca,
ndo espontaneamente, s6 quando a gente perguntava. Isso acontecia quando estava
todo mundo junto, geralmente na hora do jantar. Entdo alguem perguntava alguma
coisa e ele contava as aventuras com o pai ou o avd, também contava muito sobre a
historia da nossa familia, de como eles vieram de Portugal, o que fizeram ao chegar

aqui’...

Sujeito 4. “Ah, ela mostrava a capa, dava na nossa mao e dizia: -“Olha, trouxe estes
livrinhos pra vocés, vai lendo um de cada vez”. As vezes ela ja deixava com a gente, as
vezes ela mostrava direitinho onde ia guarda-los. Ela sempre foi muito carismatica,
daquelas que abrem o sorrisdo e contagiam os filhos. E era assim que ela vinha, toda

feliz e sorrindo. Poxa! Pra mim, este ja ra um motivo suficiente™.

b) A formacdo dos pais

Sujeito 1. ““Minha mé&e terminou o primeiro grau, e ndo fez faculdade. Meu pai tem
ensino superior (no Brasil) e mestrado (nos Estados Unidos) em telecomunicacéo, e

hoje é engenheiro da Lucent”.

Sujeito 2. “Meu pai é professor de fisica (formado na Unicamp), ele da aula 14 em Séo
Paulo e faz licenciatura aqui no instituto de Educacdo (Unicamp). Minha mée é
professora de Filosofia, fez o curso de Matematica durante dois anos na Unicamp, nao
gostou, largou o curso e comegou a fazer Filosofia. Fez filosofia, fez mestrado e agora

ta fazendo doutorado (em filosofia, na Unicamp)”.

Sujeito 3. ““A minha mae ¢é formada em jornalismo, e ja foi jornalista do Estaddo por
um tempo e agora ela tem uma revista, € editora da revista Terra da Gente que lancou
agora. O meu pai é formado em agronomia na Franca e ele trabalha como ecélogo na

Embrapa™.

Sujeito 3. “Meus pais foram militantes na época da ditadura, da resisténcia, foram
presos, aquela coisa toda, e minha mée ela fazia parte do movimento estudantil, meu
pai fazia parte do movimento estudantil cat6lico. Meu pai foi totalmente socialista; ele
foi para a Franca exilado, fez discurso sobre Fidel, sobre as relacbes em convencao.

Minha mae era totalmente anarquista”.
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Sujeito 4. “Minha mae trancou a faculdade quando engravidou, ela fazia Pedagogia.
Agora ela voltou a estudar — esta no terceiro ano de Direito. Meu pai ja é aposentado,

cursou administracao, fez carreira em um banco e depois foi trabalhar na Bosch”.

c) A relacdo com os pais

Sujeito 1. “Ah, a gente se da bem, conversa bastante. Quando eu era crianca a gente
era mais proximo, porque eu dependia muito mais deles. Agora eu tenho outras

vontades, ficar com 0s amigos, sair de casa”.

Sujeito 2. “Quando a gente tem tarefa e precisa saber alguma coisa, ele senta,
conversa, da dicas de livros, mostra onde a gente pode pesquisar, como fazer, o porqué

daquilo, no que aquilo vai servir, enfim, ele fala tudo, ele explica™.

Sujeito 3. ““A gente sempre almoca e janta juntos, € meio tradicdo da familia e tem um
negocio que chama conselho familiar que meu pai organiza - uma vez por més a gente

se reline pra conversar, resolver problemas da familia, trocar idéias”.

Sujeito 4. “[A relagdo] foi sempre 6tima. E claro que sempre tem as brigas, mas nada
fora do normal. A gente conversa bastante e d& muita risada. Principalmente na hora
do almoco quando o pessoal se reune, porque no resto do dia cada um tem seus

horarios™...

d) Pais leitores

Sujeito 1. ““Meu pai sempre leu jornal, e sempre estudou bastante™.

Sujeito 1. “Eles (os pais) me mostraram que a leitura é um bom habito e ndo algo que

s deve ser feito quando absolutamente necessario. Eles me ensinaram a gostar de ler”.
Sujeito 2. “Eles (os pais) mostravam que ler é gostoso, ler é legal. Eles ficavam ali,

incentivando também... Serviam como modelos e eu pensava: “se eles estdo ali lendo,

porque eu também n&o posso?”.
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Sujeito 2. “Ele lia com tanta empolgacéo e a gente ouvia e pensava: Poxa vida, se ele

Ié deste jeito, é porque deve ser bom”.

Sujeito 3. ““A minha mae (me inspirou), pelo fato de ser jornalista, e por gostar bastante
de ler. Ela sempre emprestava algum livro que gostava (historias misticas, tipo senhor
dos anéis, brumas de Avalon). A gente lia todos, porque eram historias interessantes”.
“Ela (mé&e) sempre trouxe muito livro pra gente, até mesmo quando a gente ficou mais
velha (13 anos) ela continuou indicando leituras, as vezes quando saia um filme ela ja

tinha lido o livro... Ela tinha os mesmo gostos que a gente”.
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6. A mediacdo dos avos

Sujeito 2. “Meus avés sdo pouco instruidos, semi-analfabetos. Minha avé estudou até a
terceira série e meu avo até a quarta seérie. (...) Mas minha avé contava historinhas pra
mim, sabe, assim, historinhas de avd mesmo? (...) Eu ndo lembro da histéria, mas eu
lembro dela contando. (...) A gente deitava na cama e ela comecgava a contar a histéria

pra gente, e ia contando até a gente dormir. Ela mexia com a imaginagdo mesmo”’.

Sujeito2. “(...) [Ndo mantenho habitos de leitura atualmente] porque fui crescendo e
depois que meus pais separaram eu fui morar com os meus avas, eu ndo tinha incentivo

para ler la. Eles ndo falavam:Vai ler, pega este livro, este aqui é bom este ndo...”

Sujeito 3. “O primeiro livro que eu aprendi a ler era um livro que minha avo tinha, que
a gente chamava de livro méagico, porque todo mundo comia lendo este livro. Ela lia
pras minhas tias e minha mée quando eram pequenas, € dava sopa ao mesmo tempo em
que ia contando a historia e entdo elas comiam. O livro era em inglés, mas elas
colocaram fitinhas escritas em Portugués quando a gente comecou a ler. E o livro foi
passando — meu irmdo mais velho, meus primos e agora estd com 0 meu irmdo mais
novo. (...) Me vem uma sensagao gostosa, legal, porque foi uma coisa que passou pela
familia toda. E ela contava esta histéria da galinha, justamente no Natal, na hora que

todo mundo ia comer a sopa”.

Sujeito 3. “Tem a minha outra avo, que costumava contar bastante historia da vida
dela, dos bailes, da época antiga...Era engracado, a gente morria de dar risada! Ela
acordava a gente no meio da noite e como meu pai ndo deixava ela dar doce pra gente,
ela dava durante a noite no quarto dela. Enquanto a gente comia, ela ia contando as

histérias dela. Eu achava o maximo!”’.

Sujeito 4. “Tem a minha av0 por parte de mae, que sempre foi muito religiosa e
gostava de contar historias da biblia ou acontecimentos que ela considera importante.
Ela era daquele jeitinho de pegar na mao, olhar nos olhos e contar alguma coisa,

alguma historia”.
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7. Outros personagens/situagdes mediadores

a) Musica
Sujeito 3. “Eu tinha uma banda. Entdo precisdvamos escrever letras de musica e eu
gostava de escrever em poesia, mas queria escrever coisas legais, e por isso comecei a

procurar autores para ler mais sobre isso”.

Sujeito 4. “Tem também a influéncia da musica, dos artistas que eu realmente gosto. Eu
percebi que para chegaram até onde estdo, passarem a sua mensagem de um jeito tdo
bonito e perfeito, passaram por um processo que envolveu muita leitura, que trouxe

bagagem e amadurecimento™.

b) Irmé&os
Sujeito 1. “Eu lembro muito do meu irmdo, que sempre teve o costume de ler, isso

também deve ter ajudado um pouco™.

Sujeito 1. “Eu comecei a me interessar por esse tipo de leitura quando eu comecei a
jogar RPG com meu irméo e um amigo dele, que estava lendo o Senhor dos Anéis. Ele
falou sobre o livro pra mim e eu fiquei com vontade de ver como que era. Eu li o livro,
gostei muito dele e comecei a procurar mais livros do género para ver se eram téao

bons™.

Sujeito 4. “Eu acho que o que me fez ler foi o meu irmédo — ele é uma cara que |é muito,
muito mesmo. Vendo que ele I, e tem uma cultura a mais por causa disto, 0 meu prazer
superou a minha preguica e fiz o0 mesmo que ele. (...)Ver ele ler me inspirou a correr

atras dos livros, porque eu percebi que isto trazia certos beneficios”.

Sujeito 4. “Tudo comegou com 0 meu irm&o e Vinicius de Moraes (ele ouvia e lia). Eu
via ele escrevendo, fazendo o livro dele de um jeito diferente. E isto foi me interessando,
escrever daquele jeito diferente de um livro convencional. Mas eu sempre fui de
escrever e jogar fora, escrever e jogar fora...Mas ai quando meu irmdo me mostrava as
coisas que ele escrevia eu via que 0 meu jeito era parecido, e comecei a gostar do que
eu escrevia. (...)Foi o irmdo que mais viveu perto de mim. A gente dormia no mesmo

quarto. Entdo eu estava sempre por perto quando ele estava escrevendo ou lendo.
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Tinha até que parar de fazer barulho no quarto pra ndo atrapalhar. Eu acho que ele
ajudou porque percebi que para escrever como ele, era preciso ler muito. Eu também
lembro de ficar observando ele ler, de um jeito todo interessante, entretido, silencioso.
Quando ele parava de ler, assim que saia do quarto eu ia correndo ver qual era o livro

e sobre o que ele falava. Acho que isto também pode ter influenciado”.

c) Escrita

Sujeito 3. ““Outra coisa que acho que me incentiva a ler é o fato de eu gostar de
escrever. E acho que quando vocé escreve, vocé precisa procurar novas informagoes
nos livros. Quando eu escrevo um conto, eu vou atras de livros e textos que tenham a
ver com 0 meu tema, para ver como 0s autores escrevem, o que eles tem pra dizer sobre
aquilo... Para que eu escreva bem eu preciso ler bastante, porque quando vocé escreve
vocé acaba recorrendo a alguma coisa que vocé leu. Tudo 0 que eu escrevo é
relacionado a idéias que eu ja vi nos livros, que me ajudam a criar e que também me

fazem escrever de forma mais elaborada”.

Sujeito 3. “Eu lia as coisas por achar elas bonitas, porque queria escrever daquele
jeito, naquela linguagem trabalhada. Entdo, a qualidade dos livros que eu li me ajudou

a gostar de ler”.

Sujeito 4. “Quando eu escrevo, quero dizer 0 que eu sinto, 0 que eu entendo e nao
copiar algo que eu tenha lido e achado bonito. Nesta a hora a leitura serve como uma
fonte de idéias, que eu vou escolher as que mais tem a ver comigo, que cabem na minha

vida e que me inspirem a escrever, mas sempre da minha maneira”.

d) Ex-namorado

Sujeito 3. “Meu ex-namorado lia muito também. Mas nesta época eu ja lia bastante.
Com ele eu comecei a ler algumas coisas diferentes, tipo contos de terror e suspense de
estilo gotico. Ele foi uma pessoa que me emprestou muitos livros (alguns deles eu nem
devolvi porque gostei), e acho que por isso, ele foi uma pessoa que incentivou ainda
mais a minha leitura. (...) Foi um incentivo...Eu ja gostava de ler, entdo a gente trocava

livros. Entdo ajudou a manter o habito de ler”.
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€)_Amigas
Sujeito 3. “Tem um livro, que eu mais me lembro, era uma série de aventura que a

gente adorava, porque conforme vocé lia o livro, vocé ia escolhendo o rumo da
historia, 0 que ia acontecer com 0s personagens, e por isso historia podia acabar com
varios finais diferentes. Lembro que a gente pegava o livro em quatro amigas, cada
uma lia do seu jeito e depois ficavamos discutindo as histérias que montavamos. Ele

era diferente, a gente achava o maximo poder escolher como terminava a histéria”.

Sujeito 3. ““A gente ia brincar na casa de uma amiga, de escolinha e estas coisas, ai
surgia a idéia de escrever e a gente acabava fazendo o jornalzinho. Pegavamos livros
de fabulas que ela tinha, liamos e misturavamos as historias, os personagens e
achavamos o maximo porque ficava tudo maluco.

Mas sempre por brincadeira, nada obrigado™.
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8. A (des)continuidade da escola

Sujeito 1. ““Nesta época [quando morou nos Estados Unidos] eu percebi que na
biblioteca tinha muito livro que me interessava, e como ela estava sempre aberta, eu

estava sempre 14”.

Sujeito 2. “A gente tava recebendo bastante doacdes de livros e tava precisando de
gente pra ajudar. E precisava de gente pra ajudar a limpar, organizar os livros, e
assim, eu me ofereci. Eu ia la todo dia, toda tarde, ajudava o Jodo Paulo (aluno) que
era um colega meu a arrumar, limpar...S6 que, assim, aquela biblioteca é muito boa.
Aquela biblioteca € de dar inveja a qualquer biblioteca em outras escolas. L4 tem
muitos livros bons: Machado de Assis, Eca de Queiroz, tem varios Atlas.
Enté@o a gente separou os livros, organizou, jogou fora o que ndo dava pra usar. Uma
moca foi 14 e doou todos os livros que o filho dela tinha usado no Objetivo, no Anglo.
Poxa vida, é um material didatico muito bom! N&o é ruim, ndo é de se jogar fora.A
gente foi 14 e organizou tudo. A gente catalogou tudo! A gente tava tombando todos os
livros, tombo 1, tombo 2, todinhos.

Tinha até uma bibliotecaria que foi chamada s6 pra ajudar a gente. SO que ai 0
Jodo Paulo saiu, a bibliotecaria saiu, e aquela biblioteca ficou ao abandono
novamente, por exemplo, tinha um livro de Matematica la que tinha cinco exemplares, e
agora sé tem dois la dentro. Tdo sumindo...E agora ta assim la na escola: Horario de
funcionamento da biblioteca — toda quarta-feira das 9 as 11 hrs. Ai fica uma monitora
Ia, que nem sabe o que tem que fazer. Entdo os caras vao la, pegam o livro e ndo
devolvem. E ai, como é que fica?
O projeto ficou parado e s6 abriu esse ano, sem a bibliotecaria, sem o Jodo Paulo, sem
0 coordenador, e eu ndo estava podendo ir porque tenho o Senai a tarde. Entdo aquele

troco ficou a Deus dara”.

Sujeito 2. “ Aquela biblioteca é muito boa. Aguela biblioteca é de dar inveja a qualquer
biblioteca em outras escolas, (...) mas ficou ao abandono. E agora ta assim I na
escola: Horério de funcionamento da biblioteca: toda quarta-feira das 9 as 11 hrs. Ai
fica uma monitora 14, que nem sabe o que tem que fazer. Entdo os caras vao, pegam o

livro e ndo devolvem™.

97



Sujeito3. “Vocé tem que criar o costume da leitura, e antes eu sé lia o que a escola
mandava e achava muito chato, e entdo eu lia obrigada e ndo tinha muita vontade de

continuar lendo outras coisas™.

Sujeito 3. ““Eu acho que se eu ndo tivesse tido isto (contato com o livro em casa) eu nédo
iria gostar de ler porque iria acabar associando a leitura aquilo que acontecia no
colégio, uma coisa chata. Eu ndo ia saber que existiam livros que eram do meu

interesse, que eram legais e gostosos™.

Sujeito 3. “Nao costumo pegar livro em biblioteca. Acho que ndo pego livro em

biblioteca desde a quinta série”.

Sujeito 4. “Se eu tivesse visto apenas a leitura na escola (...) provavelmente eu néo
gostaria de ler e muito menos de escrever. Também ndo conheceria nem metade das

coisas que conheco, principalmente a masica popular brasileira.

Sujeito 4. “Na escola vocé precisa ler um livro correndo, pra fazer prova. Depois de
trés dias vocé ja ndo lembra de mais nada daquela histéria, vocé sé decorou por um

tempo e pronto. Realmente a leitura na escola acaba estragando o nosso prazer”.

Sujeito 4. “Na verdade, meu irmao so foi descobrir que eu também era poeta quando eu
estava preste a lancar meu livro. Eu tinha vergonha de ficar mostrando o que eu
escrevia para os outros, mostrava de vez em quando para a professora pedia dicas,
correcOes. Nisto, uma delas deu a idéia do livro e foi falar com a minha mée, que
também néo sabia que eu andava escrevendo. SO quando eu gostava muito de alguma

coisa que tinha escrito é que espalhava pela casa toda, cheio de orgulho™!
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