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RESUMO

O tema deste trabalho de conclusé@o de curso € a organizagéo do
espago fisico em salas de pré-escola e a concepgcao de educacéo
infantil que esta por tras desta organizacao.

Os autores e autoras aos quais me dirigi e apresento neste
trabalho, salientam que a Educacédo Infantii compbe junto com o
Ensino Fundamental e Médio a Educag¢do Basica no Brasil. Porém a
educacdo que deve ocorrer na primeira deve ser diferenciada do
ensino fundamental, ou melhor, a educagao infantil ndo deve ser
escolarizante. Sendo assim, a organizagdo do espaco fisico,
principalmente da sala, também deve ser diferente.

Deste modo a organizagdo, ou melhor, a reorganizagdo do
espago fisico de uma sala de educacédo infantil para criangas com 4
anos, ha EMEI Parque Bandeirantes I, na cidade de Sumaré SP,
tornou-se o objeto de estudo deste presente trabalho.

Um dos objetivos deste trabalho foi o de analisar a importancia
dessa reorganizac;éo do espaco fisico desta sala para a realizagdo de
uma pedagogia centrada na crianga. Outro objetivo foi o de apresentar
as mudancas realizadas na organizagcdo do espago fisico, do

mobiliario e dos materiais desta sala para criancas de 4 anos.



INTRODUGAO

A motivagcdo para essa pesquisa surgiu através de uma
experiéncia vivida por mim como professora.

No ano de 2000, depois de ter sido aprovada em um concurso
publico na cidade de Sumaré (SP), fui convocada para assumir uma
sala de Jardim | ( criangas com 4 anos). O detalhe € que eu nunca
havia trabalhado com criangas tdo pequenas, minha experiéncia era
com criancas maiores de 9 anos, ou seja, eu nao tinha experiéncia
nenhuma com a educagdo infantil, somente com o ensino
fundamental.

Quando fiz 0 magistério, meu estagio restringiu-se ao I' ensino
fundamental e, somente no quarto ano, fiz um estagio de uma semana
em uma sala de pré-escola (criangas com 6 anos).

Portanto, nem a formacdo que eu f{ive como professora, tampouco
minha experiéncia profissional pareciam ser suficientes para me
auxiliarem nesta minha nova etapa profissional.

A minha preocupacao com a educagéo que deveria ocorrer para

essas criangas, com as quais eu iria trabalhar, foi muito grande. Tanto



que questionei a Secretaria da Educagédo, no momento em que eu
assumia o cargo, se ndo teriamos algum tipo de curso ou, até mesmo,
treinamento antes de comegarmos a trabalhar. Ela olhou-me com
estranheza e disse que nao, pois nds ja tinhamos o magistério.

Ao chegar na escola em que eu iria trabalhar, procurei a diretora e
confidenciei-lhe a minha preocupacgéo e ela forneceu-me o Referencial
Curricular Nacional de Educagéao Infantil e levou-me para conhecer a
sala.

» A organiza¢do da sala chamou a minha atencgéo logo ao entrar.
Era uma sala repleta de mesas, cadeiras, colchdes, enfim, o espago
estava quase todo tomado por méveis e a sala parecia mais preparada
para o ensino fundamental do que para a educagao infantil.

E fato bastante conhecido que a mente humana é altamente seletiva. E
muito provavel que, ao olhar para um mesmo objeto ou situacdo, duas
pessoas enxerguem diferentes coisas. O que cada pessoa seleciona para
“ver” depende muito de sua historia pessoal e principalmente de sua
bagagem cultural. Assim, o tipo de formagdo de cada pessoa, o grupo social a

que pertence, suas aptidoes e predilegbes fazem com que sua atengdo se

concentre em determinados aspectos da realidade, desviando-se de outros. (

Lidke e André, 1986:25)



Ao othar para aguela sala, ndo sei se a diretora teve a mesma
impressao gue a minha, mas ali era o local onde eu iria trabalhar com
as criangas e este local ndo me agradava.” Ndo parecia um local
agradavel para criangas com 4 anos pois parecia mais uma sala de
aula de ensino fundamental e ndo um espago para criangas pequenas
e acredito que também ndo agradava as criangas pois ndo havia muito
espaco para brincar neste local.

Essa minha inquietacdo fez com que a organizagcédo do espaco
fisico e a concepgdo de educagdo presentes nesta sala se tornassem
objetos de estudo para a realizagdo desse trabalho de conclusdo de
curso.

Deste modo, comecei a ler € baseada em muitos autores que
identificaram a importancia da organizagdo do espacgo fisico nas
escolas de educagao infantil, dentre eles cito a Prof? Ana Llcia Goulart
de Faria, iniciei a reorganizagdo do espac¢o fisico da sala para que
esta ficasse mais adequada a uma concepgdo de educagdo infantil
que privilegia o brincar nesta faixa etaria e que serd melhor
apresentada no capitulo IV.

Um dos objetivos deste trabalho de conclusdo de curso foi o de

analisar a importancia da reorganizacédo do espago fisico desta sala



citada para a realizagdo de uma pedagogia centrada na crianga.
Outro objetivo foi o de apresentar as mudancas realizadas na
organizagao do espago fisico, do mobiliario e dos materiais desta sala
para criangas de 4 anos.

A reorganizagao relatada foi somente de uma sala da EMEI
Parque Bandeirantes I, ou seja, a sala de Jardim | A para criancas
com 4 anos, da qual eu sou a professora.

O espago externo a essa sala ndo sofreu qualquer alteracéo ja
que a autorizacdo que obtive da diretora da escola foi somente para
reestruturar a sala em que eu iria ficar com as criangas.

| No Capitulo ll, O Cenario da Pesquisa, apresento o local onde foi
realizada esta pesquisa. Relatei sobre o bairro, a escola e a sala onde
foi realizada a reorganizacdo do espaco fisico.

No Capitulo lll, apresento os procedimentos de pesquisa.

No Capitulo IV, O Caminho Percorrido Em Busca de Uma
Pedagogia Da Educacao [nfantil, fago um felato sobre as leituras feitas
por mim em busca de um caminho que me auxiliasse no trabalho com
as criangas € na reorganizacdo da sala onde essa educacéo iria
ocorrer e analiso as concepgdes de educagdo que se apresentam em

cada um dos espagos organizados.



No Capitulo V, O Teatro De Fantoches, conto como surgiu a idéia
para que esses bonecos fizessem parte do nosso cotidiano na sala e a
importancia que estes tém no trabalho com as criancas.

No Capitulo VI, A Casinha De Bonecas, relato como esta foi
parar dentro da nossa saia, as brincadeiras e as representacfes que
as criangas fazem ao brincarem neste local, e a importancia da
participacéo e colaboragado da familia no interior da pré-escola.

No Capitulo VII, Um Espago Para As Fantasias, relato, também,
como surgiu este ambiente na sala e as brincadeiras que surgem
neste espaco.:

No Capitulo VIII, Um Espacgo Para As Artes Plasticas, destaco a
importancia destas na educagd@o infantii e, baseada na literatura
italiana, apresento algumas maneiras diferenciadas de trabalhar essas
atividades com as criancas, saindo do papel suifiie e da linha
horizontal.

No Capitulo IX, Consideragdes Finais, finalizo o trabalho
retomando a discussdo sobre a importancia do espago fisico e a
relagédo que a organizacéo deste tem com a concepc¢édo de educacdo

do professor responsavel pela turma.



O CENARIO DA PESQUISA

A pesquisa sobre a organizagéo do espago fisico de uma sala de
pré-escola foi realizada na E.M.E.| Parque Bandeirantes |I.

Esta escola de educagédo infantil estd localizada no Parque
Bandeirantes, um bairro de periferia da cidade de Sumaré (SP).

O bairro fica distante do centro da cidade e varias linhas de
onibus que fazem a ligagéo intermunicipal entre Campinas € Sumaré
passam por ele. Este bairro possui uma boa infra-estrutura, com
saneamento basico, o comércio € constituido por padarias, mini-
mercados, varejdes de frutas e verduras, farmacias e varias lojas de
pecas de automoéveis, posto de gasolina, enfim, € um comércio
variado, porém nao possui nenhuma agéncia ou posto bancario. As
ruas do bairro sdo todas asfaltadas e ha, também, um conjunto
habitacional que leva 0 mesmo nome do bairro.

Ha, ainda, um posto de salde, que fica ao lado da E.M.E.I, uma
E.M.E.F ( escola municipal de ensino fundamental ) de 12 a 42 série e
uma escola estadual de 52 a 82 série.

A escola, onde foi realizada a pesquisa, foi inaugurada no dia 27



de junho de 1996, sob o decreto municipal n® 2716.

Atualmente o horario de funcionamento dessa EME.[ é o
seguinte:

- periodo integral - 7h as 17h30min

- periodo parcial da manha - 7h30min as 11h30min

- periodo parcial da tarde - 13h as 17h

O periodo integral recebe criangas na faixa etaria de 2 a 4 anos.
Este periodo funciona para educar criangas cujas maes trabalham fora
de casa, sendo este o critério brincipal para a obtengé&o de vaga.

A procura de vagas € bem maior que o numero de vagas
oferecido, ficando na lista de espera um nimero bastante grande de
criancas aguardando serem chamadas, porém mesmo havendo
algumas desisténcias ao longo do ano, a E.M.E.| ndo consegue
acolher as todas as criangas que necessitam de vagas.

Desde a fundagdo desta escola, segundo a diretora atual, &
desejo de todos que esta seja ampliada para que se possa receber
mais criangas. A prefeitura alega ndo ter verbas suficientes para este
projeto. A diretora atual, tentou arrecadar fundos para a construgéo de
mais uma sala, porém as festas e rifas realizadas ndo renderam, em

termos financeiros, o suficiente para a construcdo, assim, foi realizada



somente a pintura da escola.

Nesta unidade escolar o quadro de funcionarios € composto
somente por mulheres, sdo dezesseis mulheres no total.

O quadro de funcionarias € o seguinte:

- uma diretora;

- nove professoras;

- duas serventes;

- quatro recreacionistas.

A formacéao das profissionais da escola € a seguinte:

- a diretora é formada em pedagogia;

- trés professoras com formacdo em pedagogia, trés cursando
pedagogia , uma com magistério e formagdo em histéria, uma com
magistério e formagcdo em matematica e uma com formagdo somente
em magistério;

- frés recreacionistas com ensino médio e uma cursando direito;

- uma servente com formacéao escolar até a quarta série do ensino
fundamental e uma com a oitava série do ensino fundamental;

- uma merendeira com a quarta série e uma cursando ¢ supletivo
de 52 a 82 série.

O quadro de funcionarias do setor administrativo &€ composto



somente pela diretora, ndo havendo secretaria ou qualquer outro tipo
de auxiliar. Todo o servico administrativo é realizado pela diretora
auxiliada pelas professoras.

Todas as professoras e demais funcionarias sdo concursadas e ,
portanto, séo efetivas.

A E.M.E.| posstui cinco salas onde ficam as turmas , sendo uma
sala para o mini-grupo, uma sala para o maternal, uma sala onde
funciona um Jardim | de manha e outro no periodo da tarde, duas
salas de Jardim Il (duas em cada periodo), trés salas de pré-escola
(duas no periodo da manha e uma no periodo da tarde).

A sala pesquisada € de Jardim | ( criancas com 4 anos), a turma
que freqlienta esta sala permanece na E.M.E.| em periodo integral,
ficando na sala onde foi realizada a pesquisa somente no periodo da
manha&, no periodo da tarde ficam juntos com as criangas do maternal,

seja ha sala reservada ao maternal, seja na area externa da escola.
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QUADRO- NUMEROQ DE ALUNOS- ANO 2002

PROFISSIO-
N° DE
TURMA MENINAS MENINOS NAIS POR
CRIANCAS
TURMA
Mini-Grupo 2 recrea-
14 8 6
(integral) cionistas
Maternal 1 recrea-
18 8 10
(integral) cionista
1 profes-
Jardim | A sora- manha
24 13 11
(integral) 1 recreacio-
nista-tarde
J | B-tarde 28 15 13 1 professora
J Il A-manha 29 14 15 1 professora
J Il B-manha
28 16 12 1 professora
(manha)
J Il C-tarde 27 13 14 1 professora
J 1l D-tarde 28 15 13 1 professora
Pré A-Manha 31 17 14 1professora
Pré B-Manha 32 15 17 1 professora
Pré C-tarde 31 16 15 1professora

11




PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Esta pesquisa caracterizou-se por ser um estudo de caso. O
estudo de caso, de acordo com Ludke e André (1986), ¢ o estudo de um
caso, seja ele simples e especifico (..) o caso é sempre bem delimitado,
devendo ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do estudo.
(p.17)

A pesquisa foi realizada na sala onde eu trabalho na EMEI
Parque Bandeirantes Il, ou seja, fui, ao mesmo tempo, professora da
turma e pesquisadora sobre o local onde esta educagio esta
acontecendo.

Moreira (1990), acrescenta que o professor deve ser, também, um
pesquisador de sua sala, assim, pode aprender a formular suas
proprias questdes e encarar suas experiéncia diaria como dados
conduzindo a respostas a essas questbes, a procurar evidéncias néo
confirmadoras, a considerar casos discrepantes e a explorar
interpretacdes alternativas.

A capacidade de refletir criticamente sobre sua prépria prdtica, e de

articular essa reflexdo para si mesmo e para outros, pode ser pensada como
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habilidade essencial que deveria ser possuida por todo professor bem
preparado.( Erickson, apud Moreira, op.cit.:89)

A pesquisa ocorreu no periodo que correspondeu a fevereiro de
2001 a junho de 2002.

Para iniciar o trabalho fiz um levantamento bibliogréfico sobre
autores que discutiam a organizagdo dos espagos fisicos nas escolas
de educagéao infantil.

Iniciei minhas leituras pelos escritos da autora Ana Lucia Goulart
de Faria que destaca a importancia da organizacdo do espaco fisico
na concretizagdo de qualquer pedagogia da educacao infantil. Através
desta autora tive contato com os livros de autores italianos que
escrevem sobre as escolas de educagéo para criangas peguenas da
ltalia. Estes autores concebem a crianca como competente e capaz,
nao apenas como um vir-a-ser adulto. Nesta concepcéo de educacgéo
a crianga é respeitada em todas as suas especificidades, sendo a
infancia respeitada como tempo de ser crianca. Deste modo, a
crianga € vista como portadora de histéria e produtora de cultura.

Autores espanhois, como Zabalza (1998) por exemplo, destacam
a organizagdo do espacgo fisico como primordial na educacdo das

criangas. Frago (2001) pontua sobre a participagdo do professor na

13



organizacdo desse espaco. Estes autores foram de grande
importancia para a realizagdo desta pesquisa.

Autores e autoras nacionais que ajudaram a enriquecer as
pesquisas sobre a educacéo infantil em nosso pais, também, foram de
muita importancia durante este processo da minha pesquisa.

Dentre os autores e autoras que contribuiram para a minha
pesquisa, cito Kishimoto (1996) que destaca a importancia do brincar
na educagao infantil e Prado (1999) que salienta sobre a producéo de
Cultura pelas criangas pequenas, ou seja, a producdo da cultura
infantil.

A fase inicial da pesquisa constituiu-se de uma extensa pesquisa
bibliografica acerca do tema estudado. Para registrar a pesquisa de
campo utilizei o diario e o registro fotografico.

O diario de campo, como destaca Fernandes (1998), acompanha
0 pesquisador em quase todos os momentos do trabalho em campo e
durante fodo o tempo e duragdo da pesquisa, contendo anotacbes, as
impressdes e as pré-analises.

Nao tive problemas quanto ac momento das anotacées que, por
- muitas vezes, outros pesquisadores tém, pois sendo eu a

\
pesquisadora-professora da sala, ndo havia ninguém que pudesse

14



sentir-se incomodada quanto as minhas anotacées.

As anotagdes no diario de campo, de acordo com Fernandes
(op.cit.), devem acontecer de modo tdo completo quanto possivel e
cuidadosamente registradas.

Devem ser observadas e registradas as condigbes sob as quais o
trabalho estd sendo feito, o cendrio da pesquisa e todos os aspectos do
ambiente externo que possam ter relevdncia para a explicagdo desejada. (..)
Devem ser registradas de modo mais detalhado possivel, uma vez que iréo
revelar a percepgdo do pesquisador para a construgdo e identificagdo dos
processos culturais que formardo o panorama geral (do que estd em estudo).
(..} Muitas vezes, detalhes que podem parecer corriqueiros e sem importéncia
adgquirem significado especial para o tipo de explicagdo que se pretende,
assim, deve-se registrar a maior quantidade de informagdes possivel.
(Barbosa, apud Fernandes, op.cit.;153)

As fotografias foram utilizadas como registro da reorganizacéo do
espago fisico que ocorreu deniro da sala do Jardim |, durante o
periodo em que se deu esta pesquisa. A organizagido que havia na
sala anterior as mudancas também foi registrada através de
fotografias.

Essas fotografias estardo em cada capitulo descrito neste

15



trabalho.

O registro fotografico mostra-se um recurso importante de
informag&o e conhecimento. A fotografia, de acordo com Giglio (apud
Fagundes, 1997), em sentido amplo, pode ser tanto formadora quanto
reprodutora da realidade, cabendo, assim, compreendé-la buscando
perceber as imagens criadas por ela como um produto de significado
social.

Assim, busquei deixar a reorganizacdo do espaco fisico da sala
registrada tanto de forma escrita como, também, através de imagens
fotograficas, para que possam ser, ambos, analisados por todos

aqueles que tiverem interesse pelo tema estudado.

16



v
O CAMINHO PERCORRIDO EM BUSCA DE UMA PEDAGOGIA DA
EDUCACAO INFANTIL

Ao assumir definitivamente a turma de Jardim |, com criancas de
4 anos, na E.M.E.| Parque Bandeirantes Il, em Sumaré, e nao tendo
nenhuma experiéncia com turmas de educacéo infantil, portanto nio
sabendo muito bem como lidar com esta situagéo, busquei algumas
leituras sobre uma pedagogia da educacdo infanti que me
auxiliassem a formar uma meglhor concepgcdo de educagdo para
criangas pequenas, respeitando suas especificidades, mais
precisamente para criangas na faixa etaria acima citada.

Uma das autoras a quem me dirigi foi Ana Lucia Goulart de Faria
que ja havia sido minha professora no primeiro semestre de 1999 e ja
havia nos auxiliado com alguns textos que falava sobre a educagéo
infantil no Brasil.

Faria ( 1999 ) esclarece que uma pedagogia da educacéo infantil
deve garantir o direito a infancia e o direito a melhores condices de
vida para todas as criangas e, mais ainda, deve levar em consideracéo
| todas as dimensdes humanas que podem comecar a ser construidas

pela crianga como o imaginario, o ludico, o artistico, o afetivo e o

17



cognitivo .
Essa educacdo voltada para criangas pequenas deve garantir o

direito & infancia sem antecipar a escolaridade do ensino fundamental.

e

be acordo com Rocha ( 1998) enguanto a escola se coloca como
éspag:o privilegiado para o dominio de conhecimentos basicos, as
instituicbes de educagéo infantii se pée como um espago onde o
educar e o cuidar sdo indissocidveis e com fins de
complementariedade a educacéo familiar. Assim, enquanto a escola
tem como sujeito o aluno, e como objetivo fundamental o ensino nas
diferentes areas, através da apla; a creche e a pré-escoia tem como
objetivo as rela¢ées educativas que ocorrem num espago de convivio

coletivo que tem como sujeito a crianga de 0 a 6 anos.

Partindo dessas consideragées podemos concluir entdo que a
educagdo que deve ocorrer nestas duas instituicées, também, devem
ser diferenciadas. )

Ainda segundo essa mesma autora, o conhecimento didatico que
€ resultante de uma agdo pedagdgica escolar geral e do processo
ensino-aprendizagem, ndo é adequado para analisar os espacos
pedagogicos ndo-escolares. Isto ndo significa que o conhecimento e a

-

aprendizagem nao pertengam ao universo da educacéo infantil e, sim,

18



que a dimensdo que o conhecimento assume na educagdo de
criangas pequenas coloca-se numa relagdo ligada aos processos
gerais de constituicdo da crianga como:. a expressado, o afeto, a
sexualidade, a socializagdo, o brincar, a linguagem, o movimento, a
fantasia e o imaginario. Portanto, uma pedagogia da educacio infantil
deve ter como preocupagdo a propria criangca considerando seus
processos de constituicdo como seres humanos em diferentes
contextos sociais, sua cultura, suas capacidades intelectuais, criativas,
estéticas, expressivas e emocionais.

Conforme esclarece Rabitti (1999) deveriamos amar e respeitar as
criangas como tais: isto significa que ndo deveriam ser tratadas nem como
animaizinhos a serem mimados, nem deveriam ser obrigadas pela for¢a a
abandonar a infdncia mais cedo possivel. (p.161)

Esta autora considera que as criancas tém muitas
potencialidades e esclarece que a pratica educativa voltada a elas
deve permitir que as criangas imaginem, pensem, operem e criem.

Loris Malaguzzi, ex-diretor do Projeto Zerosei' , na cidade de

Reggio Emilia, na ltalia, um grande incentivador da educagéo infantil,

! Projeto Zerosei- E um projeto educacional global para as escolas municipais da infancia de
Reggio Emiilia, que se acupa de criangas de 0 a 6 anos. Esse projeto caracteriza-se por uma
abordagem pedagégica peculiar onde a arte e a criatividade s8o consideradas primordiais nas
escolas de infancia.
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em seu poema AO CONTRARIO, AS CEM EXISTEM, afirma que a
crianga & dotada de cem linguagens, ela tem muitos pensamentos,
muitas maneiras de pensar e de falar. A escola, segundo esse autor,
fez com que a crianga perdesse noventa e nove linguagens
pricrizando somente uma, a linguagem escrita e esqueceu-se das
outras.

Enfim, as leituras feitas indicavam um caminho para uma
pedagogia voltada para a crianga como portadora de especificidades
que a diferencia do adulto, ou melhor, uma educacdo que propicie a
crianga viver a sua infancia; infancia entendida como momento para
brincadeiras, para a vivéncia da fantasia e produgdo da cultura
infantil.2

Assim, conclui que na faixa etaria de 4 anos, a qual pertence a
turma com quem realizei essa pesquisa, a educagdo devia propiciar,
entre outros, momentos de brincadeiras, de troca entre os envolvidos,
momentos que propiciassem vivenciar a fantasia.

Contudo, o cenéario que encontrei na sala da E.M.E.I Parque

Bandeirantes |l, onde realizei essa pesquisa, ndo parecia ser 0 mais

2 Cultura Infantil, de acordo com Fernandes (1998), seria aquilo que é produzido por criangas ou
nao necessariamente, porém reconstruido, reelaborado e consumido pelas proprias criangas, do
qual se apropriam, gerando novos significados que passam a ser incorporados ao universo da
cultura infantil.
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adequado para as vivéncias acima citadas, ja que a sala em questao
estava repleta de mesas e cadeiras, armarios fechados e estantes,
lousa, alfabeto e numeros nas paredes, enfim, era um espaco
totalmente tomado, muito parecido com uma sala de alfabetizacdo e
até mesmo com um depdsito, pois as mesas, que eram muitas para a
sala, estavam empilhadas umas sobre as outras dando um aspecto

nada agradavel para o local.

Assim, seria possivel colocar em pratica essa concepgédo de
educacdo, que respeita as especificidades da infancia, em uma sala
repleta de mesas, cadeiras, armarios e uma lousa? Nao estaria esta
sala pronta para um processo de alfabetizac&o? Como deveria estar

organizada esta sala para que pudesse atender as necessidades das
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criangas na id_ade de 4 anos?

(:_'_-_'_'é-uarjdo entramos em algum lugar o modo como o espago fisico
apresenta-se organizado nos permite entender a due este lugar se
prope. Se entramos em uma sala dentro de uma escola e
encontramos carteiras enfileiradas, isto nos levara a entender que se
trata de um ambiente escolarizante onde ndo se deseja a

Do mesmo modo se encontramos uma sala para criangas com 4
anos repleta de mesinhas e cadeiras, uma lousa enorme, alfabeto e
numeros nas paredes, podemos entender que a educagdo que se
" deseja para estas esteja voltada para uma antecipacéo do ensino
fundamental para essas criahgas.

Considerando a propdsta de uma pedagogia da educagio infantil
e pensando nas questfes acima citadas, comecei a indagar sobre
como deveria estar organizado o espago da sala para a concretizagdo

dessa pedagogia da educacéao infantil.

— o=

De acordo corﬁ] Kishimoto (1994)‘;f todo o espacgo produzido pelo

. ————— - - L
homem interfere no processo educativo. Assim sendo, o espaco da
sala deve ser pensado de tal forma que ndo se privilegie o aspecto

escolarizante na educagéo dessas criangas, que a crianga nédo seja

22



vista apenas como um futuro adulto, que nédo seja antecipada etapas
de sua vida e com isso que deixe de vivenciar, na Educagdo Infantil, a
sua infancia com tqdas as brincadeiras e fantasias que tem direito.

Uma pedagogia da educacédo infantil, baseada nas autoras e
autores citados anteriormente, foi a que pareceu-me mais coerente
com a faixa etaria a qual eu iria trabalhar. Deste modo, a organizacéo,
ou melhor, a reorganizagdo do espago fisico, com todos os seus
objetos e mobilidrios, em que esta proposta iria acontecer, deveria
estar coerente com a mesma.

De acordo com Kramer (1989-)/ para a implementacdo de uma

proposta pedagdgica néo ¢ suficiente escolher apenas a teoria, nem é
suficiente, somente possuir méveis e materiais didaticos adequados
ou um espago amplo e iluminado. Todos esses itens sdo necessarios,
porém deve existir uma articulagéo flexivel e coerente entre eles para

que seja possivel colocar em pratica a proposta e atingir as suas
T

e

metas educativas. '"‘j
A mesma preocupagéo € compartilhada por Zabalza ( 1998) que
coloca que muito antes de iniciar a organizagéo do espaco da sala, é

necessario que o professor reflita sobre os principios basicos que

regerdo a sua agdo educativa e a maneira pela qual poderdo
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concretizar-se na pratica da sala, tornando, assim, o ambiente
coerente com os principios escolhidos.

Pensando em um espago prazeroso para o realizagdo das
atividades e como local de troca entre as criangas e, entre as criancgas
e os adultos, iniciei um processo de reorganizacdo da mobilia e,
consequentemente, do espaco fisico da sala.

Sobre a organizagdo do espaco fisico, Faria (1999) esclarece que
a organizagéo do espaco dentro das instituicées de educacgo infantil
devem considerar o imaginario, o lidico, o artistico, o afetivo, o
cognitivo, enfim, todas as dimensdes humanas. Esses espacos devem
permitir a realizagéo de atividades individuais ou em grupos, com ou
sem o auxilio de adultos, devem ser espacos que propiciem o direito

da crianca a sua infancia.
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Acreditando que a organizagdo do espa¢o deva considerar o
imaginario e o ludico iniciei a reorganizacao retirando mesas, cadeiras
{ foram sete mesas e vinte e oito cadeiras retiradas, restando apenas
trés mesas e doze cadeiras), uma prateleira , um armario fechado e
doze coichbes. Esta mobilia foi retirada para abrir mais espag¢o para
brincadeiras, inclusive no chao e, também, para que pudessem ser
colocados outros materiais que serao mais adiante citados.

Deste modo procurei reorganizar o espago da sala, mudando e
retirando alguns méveis que estavam fazendo com que a sala tivesse
um aspecto de depdsito.

Durante esta reorganizacéo pedi que fosse colocado um espelho
na sala para que as criangas pudessem se othar quando brincamos

com as maguiagens, para que apenas se olhassem quando
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quisessem, usassem para fazer caretas, enfim, pudessem brincar com
.esse objeto.

Devo acrescentar que todas as mudancgas na sala ocorreram com
a permisséo e total apoio da diretora da escola.

Kramer (op. cit.) esclarece que a organizacdo da sala deveria
visar a viabilizagao das atividades planejadas para que estas ocorram
de maneira criativa e cooperativa entre criancas e professores. Essa
organizagdo n&o pode ser estatica, novos materiais podem ser
introduzidos ou, ainda, antigos materiais podem ser reorganizados.
Qutro fator importante colocado por esta autora é que as préprias
criangas devam ser respohséveis pela manutengéo e conservagéo da
sala e de seus materiais. Para Kramer esse seria um aspecto
fundamental do processo de conquista do espago pela crianga.

- TN
é Considerando a importancia da participagdo das criancas nesse
esp;f;o fisico, ndo s6 como usuarias, mas, também, como
responsaveis por ele, todos os brinquedos e objetos para brincadeiras
foram colocados em locais acessiveis, onde as criancas pudessem
retira-los e guarda-los apdés o uso. Desta forma ficam, também,

responsaveis pela manutengéo e conservacgdo da organizagéo deste

-

espaco utilizado por elas. >
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Zabalza (op. cit.) afirma que tanto o mobiliario quanto os materiais
devem ser acessiveis as criancas para que elas possam usa-los
sozinhas. Isto fara com que favoreca a autonomia da crianca, permitira
aos professores maior liberdade de agéo para trabalharem com grupos
pequenos atendendo demandas individuais ou oferecendo ajuda. Além
disso, permitira também que o professor dedique tempo para observar
as atividades e o comportamento das criancas nos diferentes espacos
dentro da sala.

Esse mesmo autor ainda esclarece que na organizagdo desse
espago deve-se considerar que a construcdo do conhecimento é um
processo ativo que a crianga realiza e que envolve a sua atuagdo direta sobre
a realidade e a elaboragdo de interpretagbes sobre os aspectos que deseja
conhecer.( Zabalza, 1998, p.262)

Isto tudo significa que a organizacdo da sala onde ocorrera a
educagdo destas criancas deverd oferecer a elas uma grande
variedade de situagdes, devera propiciar movimento, que explorem,
manipulem, experimentem, relacionem-se entre si € com os adultos,
enfim, que possam utilizar-se de suas cem linguagens.

Este espago deverd conter materiais que estimulem a atividade

infantil, que convidem a crianga & manipulagéo e experimentacéo com
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eles./Esta organizacdo devera levar em conta, também, a existéncia
de esga_a_g-:_c-)s nos quais a crian¢a possa atuar sozinha e por iniciativa
propria ocupando a instituicdo toda, ou seja, os espagos internos e
externos a sala de referéncie; da turma.

Na escola havia alguns materiais que nao estavam em uso, como
fantoches e alguns brinquedos de madeira, os quais trouxe para a
sala.

Pensei e comecei a montar alguns ambientes dentro da sala para
a realizag&o de diversos tipos de brincadeiras € para que as criangas
pudessem viver suas fantasias e colocar em pratica suas imaginagdes
e criatividade.

Deste modo surgiu o teatro de fantoches (capitulo 5), a casinha
de bonecas (capitulo 6), um espaco para as fantasias (capitulo 7), o
espaco para as artes plasticas ( capitulo 8).

Além dos ambientes que serdo descritos em cada capituio, ha,
'ainda, flexibilidade para brincadeiras com bola ou corda dentro da
sala, pois quando chove a semana toda néo podemos brincar na parte
externa da escola.

As brincadeira em dias de chuva ndo ocorrem fora das salas ja

que a escola ndo possui nenhuma area coberta externa e ndo temos
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roupas, como capas e botas para uso na chuva e, tampouco,
permisséo para deixar as criancas brincarem com ou na agua, exceto
na hora do banho.

Com relagéo a brincadeira com agua, foi somente durante um dia
de calor intenso que a diretora me autorizou a brincar de banho de
mangueira com as criangas .

Gandini (1999) comenta uma experiéncia muito interessante
realizada na chuva com as criangas em Reggio Emilia. Ela relata que
através de um projeto da escola de Villeta, na ltalia, as criancas
puderam sair durante em um dia chuvoso e observar a cidade e as
pessoas, puderam fazer suas exploragGes e observagdes debaixo de
chuva.

Isso ainda ndo nos é permitido fazer, ali4s, ndo conseguimos
sequer observar a chuva caindo la fora devido a forma como o prédio
foi construido. As portas das salas sdo todas voltadas para um
corredor interno e as janelas sdo pequenas e ficam bem no alto. E
neste sentido nada pode ser feito, ou melhor, ndo podemos mudar a
estrutura do prédio que pertence a Prefeitura da cidade de Sumaré.

Segundc;hf_i:éti_ré (1_938) of espaco deve ser entendido como

espago de vida, onde esta acontece e se desenvolve. Assim, quando
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observamos a organizagéo dos espagos escolares com a distribuicéo
de seus mobiliarios podemos notar que tipo de atividades s&o
realizadas e que tipo de relagées podem acontecer. O espaco jamais €
neutro, a sua estruturagdo, os elementos que o formam, comunicam
ao individuo uma mensagem que pode ser coerente ou contraditdria
com que a educadora quer fazer chegar & crianca.

Portanto, se a concepcdo de educacéo para criangas de 4 anos
ndo é a voltada para escolarizagéo, as mudancgas realizadas na sala
parecem coerentes com a concepg¢ao adotada.

Forneiro (op. cit.) esclarece que o termo espaco refere-se ao
espago fisico, aos locais para as atividades com os objetos, com os
materiais didaticos, ocupado pelo mobiliario e pela decoracéo. Otermo
ambiente seria o conjunto do espago fisico e as relagées que se
estabelecem no mesmo, € um termo mais abrangente, mas que
depende do espago fisico para ter uma dimensdo positiva, portanto
espaco e ambiente sdo indissorf;jié_ygii___/‘/‘

O ambiente da sala é muito mais do que um lugar para armazenar
livros, mesas e materiais. (Loughlin e Suina, 1987:16, apud Forneiro,
1998: 237)

Os ambientes estdo presentes dentro do espaco fisico, assim
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sendo, procurei montar dentro do espaco da sala varios ambientes;
ambientes estes que pudessem proporcionar as criancas construir
todas as dimensbdes humanas e produzir cultura infantil.

Existem elementos dentro do espago fisico da sala que,
dependendo de como estiverem organizados, irdo formar um
determinado ambiente que condicionara necessariamente a dinamica
de trabalho e a pedagogia adotada.

O ambiente da sala, de acordo com Kramer (op. cit.), deve
favorecer a mobilidade e iniciativa das criangas, promovendo a
realizagdo das atividades de forma coletiva, possibilitando a
exploragéo e a descoberta, afinal, 0 ambiente se constréi a partir das
relacdes dos sujeitos no espaco.

Segundd’l.-fGéndiniﬂa_ (op.cit.), nas escolas de Reggio Emilia, o ( £

ambiente & visto como algo que educa a crianca, ele & considerado

um terceiro educador, junto com a equipe de dois professores.

Assim para agir como um educador para a criancga, este ambiente
deve passar por modificacbes freqlientes pelas criangas e pelos
professores para que possa permanecer atualizado e sensivel as suas
necessidades de serem protagonistas na construcdo de seu

conhecimento.
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Valorizamos o espago devido a seu poder de organizar, de promover
relacionamentos agraddveis entre pessoas de diferentes idades, de criar um
ambiente atraente, de oferecer mudangas, de promover escolhas e atividade, e
a seu potencial para iniciar toda a espécie de aprendizagem social, afetiva e
cognitiva. Tudo isso contribui para uma sensag¢do de bem-estar e seguranca
das criangas. Também pensamos que o espago deve ser uma espécie de
aqudrio de idéias, os valores, as atitudes e a cultura das pessoas que vivem
nele.( Malaguzzi, apud Gandini op.cit.:157)

Se a forma de organizacdo dos espacos refletem a concepcéo
metodoldgica ali presente, e se a Pedagogia faz-se no espago e o espago,
por sua vez consolida a pedagogia ( Faria, 1999:70), busquei organizar o
espaco fisico da sala onde estou trabalhando com essas criancas de 4
anos, tendo como concepgéo uma educagéd@o nao escolarizante e, sim,
que propicie vivéncias como brincar, fantasiar, imaginar, criar, trocar e
sonhar, respeitando a especificidade dessas criancas e o seu direito 3

infancia.
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UM ESPACO PARA O TEATRO DE FANTOCHES

Os fantoches e marionetes sempre foram, para mim, criaturas
magicas. Quando crianga eu acreditava que 0s bonecos tinham vida
propria e me encantava com eles e, em algumas oportunidades,
conversava com eles como se fossem outras criangas.

Antes de falar um pouco mais sobre a importancia desses
bonecos no trabalho com as criancas, farei um relato sobre como eles
foram introduzidos nesia reorganiza¢éo da saia.

Quando fui trabalhar com a educacao infantif, mais precisamente
com a turma de criangas com 4 anos, encontrei barreiras na
comunicacao com estas criangas. Eu era uma adulta me comunicando
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com as criangas e, muitas vezes, tentava falar uma linguagem que
pensava ser mais proxima delas, mas ndo apresentava grandes
resultados.

Durante o ano de 2000 (este era o primeiro ano em que eu estava
trabalhando com criancas de 4 anos) aconteceu um fato muito triste
com uma crianga da turma. O pai fora assassinado na presenca dos
filhos, inclusive da menina em questdo. A partir desse momento a
menina passou a néo falar com mais ninguém. Tentei dialogar com a
Crianga por diversas vezes, eu a chamava para perto e tentava
conversar sobre gualquer coisa, nunca togquei no assunto sobre o pai,
mas ela permanecia calada.

Um dia, entrei em uma sala em que eu ainda ndo conhecia e pude
notar que havia ali um saco bem grande com varios fantoches. Os
bonecos estavam bem danificados, mas com alguns reparos serviriam
para alguma apresentacéo.

Montei um cenario sem que as criangas vissem, entrei atras de
uma mesa que estava totalmente coberta para que as criangas ndo
pudessem me ver manipulando os bonecos. Pedi para que a
recreacionista trouxesse as criangas e tomasse cuidado para que elas
néao fossem airas da mesa e assim me vissem. Tudo foi feito e as
criangas ficaram curiosas para saber o que iria acontecer. A
recreacionista® saiu, me deixando s6 com as criangas.

Quando a boneca apareceu a surpresa foi geral, todas as

criangas queriam tocé-la e a boneca permitiu desde que fosse um de

3 Recreacionistas s30 as profissionais municipais, de Sumaré-SP,que trabalham na creche
diretamente com as criangas, em outros municlpios e també&m na creche da Unicamp, como
Campinas(SP) por exemplo, séo chamadas de monitoras. Além das profisisonais com essa
denominagdo ha também as professoras que trabalham diretamente com as criangas,
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cada vez e assim foi feito.

As criangas conversaram bastante tempo com a boneca até que
aquela menina, citada anteriormente e que néo estava conversando
com ninguém, se aproximou da boneca e comecou a falar, contou tudo
0 gue havia presenciado na noite do assassinato do pai.

Rodari (1982} relata que um certo professor de nome Bonanno,
que ensinava na Escola Badini, de Roma, tinha um fantoche-
professor no teatrinho de sua classe de 5° ano. As criangas, segundo
o autor, diziam a este fantoche tudo aquilo que ndo tinham coragem
de dizer ao professor verdadeiro.

Na minha sala 0 mesmo ocorreu, por muitas vezes as criangas
fizeram confidéncias aos bonecos com muito mais naturalidade do que
guanto conversavam comigo ou com a recreacionista.

A partir do momento em que percebi este fato, os bonecos
passaram a fazer parte do cotidiano da nossa sala.

Este foi um dos motivos pelo qual na reorganizagéo da sala eu
optei por colocar um espago com os bonecos, ndo sé para que eu 0s
manipulasse, mas também para que as criangas também o fizessem.

De acordo com Ladeira & Caldas (1989) os fantoches sdo um
permanente convite a imaginagao criadora, uma incursdo no reino do
faz-de-conta. Através do teatro de fantoches as criancas ddo vazédo ao

imaginario e brincam.
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O resultado dessa atividade tem sido muito bom, as criancas
gostam de brincar com esse bonecos quando estdo sozinhas ou em
grupo.

De acorde com Faria (1999), na organizacao do espaco deve se
considerar um espaco para atividades individuais, em pequenos e em
grandes grupos, com ou sem adutto(s).

Portanto se na organiza¢ao do espaco € importante que haja local
para que a crianga também possa brincar sozinha, se assim desejar,
este € um espaco que lhe permite isso. Neste local a crianga pode
manipuiar os bonecos fazendo de conta que estes tém vida e
conversam com ela.

Colocando-se no lugar dos personagens ou conversando com
eles, as criancas podem expressar suas proprias emogoes.
Manipulando os bonecos, muitas vezes, as criancas expressam seus
sentimentos € agem naturalmenie. Quiro aspecto que vale a pena
ressaltar, e que pude observar, € que criangas muito timidas da turma,
muitas vezes, soltaram-se mais manipulando os bonecos.
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Rodari (op. cit.) nos conta que nas escolas infantis de Reggio Emilia,
na Itdlia, a barraca de fantoches é um movel fixo. Em qualquer momento uma
criang¢a pode esconder-se ali, escolher seu fantoche preferido e pé-lo para
trabalhar. Se outra crianga aparece, duas histérias diferentes sdo encenadas
ao mesmo tempo.(...) Existem criangas que falam sé através dos fantoches.
Existem outras que enquanto movem o fantoche crocodilo, afastam-se dele
vivazmente, para ndo serem devoradas. Sdo elas mesmas que estdio com os
dedos no corpo artificial da fera, mas nunca se sabe... { 1982,p. 95)

Brincar com fantoches € sempre um convite a imaginacdo, é
sempre um convite a um mundo fantastico acessivel somente aqueles
gue ainda sabem sonhar.

Amaral (1996) afirma que a crianga da vida a tudo que toca, &
capaz de falar com as plantas, com as arvores, com as pedras,
colheres e cadeiras, com seu gato, ou com um macaco selvagem
criado em sua imaginagéo, conversa com ¢ vento e com as nuvens,
enfim, & capaz de , utilizando sua imaginagéo, dar vida e sentimentos
a qualquer coisa, porém a medida que vai crescendo e atingindo a
idade da razdo vai se afastando desse mundo imaginario.

A fantasia pertence a infancia, a crianga sonha, imagina e deve
ser estimulada a isto, as escolas de educacgdo infantil ndo podem
hegar & ela esta vivéncia.

Segundo Lomardo (1994) os adultos sabem que a crianga deseja
tornar-se adulta e independente, tanto quanto deseja viver o momento
atual. Se estamos preocupados com o adulto de amanha, & preciso
também que esta preocupagéo ndo nos faga perder a crianga de hoje.

De acordo com Held (1980) durante a infancia surge na crianca a

vontade de voar, de ficar invisivel, o desejo de mudar de tamanho, de
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atravessar paredes, surgem pensamentos de transformacéo de si e de
tudo o que o cerca e é exatamente disso que o boneco trata, de
transformagéo de um ser inanimado em alguém que fala, que ouve e
que brinca.

Para essa autora os contos de fadas s&o a melhor expressao
desse imaginario infantil, pois quando esses contos séo transmitidos a
crianga verbalmente, ela se deixa embalar pelo tom de voz do
narrador e quando vé aspectos dessas histérias representados em
imagens ou figuras, estas ativam na crianga outras imagens criadas
“por sua propria imaginagdo e se acrescentar a essas imagens
movimentos, esses contos passam a ter uma forga maior que a propria
realidade.

Deste modo podemos notar que o teatro de fantoches tem uma
relagao direta com o imaginario infantil, pois tem todas as condices
para satisfazer os anseios de transformagdes que a crianga tem de
tornar real os seus sonhos e tornar fantastico o mundo real.

A crianca ao brincar com os bonecos, ndo uma boneca que ela
finge ser seu filho ou filha e, sim, que ela possa manipular e dar
movimentos a estes bonecos, mexer com a boca como se estivesse
falando por si préprio, acaba transformando-os naquilo em que seu
imaginario permite.

Para Ladeira & Caldas (op. cit.) o teatro de fantoches é uma
atividade que enriquece ¢ lidico. A brincadeira com os bonecos
propicia a crianga o brincar sozinha, brincar com outras criangas,
brincar com o aduito, permite soltar a imaginacgo e a criatividade.

Os fantoches auxiliam no processo de comunicacdo e € um meio

muito rico e atraente para ajudar a melhorar este processo.
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Quando estédo brincando com os bonecos sem a participagdo ou
intervenc@o do adulto, esta atividade permite ao educador observa-las

melhor e, quem sabe assim , aprender um pouco mais sobre a
infancia.
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VI
A CASINHA DE BONECAS

Para a reorganizacdo do espago fisico da sala eu ja havia
encontrado a pedagogia a ser adotada, ou seja, a pedagogia da
educagéo infantil que garanta as criancas o atendimento as suas
especificidades da infincia. O problema passou a ser quanto ao
material que seria colocado dentro da sala e que contribuisse de fato
para o enriquecimento pedagdgico desse local.

Zabalza afirma que uma sala de educagéo infantil deve ser, antes de
mais nada, um cendrio muito estimulante, capaz de facilitar e sugeriv
miltiplas possibilidades de a¢do. Deve conter materiais de todos os tipos e
condigbes, comerciais e construidos, alguns mais formais e relacionados com
atividades de alta qualidade ou descartdveis, de todas as formas e tamanhos,
etc. (1998, p.53)

No capitulo anterior (Um espago para o teatro de fantoches)
relatei sobre um tipo de material que eu trouxe para a sala. Os
fantoches ja faziam parte dos materiais que haviam na escola, s6 nio
estavam sendo usados.

Alguns jogos com pecas para montar e desmontar e outros

pedagdégicos ja faziam parte do cenario da sala, porém era necessario
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outros materiais que também fossem atrativos para a turma.

Para adquirir novos materiais era necessario dinheiro e este foi o
principal obstaculo. Todo inicio de ano na escola, & solicitado aos pais
que fagam uma contribuigdo em dinheiro. Essa contribuicdo é
registrada sob a forma de taxa de material, nem todos os pais podem
contribuir e as verbas da prefeitura sdo somente para a manutencéo
do prédio. Assim, este era um obstaculo a ser transposto e que exigiria
um pouco de criatividade e auxilio dos pais.

Na minha busca por materiais que pudessem compor o cenario da
sala, lembrei-me de que quando eu era crianga, brincava muito com
meus primos e irmaos de montar barracaé e de fazer casinhas. A
brincadeira de casinha era a nossa favorita.

Freyberger (2000), ao observar o parque da Escola privada de
Educagéo Infantii Criarte de S&o Paulo, relatou que um dos
equipamentos preferidos pelas criangas era a casinha de bonecas,
pois esta, segundd a autora, proporcionava um ambiehte
aconchegante e ideal para as brincadeiras do imaginario.

A escola, onde realizei a reorganizacdo da sala, ndo possui
cabanas, barracas, casinha de bonecas ou qualquer outro brinquedo

que se assemelha a estes, nem no parque ou em qualquer outra
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dependéncia do local. Entdo, conclui que este poderia ser um
brinquedo atrativo para as criangas e que contribuiria para estimular o
imaginario e as brincadeiras.

Como ja citei anteriormente, ndo havia dinheiro para comprar
barracas e muito menos uma casinha de bonecas.

Mas mesmo diante desse obstaculo ndo desisti da idéia sobre a
casinha. Decidi, entdo, fazer uma.

A primeira casinha de bonecas que fiz foi com uma caixa de
papel&o utilizada para embalar uma lavadora de roupas. O resultado
foi muito bom, a casinha ficou bem atrativa e a turma adorou brincar

neste espaco, 0 problema era que a casa era muito pequena e fragil.

Entdo pensei em fazer uma casa utilizando caixas de leite vazias.
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Para a construgdo desta casa era necessario a cooperacéo dos
pais. Durante uma reunido com os mesmos, procurei conscientiza-los
da importancia de se ter outros materiais na sala, além dos jogos
pedagoégicos, para que as criangas pudessem brincar melhor e soltar a
imaginagdo. Enfim, era necessario que os pais entendessem a
importdncia de se ter um ambiente que respeitassem as
especificidades da infancia. Contei-lhes sobre a idéia da casa e
solicitei ajuda para a construcéo.

Bonomi (1998) afirma que a educagéo infantil & constituida por
trés atores: crianga, pais e professor, sendo que ha dois
protagonistas: a crianga e o professor. Assim, pode-se entender que
aos pais devem ser parte integrante do processo educativo da crianga.

Ainda sobre a participagdo da familia, Ingrosso (1998) esclarece
que a escola deve promover ocasides de presenca dos pais neste
local. O autor coloca que esta participacéo pode ser entendida como
um dialogo educativo entre os adultos.

O envolvimento e a contribuigdo das familias, nesta etapa da
reorganizagéo da sala, foi essencial para que o novo brinquedo
pudesse sair do projeto e tornar-se realidade.

As familias passaram a enviar as caixas de leite e assim a casa
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foi construida. Foram utilizadas duzentas caixas de leite na
construcaoc. A turma participou de todas as etapas, ajudando a passar
a fita durex ou, simplesmente, segurando as caixas enquanto eu as
unia, enfim, foi uma constru¢ao coletiva, minha e da turma, isso fez
com que as criancas vaiorizassem mais ainda o brinquedo novo da

sala.

A casa ficou grande, colccamos dentro dela uma mesinha com
duas cadeirinhas e, também, ha outros brinquedos que as criangas
levam quando querem brincar neste espaco.

Esse &€ um espaco para grupos pequenos onde todos aqueles gue
participam da brincadeira conseguem ter um papel atuante na mesma.

Nesse espaco as crian¢as relacionam-se, imitam, criam, inventam
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ou reinventam a realidade vivida por elas.

Autoras como Farila (1999) e Prado (1999) reafirmam a
importancia da brincédeira e do jogo durante a infancia €, portanto, a
importancia destes na educagéo infantil.

Faria (op. cit.) esclarece que a crianga gosta de ficar sozinha, gosta
de ficar com adultos, mas do que ela mais gosta é de ficar brincando com seus
pares, imitando, reproduzindo e recriando, enfim, criando uma cultura
infantil.(p.78)

As Novas Orientagfes Para Uma Nova Escola Da Infancia, da
ltalia, esclarece sobre a importéncia do jogo em todas as suas formas e
expressbes, o jogo de faz-de-conta, de imaginacdo e de identificacdo
representa o dmbito privilegiado no qual se desenvolve a capacidade de
transformagdo simbdlica. No jogo imitam-se as outras criangas e os adultos,
assumem-se papéis diversos, experimentam-se comportamentos e emogdes,
faz-se o uso flexivel e articulado das linguagens, colocam-se em confronto
desejohe realidade, imaginagdo e dados de fato, expectativas e possibilidades
efetiva. ( As novas orientagées..., 1995:75-76).

E comum neste espago da sala, observamos as criangas
brincando de imitar situagdes que podem estar sendo vivenciadas ou

observadas por elas, como brincar de papai, mamde e filhinho ou
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mamae e seu novo namorado, enfim, reproduzem ou, até mesmo,
reinventam essas situagdes.

De acordo com Prado (op.cit.) & preciso reconhecer a criatividade
e complexidade em que as criangas constréem suas interagées e
reconhecer o'direito dessas criangas & prépria infancia e a brincadeira
livre, esponténea, em que as criangas ndo sé imitam ou reproduzem
aquilo que aprenderam ou vivenciaram, mas também, criam, alargam,
condensam, intensificam e conduzem para novos caminhos e novos
significados.

Apesar de ser um espago que, a primeira vista, pode parecer que
limita o brincar das criangas a tradicional “ brincadeira de casinha”, o
que pude observar nesse local é que a interag&o das criancas e o uso
que fazem dessa casinha vai muito além da brincadeira citada acima.
Elas criam novas e diferentes brincadeiras a cada vez que fazem uso
desse espago do brincar.

Nesse espaco, também, as criangas estdo produzindo uma
cultura prépria a partir da interagdo entre elas, segundo Marcellino
(1989), estariam produzindo cultura infantil.

Marcellino (op. cit.), afirma que um aspecto fundamental do

brincar, que vale a pena ressaltar, € que o brinquedo, o jogo, a
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brincadeira sdo gostosos, ddo prazer, trazem felicidade e s6 isso ja
seria motivo suficiente para se considerar que esse brincar &
importante. Além disso deve-se considerar, também, que através do
prazer o brincar possibilita 4 crianca a vivéncia de sua faixa etaria e,
ainda, contribui para a sua formagéo como ser realmente humano e
par’ticipan_fc_e da cultura da sociedade em que vive.

__anndo se respeita o direito & alegria, ao prazer, propiciados pela
ludico, coﬁstréi-se a base de sustentacdo para a efetiva participacéo
cultural critica e transformadora na crianga. Permitindo a visdo Idica
do m_u__ndo a propria realidade pode melhorar e o prazer permear esta
realidade,

Esse espago da casinha foi pensado, acima de tudo, para ser um
local prazeroso de brincadeira para as criangas.

Carvalho e Rubiano (2000) destacam a importancia da atividade
lidica no periodo pré-escolar. Segundo essas autoras, a brincadeira
deve constituir-se como atividade principal. O brinquedo cria um
espaco para a realizacdo de desejos que ndo sio satisfeitos
imediatamente na situagdo real, mas que o podem ser através de

situagdes imaginarias de faz-de-conta.

Este espaco de brincadeira da sala, ou melhor, a casinha de
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bonecas permite a professora que observe as brincadeiras que se
desenrolam neste local. Demonstragdes sobre as relacbes de género
sao apresentadas durante as brincadeiras.

Para esclarecer melhor sobre este tema, transcreverei abaixo um
diadlogo que registrei em uma das minhas observagées enquanto as
criangas brincavam neste espaco.

Quatro criangas brincavam na casinha. Eram trés meninas e um
meninc. O menino (Gabriel) fazia o papel do marido e pai, uma
menina (Beatriz) era a esposa e mie e as outras duas meninas
(Jacqueline e Maiara) eram as filhas.

O dialogo que irei transcrever foi sobre a situagdo acima citada,
porém o formato de familia que as criangas criam ou representam
varia bastante. As vezes é a mée com seu filhinho ou a figura do
homem, muitas vezes, é apresentada como namorado ou avd, enfim,
o formato de familia ndo é sempre o mesmo.

O que observei, em muitas vezes em que as criangas brincam
neste espaco, € que as meninas ao representarem o papel de mulher
adulta, como destaca Prado (1998), sempre o fazem associando o
papel da mulher comc mée. Apesar de algumas mudancas no

conceito de familia historicamente construido, a figura da mulher esta
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fortemente associada ao papel da mae, ou melhor, toda mulher parece
ser vista como uma méae em potencial.

Mas vamos ao didlogo.

Beatriz arruma-se, pega a boisa ¢ dirigi-se ao Gabriel:

“Amé, eu vou trabalhd. Faz o almogo bem gostoso. Eu quero macarrdo,
arroz e carne.”

“Ta bom, néo demora. Vou fazé bolo de chocolate. Vocé também qué,
tia?“ *( Gabriel dirigindo-se a Beatriz e a mim).

Como comenta Gobbi (1899) atualmente é possivel perceber que
alguns homens estéo langando fora alguns preconceitos e passando a
freqUentar outros espacos até entfo pereebidos como prioritariamente
femininos como a cozinha, por exemplo.

No dialogo, acima citado, podemos perceber claramente essa
troca de papéis entre homem'e mulher. A mulher sai para trabalhar e o
homem cuida da casa.

“Mudangas do tempo "-diria meu pai.

O gue ¢ visto com estranhamento por aqueles que acostumaram-
se ao retrato de uma familia nuclear, onde o homem era o * cabeca da

casa’, para as criangas, durante a brincadeira, isto € tido com certa

* Tia- esta & a forma como a maioria das criangas referem-se a mim e as recreacionistas da
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tranquilidade.

De acordo com Gobbi (op. cit.) as lutas sociais travadas pelas
mulheres no interior de suas proprias casas, nos sindicatos, partidos
politicos, nos locais de trabalho, enfim, na prépria sociedade esta
fazendo com que seu papel seja revisto e mudado. A situagéo
econdmica, politica e afetiva da mulher esta sendo alterada.

Ao analisar desenhos de criancas de escolas infantis na periferia
de S&o Pauio, a autora acima citada, verificou algumas mudancgas que
vém ocorrendo na sociedade em relag8o aos papéis de homens e
mulheres.

Tanto nos desenhos da criangas quanto nas representacdes
durante as brincadeiras, a figura do homem como sendo o que sai
para trabalhar e sustentar a familia e a mulher como sendo somente a
dona-de-casa, ainda estad muito presente, mas muitas mudancas eu
mesma pude observar nas brincadeiras das criancas.

Enfim, nesse espaco dentro da sala onde as criancas brincam,
eu, como professora da sala, posso desempenhar o papel de
observadora e participante da brincadeira. Como salienta Faria (1999),

observar e, também, participar das brincadeiras torna-se bastante

creche.
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importante para que a professora possa recuperar sua dimenséo
brincalhona que ¢é parte fundamental de sua formacdo como
professora na Educacéao Infantil.

Brincar com as criangas e permitir o tempo necessdrio para que elas
possam criar, requer do adulto- educador conhecimento tedrico sobre o
brinquedo e o brincar, e muita paciéncia e disciplina para observar, sem
interferir em determinadas atividades infantis, além da disponibilidade para

(re)aprender a brincar, recuperando/construindo sua dimensdo brincalhona.

(Faria, op. cit.:213)
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VI

CANTINHO DAS FANTASIAS

Na reorganizacéo do espaco fisico da sala muitas foram as idéias
que surgiram. Uma dessas idéias foi montar um cabide com fantasias
de todos os tipos para que as criangas pudessem soltar a imaginacgéo
e se divertirem.

Mais uma vez esbarrei no fator dinheiro. Havia a idéia, havia a
permissdo da diretora, havia a vontade, no entanto, ndo havia
dinheiro. Para contornar essa barreira, mais uma vez contei com a
ajuda de alguns pais.

Ainda néo foi possivel comprar as fantasias de super-herdis,
princesa e tantas outras, porém conseguimos montar um bal com
roupas, sapatos, bolsas e outros acessérios, enviados pelos pais, com
0S quais as criangas adoram brincar.

Camisolas tornaram-se roupas de princesas, sapatos usados
viraram sapatinhos de cristal. Com esse novo material as brincadeiras,
ao meu ver, tornaram-se ainda mais criativas e, talvez, essa
participagdo dos pais enviando roupas de casa tenha tornado esse

bau ainda mais significativo.
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Com as roupas trazidas para a sala as crialngas tanto interpretam
personagens das histérias de contos-de-fada como imitam, inventam,
reinventam, criam ou recriam realidades que presenciaram, ou ndo, na
convivéncia com os adultos.

No inicio da reorganizacdo sempre pensei em comprar novos
brinquedos e materiais que eu juilgava serem interessantes para a
turma. O dinheiro que, no inicio, parecia ser meu “grande inimigo”,
passou a ser meu aliado. Aliado no sentido que a falta dele forgou uma
maior aproximagao minha com oS pais e, como conseqiéncia, um
melhor envolvimento desses com o ambiente onde seus filhos ficam

boa parte do dia.

53



Outra ajuda que a falta do dinheiro proporcionou foi a busca de
materiais, que chamo aqui de alternativos, e que contribuiram bastante
para o exercicio da criatividade e da imaginacdo tanto por parte das
criangas quanto da minha como professora da turma.

lﬁarémovich (1983) e’éclarece que muitos brinquedos que existem

hoje em dia, vém cada vez mais perfeitos, estes objetos nﬁodemos
brincam sozinhos e a crianga acaba somente por olha-los ja que estes
ndo dependem dela para que alguma coisa aconteca. Esses
brinquedos, segundo essa autora, sd0 mal pensados, passivos, sem
imaginagdo, a ponto da crianga s6 sentir um vago interesse em
desmonta-los para ver se com isto alguma coisa acontece.

Deste modo, pensar em um espago propicio para o brincar, ndo
seria apenas introduzir materiais, ou methor, brinquedos neste local,
seria organizar um ambiente onde a crianga possa inventar, criar sua
propria brincadeira, utilizando-se né&o somente de brinquedos prontos,
mas, também, criando e recriando a partir de diversos materiais.

No espago, descrito neste capitulo, o qual chamamos ( eu e as
criangas) de cantinho das fantasias, ndo ha brinquedos prontos, todas
as roupas, sapatos e acessorios existentes ali, foram de uso dos pais,

mées, irmédos, enfim, das familias das criangas da turma que agora,

54



pelo menos na nossa sala, transformam-se nas mais variadas
brincadeiras e representagdes que a imaginagéo pode criar.

Apolindrio (2000), através de sua pesquisa para o Trabalho de
Conclusao de Curso, esclarece que a partir da vivéncia das situacdes
imaginarias, as criangas vdo compreendendo a realidade e dando
sentido para as coisas. Porém o mais interessante dessa vivéncia & a
possibilidade que o imaginario fornece a crianga no sentido de “viajar’,
permitindo-lhe transpor limites e ir além da realidade. Permite, ainda, a
transgressdo de regras, vivenciar o novo e o inusitado.

Para Kramer (1999), a infancia remete a fantasia, a imaginacéo, a
criagéo, ao sonho coletivo, a histéria presente, passada e futura,

Assim, uma sala organizada para criangas com 4 anos, deve ser
pensada baseada em uma pedagogia da educacéo infantil centrada na

infancia, na crianca e em suas especificidades.

T T

-

\Os gnj__bientes oferecidos neste espaco devem considerar e
contemplar o prazer que o brincar proporciona.

Observando as criangas brincarem neste cantinho das fantasias,
percebo que elas gostam, ou melhor, tém prazer, interagem e sentem-
se bem.

Neste espago ha, também, um espelho para que as criancas
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possam se olhar fantasiadas, maquiadas, possam fazer caretas,
possam utiliza-lo em suas brincadeiras.

Fazer caretas é sempre engracado e relaxante, como afirma
Abramovich (op. c.it.). Saber que o nosso rosto pode virar outros
rostos, outros humores, que podemos nos transformar em varios
personagens pode ser, no minimo, estimulante, tanto o é para adultos
quanto para as criangas. O espelho permite a crianca que ela também
se veja em suas fantasias.

\\ _Pensér na reorganizagéo do espago para as criangas, € pensar
em cada detalhe que propicie a elas brincarem Iivreménte.

De acordo com Freyberger (op. cit.), o espaco do brihcar, quando
bem planejado, influencia muito positivamente o joge do imaginario.

@3\(2001} afirma que a escola enquanto lugar situado num

espago, possui Uma dimenséo espacial e esse espacgo escolar educa.
O arquiteto é um educador, seu ensinamento transmite-se através
das formas que ele concebeu e que constituem o entorno da crianca
desde a sua mais tenra idade. ( Mesmin, apud Frago, p. 74-75)
O autor acima afirma que todo o educador, se quiser realmente
ser educador, no sentido mais amplo da palavra, tem que ser

arquiteto. E que de fato o educador sempre ¢ um arquiteto, tanto
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quando ele decide modificar o espago no qual atua, quanto se o deixa
tal qual como o encontrou. O espaco , segundo esse autor, ndo &

neutro, sempre educa.

Sendo, também, um arquiteto que deixa suas impressdes e
intengdes no espago que projeta, o educador é responsavel pelo
espaco em que atua e € de sua responsabilidade tornar esse espaco
condizente com a educacéo que esta sendo proposta por ele.

Assim, na organizagdo desse espacgo, descrito neste capitulo,
busquei colocar em pratica a teoria que adotei sobre a melhor
pedagogia para a educacgéo de criancas com 4 anos.

Abramci{intih_lj(_o_;_a_.f?td:_.)tqgomp[eta que o espago € sempre educativo,
pode ser negativamente ou positivamente usado. Cada espaco em
que vocé vai trabalhar, o que realmente importa € como vocé vai
trabalhar nele.

@tanto, nao basta apenas reorganizar um espaco com intuito de
torna-lo mais interessante para a crianga, é NECessario que se utilize

realmente este espago como lugar para as vivéncias da crianga e isso

vai depender de nossas concepgdes de infancia e de educacéo para a
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VI

UM ESPACO PARA AS ARTES PLASTICAS

De acordo com o poe;ca\iMério de Andrade (%pud Gobbi op. cit.) a

.~ ¥

crianga é essencialmente um ser senswel a Bro“c-;.ura de expresséo. Ela
utiliza-se indiferentemente de todos os meios de expresséo artistica,
emprega a palavra, as batidas do ritmo, canta, danca, desenha, pinta,
enfim, expressa-se das mais diferentes formas.

Dentre estas formas de expressdoc artistica, neste capitulo
descreverei as artes plasticas e como busquei inserir esta
manifestagéo na nova organizacéo do espago fisico da sala para que
acontecesse de maneira diferente do que ocorria antes de toda essa
mudanga.

Quando na organizagdo da sala era semelhante a escola de
ensino fundamental, todas as atividades de pintura e modelagem eram
realizadas somente nas mesas, ndo deixando as criangas a opgéo de
realiza-las no chéo, por exemplo, se assim desejassem, pois nao
havia espaco para isso.

Durante o processo de reorganizagéo da sala, busquei introduzir
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opcbes para que as criangas experimentassem realizar essas
atividades utilizando-se de outros espacgos e ndo s6 nas mesas.

Nao temos na escola um atelié para a realizacéo de atividades
plasticas € nem moéveis especificos para a realizacdo destas. Entéo,
adaptei algumas [ousinhas que vém com cavaletes para que as
criangas possam, também, pintar seus “quadros” na posicédo vertical ja

que sempre pintavam seus desenhos na posicéo horizontal.

No inicio elas achavam graca e foi, € é até hoje, um grande
divertimento brincarmos de pintores.
Como o espaco livre na sala ficou bem maior apés a retirada de

alguns moveis, podemos criar € construir grandes geringongas que
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viram novos brinquedos para a diversdo das criangas, como ho caso
da casinha de bonecas e do foguete.

Busquei, com isso, acrescentar mais o0 aspecto da
tridimensionalidade nas novas atividades de artes plasticas que antes
aconteciam mais no papel ficando restritas a apenas duas dimensées,
ou seja, o plano.

O processo de cria¢éo e construgdo da casinha de bonecas ja foi
descrito no capitulo VI. A idéia para o foguete surgiu a partir de uma
histéria que li para as criangas.

Nesta histéria, cujo titulo é “ O sonho de Tedi”, um menino sonha
em ser astronauta e viajar em um foguete até chegar na Lua.

Enquanto eu contava a histéria, as criangas iam perguntando o
que era um astronauta e o que era um foguete.

Sobre o foguete um menino respondeu:

“E um negocio que voa bem alfo, né, tia?“

Apos as explicagbes e as criancas verem as ilustragdes sobre o
foguete que aparecia na histédria, elas me perguntaram se podiamos
ter um foguete também , igual ao do Tedi e eu disse que sim, mas
teriamos de construi-lo.

A empolgacdo pelo projeto foi geral e as criangas ndo viam a hora
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de iniciar a construgao e, mais ainda, de brincar no foguete.
O foguete foi construido utilizando duas caixas de papelao e todas
as criangas participaram colando, segurando as partes do foguete e,

também, pintando.

Rabitti {op. cit.) esclarece que em muitos paises, nas escolas da
infancia, a arte é considerada como atividade acessoéria agradavel de
ter, mas néo estritamente necessaria. E vista como atividade que nao
precisa de programacac.

Nas escolas de Reggio Emilia, mais particularmente na escola
Villeta, segundo a autora acima citada, a vis&o sobre a arte € bem

mais ampla. A arte & vista como comunicagao, como potencializagéo
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da imaginacdo e da criatividade. A educacdo artistica, neste local,
torna-se sinénimo de educagéo em um sentido bem amplo.

A arte aprende-se fora da arte, o desenho ndo se aprende somente
desenhando. Certamente hd necessidade de aprendizagem de técnicas, porém
se aprende tanto desenhando quando fazendo outra coisas... e, por outro lado,
a légica se aprende também pelo desenho, projetando e construindo... A arte
usa as roupas de todos os dias, ndo a roupa de domingo.( Malaguzzi, apud
Rabitti, 199:149)

Colocar a arte como atividade que n&o exige programacgdo, como
nas escolas citadas por Rabitti, é banalizar as atividades de
expressao.

O pensamento vive da sua possibilidade de expresséo: pela palavra, pelo
grafismo, pela atitude, pelo movimento. Quanto maior for o nimero de
instrumentos expressivos postos ao servigo do homem maiores possibilidades
terd o seu pensamento de se desenvolver, de se exprimir, de se realizar ou
agir. ( Leite e Malpique, 1983, p.15)

Ao realizar atividades de artes com as criancas, sejam corporais
ou plasticas, ndo devemos simplesmente fazer com as criangas mas,
também, planeja-las junto a elas, como enfatiza a bibliografia italiana

sobre a educagéo infantil.
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Muitas vezes, nas escolas, é pedido as criancas que utilizem o
desenho individual para retratar algo ou alguma coisa que observou
durante um passeio ou durante quaiquer atividade de observacdo
proposta pela professora. Podemos aprender um pouco mais com a
experiéncia das escolas de Reggio Emilia e trabalhar a arte,
principalmente, a arte plastica de uma maneira mais ampla, ndo
somente através de desenhos, mas também, deixando que estas
observagbes transformem-se em projetos que tenham como
atividades, além dos desenhos, construcées tridimensionais.

Sera que reduzir o espago de criar nas atividades de artes
plasticas para criangas de 4 anos somente ao limite de uma folha de
papel sulfite, ndo & fazé-la acostumar-se a uma dimens&o parecida

com o caderno de alfabetizacédo ?
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IX

CONSIDERAGCOES FINAIS

EE
E

/
Respeitar a crianga ndo é limitar suas oportunidades de descoberta é

conhecé-la verdadeiramente para proporcionar-lhe experiéncias de vida ricas
e desafiadoras, é procurar néio fazer por ela, auxiliando-a a encontrar meios
de fazer o que quer, é deixd-la ser crianga. Respeitd-la, é oferecer-lhe um
ambiente livre de tensGes, de pressdes, de limites as suas manifestagoes,
deixando-a expressar-se da maneira que lhe convém e buscando entender o
H"\ significado de todas as suas agdes.(Hoffman, 2001, p.14)

—=~"Respeitar a crian¢a, também, & proporcionar-lhe um espago bem

rd

; organizado onde possa vivenciar suas experiéncias, movimentar-se,

1

expressar-se e produzir a cultura infantil.

Com a reorganizagdo do espaco fisico da sala de educagdo
infantil, da turma do Jardim | (criangas com 4 anos); procurei
proporcionar as criangas um ambiente onde elas fossem o centro de
todas as atividades que ocorreriam neste local.

Como esclarece Faria (1999) além do direito & assisténcia, a pré-

escola precisa® estar comprometida e planejada para ser um espago de
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aprendizagem, socializagdo e animagdo, onde a crianca possa ser crianga,
isto &, desenvolver-se integralmente (corpo e mente, cognitivo, afetivo e
emotivo; senso estético e pensamento cientifico), com atividades diferentes da
escola e de sua casa; portanto, sem ser aluno e sem ser trabalhador.(p.206)

Assim, podemos concluir que sendo estas atividades da pré-
escola diferenciadas das que ocorrem nas escolas de ensino
fundamental, entdo, a organizagio do espaco fisico, também, deve ser
diferente. Seja qual for o tipo de divisdo dentro de um prédio de
educagéo infantil, ou seja, salas para cada turma, salas ambientes,
grandes salas sem divisdes para as turmas, enfim, é preciso que a
ordanizagdo desses espacos estejam coerentes com a proposta de
educacéo para essas criangas.

Apbs a reorganizagdo da sala, pude observar que as criangas
comegaram a apropriar-se desse espaco de forma mais efetiva.
Passaram a demonstrar maior autonomia dentro da sala, retirando e
guardando os brinquedos sozinhos e modificando o espaco da sala
durante as brincadeiras.

Como ja foi dito anteriormente, se o professor pode ser
considerado um arquiteto que coloca suas impressées no ambiente

onde atua, cabe a esse professor ter a consciéncia de que uma
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determinada estrutura da sala favorece umas atividades em
detrimento de outras. *Se a professora ou professor de pré-escola
organiza sua sala tendo cadeiras, mesas e lousa como mobilia
principal, podemos entender que a educacdo que ocorrerda neste
espaco podera estar voltada para uma possivel alfabetizagcdo. Porém
se 0 que interessa a esses professores & promover a troca e interagéo
entre as criangas, e entre as criangas e os adultos; & promover a
observagéo, o jogo, a brincadeira, a producgéo da cultura infantil, como
foi o meu objetivo, entédo, a forma de organizacdo desta sala precisou
ser revista e, melhor ainda, totalmente modificada.

"

-/ Enfim, a organizacéo de uma sala ou, até mesmo, de uma escola
de educagdo infantil devera levar em conta que este iocal deve ser
espago de vida, deve proporcionar espago para brincar, em que adultos e
criangas possam vivenciar, experimentar, sentir, conhecer, explorar toda a
rigueza em que esta atividade encerra, entre fantasias e histdrias, dangas,
musicas, transgressoes, imprevistos, sociabilidades, invengdes, convites d

\ brincadeira e outras manifestagbes e expressdes culturais de criangas

4

\ pequenininhas.(Prado, op. cit., p. 114)

\

—
Considerando todos os itens colocados pela autora acima é que

busquei realizar a reorganizacéo da sala apresentada neste trabaiho.
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Ainda falta muito a fazer,@estruturagéo da sala ndo esta totalmente
pronta e creio que talvez nunca ficara, pois cada turma apresenta
caracteristicas proprias e alguns ambientes vao sendo modificados a

partir das necessidades que cada grupo apresenta. A transformacéao

dos espagos é muito importante na educagéo irﬁgntil.
€ preciso, pois deixar o espago suficientemente pensado para
estimular a curiosidade e a imaginagdo da crianga, mas incompleto o

bastante para que ela se aproprie e transforme esse espago através de sua

propria agdo. ( Lima, apud Fernandes, 2001:39)
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ANEXOS



AO CONTRARIO, AS CEM EXISTEM

A crianca

€ feita de cem.

A crianca tem cem maos
cem pensamentos

cem modos de pensar
de jogar e de falar.

Cem sempre cem
modos de escutar

de matavilhar e de amar.

Cem alegrias

para cantar e compreender.

Cem mundos

para descobrir

Cem mundos para inventar.

Cem mundos
para sonhar.

A crianga tem

POESIA

Loris Malaguzzi
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cem linguagens

( e depois cem cem cem)

mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

Ihe separaram a cabeca do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabeca

de escutar e de nao falar

de compreender sem alegrias

de amar e de maravilhar-se

s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:

que o jogo e o trabaiho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginagéao

0 céu e a terra

a razao € o sonho

S&0 coisas

que nao estdo juntas.



Dizem-lhe enfim:
gue as cem hao existem

A crianga diz:

ao contrario as cem existem.
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