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"A educacdo, no sentido em que a entendo, pode ser definidacomo a
formacdao, por meio da instrucéo, de certos habitos mentais e de certa
perspectiva em relagdo a vida e ao mundo. Resta indagar de n6s mesmos,
gue hébitos mentais e que género de perspectiva pode-se esperar como
resultado dainstrucdo? Uma vez respondida essa questao, podemos tentar
[decidir com o que a ciéncia pode contribuir para a formagdo dos habitos e
da perspectiva que desejamos." Bertrand Russell

Vi



Vi

Resumo

Com o intuito de identificar as iniciativas recorrentes do ensino-aprendizagem
relacionados a utilizacdo do computador e por consequiéncia, o uso das Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo, esta pesquisa analisa o curriculo dos cursos de
pedagogia de uma universidade brasileira (Universidade Estadual de Campinas) e
uma universidade americana (Utah State University) buscando a reflexdo, discussao
e pratica do uso do computador e demais tecnologias educacionais durante a
graduacdo de pedadogia. Esta pesquisa tem por objetivo identificar o que
proporcionam essas universidades, em exceléncia educacional, sobre a utilizagao

das TICs durante a formacédo do pedagogo.
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Apresentacao

E certo que vivemos em uma sociedade informatizada e digital em que com
apenas um comando, seja por celular, tablet, notebook, computador, TV digital, entre
outros, pode-se acessar inumeras informacdes de diversos cunhos, em que

priorizamos aquela que convém em um determinado espago-tempo.

Vendo desta forma, € mister visualizar que a educacgéao, como parte integrante
de nossas vidas, ndo poderia evitar essa evolucdo também nas formas de ensino-

aprendizagem.

Para melhor exemplificar o supracitado, desde a década de 80 o Brasil
investe fortemente em programas e desenvolvimento de tecnologias que fortalecam
0 pais econbmico, social e politicamente. Um dos 0Orgdos responsaveis pela
disseminacao e posteriormente pelo desenvolvimento de tecnologias € aqueles que
estdo ligados diretamente a educacdo, como escolas de educacédo bésica, escolas

técnicas, faculdades e universidades, entre outros 6rgaos de pesquisa.

Apesar de avancos no desenvolvimento da educagdo em relagédo a utilizacédo
da tecnologia, ainda existem pontos que necessitam melhorias para que haja um
processo de ensino-aprendizagem mais efetivo. Estas melhorias se dariam néo so
no que tange os contetdos disponiveis nos Parametros Curriculares Nacionais, mas
também ao proporcionar uma eficacia no préprio uso do equipamento, como por
exemplo, computadores, facilidades e beneficios que estes disponibilizam aos seus

USUArios.



Para que haja uma evolucdo na area de tecnologias educacionais séo
necessarios profissionais preparados para tal desafio que tenham interesse real no

desenvolvimento da educagéo béasica do pais.

Veremos a seguir como se da o movimento da disseminacgéo de tecnologia no
pais e as vias que tornaram possivel a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos na

educacao.

Para isto, a pesquisa a seguir analisara o curriculo do curso de pedagogia de
duas universidades, uma brasileira e outra americana, com o objetivo de identificar
como estas instituicbes desenvolvem a formacdo do professor com relacdo as

Tecnologias da Informacé&o e Comunicacéo (TICS),

A metodologia utilizada foi um estudo comparado entre os curriculos do curso
de pedagogia das duas universidades, com intuito de comparar o que é oferecido
em relacdo ao ensino do uso de tecnologia em sala de aula aos alunos de cada uma

das universidades.

Para isso foram analisados os curriculos do curso de pedagogia das duas
universidades através dos sites institucionais. Na Unicamp foi possivel analisar o
que é oferecido aos alunos de pedagogia pelas disciplinas que constam no curriculo
do curso, no catalogo do ano de 2007 e também suas respectivas ementas através

do site da Diretoria Académica.

Na USU a anélise também foi deferida pelo site institucional da Faculdade de
Educacédo, porém ndo foi possivel ter acesso as ementas das disciplinas, tomando

como base seus nomes e siglas, as que continham a sigla INST era referente ao



departamento de Designer Instrucional e portanto, referente ao ensino de

tecnologia.

Escolheu-se a Universidade Estadual de Campinas, localizada na cidade de
Campinas, no estado de S&o Paulo, Brasil e a Universidade Estadual de Utah (Utah
State University), localizada na cidade de Logan, no estado de Utah, Estados

Unidos, ambas as referéncias de exceléncia em educacéao.

O trabalho foi divido em trés partes, o primeiro capitulo dispora da
contextualizacao histérica da informatizacdo no Brasil e Estados Unidos. O segundo
far-se-a a analise do curriculo do curso de pedagogia da Universidade Estadual de
Utah e o terceiro a andlise do curso de pedagogia da Universidade Estadual de

Campinas e posteriormente a conclusédo do trabalho.



Capitulo 1 — Contextualiza¢é@o Historica do uso das TICs

Para dar inicio a este capitulo, primeiramente, abordaremos um breve
contexto historico sobre as tecnologias educacionais desenvolvidas desde a antiga
Grécia, passando pela Idade Média, Século XX e finalmente chegando aos dias de

hoje.

Logo apds, introduziremos o0s conceitos de tecnologia e tecnologia
educacional utilizado, os quais serdo bases de nossa pesquisa e consequentemente

permeara todos os capitulos.

Adiante, discorreremos sobre a maneira pela qual se deu a necessidade da
utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicag¢do (TICs) no contexto
brasileiro e estadunidense e como estas complementam e acrescentam valores
significativos na abrangéncia de contetdos e na intervencéo dentro da sala de aula,
onde as tecnologias educacionais produzidas propiciam resultados interessantes no

cotidiano escolar.

Principiamos dizendo que as tecnologias educacionais ndo séo recentes se
considerarmos que seu emprego se da através de uma forma elaborada e planejada
para que exista a passagem do conhecimento e que esse se torne mais palpavel

aos que aprendem, ou seja, € uma técnica para melhor difundir o conhecimento.

Podemos dizer que as tecnologias educacionais se iniciam em tempos
remotos com a oratéria, pelo seu criador Corax, segundo Aristételes, que era
estudada desde 400 a.C., mas, foi na Grécia Antiga que ocorreu o desenvolvimento

da mesma.



Segundo Mazzali (2008), esta tinha por objetivo melhorar a retérica para que
essa pudesse auxiliar na criacdo ou composicao de discursos pertinentes as pautas
no ambiente democratico, 0s quais permeavam as instancias politicas da Grécia na

época, esta era uma habilidade importante e fundamental na vida publica.

Naquele tempo era primordial saber falar em publico para alcancar o sucesso
na vida politica ou social, 0 que podemos destacar como uma tecnologia
educacional, ja que essas eram propagadas por sofistas, 0s quais eram pagos para

transmitir esse conhecimento.

Segundo Alves (2006), tempos apés a oratoria, foram o0s eclesiasticos que
disseminaram uma nova tecnologia, inicialmente utilizada somente pelos membros
da igreja, os quais usavam da oratoria/ retérica para pregar 0S seus ensinamentos.
Estes se apropriaram da escrita para repassar aos futuros eclesiasticos os
ensinamentos da igreja, nesta época, em torno do século Xll ao Xlll, agueles que
possuiam o conhecimento da leitura e escrita eram praticamente 0s monges e 0s
poucos gue frequentavam suas escolas, no caso, os filhos de nobres e comerciantes

ricos.

Obviamente que esse € um recorte na historia, foi a partir do século Xl que
sucedeu maior utilizacdo da escrita no ocidente. E jus lembrar que é a escrita que
divide a histéria entre pré-histéria e historia, a qual mais tarde foi desenvolvida por
sumérios e egipcios a 4000 a.C. No ocidente a disseminacdo da educacéo se deu

principalmente através da igreja catolica.

Segundo Oliveira (2009), a partir do século seguinte houve a criagcdo das

universidades, essas eram incumbidas de ensinar as artes liberais, as quais foram
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dirigidas pela igreja catolica até o século Xlll quando comecaram a se espalhar pela

Europa.

No século XllI houve diversas mudancas econbmicas e sociais que
permitiram desenvolver as diversas areas do conhecimento e as novas metodologias
para sua transmissao. Foi somente a partir deste século que a educacdo passou a
ter uma visdo humanistica, mudando a visdo do ser humanos incapaz de aprender,
para digno de aprender, isso pois, tinham como objetivo que todos pudessem ter

acesso a palavra divina, ou seja, as palavras de Deus.

E a partir deste ponto que os nobres e membros da igreja, aqueles qual é
destinada a educacdo dessa época, tornam-se protegidos por lei, assim como 0s
mestres do saber (professores das universidades neste século), devido a
importancia creditada na educacdo. A mesma tecnologia predomina nos séculos
adiante, a grande maioria era ensinada nas igrejas ou nas universidades através do
aprendizado oral ou prético, onde os Unicos que predominavam a tecnologia da
época, ou seja, os livros de forma geral eram aqueles que tiveram o privilégio de

nascer em familias nobres ou que fossem pertencentes a igreja.

Apbs a descoberta da Imprensa de Gutenberg em 1455, no século XV, com a
reformulacéo da sociedade e a necessidade de investimento no saber, desenvolveu-
se uma tecnologia utilizada até hoje, o livro didatico, que tinha como objetivo
disseminar o conhecimento, para um numero de pessoas de modo que todas

absorvessem o conteiddo homogeneamente em um periodo de tempo determinado.

Segundo Freitas (2005), foi a partir de 1728, no século XVIII, com a ascensao

do meétodo cientifico a énfase num estilo objetivo e coloquial de falar e escrever que

10



a oratéria se tornou menos utilizada e a educacdo toma para si novas formas de
tecnologias, entre elas podemos citar: a utilizacdo de materiais didaticos, a lousa e o
giz, 0os primeiros cursos a distancia por correspondéncia, pelo radio e pela TV no

século XIX e XX.

Hoje em pleno século XXI, em nossa sociedade contemporanea, temos como
principais meios de difusdo de conhecimento e comunicagédo o que chamamos de
tecnologias de informac&o e comunicagao, ou TICs que sao computadores, internet,

tablets, radios, celulares, TV, jornais, livros didaticos, entre outros.

Apos um breve contexto histérico da revolucdo das tecnologias educacionais
utilizadas no ocidente desde a antiga Grécia até os dias atuais, temos de dar alguns
referenciais importantes da nossa literatura académica quanto o que é tecnologia
hoje e o que podemos chamar de tecnologias educacionais, além de analisar como

estas sao utilizadas pela educacédo do século XXI.

Aqui pensando em relacdo a definicho do termo tecnologia e fazendo um
paralelo com o pensamento de Silva, podemos utilizar o termo tecnologia de

Grinspun (2012), no significado de:

[...] respeito ao conhecimento técnico/cientifico e as ferramentas, processos e
materiais criados e/ou utilizados a partir dele (conhecimento). Para alguns autores,
a tecnologia educacional englobaria, assim, desde o quadro-negro, os livros
didaticos, os televisores, os computadores e softwares, utilizados na educacéo.
Grinspun (2012, p. 6)

Nesse sentido, podemos também compreender as tecnologias educacionais

como jornais, internet, radio, e-mail, assim como maquinas fotograficas, filmadoras,
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televisores, gravadores, computadores, internet, retroprojetor, slides, data show,

projetor, laboratoérios, material didatico, dentre outros.

Podemos considerar diversas vertentes que denominam as TICs, entretanto o
primeiro referencial que veremos sera aquele o qual permeia o pensamento da

definicdo de Castells:

[...] o conjunto convergente de tecnologias em microeletrdnica, computacéo
(software e hardware), telecomunicacdes/radiodifuséo, e optoeletronica.
Catells (1999, p. 49)

Ampliaremos a visao das TICs utilizando a definicdo de Miége:

[...] ndo se limitam a sua inscricdo nas ferramentas em aparelhos ou dispositivos
[...]. elas emanam e participam de um meio quase inteiramente mercantil e até
industrializado, o que impende que as pensemos somente do ponto de vista do
consumo e mesmo dos usos que elas engendram, elas permitem cumprir fun¢des
multiplas [...] e engajar agbes da ordem da comunicagéo interindividual e mesmo
‘social’ da informacao qualificada de trés ‘grandes publicos’, da informagao
documental, das atividades ludo-educativas, da producao cultural”
Miége (2009, p. 21)

Portanto o objetivo desta pesquisa € analisar como é a formacdo dos
profissionais de educacdo no ensino superior, para entender como € discutido,
analisado e transmitir o conhecimento referente a importancia e utilizacao das TICs,
pois sO existindo o debate sobre 0 uso na sala de aula e a préatica para que estes
tenham capacidade de criar novas tecnologias educacionais que viabilizara a

formacdo de profissionais aptos para a utilizacdo delas na escola.

Para tanto, entendemos que para que essas tecnologias sejam desenvolvidas
por profissionais da educacao e utilizadas nas escolas, este profissional devera ter

constante debate e utilizagcdo pratica das TICs. No texto, a tecnologia educacional a

12



qual nos referiremos € aquela que transformara um determinado conteudo de aula
em algo exclusivo para sua escola/sala de aula, onde um professor pode dar um
determinado conteudo, por exemplo, o dado pela secretaria estadual de educacéo,
através dos livros didaticos oferecidos pelo Estado, e o adaptar através das TICs
para o cotidiano dos seus alunos, deixando-os mais interessantes, faceis de

aprender, ilustrativos, interativos, entre outros.

Para que ndo haja duvida da tecnologia a ser tratada, farei um recorte na
utilizacdo de um instrumento essencial para a propagacao das TICs, a qual se dara
maior énfase: o uso do computador e consequentemente o desenvolvimento de
tecnologias educacionais a partir deste meio, como 0s recursos audiovisuais, por

exemplo, que sdo também desenvolvidos pelo computador.

Com a interacdo entre o computador e o desenvolvimento de softwares ou a
utilizacdo dos ja existentes, € possivel partir dela (tecnologia) para fazer a
reconstrucdo de uma ideia ou contetdo pré-existente que se adapte a necessidade

de sua turma ou escola.

Essa ideia ndo é nova, existem muitos profissionais que estudam e se
especializam nessa lacuna da educacao. Entre os projetos desenvolvidos podemos
citar o REA — Recursos Educacionais Abertos, um projeto que visa disponibilizar
materiais educacionais criados por educadores ou profissionais da educacédo que
permitem que seus materiais, sejam disponibilizados sem necessidade de licenca
para serem remixados a medida de sua necessidade, o que ndo € possivel com

textos, videos, musicas ou fotografias devido as licengas comerciais.

Especificamente, a UNESCO define REA como:

13



[...] materiais de ensino, aprendizado e pesquisa em qualquer suporte ou midia,
gue estdo sob dominio publico, ou estéo licenciados de maneira aberta, permitindo
gue sejam utilizados ou adaptados por terceiros. O uso de formatos técnicos
abertos facilita 0 acesso e o reuso potencial dos recursos publicados digitalmente.
Recursos Educacionais Abertos podem incluir cursos completos, partes de cursos,
modulos, livros didaticos, artigos de pesquisa, videos, testes, software, e qualquer
outra ferramenta, material ou técnica que possa apoiar 0 acesso ao conhecimento.
Fonte: (UNESCO/Commonwealth of Learning com colaboracdo da Comunidade
REA-Brasil - 2011).

Foi neste ponto que houve o despertar desta pesquisa, com a possibilidade
de criar recursos educacionais para a necessidade de um publico especifico, mais
propriamente dito, um publico que se encontra na escola, € que vimos a
necessidade ndo s6 de existir e criar 0os proprios recursos, mas também de existir
pessoas capazes de formula-los, tanto tecnicamente, no desenvolvimento de
softwares, videos, livros didaticos, musicas, jornais, entre outros, como também
estritamente conectados ao olhar critico do educador, visando as necessidades de
sua turma, o projeto politico pedagdgico da escola, a realidade local entre outros

pormenores que permeiam a vida escolar.

Entdo, a partir daqui trabalharemos com a ideia de utilizar o computador e
tudo o que nele pode ser criado, como recursos audiovisuais, softwares e outros

aparelhos tecnoldgicos para o desenvolvimento de tecnologias educacionais.

Além disso, ndo podemos esquecer que estamos em plena era digital, onde
0s principais meios de comunicacao e informacdo sdo disseminados pela internet,
através de computadores, notebooks, celulares, tablets, entre outros e, portanto, a
escola, imersa nas entranhas da sociedade, se vé na necessidade de modernizar

suas metodologias educacionais de modo que essa se aproxime de seus alunos.

Por isso, paises desenvolvidos como os Estados Unidos e em

desenvolvimento como o Brasil, iniciaram uma corrida para a implantagdo das TICs
14



no contexto escolar, para que essa nao ficasse a parte das transformacodes
tecnoldgicas, ja que a escola necessita, dentre outros objetivos, cumprir a demanda
mercadoldgica, formando cidadaos capazes de interagir com as novas tecnologias e

autossuficientes a respeito de seu desenvolvimento.

Para que possamos entender como se deu o desenrolar do uso de
computadores e abrangentemente das TICs, veremos a seguir um pouco do cenério
da época em que isso se desenvolveu e a contextualizagdo historica brasileira e

estadunidense.

No Brasil, segundo Moraes (1993) a informética educativa foi implantada a
partir da década de setenta, quando teve os primeiros espacos para tal discusséo,
sendo este através de um seminario na Universidade Federal de S&o Carlos, onde

se discutia o uso de computadores no ensino de fisica dentro das universidades.

Logo apOs este primeiro contato com a ideia, houve o primeiro CONTECE
(Conferéncia Nacional de Tecnologia Aplicada ao Ensino Superior), no Rio de
Janeiro, onde estavam presentes educadores que discursaram e apresentaram o
uso de diferentes tecnologias educacionais, 0s quais eram utilizados pelo
computador, o famoso CAI, muito difundido nos Estados Unidos nesta época,
falaremos mais sobre o CAIl adiante, quando nos referirmos a contextualizacéo

norte-americana.

A partir daqui utilizaremos a visdo de Moraes para contextualizar alguns
passos da trajetéria das politicas publicas que envolviam a disseminacdo do

computador.
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Segundo a visdo de Moraes, o Brasil deu inicio a uma busca que tinha como

objetivo
“[...] um caminho proprio para a informatizagao da sociedade...” Moraes (1993)

Pois tinha como fundamento:

[...] a crenca de que tecnologia a e construida por pessoas, e procurando, desta
forma, construir uma base que Ihe garantisse uma real capacitacdo nacional nas
atividades de informatica, em proveito do desenvolvimento social, politico,
tecnolégico e econdmico da sociedade brasileira.

Moraes (1993, p.17)

Portanto tinham como objetivo uma ampliacdo do uso e da criacdo de
tecnologias voltadas a informatica, o que lhe garantiria futuramente a autonomia

tecnoldgica neste setor.

Essa informatizacao no pais se deu através de politicas publicas que:

[...] permitissem a construcao dessa base propria alicer¢cada por uma capacitacéo
cientifica e tecnoldgica de alto nivel, capaz de garantir a soberania nacional em
termos de seguranca e de desenvolvimento.

Moraes (1993, p.17)

Existem outros autores, como Garcia e Roselino (2004) e Monte Claro (2004)
gue criticam a posicao tomada na década de 80 pelo Governo Federal, pela qual o
Brasil garantia reserva de mercado de empresas de capital nacional.

Para que os objetivos nacionais fossem cumpridos criou-se uma entidade que

seria responsavel pelos assuntos referentes ao desenvolvimento da informética no
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pais, e nomearam-na de SEI, Secretaria Especial de Informatica, que segundo

Moraes:

[...] nasceu como um 6rgdo executivo do Conselho de Seguranca Nacional, para
regulamentar, supervisionar e fomentar a transicéo tecnoldgica do setor.
Moraes (1993, p.17)

Nessa conjuntura, o Brasil necessitava:

[...] estender as aplicacdes da informética aos diversos setores e atividades da
sociedade, como instrumento de dinamizacdo e aperfeicoamento na realizacéo de
projetos de transformacéao social para o alcance do bem-estar coletivo, bem como
para a solucdo de problemas de diversas areas como a de energia, salde,
educacdo, agricultura, transporte, dentre inimeras outras.

Moraes (1993, p.17)

Portanto, para que isso ocorresse, 0 setor que seria capaz de construir
harmoniosamente e compativelmente esse ambiente moderno seria aquela que tem
a capacidade de reorganizar a nossa sociedade de acordo com as necessidades de

cada época, ou seja, esse setor primordial foi educacéo, cabendo a ela:

[...] articular o avanco cientifico e tecnoldégico com o patrimdnio cultural da
sociedade e promover as interagdes necessarias.
Moraes (1993, p.17)

Portanto em 1982, o MEC se incumbiu de criar instrumentos e mecanismos
necessarios para implantar projetos que permitiam o desenvolvimento das primeiras

investigacdes na area.

A patrtir disso, de acordo com o documento do Projeto EDUCOM, o qual:

[...] resgata a historia e consolidam os diferentes fatos caracterizadores da cultura
em informética educativa existente no pais, 0s precursores responsaveis pelas
primeiras investigagfes a respeito do uso de computadores na educagdo, em
nosso pais, encontram-se na UFRJ, UNICAMP e UFRGS.

Moraes (1993, p. 18)
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Houve diversas pesquisas relacionadas a aplicabilidade do uso das TIC’s na
educacdo tanto na formacdo universitaria, quanto a educacdo de criancas.
Pioneiramente em 1977 criou-se um projeto na UNICAMP, o qual era acompanhado

por dois mestrandos da computacdo, que passou a envolver criangas.

Em 1983 criou-se o NIED — Nucleo Interdisciplinar de Informatica Aplicada a
Educacao e teve como seu mais duradouro projeto o LOGO, maior referéncia de sua

pesquisa.

Aqui faremos um breve paréntese sobre a linguagem LOGO, esta teve sua
repercussao no inicio dos anos setenta, em Massachusetts, no Massachusetts
Institute of Technology (MIT) e criado por Seymour Papert e Marvin Minski, entre
1967 e 1968. Papert foi responsavel por desenvolver uma abordagem diferente para
computadores na educacao, o que ele dizia era que sua linguagem de programacao
era baseada no construtivismo a qual ele chamava linguagem de programacao

LOGO, que tinha por objetivo incentivar o pensamento sobre a matematica.

Esse ambiente LOGO tinha por objetivo levar o aluno a aprender a programar
as acOes de uma tartaruga, onde através de comandos, ela construia graficos na

tela do computador.

Valente (1997) define o ambiente LOGO como:

[...] quando o aluno interage com o computador através do LOGO, o aluno
programa o computador e “ensina” a tartaruga como produzir um grafico na tela.
Isso implica na descri¢do da solucao do problema através dos comandos
do LOGO (procedimentos LOGO). O computador, por sua vez, executa esses
procedimentos e a tartaruga apresenta na tela um resultado na forma de um
grafico. O aluno olha para a figura que esta sendo construida na tela para que o
desenho final e faz uma reflexdo sobre essas informacgfes. Essa reflexdo pode
produzir diversos niveis de abstracédo (empirica, pseudo-empirica e reflexiva.

Valente (1997, p. 13)
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Na UFRGS ainda na década de 70 apoiadas na teoria de Jean Piaget e
Papert, inicia-se a exploracdo, pelo Laboratério de Estudos Cognitivos (LEC) da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFGRS) e Instituto de Psicologia, da
potencialidade do computador com a linguagem LOGO. Esse trabalho envolveu
criangas da escola publica que possuiam dificuldade de aprendizagem de leitura, da
escrita e do célculo, criando uma possibilidade de intervencdo, onde se integrava o
método clinico piagetiano, com o objetivo de promover uma aprendizagem

autbnoma.

Moraes diz que

[...] para debater ideias de como implantar projetos-piloto sobre uso dos
computadores para ensino e aprendizagem nas universidades que dao origem em
1984, ao Projeto Educom, uma iniciativa conjunta do MEC, Conselho Nacional de
Pesquisas (CNPq), Financiadora de Estudos e Projetos (Finep) e Secretaria
Especial de Informatica da Presidéncia da Republica (SEI/PR), voltada para a
criacdo de ndcleos interdisciplinares de pesquisa e formag¢do de Recursos
Humanos nas Universidades Federais do Rio Grande do Sul (UFRGS), do Rio de
Janeiro (UFRJ), Pernambuco (UFPE), Minas Gerais (UFMG) e na Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp). Apesar de dificuldades financeiras, este projeto
foi o marco principal do processo de geragédo de base cientifica e formulagdo da
politica nacional de informatica educativa.”

Moraes (1993, p. 8)

Os primeiros passos que se relacionam a implantagdo do programa de
informatizagdo no Brasil, como dito na citagdo anterior, foram em 1981 com o
primeiro Seminério Nacional da Informatica na Educagdo na Universidade de

Brasilia.

E em agosto de 1982, o MEC, a SEI e o CNPq promoveram o |l Seminario
Nacional da Informatica na Educagédo, na Universidade Federal da Bahia, foi a partir

deste encontro que o MEC criou importantes pontos norteadores para a politica de
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informatica na educacado, onde se visou a necessidade da presenca ha escola como

um meio de auxilio ao processo educacional.

No més de abril, em 1986, criou-se através do CAIE/MEC — Comité Assessor
de informética na Educacgéo, o qual era presidido pelo Secretario Geral do MEC,
uma recomendacdo para aprovacao da Acdo Imediata em Informética da Educacgéo

de 1° e 2° graus, o qual objetivava:

[...] a criagdo de uma infraestrutura de suporte junto as secretarias estaduais de
educacéo, a capacitacdo de professores, o incentivo a producdo descentralizada
de software educativo, bem como a integracdo das pesquisas que vinham sendo
desenvolvidas pelas diversas universidades e a consignacdo de recursos
financeiros no orgamento do Ministério da Educacdo, para o exercicio de 1987,
recursos estes necessarios a oferecer o devido suporte operacional e a
continuidade das a¢des de Informética na Educagcédo em desenvolvimento.

Moraes (1993, P. 23)

A partir de 1987 a Secretaria de Informatica do MEC assume a
responsabilidade da conducdo de acgbes de informatica na educacdo e a
coordenacao do projeto EDUCOM.

Em 1988 o Brasil foi convidado pelo Departamento de Assuntos Educativos
da Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) para apresentar um projeto de
cooperacao internacional junto aos paises interamericanos. Nesse evento
compareceram 15 paises entre eles Portugal e alguns paises africanos, e tinham
como principios norteadores a participacdo, a solidariedade, integracdo as
realidades de cada pais, assim como o respeito a multiculturalidade. Moraes (1993).
Desde esse encontro o Brasil se via propicio a criagdo de um Programa

Nacional de Informatica na Educac¢do, o PRONINFE, ja com suas bases sélidas,
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este propunha a criacdo de nucleos distribuidos por todo pais, esses ndcleos tinham

como objetivo:

[...] desenvolver a formagéo de professores, promover a utilizagdo da informatica
como pratica pedagoégica por parte dos alunos, o desenvolvimento de
metodologias, processos e sistemas na area. Esses nucleos viriam a constituir os
Centros de Informatica na Educacdo Superior (CIES), os Centros de Informéatica
na Educacédo Técnica (CIET) e os Centros de Informatica na Educacéo de 1° e 2°
graus (CIEd), vinculados as universidades, escolas técnicas federais e secretarias
de educacao, respectivamente.

Moraes (1993, P. 25)

Assim ocorreu entre 0s anos de 1991 a 1993 a aprovacao do PLANINFE
(Planos de Acéo Integrada) que destacava a necessidade de um programa forte de
formacdo de professores, acreditando que esses seriam 0S recursos humanos
necessarios para tal transformacao.

Um pouco mais adiante, em 1997 o MEC criou o Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (Prolnfo) que tinha como objetivo promover o uso

pedagogico das TICs nas redes publicas de ensino.

Moraes afirma que:

[...] decorrida quase uma década do inicio da sua histéria, a informatica educativa
brasileira reflete, hoje, um estagio de consisténcia alcan¢cado pelas atividades que
nela se desenvolvem. Parte dos resultados obtidos, sem duvida, deve ser
creditada as investigacbes desenvolvidas pelo Projeto EDUCOM, cujos fatos que
o circunstanciaram se confundem com a formacado histérica da Informética na
Educacédo desenvolvida no Brasil, considerando que em torno dele gravitaram os
fatos mais importantes

Moraes (1993, p.26)

E que, portanto:
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[...] a institucionalizag@o dos varios centros-piloto do Projeto EDUCOM, que se
transformaram em nucleos ou coordenadorias dentro de cada universidade que os
acolheu, reconhecemos a sua importancia para a criacdo de uma cultura nacional,
possibilitando a lideranca do processo de informatizacdo da educacao brasileira
centrada na realidade da escola publica. E desta forma, ele cumpriu o seu papel,
subsidiando as acfes que hoje integram a atual politica de informatizacdo da
educacéo brasileira.

Moraes (1993, p.26)

Ao mesmo tempo em que Moraes (1993) constréi uma analise positiva sobre
o desenvolvimento da informatica no Brasil, outros autores tem uma visao critica em

relacdo ao assunto.

Podemos ver durante todo o percurso da informética aplicada a educacéo no
Brasil que o principal foco foi a preocupacédo que existia em usar o computador ou as

TICs para provocar mudancas pedagdgicas profundas.

O que segundo Valente (1997) significava ver esses aparelhos como
oportunidades para criar ambientes educacionais que se apresentassem como
recursos facilitadores do processo cognitivo/ aprendizagem, mudando o foco da
educacado centralizada para uma educacdo onde a informatizacédo fosse apenas o
intermediador do aprendizado, realizadas através de projetos focando a

possibilidade de modificar as praticas pedagdgicas.

Tanto era esse 0 objetivo que em 1987 foi criado o projeto FORMAR que
consistia em capacitar docentes a nivel Lato Sensu sobre educacdo e tecnologia,
esse projeto surgiu da necessidade que o Comité Assessor de Informatica e
Educacdo CAIE/MEC previu para criar um ambiente propicio a proliferacdo dos

projetos relacionados ao assunto.
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Para que isso fosse possivel o MEC fez parceria com o NIED (Nucleo de
Informatica Aplicada a Educacao) pertencente a UNICAMP, essa parceria resultou
em cursos de especializacdo em informatica educativa, atentando para o uso da
informatica na pratica educativa. Esses cursos possuiam carga horaria de 360 horas
e tinham como intencdo capacitar professores com intuito de transforma-los em
multiplicadores nos CIEDs (Centros de Informatica Educativa), o qual se espalhava

pelas secretarias educacionais do pais.

Segundo Valente (1997) e Almeida a primeira fase desse projeto conseguiu
capacitar cento e cinquenta professores, criando assim dezessete CIEDs e nesses
locais que os professores, agora formados, iriam atuar. Com o resultado positivo da
primeira turma do FORMAR, deu-se inicio ao FORMAR II, este, porém, formou

apenas 48 profissionais da educacao.

Mesmo assim, Valente (1997) e Almeida veem resultados positivos nessa
iniciativa:

O FORMAR | e 0 FORMAR Il apresentaram diversos pontos positivos. Primeiro,
propiciaram a preparacdo de profissionais da educagdo que nunca tinham tido
contato com o computador e que hoje desenvolvem atividades nesta area nos
CIEds ou nas respectivas instituicbes de origem. Esses profissionais, em grande
parte, séo os responsaveis pela disseminacao e a formacao de novos profissionais
na area de informatica na educagdo. Em segundo lugar, 0 curso propiciou uma
visdo ampla sobre os diferentes aspectos envolvidos na informética na educacao,
tanto do ponto de vista computacional quanto pedagégico. Terceiro fato de o curso
ter sido ministrado por especialistas da area de, praticamente, todos os centros do
Brasil, propiciou o conhecimento dos multiplos e variados tipos de pesquisa

Valente (1997, p. 23)

Garcia & Roselino apontam algumas razbes alegando um atraso no
desenvolvimento da informética devido a reserva mercadoldgica para a industria

brasileira e diz:
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[...] Muito embora estas exigéncias representem importantes iniciativas para o
desenvolvimento tecnoldgico e industrial brasileiro, este instrumento tem se
mostrado ineficiente no sentido de superar alguns importantes entraves para o
desenvolvimento brasileiro, bem como para atenuar o problema estrutural do
déficit comercial do complexo eletrénico no Brasil.

Garcia & Roselino (2004, p 177)

Os autores revelam que existem autores ortodoxos na literatura sobre a Lei

de Informética de 1984 que veem a politica intervencionista do Estado como uma

falha no desenvolvimento da industria, a seguir o trecho em Garcia & Roselino et Al:

[...] Para os autores mais ortodoxos, como Hayek (1949, citado por Chang, 1994),
a intervengdo governamental sobre as forcas de mercado tem como Unico efeito a
criagdo de “falhas de governo” (government failures), ja que desvia o sistema
econdmico da trajetoria em diregdo ao grau maximo de eficiéncia alocativa. Como
apontaram Shapiro e Taylor (1990), a principal critica ortodoxa a acdo da politica
industrial esta relacionada com a geracdo das chamadas government failure. A
intervencao governamental sobre a estrutura produtiva, além de ter efeitos neutros
sobre as “falhas do mercado” - market failure, acaba por gerar novas “falhas de
governo”, as government failures.

Garcia & Roselino (2004, p. 178)

Garcia & Roselino (2004) também mostram a outra visdo dos autores mais

conservadores e que defendem a intervencdo do Estado, em Garcia & Roselino et

Al:

Em contraposicdo ao enfoque restrito de politica industrial, é preciso investigar o
que Suzigan e Villela (1997) chamaram de “enfoque abrangente” de politica
industrial. Dentre os principais trabalhos que se inserem nessa tradi¢do,
destacam-se os de Dosi (1988), Dosi et al. (1990), Corden (1980), Shapiro e
Taylor (1990), Baptista (2000), além de Suzigan e Villela (1997). Para esses
autores, a politica industrial deve ser definida em um sentido amplo, que inclui nao
apenas medidas especificas a industria, mas também politicas mais gerais
(macroecon6micas e outras) que afetam a competitividade das empresas. Dessa
forma, a politica industrial deve ser focalizada para industrias ou setores
especificos, mas deve sempre procurar contribuir no processo de geracdo de
vantagens competitivas para a indudstria.

Dosi (1988) destaca que a politica industrial deve agir sobre a atividade
econdmica de forma a criar vantagens competitivas baseadas na geracdo de
novas tecnologias, buscando a eficiéncia dindmica, mesmo que tenha que abrir
mao da eficiéncia alocativa. Em termos de inser¢do internacional, a politica
industrial, ao estimular o incremento da competitividade sistémica, estara

24



E fazem
autores:

imprimindo um carater ativo a insercdo internacional do pais, ao contrario do
carater passivo verificado quando se busca a eficiéncia em termos alocativos.
Como apontou Dosi et al. (1990), nenhum analista diria que, ao final da Segunda
Guerra Mundial, um dos setores em que o0 Japdo apresentava vantagens
comparativas era a industria eletrdnica. Porém, a ado¢cdo de uma estratégia
agressiva e consistente de politica industrial péde fazer com que fossem criadas
vantagens competitivas nessa area.

Garcia & Roselino (2004, p. 178)

uma observacao importante em relacdo as diferentes posicées dos

Portanto, é preciso deixar clara a importéncia de politicas de desenvolvimento
industrial e de promocédo de substituicdo de importacdes. Politicas que visam a
internalizacdo de capacitacfes e mesmo capacidades produtivas devem ser
apoiadas e estimuladas, pelos seus efeitos diretos em termos de geragdo de
renda, emprego e comércio, como também pelos efeitos indiretos de
transbordamentos (spill-overs) sobre a economia local.

Garcia & Roselino (2004)

E por fim fazem observacdes em relagdo a concessédo de incentivos dado

pelo governo:

Porém, tais politicas, por meio da concessdo de incentivos, devem conter
elementos virtuosos que promovam o desenvolvimento de capacitagfes locais.
Para isso, devem ser capazes de atrair atividades geradoras de valor,
principalmente pela criacdo de irreversibilidades que colaborem para a plena
exploragdo dos beneficios que séo gerados por tais a¢des.

Garcia & Roselino (2004, p. 178)

ApOs uma analise historica e de alguns posicionamentos em relacdo ao

desenvolvimento da informatica no Brasil chegamos ao ponto em que dissertaremos

sobre a atual posicdo do desenvolvimento da mesma, porém com o foco em sua

disseminacdo através da educacao.

Em tempos recentes, em uma analise feita por Neri (2003) nos anos de 1997

e 2001 conclui que:

[...] com base nos dados do Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica (Saeb) e
do Censo Escolar, em 1997, apenas 10,8% do total de alunos matriculados no
Ensino Fundamental regular estavam matriculados em escolas com laboratério de
informética e j& em 2001 esse numero aumentou para 23,9%. No caso do Ensino
Médio regular, em 1997, 29,1% estavam matriculados em escolas com laboratério

25



de informatica e em 2001 esse ndmero aumentou para 55,9%. Em 2001, 25,4%
dos alunos do Ensino Fundamental regular estavam matriculados em escolas com
acesso a internet e para o Ensino Médio regular 45,6% dos alunos estavam
matriculados em escolas com acesso a internet. Em 2001, o Estado que apresenta
0 maior grau de inclusdo digital nas escolas é Séo Paulo e o0 menos incluido é o
Tocantins.

Neri (2003, p. 8)

Além disso, Lopes (2012) diz que nos ultimos anos o Prolnfo realizou:

[...] aimplementacéo de laboratérios de informética nas escolas de Ensino Médio
e, atualmente, concentra seus esforcos para implementacdo de laboratérios de
informatica em escolas de Ensino Fundamental de areas rurais e urbanas que
ainda ndo dispdem deste tipo de infraestrutura. Compreendem também acdes de
apoio a formacao a distancia de professores por meio do e-Prolnfo.

Fonte: http://www.fvc.org.br/estudos-
e-pesquisas/avulsas/estudosl1-7-uso-computadores.shtml?page=5

Entre outras iniciativas que alavancaram a informatizacado no Brasil, podemos
citar a compra e a distribuicdo de materiais de informatica nas escolas publicas do

pais.

Uma pesquisa feita pelo Laboratério de Sistemas Integraveis (LSI) do
Departamento de Engenharia de Sistemas Eletrbnicos da Escola Politécnica da
Universidade de S&o Paulo apresenta e discute os principais resultados de uma
pesquisa quantitativa, com a participacdo do Ibope Inteligéncia, sob encomenda da
Fundacao Victor Civita (FVC), o qual investiga o uso do computador e da internet em

400 escolas publicas do Ensino Fundamental e Médio das capitais brasileiras.

A pesquisa revela dados importantes sobre a disponibilidade em relacdo a
infraestrutura disponiveis nas escolas publicas de ensino fundamental e médio no
Brasil e segue a conclusao:

Com relacdo a infraestrutura disponivel, observou-se que a maioria das escolas
(99%) possui computadores funcionando (Gréafico abaixo). Em 83% das escolas
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ha internet banda larga. E em 99% das escolas possuem pelo menos uma
impressora.
Fonte: site SLI

GRAFICO — INFRAESTRUTURA DISPONIVEL NAS ESCOLAS
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Grafico: NUmero de computadores na escola.
Fonte: Reproduzido de Pesquisa SLI Em:

http://www.fvc.org.br/estudos-e-pesquisas/avulsas/estudosl1-7-uso-computadores.shtml?page=5

Podemos ver que o Brasil segue positivamente no que tange a politica de
informatizac&o do pais, e que tem capacidade para progredir e dinamizar a inclusédo

da sociedade na era digital.

Entramos agora no ponto de divergéncia, ndo necessariamente a historia da
implantacéo das TICs no Brasil e nos Estados Unidos, mas o objetivo basico desse

interesse pela implantacao.

Nos Estados Unidos, entre as décadas de cinquenta e sessenta o uso das
TICs, especialmente os computadores, foi descentralizado e independente das

organizagbes governamentais, o que difere no Brasil pelo fato do governo estar
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estritamente ligado, apesar de ter uma disseminacdo democratica em todos 0s

passos dessa transformacao da sociedade.

Nos Estados Unidos o desenvolvimento das TICs se deu através da
metodologia desenvolvida pelos estudos de instrucdo programada de Skinner, que
consistia em “[...] dividir o material em pequenos segmentos logicamente

encadeados e denominados modulos” Moraes (1993).

Esse material era apresentado na forma impressa, por isso ndo se tornou
viavel, jA& que era dificil produzir material instrucional por n&do possuir uma

padronizacao, e isso consequentemente dificultava sua disseminacao.

Diferentemente do impulso tomado no Brasil que, segundo Moraes, era o de
construir uma base para garantir uma capacitacdo nacional em informatica a fim de
desenvolver 0 pais socialmente, politicamente, tecnologicamente e
economicamente, nos Estados Unidos, segundo Almeida e Valente (1997), esse
impulso foi pressionado pelo desenvolvimento tecnoldégico e também pela
competicdo existente no mercado das empresas que produzem software, nas

universidades e nas escolas.

Foi a partir do uso do computador que se viu a flexibilidade que este possuia
quanto a apresentar os modulos do material instrucional. Portanto a partir da década
de sessenta diversos programas de instrucdo programada foram fabricados no
computador, surgindo o que se denominavam Computer Aided Instruction,

conhecido pela sigla CAl.
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Os CAls séo:

Instrucdo Assistida ou auxiliada por computador. CAl é o0 uso do computador no
processo de instrucdo real. [...] As varias formas que o CAl pode assumir sédo
denominados modos. Os modos sao: tutoral (tutorial), repeticao e pratica (drill and
practice), jogos instrucionais (instructional game), modelagem (modeling),
simulacdo (simulation) e resolucdo de problemas (problem solving).

Fonte:
http://www.pucrs.br/famat/statweb/educacao/computador/auxilio/caiecia.htm.

Ao mesmo tempo, apesar da grande quantidade de CAls no mercado, 0sS
computadores tinham alto custo e se restringia ao uso das universidades que 0s
pudessem comprar, podendo somente estas produzir e disseminar esses recursos

educacionais.

Somente em 1963 essa realidade comeca a mudar, através do Institute for
Mathematical studies in the social science, a Universidade de Stanford cria diversos
Cursos, os quais eram ministrados pelo computador. Segue abaixo um trecho sucinto

de Junior sobre um dos professores de Stanford:

O professor Patrick Suppes, desta Universidade, se apresentava como o professor
gue ministrava mais cursos e que tinha o maior nimero de estudantes do que
gualquer outro professor universitario nos Estados Unidos da América.

Junior (1997, p.16)

Em 1970, Valente (1997) afirma que a Control Data Corporation, uma fébrica
de computadores, junto a Universidade de lllinois desenvolveu o PLATO, o qual foi o

CAIl mais conhecido e utilizado.

Ainda sobre o PLATO Lopes (2012) diz:

Este sistema foi implementado em um computador de grande porte usando
terminais sensitivos a toque e video com alta capacidade gréafica. Na sua ultima
versdo, o PLATO IV dispunha de 950 terminais, localizados em 140 locais
diferentes e com cerca de 8.000 horas de material instrucional produzido por cerca
de 3.000 autores.

Lopes (2012)
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Porém a disseminacdo do CAIl nas escolas s6 teve um “boom” quando
comecaram a produzir os microcomputadores, o que possibilitou a criacdo de

milhares de cursos e uma diversificagdo na producéo de CAls.

Valente (1997) ainda cita que:

De acordo com estudos feitos pelo "The Educational Products Information
Exchange (EPIE) Institute” uma organizacdo do "Teachers College”, em
Columbia, nos Estados Unidos, foram identificados em 1983 mais de 7.000
pacotes de software educacionais no mercado, sendo que 125 eram adicionados a
cada més. Eles cobriam principalmente as areas de matematica, ciéncias, leitura,
artes e estudos sociais. Dos 7.325 programas educacionais mencionados no
relatério da Office of Technology Assestment (OTA) 66% séo do tipo exercicio-e-
pratica, 33% séo tutoriais, 19% sao jogos, 9% séo simulagbes e 11% sdo do tipo
ferramenta educacional (um programa pode usar mais do que uma abordagem
educacional). E bom lembrar que essa producdo macica de software aconteceu
durante somente trés anos apds a comercializagdo dos microcomputadores. Hoje
€ praticamente impossivel identificar o nimero de softwares educacionais
produzidos e comercializados
Valente (1997)

Os Estados Unidos tinham interesse em manter uma demanda de materiais
educativos para que esses fossem disseminados, com o intuito de criar novas
metodologias pedagdgicas, as quais poderiam atingir as diversas camadas da
sociedade, nos diferentes niveis educacionais, desde criancas até universitarios e

ensino de adultos.

De modo geral os Estados Unidos acreditavam que as demandas da

educacdo se davam através de uma nova filosofia de educacdo em massa que tem

como fim providenciar educacao para todos.
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Além disso, também viam esta proposta educacional com a funcdo de
preparar as criancas para um novo tipo de sociedade, a qual segundo Molnar

(1990), ainda nao existe.

Outra vertente difundida na América é sua disposicdo de mostrar uma funcéo
mercadolégica da educacdo, pois tem como embasamento a ideia de que a
educacdo nao se finde na graduacdo do aluno, mas que esse, cada vez mais, se
veja na necessidade de se manter atualizado profissionalmente. Para o0s
americanos, € necessario que o profissional seja multifuncional, a ponto de abarcar
duas a trés atividades durante sua carreira, e para que isso ocorra, as TICs séo

necessarias pelo fato de difundir facilmente o conhecimento.

Através destes meios € possivel disseminar qualquer tipo de conhecimento
sem que, necessariamente, exista um local fisico fixo, um horario restrito, podendo

assim, dificultar o acesso de certos grupos de pessoas a educacao.

Portanto seguiremos com as analises no curriculo dos cursos de graduacao
em pedagogia de universidades de referéncia académica em educacao no Brasil e
nos Estados Unidos, Veremos como essas duas universidades programam seus

curriculos/ conteudos com relacdo as TICs.
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Capitulo 2 - Andlise da estrutura curricular da Faculdade de Educacédo da

Universidade do Estado de Utah

Quando pensamos em tecnologias educacionais pensamos onde se iniciou 0s
primeiros passos em torno do desenvolvimento delas. Sendo as tecnologias de
informacdo e comunicacdo partes integrantes da histéria do aprimoramento
educacional, onde tem foco na melhora significativa do ensino — aprendizagem,
utilizando para este fim novos materiais para atingir o objetivo, ndo pode esquecer a

contribuicdo dos norte-americanos para disseminacao destas.

O impulso a essa tecnologia se deu nos Estados Unidos, sendo este um dos
principais locais de seu desenvolvimento, optamos por uma universidade americana
renomada em educacdo e que se encontra em destaque na difusdo de cursos

dessas tecnologias, como por exemplo, os cursos de Design Instrucional.

Entre as diversas faculdades americanas que podemos utilizar como
referéncia em educacgéo de qualidade escolheu-se a Emma Eccles Jones College of
Education and Human Services, esta é a Faculdade de Educacdo da Utah State

University (Universidade Estadual de Utah), conhecida também pela sigla USU.

Segundo a revista US News and World Report', a Emma Eccles Jones

College of Education and Human Services faz parte dos 2% das universidades mais

! A US News & World Report baseiam seu ranking em uma media ponderada
entre dez medidas de qualidade que incluem avaliacdo de pares, 0s recursos do
corpo docente, premiacao de professores e pontuacdo no GRE (Graduated Record

Examinations) para alunos de doutorado. (Tradugéo minha. Fonte: Site Institucional)
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prestigiadas dos Estados Unidos, ela estd na vigésima quarta posicdo entre as
melhores faculdades de educacéo e faz parte das cinco melhores faculdades que

proporcionam o curso de Design Instrucional.

Se mantém pelo décimo terceiro ano consecutivo na marca das cinquenta
melhores faculdades no programa de pds — graduacdo e também o Gnico programa
de educacao de Utah este ano (2012) e nos ultimos anos a manter o lugar entre as
cinquenta faculdades que se encontram no topo da lista das melhores faculdades

americanas.

Emma Eccles Jones também subiu de posicdo para terceiro lugar no ranking
de pesquisas financiadas, atras apenas da Universidade de Austin, no Texas e da
Universidade de Columbia. A Faculdade de Educacdo da USU recebeu em 2011
US$ 44,4 milhdes em financiamento de pesquisa, 11 milhdes a mais do que em

2010. (Tradug&o minha. Fonte: Site Institucional USU).

Esta faculdade também oferece programas de preparacdo para futuros
professores, para conselheiros escolares e outros profissionais de educacédo, além
de prestar formacdo para profissionais na area de recursos humanos e ambientes

coorporativos.

Para isso dispdes dos seguintes departamentos:

- Departamento de Disturbio na Comunicacao e Educacéo para surdos;

- Departamento de desenvolvimento humanos, da familia e do consumidor;

- Departamento de recreacao, saude e educacéo fisica;
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- Departamento de Ciéncias e Tecnologia Educacional;

- Departamento de Psicologia;

- Escola de lideranca e formacéao de professores;

- Departamento de reabilitagéo e educacao especial.

- Escola de Aplicacao

A Faculdade de educacao dispde de um edificio com salas de aula, centro de
ciéncias, escritorios administrativos e pedagogicos, sala de reunides, sala de

professores e espaco de apoio ao corpo docente.

Todas as salas de aula possuem material de apoio assim como
computadores, teldes e lousas digitais. Também possui um nimero grande de salas
com computadores conectados a internet, cerca de trinta computadores cada sala,

nessas predominam as aulas de design instrucional.

O curso de pedagogia na USU tem diferenca em relagcdo aos cursos regulares
de pedagogia no Brasil. Aqui existe a graduacao de pedagogia com duracao de trés,
quatro ou cinco anos, dependendo do curriculo de cada universidade, comparando
ao curriculo da UNICAMP, sdo quatro anos correntes para o curso diurno e cinco

anos correntes para o0 curso noturno.

Na USU existe apenas a opcéo de curso diurno e sao divididos entre trés
niveis, um se relaciona a formagdo comum do curso de pedagogia, 0 segundo nivel
tem relacdo com a especificidade desejada, onde o aluno opta pela licenciatura em

educacgédo infantil ou em ensino fundamental, neste ultimo o ensino fundamental
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compreende do 1° ao 9° ano que € conhecido la como elementary school. Na
Unicamp o curso forma pedagogo para atuar nos diferentes niveis como ensino

infantil, ensino fundamental do 1° ao 5°, coordenacgéo pedagdgica e dire¢do escolar

Na universidade estadunidense para escolher entre a licenciatura de
educagédo infantil ou ensino fundamental, os alunos necessitam primeiramente ter
uma boa desenvoltura nos anos iniciais do curso de formacdo dos professores, esse
curso de formacao é chamado de nivel I. E somente apds o nivel | € que os alunos
pedem admissdo para o nivel Il e lll, optando pelo childhood (Educacéao infantil) ou

pelo elementary school (ensino fundamental).

L& existe uma maior concorréncia para graduacdo de professores de ensino
fundamental do que para educacéo infantil e por isso a universidade ndo garante a

vaga para o primeiro, pois ha muita concorréncia.

Curriculo do curso de pedagogia da USU

A seguir segue a lista de disciplinas necessarias para que o aluno se forme em
educacdo do ensino fundamental/ infantil. Este curriculo foi retirado do site

institucional da USU. (Tradug&ao minha)

Curriculo de pedagogia

Ha um pré-requisito para iniciar o curso de formacao de professores que é ter
pontuacdo 25 ou superior na pontuacdo de matematica do ACT. Act € um teste
padrao aplicado nos EUA para avaliar se os alunos estao preparados para ingressar

No ensino superior e neste caso para se aplicar ao programa de Formacao de
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Professores. Além disso, para que eles possam fazer essa graduacao € necessario

gue possuam notas maiores que C-, caso contrario ndo serao aceitos.

A Alfabetizacdo Quantitativa pede que o aluno cumpra trés créditos, o que é

referente disciplina abaixo:

Sigla da disciplina Nome da disciplina Créditos referentes

STAT 1040 Introducéo a Estatistica | 3

Os alunos escolhem 3 créditos dentre as disciplinas abaixo:

Sigla da disciplina Nome da disciplina Créditos referentes
« REC 1500 Introducédo a Instituicbes | 3
Econdmicas,
Historia e
Principios
HIST 2700 Estados Unidos de 1877 | 3
POLS 1100 Estados Unidos | 3
Governo e Politica
USU 1300 EUA Instituicdes 3

Os alunos escolhem 3 créditos dentre as disciplinas abaixo:

Sigla da disciplina Nome da disciplina Créditos referentes
MUSC 1010 Introducado a Mdusica 3
USU 1330 Civilizacao: Artes 3
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Os alunos escolhem 3 créditos dentre as disciplinas abaixo:

Sigla da disciplina

Nome da disciplina

Créditos referentes

Anth 2210 Introducéo ao Folclore 3
HIST 1110 Fundamentos da |3
Civilizacao
Ocidental:
Moderna
HIST 1510 O Mundo Moderno 3
PHIL 1000 Introducao a Filosofia 3
PHIL 1120 Etica Social 3
PHIL 1250 Logica Pratica 3
PHIL 2400 Etica 3
USU 1320 Civilizacao: Ciéncias | 3
Humanas

Os alunos escolhem 3 créditos dentre as disciplinas abaixo:

Sigla da disciplina

Nome da disciplina

Créditos referentes

Anth 1010 Antropologia Cultural 3

Anth 2010 Povos do Mundo | 3
Contemporaneo

ASTE 2900 Humanidade na Web |3
Alimentos

ENVS 2340 Recursos Naturais e |3
Sociedade
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Geog 1300 Geografia Mundial e |3
Regional

Geog 1400 Geografia Humana 3

JCOM 1500 Introducédo a3
Comunicagédo de
Massa

NR 1010 Os seres humanos e o |3
ambiente global
em mutacao

Pols 2200 Politica Comparada 3

SOC 1010 Introducédo a Sociologia | 3

USU 1340 Sistemas  Sociais e |3
guestdes

Os alunos escolhem 3 créditos dentre as disciplinas abaixo:

Sigla da disciplina

Nome da disciplina

Créditos referentes

Biol 1010 Biologia e o cidadao 3

NDFs 1020 Ciéncia e Aplicacéo de | 3
Nutricdo Humana

PSC 1800 - Introducao al3
Horticultura

USU 1350 Ciéncia e Vida Integrada | 3

WATS 1200 Biodiversidade el3
Sustentabilidade

SELVAGEM 2200 | Ecologia de  nosso | 3
mundo em
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mudanca

Os alunos escolhem 3 créditos dentre as disciplinas abaixo:

Sigla da disciplina

Nome da disciplina

Créditos referentes

CHEM 1010 Introducao a Quimica 3

GEO 1010 Introducédo a Geologia 3

GEO 1110 Geologia Fisica 3

Geog 1000 Geografia Fisica 3

PHYS 1040 Astronomia Introdutéria | 3

PSC 2000 A Atmosfera e|3
Meteorologia

PSC 2010 Solos, Aguas e Meio |3
Ambiente

USU 1360 Ciéncia e Fisica | 3
Integrada

A seguir sdo cursos especificos para area de atuacao e estagios.

Sigla da disciplina

Nome da disciplina

Créditos referentes

MOLD 3000

Fundamentos Histéricos,
Sociais e Culturais
da escola e da
pratica escolar

(estagio)

4-6

MOLD 4030

Ensinando a arte

linguistica e
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Estagio

Para quem for aplicar para o curso de educacédo infantil deve ter no minimo 50

créditos até esta etapa do curso. Requisitos de Educacao Infantil (50 créditos)

Para conclur o nivel | do curso sédo exigidos 6 créditos
Sigla da disciplina Nome da disciplina Créditos referentes
MOLD 1010 Orientacdo para | 3
Educacéo Basica
FCHD 1500 Desenvolvimento 3
Humano ao longo
da vida
No nivel Il s&@o necessarios cumprir 14 créditos e devem ser admitidos no

Programa de Formacgéo de Professores antes de tomar as classes abaixo:

Sigla da disciplina Nome da disciplina Créditos referentes

MOLD 3000 Fundamentos Historicos, | 4-6
Sociais e Culturais
da Educacdo e

Prética Escolar

MOLD 3005 Introducdo a gestdo da |1
sala de aula
MOLD 3100 Instrucdo de Leitura na | 3
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Sala de Aula

FCHD 2600 Seminario de Educacao | 2
Infantil

FCHD 2630 - Estdgio em Educacao | 2-5
Infantil

PSY 3660 Psicologia Educacional | 2
para Professores

SPED 4000 Educacdo de individuos | 2
excepcionais

INST 4015 Ferramentas de | 1-3

Tecnologia e de

Integracéo para

Professores

FCHD 4550 Métodos Preé-escolares | 3-1
e Curriculo

MOLD 4480 Educacdo Infanti e |3

Jardim de Infancia

No nivel Il e lll os cursos sao realizados simultaneamente durante os

semestres do outono, da primavera e do verdo e devem ser cumpridos 19 créditos.

Sigla da disciplina Nome da disciplina Créditos referentes
MOLD 4000 Ciéncia e Préatica de |3
Ensino de Nivel llI
MOLD 4005 Gestdo da sala de aula | 1
I
MOLD 4030 Ensinando a linguagem | 3
artistica e Estagio
Nivel Il
MOLD4040 Avaliacdo e Instrucéo |3
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para leitores

iniciantes

MOLD 4050 Ensino de Estudos | 3
Sociais e Pratica
de Nivel Il

MOLD 4060 Ensino da Matematica e | 3

Pratica de Nivel Il

FCHD 4960 - Prética de Ensino nos | 3-6 (mas 3 sao
Laboratorios de obrigatdrios)
Desenvolvimento

Infantil

Abaixo veremos os créditos necessarios para Educacdo de Surdos, mas para
gue sejam cursados € preciso que o aluno tenha feito anteriormente as disciplinas

correspondentes ao nivel

Disciplina para a Educacao de surdos (47-49 créditos)

Sigla da disciplina Nome da disciplina Créditos referentes
COMD 2500 Desenvolvimento da |3
linguagem, fala e
audicao
COMD 2910 Linguagem de Sinais | 4
COMD 3080 Estagio em Lingua | 1-3
Americana de
Sinais
COMD 3910 Linguagem de Sinais Il | 4
COMD 5610 Introducdo a Educacédo
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de Surdos e

Deficientes
Auditivos

COMD 4750 Linguagem e
Alfabetizacdo de
Desenvolvimento e
Avaliacéo das
Pessoas Surdas e
Deficientes
Auditivos Criancas:
Pré-Escolar

COMD 4770 - Audiologia e
Professores de
criancas surdas e
deficientes
auditivos

COMD 4780 Aspectos socio-culturais
da Surdez

COMD 4910 Linguagem de Sinais Il

COMD 5740 Ensino da leitura para
Surdos e
Deficientes
Auditivos Criancas

COMD 4790 Principios  psicoldgicos
de pessoas surdas
e deficientes
auditivos

COMD 4920 Linguagem de sinais IV

COMD 5600 Usando a linguagem de

sinais na sala de

aula
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COMD 5620 Métodos de |3
alfabetizacdo na
Educacdo Infantil

para Surdos

Total de Créditos para conclusao do curso: 120 créditos

Podemos observar que no curriculo americano do curso de educacdo para
que o profissional se torne graduado € necessario cursar cento e vinte créditos

referente ao total das disciplinas disponiveis na faculdade.

Entretanto reparamos que 6 destes créditos séo utilizados para discutir,
debater e trabalhar as tecnologias educacionais. Nas matérias INST4015 -

Ferramentas de Tecnologia e de Integracdo para Professores e JCOM 1500 —

Introducdo a Comunicacao de Massa.

Além disso, a USU mantém dentro da faculdade de educacdo um curso
especifico para formacao de designers instrucionais, os quais trabalham diretamente
com as tecnologias aplicadas a educacao. Esses sdo responsaveis pela criacdo de

materiais de todos os tipos facilitando a passagem do conhecimento.

Segundo Filatro, designer instrucional é:

Planejar, desenvolver e aplicar métodos e atividades de ensino, a partir dos

principios de aprendizagem e instru¢des conhecidos a fim de facilitar, através de

matérias e eventos educacionais, a aprendizagem e a compreensao humana.
Filatro (2008, p.43)
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Segundo Filatro, pode-se dizer que o designer instrucional, em um ambiente
contextualizado, possibilita a utilizacdo de praticas consolidadas para construcéo de
uma proposta construtivista condizente com os programas de curso e objetos de

linguagem.

Segundo Oliveria & Couto:

O Design Instrucional envolve o planejar, desenvolver e programar projetos
educacionais bem alinhados em seus objetivos, estratégias didaticas e tecnologias
utilizadas. Isso gera maior efichcia no atendimento as necessidades de
aprendizagem em menos tempo e com mais satisfacdo para os aprendizes, para
atingir a aprendizagem por métodos funcionais e atrativos utilizando recursos
visuais criativos e eficientes.

Oliveira (2009) & Couto

(2009)

Além disso, esses profissionais estdo intimamente ligados a utilizacdo das
TICs na realizacdo de seu trabalho. Quando falamos em um projeto que envolve
designers instrucionais lembramos que estes ndo atuam sozinhos. Para compor um
projeto sdo necessarios diversos atores que contribuem conjuntamente para a

elaboracdo de um material ou um curso.

Segundo Oliveira & Couto (2009) uma equipe de producdo de material
instrucional para cursos de modalidade a distancia, por exemplo, Sdo necessarios 0s

seguintes elementos:

[...] Professor Conteudista/Pesquisador, Professor Formador, Coordenador Geral, Coordenador e
Assessoria Pedagégica, Grupo da Revisdo Linguistica, Grupo de Design, Grupo de Videoconferéncia
e Suporte Técnico

Oliveira & Couto (2009, p. 8)

Uma equipe multidisciplinar que tem como objetivo a construcdo de um
material o qual é baseado em um determinado Projeto Politico Pedagoégico é

extremamente importante que os profissionais de educacdo estejam engajados e
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que facam parte dessa nova modalidade educacional, que a cada dia se estende

mais pelo pais.

Para que possamos compor projetos e materiais educacionais pertinentes as
necessidades da educacdo brasileira sdo necessarias que tenhamos uma boa
formacao dentro desse contexto, Oliveira (2009) & Couto afirma isso quando relata

sobre as relagdes existentes dentro da equipe:

Assim, pensamos que a complexidade de relacbes de interdependéncia e
cooperacdo que compfe a relacdo entre Professor Pesquisador/Conteudista,
Equipe Pedagdgica e Equipe Multidisciplinar, tende a qualificar a produc¢éo do
material instrucional, uma vez que o mesmo é tomado como referéncia para o
desenvolvimento do processo das aulas, ndo como um manual “fechado” e
“pronto”.

Oliveira & Couto (2009, p.10)
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Capitulo 3 — Analise da estrutura curricular da Faculdade de Educacao

da Universidade Estadual de Campinas

Inicia-se este capitulo esclarecendo que assim como no capitulo anterior, que
nos restringe a faculdade de educacdo da USU, neste dar-se-a énfase apenas na
faculdade de educacdo da Unicamp, pois € nesse ambiente que se formam os
alunos de pedagogia e licenciatura integrada em Quimica e Fisica, ou seja, 0s

futuros profissionais de educacéao.

Primeiramente falaremos por quais motivos escolhemos a UNICAMP como
instituicdo brasileira dessa analise. Nao podemos esquecer que a Unicamp € uma
das melhores universidades publicas do pais, com exceléncia de ensino e

preocupada com a formacg&o académica de seus alunos.

Segundo o MEC a Unicamp foi considerada a primeira universidade no indice
de classificacdo do SINAES (Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior),
avaliada através do ENADE, pois a universidade “decorre da execugado de uma série
de acdes voltadas ao aperfeicoamento das atividades nas areas de ensino, pesquisa

e extensdo.” Jornal Unicamp (2012).

Além disso, a Unicamp também foi avaliada pelo investimento em obras
fisicas, ampliacdo e modernizacdo de salas de aulas e laboratérios. No montante

direcionado a esta obra, a Unicamp realizou:

[...] apenas nos ultimos dois anos, os investimentos em obras chegaram a R$ 106
milhdes. Ao todo, entre construgbes, reformas, benfeitorias e servicos de
conservacgdo, foram realizados no periodo 45 mil metros quadrados de obras
fisicas. Dessas, 14 mil metros quadrados referem-se a edificacdes novas ou
ampliacdes, 8,6 mil metros quadrados a reformas e 22,5 mil metros quadrados a
obras de infraestrutura.

Jornal Unicamp (2012, p 6)
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N&o so por este motivo, mas a universidade também é reconhecida pelo seu
amplo programa de pés-graduacdo e pela iniciativa de pesquisa na propria
graduacdo através das Iniciacdes Cientificas, assim como a homeagdo de patentes,

gue segundo o pro-reitor de graduacdo Marcelo Knobel:

[...] Temos também a melhor média de publicac8es per capita do Brasil e somos a
Universidade com o maior nimero de patentes depositadas.
Jornal Unicamp (2012, p.6)

A Unicamp também se destaca pelos seus convénios com universidades de
renome e importancia académica em ambito mundial, assim como a qualidade de

seus professores que segundo o pro-reitor de P6s Graduacéo Euclides de Mesquita:

Atualmente, a Universidade tem dois tercos do seu quadro docente com
doutorado ou pés-doutorado no exterior, 98% com o titulo minimo de doutor, 90%
com dedicacdo integral a carreira e 90% participando das atividades de pos-
graduacdo. Tudo isso sem duvida contribui para o éxito da graduacao.

Jornal Unicamp (2012, p.6)

Outro motivo de ter escolhido a Unicamp, além de esta ser uma universidade
de exceléncia em busca de uma identidade de qualidade no quadro mundial. Essa
se destacou durante as décadas de setenta e oitenta pelo pioneirismo na utilizacéo

da informética na educacéo.

Vimos nos capitulos anteriores um pouco da historia da informatizacédo
brasileira e seus principais precursores entre eles a Unicamp tém lugar de destaque

em relacdo a pesquisas e disseminacao de informacao sobre o assunto.

A Unicamp foi pioneira quanto a utlizacdo de recursos tecnologicos na

educacdo, o qual foi voltado primeiramente a educacao universitaria, em 1975,
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encabecada pelo professor Ubiratan D’Ambrosio pesquisador do Instituto de

Matematica, Estatistica e Ciéncia da Computacéo, este:

[...] iniciou a escrita do documento Introducdo a Computadores para ser usado nas

escolas de 2° grau, financiado pelo MEC/BIRD, mediante convénio com o

Programa de Reformulacdo e Melhoria do Ensino (PREMEN), atualmente extinto
Moraes (1993, p. 18)

A universidade também teve apoio do MEC e realizou trabalhos cooperativos com

instituicbes americanas, entre eles destaca-se:

Em julho de 1975, a UNICAMP recebia a visita de Seymour Papert e Marvin
Minsky, que, posteriormente, retornariam em julho de 1976 para uma nova visita.
Em fevereiro/marco de 1976, um grupo de professores da UNICAMP visitou o
Laboratério do MIT/USA e, ao voltar, comegou a investigar o uso de computadores
em educacgdo, utilizando a linguagem LOGO, a partir da criagcdo de um grupo
interdisciplinar envolvendo especialistas das areas de computacao, linguistica e
psicologia educacional. Iniciava-se nessa oportunidade uma proficua cooperagao
técnica internacional com os professores Seymour Papert e Marvin Minsky e que
até hoje tem refletido na qualidade dos projetos desenvolvidos por aquela
instituicdo.

Moraes (1993, p. 19)

Foi a partir do ano de 1977 que um projeto encabecado por mestrandos de
computacdo foi o primeiro a envolver criancas. Em 1983 cria-se o Nucleo de

Informatica Aplicada a Educacédo (NIED) que iniciou uma de suas maiores pesquisas

relacionadas ao uso da linguagem LOGO.

Segundo informacdes referentes no site institucional do NIED, este foi criado
pela portaria GR 139 de 17 de maio de 1983, junto a reitoria da Unicamp e foi
institucionalizado através da deliberagdo do Conselho Universitario de 27 de

novembro de 1991.
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Hoje o NIED é uma unidade especial de pesquisa vinculado diretamente a
Coordenadoria de Centros e Nucleos Interdisciplinares de Pesquisa, o COCEN.
Atualmente atua em cinco projetos em andamento divididos em trés areas, sao elas:
Design Participativo no Desenvolvimento de Software, Educacdo a distancia e

Tecnologias e midias interativas na escola.

Ha outro motivo de escolher a Faculdade de Educacédo da Unicamp, além da
exceléncia em educacao reconhecida pelo MEC, esta, nos ultimos anos, se encontra
em destaque como um dos melhores cursos de pedagogia do pais, segundo o Guia

do Estudante?, recebendo a nota maxima de cinco estrelas.

Além disso, seu programa de pdés-graduacdo recebe nota cinco da CAPES
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), que é

considerado, pela equipe coordenadora, como um programa muito bom.

Atualmente a Faculdade de Educacdo possui trinta e sete grupos de
pesquisas, esses se organizam em seis grandes Areas de Concentragéo: Politicas,
Administracdo e Sistemas Educacionais; Filosofia e Histéria da Educagéo;
Psicologia Educacional; Ensino e Préaticas Culturais; Educacdo, Conhecimento,

Linguagem e Arte; e Ciéncias Sociais na Educacéo.

2 “O Guia do Estudante é uma familia de publicacdes da Editora Abril, com mais de

25 anos de existéncia, que mostra informacgdes sobre profissdes universitarias do Brasil,
mostrando como é o curso, o mercado de trabalho, as areas de atuacao, dicas sobre como
passar pelo vestibular e em qual universidade estudar. No total, mais de treze mil cursos de
mais de novecentas faculdades publicas e privadas séo detalhados no guia. A publicagédo
também promove eventos para estudantes e prémios para os melhores cursos e
universidades do Brasil.”"Em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Guia_do Estudante Acessado em

20/05/2012 as 01:27
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Segundo a Capes:

[...] essas Areas de Concentracdo se vincula toda a producdo docente e discente, tanto os da Pos-
Graduacédo como os da Graduacdo. O desenvolvimento dos projetos de pesquisa dos docentes e
discentes da-se no contexto dos 37 grupos de pesquisa, vinculando-se cada um deles a uma Area de
Concentragéao.

Fonte: Site CAPES

Também possui trés cursos de graduacao, sao eles: pedagogia integral (curso
20), pedagogia noturno (curso 38) e licenciatura integrada em quimica e fisica (curso

56).

A Faculdade de Educacdo possui dois prédios e uma biblioteca. No prédio
principal se instala a administracdo, diretoria, um laboratério de informética,
departamentos de pesquisa, sala de professores, sala de aulas e anfiteatro, onde
tanto o anfiteatro quanto as salas de aula possuem computadores conectados a

internet tendo como apoio projetores e teldes.

Existe também um estddio multimidia, no Lantec (Laboratério de Novas
Tecnologias Educacionais), e no Olho (Laboratério de Estudos Audiovisuais) os
guais sdo um dos responsaveis pela divulgacao da utilizacdo das TICs na faculdade

de educacéo.

O Lantec, segundo o seu site institucional, foi criado em 2004 e tem como
foco de pesquisa a interacdo entre Educacao, Ciéncia e Tecnologia, esse € um dos
laboratorios utilizado quando nos referimos as aulas sobre as TICS. La desenvolvem

as seguintes linhas de pesquisa:

- Linguagem Video Digital Interativo: Abrange pesquisas voltadas para o desenvolvimento de
aplicacGes e de contelidos educacionais usando a linguagem do video digital interativo, e tendo como
base as plataformas do Sistema Brasileiro de TV Digital e no protocolo IPTV. O foco desta linha de
pesquisa esta na estruturacdo de ambientes de conteddo educacional que tém como base videos
digitais interativos centrados na perspectiva do referencial tedrico da Pedagoégica da Comunicacional
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Interativa (PCI), na qual os elementos de comunicagédo dialética de Paulo Freire e da colaboragédo se
fazem presente.

- Ambientes virtuais de aprendizagem modvel: O foco desta linha de pesquisa esta no
desenvolvimento de ambientes virtuais de aprendizagem baseado na plataforma mével, bem como o
estabelecimento de contetido educacional para a plataforma. E importante destacar ainda, que o foco
tedrico desta linha de pesquisa esta na Pedagogia Comunicacional Interativa Moével - PCI-
M construtivista colaborativa.

Fonte: Site Lantec

Ha em anexo a Faculdade de Educacdo um outro prédio, este possui salas de
aulas equipadas com computadores, conectados a internet, projetores e teles, além
de mais um laboratério de informética com cerca de 30 computadores e uma lousa

digital.

Em outro prédio se localiza a biblioteca, |a tem computadores e rede wi-fi,
onde € possivel fazer pesquisas on-line. Tem-se livre acesso ao acervo bibliografico,
além de manter a Edubase, uma base de dados com artigos de periddicos nacionais
de educacdo, relatérios, folhetos, monografias e textos dentro do programa Micro

CDSI/ISIS.

Apos a compilacédo dos dados referente a estrutura fisica da faculdade vemos
gue existe os materiais e acessos a redes necessarias para desenvolvimento de
debates, aulas praticas e acesso as TICs, o que facilta e possibilita o
desenvolvimento de tecnologias educacionais com intuito de disseminar e expandir a

utilizacao desses recursos na formacéo dos professores.

Para entender melhor o quéo isso € disseminado na Faculdade de Educacéo

analisaremos também o curriculo do curso de pedagogia, optamos pelos curriculos
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de 2007, pois entendemos que esses profissionais se formaram a um ou dois anos e

sao estes que estao atuando hoje nas escolas, exercendo o papel de professor.

No curriculo de 2007 existem algumas grandes areas, entre as principais
estdo Sociologia da Educacédo, Filosofia da Educacéo, Psicologia da Educagéo,
Politicas publicas em educag¢do, Metodologia de Pesquisa em Educacédo e

Fundamentos (do ensino infantil e do ensino fundamental).

Nas tabelas abaixo vemos na integra o curriculo pleno de pedagogia, retirado

do site da Diretoria Académica, do curso 20 referente ao curso de pedagogia diurno:

Curso 20 - Pedagogia - Curriculo Pleno

Catélogo 2007
NuUcleo Comum ao Curso:

EP107 Introducédo a Pedagogia - . o
o o EP108 Pesquisa Pedagodgica |
Organizacgéo do Trabalho Pedagdgico

EP109 Seminarios de Pesquisa Pedagdgica o .
I EP110 Histéria da Educacéo |
EP111 Fundamentos da Educacédo Especial EP122 Introducéo a Psicologia
. _ _ EP126 Psicologia, Educacéo e
EP123 Psicologia Educacional _
Pesquisa
EP127 Pensamento, Linguagem e . . .
. EP130 Filosofia da Educacgéo |
Desenvolvimento Humano
_ _ EP141 Comunicacdo, Educagédo e
EP140 Sociologia Geral )
Tecnologias
EP142 Educacéo e Antropologia Cultural EP143 Educacdo Nao Escolar
EP144 Metodologia da Pesquisa emEP145 Metodologia da Pesquisa em

Ciéncias da Educacéo | Ciéncias da Educacéo Il
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http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep107
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep108
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep109
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep110
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep111
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep122
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep123
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep126
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep127
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep130
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep140
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep141
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep142
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep143
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep144
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep145

EP151 Leitura e Producéo de Textos EP152 Didatica - Teoria Pedagdgica
EP153 Metodologia do Ensino Fundamental EP154 Fundamentos da Alfabetizacéo
EP155 Fundamentos do Ensino deEP156 Fundamentos do Ensino de
Matemética Historia e Geografia

EP157 Fundamentos do Ensino de Ciéncias EP158 Educacéo, Corpo e Arte

EP159 Pratica de Ensino nas Séries Iniciais ’

do Ensino Fundamental EP162 Escola e Curriculo

EP163 Politica Educacional: Estrutura eEP164 Organizacdo do  Trabalho
Funcionamento da Educacao Béasica Pedagdgico e Gestao Escolar

EP200 Estagio Supervisionado | EP206 Estagio Supervisionado Il

_ o EP209 Seminarios de Pesquisa
EP208 Pesquisa Pedagogica

Pedagodgica Il
EP210 Historia da Educacéo |l EP230 Filosofia da Educacéo Il
EP340 Sociologia da Educacéo | EP412 Histoéria da Educacéo Il
EP445 Sociologia da Educacao Il EP463 Planejamento Educacional

. . EP808 Trabalho de Conclusédo de
EP765 Fundamentos da Educacao Infantil . I
urso

EP809 Trabalho de Concluséo de Curso Il  EP887 Educacdo Nao Formal

Disciplinas Eletivas
12 créditos dentre:

EP170 Histéria das Politicas . ) )
. EP171 Educacao e Cidadania
Educacionais

EP172 Organizacdo do  Trabalho .
o EP173 Elaboragéo de Material Didatico
Cotidiano da Sala de Aula

EP174 Olhando a Produgéo do Aluno EP175 Cultura, Escrita, Leitura e Sociedade
- _ EP177 O Saber Histérico e Geografico e Suas
EP176 A Familia, a Lei, a Escola _ . -
Dimensdes Educacionais

EP178 Questbes de Desenvolvimento . - »
_ EP179 Educacao Estética, Cultural e Politica
e Linguagem
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http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep151
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep152
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep153
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep154
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep155
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep156
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep157
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep158
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep159
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep162
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep163
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep164
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep200
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep206
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep208
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep209
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep210
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep230
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep340
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep412
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep445
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep463
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep765
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep808
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep809
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep887
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep170
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep171
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep172
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep173
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep174
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep175
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep176
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep177
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep178
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep179

_ _ EP304 Oficina sobre Direitos Humanos e
EP207 Teoria Social _ )
Cidadania

EP406 Seminario Interdisciplinar em . _
. ) EP407 Educacao e Sexualidade Humana
Educacao Infantil

EP408 Imagens do Outro: Educacéao, - . .
. EP409 Etica e Diversidade
Cultura e Alteridade

EP503 Lingua(gem), Poder e Préticas . . .
o EP504 Educacéo, Tecnologia e Sociedade
Educacionais

EP506 Pedagogia da Imagem EP509 Ambientes Educacionais Virtuais

EP562 Seminarios de Administracao o o _
_ EP563 Seminarios de Supervisdo Educacional
Educacional

EP600 Semindrios  sobre  Educacdo e

EP584 Escolas para Todos - Ensino _ . L
Tecnologias de Informacdo e Comunicacao

(TICs)

Inclusivo

EP601 Ensinar, Aprender e Avaliar:EP602 Aspectos da Comunicacdo na Rede

As TICs nas Salas de Aula Internet

EP603 Histéria, Politica e Educacdo EP604 Filosofia da Cultura

EP606 Histéria e Educacédo Publica EP607 Educacéo, Filosofia e Sociedade

. . EP609 Familia: Diferenciagcdo socio-cultural e

EP608 Etica e Educagao .
representacao

EP641 Educacéo e Ideologia EP843 Deficiéncia Mental e Familia

Fonte: Site Diretoria Académica Unicamp

E mais 10 créditos dentre qualquer disciplina oferecida por qualquer instituto

ou faculdade da UNICAMP.
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http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep207
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep304
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep406
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep407
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep408
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep409
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep503
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep504
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep506
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep509
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep562
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep563
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep584
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep600
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep601
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep602
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep603
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep604
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep606
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep607
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep608
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep609
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep641
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep843

Abaixo segue o curriculo na integra, retirada no site da Diretoria Académica,

do curso 38, referente ao curso de pedagogia noturno:

Curso 38 - Pedagogia - Curriculo Pleno

Catélogo 2007
NuUcleo Comum ao Curso:

EP107 Introducéo a Pedagogia - . o
L o EP108 Pesquisa Pedagogica |
Organizacéao do Trabalho Pedagdgico

EP109 Seminérios de Pesquisa Pedagdgica o .
I EP110 Histéria da Educacéo |
EP111 Fundamentos da Educacédo Especial EP122 Introducéo a Psicologia
_ _ _ EP126 Psicologia, Educacéo e
EP123 Psicologia Educacional .
Pesquisa

EP127 Pensamento, Linguagem e _ _ .
_ EP130 Filosofia da Educacéo |
Desenvolvimento Humano

_ _ EP141 Comunicac¢do, Educacdo e
EP140 Sociologia Geral )
Tecnologias

EP142 Educacao e Antropologia Cultural EP143 Educacao Nao Escolar

EP144 Metodologia da Pesquisa emEP145 Metodologia da Pesquisa em
Ciéncias da Educagéo | Ciéncias da Educacgéo Il

EP151 Leitura e Producéo de Textos EP152 Didatica - Teoria Pedagdgica
EP153 Metodologia do Ensino Fundamental EP154 Fundamentos da Alfabetizac&o
EP155 Fundamentos do Ensino de EP156 Fundamentos do Ensino de
Matematica Historia e Geografia

EP157 Fundamentos do Ensino de Ciéncias EP158 Educacéo, Corpo e Arte

EP159 Pratica de Ensino nas Séries Iniciais ;
_ EP162 Escola e Curriculo
do Ensino Fundamental

EP163 Politica Educacional: Estrutura eEP164 Organizacao do  Trabalho

56


http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep107
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep108
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep109
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep110
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep111
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep122
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep123
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep126
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep127
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep130
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep140
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep141
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep142
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep143
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep144
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep145
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep151
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep152
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep153
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep154
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep155
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep156
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep157
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep158
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep159
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep162
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep163
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep164

Funcionamento da Educacao Béasica Pedagdgico e Gestao Escolar
EP200 Estagio Supervisionado | EP206 Estagio Supervisionado Il

_ o EP209 Seminarios de Pesquisa
EP208 Pesquisa Pedagogica I

Pedagdgica Il
EP210 Historia da Educacao Il EP230 Filosofia da Educacéo I
EP340 Sociologia da Educacéo | EP412 Histéria da Educacao lll
EP445 Sociologia da Educacéo |l EP463 Planejamento Educacional

. . EP808 Trabalho de Conclusdo de
EP765 Fundamentos da Educacéao Infantil . I
urso

EP809 Trabalho de Concluséo de Curso Il  EP887 Educacao Nao Formal

Disciplinas Eletivas

12 créditos dentre:

EP170 Histéria das Politicas . _ _
L EP171 Educacao e Cidadania
Educacionais

EP172 Organizacdo do  Trabalho . ) o
o EP173 Elaboracao de Material Didatico
Cotidiano da Sala de Aula

EP174 Olhando a Producao do Aluno EP175 Cultura, Escrita, Leitura e Sociedade

. _ EP177 O Saber Histérico e Geografico e Suas
EP176 A Familia, a Lei, a Escola . . o
Dimensdes Educacionais

EP178 Questdes de Desenvolvimento . i -
_ EP179 Educacéo Estética, Cultural e Politica
e Linguagem

. . EP304 Oficina sobre Direitos Humanos e
EP207 Teoria Social _ _
Cidadania

EP406 Seminario Interdisciplinar em . _

. ) EP407 Educacéo e Sexualidade Humana
Educacao Infantil
EP408 Imagens do Outro: Educacéo, , ) _
_ EP409 Etica e Diversidade
Cultura e Alteridade
EP503 Lingua(gem), Poder e Praticas EP504 Educacéo, Tecnologia e Sociedade
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http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep206
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep208
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep209
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep210
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep230
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep340
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep412
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep445
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep463
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep765
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep808
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep809
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep887
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep170
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep171
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep172
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep173
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep174
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep175
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep176
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep177
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep178
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep179
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep207
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep304
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep406
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep407
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep408
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep409
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep503
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep504

Educacionais
EP506 Pedagogia da Imagem EP509 Ambientes Educacionais Virtuais

EP562 Semindrios de Administracéo o L )
_ EP563 Seminarios de Supervisdo Educacional
Educacional

~ EP600 Seminarios  sobre  Educagdo e
EP584 Escolas para Todos - Ensino ) . L
Tecnologias de Informagédo e Comunicacao

(TICs)

Inclusivo

EP601 Ensinar, Aprender e Avaliar:EP602 Aspectos da Comunicacdo na Rede

As TICs nas Salas de Aula Internet
EP603 Histdria, Politica e Educacdo EP604 Filosofia da Cultura
EP606 Histéria e Educacao Publica EP607 Educacéo, Filosofia e Sociedade

. . EP609 Familia: Diferenciagdo soécio-cultural e
EP608 Etica e Educacéo .
representacao

EP641 Educacao e Ideologia EP843 Deficiéncia Mental e Familia
Fonte: Site da Diretoria Académica

E mais 10 créditos dentre qualquer curso oferecido por qualquer instituto ou

faculdade da UNICAMP.

Os dados acima sao necessarios, pois tem por finalidade comparar curriculos
dos periodos diurno e noturno, onde constatamos que ndo tem alteracdo, sendo

ambos 0s mesmos numeros de créditos e as mesmas disciplinas.

Podemos ver que em ambos os curriculos existe somente uma disciplina
obrigatoria, intitulada EP 141 — Educacgdo, comunicacao e tecnologia a qual tem em
sua ementa fins pedagogico referente a utilizacdo das TICs na formacdo do

pedagogo. Segue a ementa retirada na integra do site da Diretoria Académica:
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http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep506
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep509
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep562
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep563
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep584
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep600
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep601
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep602
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep603
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep604
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep606
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep607
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep608
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep609
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep641
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/ementas/todasep.html#ep843

‘EP141 Comunicacao, Educacéo e Tecnologias

Ementa: Abordagem interdisciplinar, propondo-se o0 tratamento das
tecnologias de comunicacéo e informacdo no ambiente educativo. Os alunos
vivenciardo situacdes praticas que os levardo a refletir criticamente sobre o

uso de tecnologias na educagéo.

Fonte: Site Diretoria Académica Unicamp

Analisando o curriculo podemos ver algumas aulas relacionadas com as TICs

dentre os doze créditos de disciplinas eletivas, essas aulas eram separadas por

ndcleos teméticos, esses eram divididos em trés disciplinas, com quatro créditos

cada uma e tinham caréter interdisciplinar, hoje esse nucleo foi extinto do curriculo

de pedagogia da Unicamp.

Esses ndcleos tematicos tinham como objetivo, segundo o Projeto Politico

Pedagdgico da faculdade de educacdo em 1998:

A constituicdo dos Nicleos Teméaticos compostos de disciplinas/componentes
curriculares de carater eletivo se configura como aprofundamento e ampliacdo do
conhecimento sobre diferentes temas. Os Nucleos Tematicos deverdo contemplar
tematicas abordadas de maneira interdisciplinar, que possibilitem aprofundamento
e ampliagdo de conhecimentos, ndo se configurando, portanto, como espacos de
habilitacdo e/ou especializacdo dos formandos. Estes Nucleos Teméticos podem
tratar tanto dos conhecimentos especificos relativos ao trabalho pedagdégico
desenvolvido na escola — no campo da administragdo, supervisdo, educacdo
especial, educacgédo infantil e 1a. a 4a. Séries — quanto de novas tematicas como
novas linguagens e educacdo; informética e educagdo; novas tecnologias;
sociologia do trabalho; novas tecnologias e educacao; educacgédo infantil; educagéo
de jovens e adultos; ensino fundamental e curriculo, etc. Destes nucleos tematicos
poderao fazer parte disciplinas de outros institutos da Unicamp.

Nascimento (1998, p. 6)

Porém com a necessidade de mudanca de curriculo, onde possibilitaria maior

flexibilidade para os estudantes, a coordenacdo de pedagogia viu que nao cabia
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mais essa divisdo de nucleos tematicos e a excluiu do curriculo. A partir de 2008 nao

existe mais o nucleo temético, pois:

Passados, porém, 10 anos de formacdo com base no atual curriculo, alguns
elementos foram consolidados, assim como outros mereceram rediscussdo e
aperfeicoamento: o0 eixo da pesquisa, 0s estagios curriculares, os nucleos

tematicos,

a grade curricular “fechada”.

Esses aspectos vinham sendo

recorrentemente apontados em nossos momentos de avaliagdo semestral —
assembleias e avaliagbes individuais -, bem como nas discussdes que se
realizavam na Comissdo de Pedagogia e nos Departamentos.
Nascimento (2008, p.19)

Acontece que quando essas disciplinas, os Nucleos Tematicos, eram

oferecidas nos anos anteriores a 2008, em que foram extintos, eram propostos dois

conjuntos de disciplinas, ou seja, dois nucleos, contendo trés disciplinas cada e

fazia-se uma votacao, nas classes que teriam o nucleo tematico aquele ano, para

escolher qual nucleo temético os alunos de pedagogia tinham interesse de aprender.

Consequentemente, nem sempre era escolhido o nucleo o qual englobavam as

disciplinas que abrangiam as TICs.

O ndcleo que tinha como tema Educacdo, Comunicacdo e Tecnologias

poderiam ter a combinac¢do das seguintes disciplinas:

Sigla da | Nome da Disciplina Ementa
disciplina
EP509 Ambientes Introducdo ao tema. Estudo de

Educacionais Virtuais

casos. Utilizacéo desses
ambientes. Projeto de
desenvolvimento de cursos em

ambientes virtuais.
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EP 600 Seminarios sobre | Estudo das principais teorias e
Educacéo e | conceitos ligados as TICs. As
Tecnologias de | novas dimensdes do espaco, do
Informacéo e [tempo, da memoria, do
Comunicacao (TICs) conhecimento, do corpo e dos
sentidos. As mudancas sociais e
educacionais geradas pelas
novas TICs.
EP601 Ensinar, Aprender e | Discutir os trés eixos de forma
Avaliar: As TICs nas | articulada, tomando 0s novos
Salas de Aula recursos tecnolégicos como
ferramentas facilitadoras do
processo  pedagdgico, com
vistas a uma educacao critica.
EP602 Aspectos da| Estudo de textos sobre

Comunicacdo na Rede

Internet

comunicacdo na rede Internet
tendo em vista aprofundar a
compreensao deste novo meio
na educacdo, bem como a
aprendizagem do
desenvolvimento de materiais

didaticos.

Fonte: Site Diretoria Académica Unicamp

No curriculo acima podemos observar que sao necessarios o cumprimento de
190 créditos para se formar. Desses 190 créditos apenas 4 créditos permitiam o

desenvolvimento, prética, pesquisa e debate sobre as TICs.
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Conclusao

A contextualizagdo do desenvolvimento historico do uso do computador e sua
aplicacdo na educacdo e a andlise dos curriculos das universidades USU e
UNICAMP nos fazem refletir sobre o quanto as questbes referentes ao
desenvolvimento tecnolégico na educacdo sdo ou ndo debatidas, analisadas e
postas em praticas junto aos estudantes de pedagogia, para que estes, futuramente,

possam aplicar a tecnologia educacional em suas salas de aula.

Pelo desenvolvimento da informatica no Brasil podemos analisar que houve
interesse politico, econdmico e social para disseminar e integrar a informatica no
cotidiano brasileiro. Entretanto, observamos que a atitude “protecionista” gerada pela
Lei da Informatica de 1984, a qual objetivava a reserva de mercado voltada a
indUstria nacional, impediu o Brasil de manter-se concorrente no mercado da
informatica e consequentemente atrasou bruscamente o desenvolvimento do setor,

segundo Monte Claro, citando o “World Development Indicators”do Bird:

O Brasil é 0 menos informatizado dos grandes paises da América Latina. Tinha,
em 1996, 18 computadores pessoais por mil habitantes, contra 45 no Chile, 29 no
México, 25 na Argentina, 23 na Colébmbia, e nada menos que 326 nos Estados
Unidos. A situacéo era um pouco melhor (dados de 1997) em termos de acesso a
internet, com 0,4 internautas por mil habitantes, nivel igual ao do México, mas
inferior aos do Chile (1,3) e Argentina (0,5). Os Estados Unidos naturalmente
estdo luz a frente, com 44,2

Monte Claro (2004)

Este atraso refletiu também no desenvolvimento da informatica aplicada a
educacdo ja que o desenvolvimento do setor brasileiro era insuficiente, pois
demandava um forte investimento em tecnologia, o qual o Brasil ndo possuia ainda,

Monte Claro faz uma critica a esse episadio:
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Logo que a lei de informéatica entrou em vigor, percebemos que alguma coisa
estava errada. Ao visitarmos fabricantes de computadores que haviam
recebido recentemente as famosas “aprovagcbes da SEI” ficavamos
espantados com o fato de essas empresas se limitarem a “clonar’
descaradamente os primeiros PCs.

(Monte Claro (2004)

Ainda com relacao a disseminacao da informatica, ndo se pode desconsiderar
o fato do Brasil criar uma secretaria (SEI) para refletir, exclusivamente, sobre os
assuntos relacionados a informéatica, fato que foi de importante relevancia para a

regulamentacdo, pesquisa e desenvolvimento do setor de informatica.

A criacdo da SEI possibilitou a formulacdo de diversos projetos e centros de
informatica que proporcionaram um “pensar’” sobre a informatica aplicada
diretamente a educacdo, o que sucumbiu em diversas pesquisas relevantes ao

desenvolvimento na area.

Ao mesmo tempo em que existiu a iniciativa de trazer a discussdo e a
pesquisa, possibilitando a informatizacdo no pais e inUmeros projetos visando uma
projecdo objetiva do desenvolvimento do setor, houve pouco a evidenciar em
relacdo ao uso do computador nas escolas nos ultimos anos. N&o obstante a tudo o
que foi desenvolvido, ainda é pouco o que foi aplicado e efetivado como politicas
educacionais permanentes no desenvolvimento do uso do computador na rede das

escolas publicas brasileiras.

Este fato se da por diversos fatores, por exemplo, a burocracia na propria
compra dos materiais, ja que o dinheiro ou 0 equipamento é cedido pelo governo e
necessita de licitagdes entre outros processos burocraticos, que nos traz um atraso

em relacdo ao tempo para implantacéo dos laboratoérios de informatica.
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Somando-se ao referido anteriormente, esta a dificuldade dos proprios
professores em utilizar tais recursos, existe uma barreira técnica para o uso do
computador, além da falta de envolvimento dos mesmos no referente a implantacéo

e utilizacdo dos equipamentos.

Outra dificuldade esta inerente a este trabalho, ja que se visualiza através da
andlise de curriculos que ndo existem disciplinas suficientes para que os alunos de
pedagogia tenham tempo para a prética, discussdo e debate em relacdo a

tecnologia educacional.

O fato de nado existir maior quantidade de disciplinas no curriculo de
pedagogia para que os estudantes aprendam como se desenvolve a tecnologia
educacional na escola, pode ser um dos fatores contribuintes para o mal ou

inexistente uso das tecnologias educacionais nas salas de aula.

De acordo com Silva, seria necessario maior participacdo das universidades
na capacitacao dos alunos de pedagogia no que condiz com a utilizacdo das TICs.
Deste modo, mesmo havendo nos curriculos uma ou outra disciplina que abordam o
assunto, estas sdo, em sua maioria, ensinadas erroneamente e desvinculadas do
contexto de sala de aula. Como consequéncia, ocorre 0 nao direcionando e incorreto

uso das TICs no processo de formacao dos alunos.

Santos (2011) fez uma pesquisa relacionando seis dissertacdes de mestrado
que discursavam acerca do uso do computador por professores da rede publica em
exercicio no Distrito Federal. Questdes como as que seguem abaixo foram

debatidas e relacionadas em sua pesquisa:
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[...] de que forma o professor pode utilizar a tecnologia da informatica para
conceber seu proprio material didatico? Que critérios devem pautar a escolha de
dispositivos informaticos suscetiveis de apoiarem o seu trabalho pedagogico?
Qual o impacto da informatica educativa na organizacéo do trabalho pedagdgico?
Santos (2011, p.51)

Segundo Santos, existem diversos motivos que impedem a disseminagédo da
informatizacdo na sala de aula, entre elas cita-se a prépria formacdo do docente
como falha na estruturacdo desse sistema informatizado. Para que haja um melhor
aproveitamento deste tema ele cita que € possivel transformar esta realidade
adaptando o curriculo de formacdo do docente para as atuais necessidades da

sociedade informatizada. Abaixo podemos ver principais adaptacoes relacionadas:

- Elementos formativos para o manuseio de ferramentas de desenvolvimento de
materiais didéaticos;
- Conteldos disciplinares referentes a compreenséao da Sociedade Informacional
e de seus impactos na organizagdo do trabalho pedagoégico;
- Conhecimento sélido em Psicologia Cognitiva;
- Conhecimento sélido dos componentes curriculares (conteddos) a fim de poder
criar alternativas para sua abordagem em situacéo mediada;
- Experiéncia concreta em aprendizagem mediada por tecnologias.

Santos (2011, p.62)

Portanto, segundo as andlises curriculares realizadas nesta pesquisa e as
inumeras contribuicdes dos diversos autores que embasaram a mesma, conclui-se
gue € necessaria uma reavaliacdo curricular da universidade brasileira que oferece o
curso de pedagogia e licenciatura, no que tange o ensino-aprendizagem referente ao

uso do computador e das TICs e suas contribuicdes ao processo de aprendizagem.

Portanto, quando ha uma boa formacéo académica do pedagogo, estes saem
para o0 mercado de trabalho aptos a contribuirem efetivamente na melhoria do
ensino basico e congruentemente ao que se refere ao uso do computador e das

TICs.
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Consequentemente, os alunos destes pedagogos sairdo aprestos a utilizar os
recursos tecnoldgicos em seu cotidiano, com uma melhor desenvoltura para o
mercado de trabalho tanto em seu desempenho profissional, quanto em sua

formacao pessoal.

No inicio deste estudo, tinhamos como hipétese ter uma maior incidéncia de
disciplinas sobre as TICs no curriculo de graduagdo da universidade americana,
porém, constatamos que tal hipétese ndo condiz com a realidade j& que se

constataram semelhancas entre os curriculos da Unicamp e da USU.

Encontramos aproximadamente a mesma quantidade de disciplinas que
atuam sobre as TICs, como por exemplo, a disciplina Ferramentas de Tecnologia e
de Integracdo para Professores (da universidade americana) e a disciplina

Comunicagéao, Educacéo e Tecnologia (da universidade brasileira).

No que tange os Parametros Curriculares Nacionais Brasileiros ndo ha nada
exclusivamente sobre o aprendizado das TICs, especificamente, do ensino de
informética. Porém, os parametros instruem a trabalhar com essas tecnologias no

intuito de auxiliar os conteudos tradicionais do curriculo.

Portanto, vimos ter relevancia disciplinas que tenham como cunho principal a
utilizacdo das TICs. Estas sao necessarias para que os pedagogos consigam
administrar melhor os conteddos de sala de aula, como também possibilitam o

acesso a essa tecnologia para aqueles que ndo a possuem.

66



Bibliografia

ALVES, Valdino. Historia da Educacao. Em:

http://www.artigos.com/artigos/humanas/educacao/historia-da-educacao-310/artigo/.

Publicado em: 16/06/2006. Acessado em: 23/04/12 as 12:37.

CAPES. Ficha de Avaliacéo ano 2010.

http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/VisualizadorServlet?nome=33003017/038/20

10 038 33003017001P2 Ficha.pdf&aplicacao=avaliacaotrienal&idEtapa=2&ano=2010&tipo

=divulga. Acessado em 05/05/2012 as 23:59.

CASTELLS, Manuel. A sociedade em rede. Sédo Paulo: Paz e Terra, 1999.

Diretoria Académica da Unicamp. Site:

http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/cataloqo2007/index.html.

Acessado em 05/05/2012 as 01:20

FILATRO, Andrea. Designer Instrucional na pratica. 1 ed, Sdo Paulo: Prentice Hall.

2008.

FREITAS. Kéatia S. Um Panorama Geral do Ensino a Distancia. 2005 Em:

www.proged.ufba.br/ead/EAD%2527-68.PDF. Acessado em 20/05/2012 as 17:56.

GARCIA. R. e ROSELINO. J. Uma avaliacdo da lei de informatica e de seus
resultados como instrumento indireto de desenvolvimento tecnoldgico e industrial.

2004. Em: http://www.scielo.br/pdf/gp/v11n2/a04v1in2.pdf Acessado em 20/05/2012 as

18:38

GRINSPUN. Mirian P.S.Zn. Educacéo Tecnoldgica. (2012) Em:

www.faced.ufba.br/edc287/t01/textos/03grinspun.htm.

67


http://www.artigos.com/artigos/humanas/educacao/historia-da-educacao-310/artigo/
http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/VisualizadorServlet?nome=33003017/038/2010_038_33003017001P2_Ficha.pdf&aplicacao=avaliacaotrienal&idEtapa=2&ano=2010&tipo=divulga
http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/VisualizadorServlet?nome=33003017/038/2010_038_33003017001P2_Ficha.pdf&aplicacao=avaliacaotrienal&idEtapa=2&ano=2010&tipo=divulga
http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/VisualizadorServlet?nome=33003017/038/2010_038_33003017001P2_Ficha.pdf&aplicacao=avaliacaotrienal&idEtapa=2&ano=2010&tipo=divulga
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/index.html.%20%20Acessado%20em%2005/05/2012
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2007/index.html.%20%20Acessado%20em%2005/05/2012
http://www.proged.ufba.br/ead/EAD%2527-68.PDF
http://www.scielo.br/pdf/gp/v11n2/a04v11n2.pdf
http://www.faced.ufba.br/edc287/t01/textos/03grinspun.htm.%20%20%0D

Acessado as 18:03

FILHO, Manuel A. Na primeira vez, primeiro lugar. Jornal da Unicamp, Campinas,

pgs 6, 7. 2011

LOPES, Roseli de Deus et al. O uso do computador e da internet na escola
publica. Disponivel em: <http://www.fvc.org.br/estudos-e-
pesquisas/avulsas/estudosl-7-uso-computadores.shtml?page=5>. Acesso em: 05

jul. 2012.

LUZURIAGA, Lorenzo. Historia da educacdo e da pedagogia. 13 ed. Sao Paulo:

Nacional, 1981.

MAZZALLI, Gisele Cristina. RETORICA: DE ARISTOTELES A PERELMAN. Unibrasil
Revista Direitos Fundamentais e Democracia, Curitiba, v. 4, n. 0496, p.1-19, 2008.
Disponivel em:
<http://revistaeletronicardfd.unibrasil.com.br/index.php/rdfd/article/viewFile/145/134>.

Acesso em: 05 jul. 2012.

MIEGE, Bernard. A sociedade tecida pela comunicacéo: técnicas da informacéo e
comunicacdo entre inovacao e enraizamento social. Traducao Florence Trazet. Sédo

Paulo: Paulus, 2009.

MOLNAR, Andrew R., "Viable Goals for New Educational Technology Efforts:
Science Education and the New Technological Revolution,” Educational Technology,

15(9), September 1975.
68



MOLNAR, Andrew R., "Computers in Education: A Historical Perspective of the

Unfinished Task," T.H.E. Journal, 18(4), November 1990, pp. 80-83.

MONTE CLARO. Lauro. A assustadora Lei de Informéatica. 2004. Em:

http://www.midiaindependente.orq/pt/blue/2004/02/274653.shtml Acessado em

20/05/2012 as 18:46.

MORAES Maria Candida. Informatica Educativa no Brasil: um pouco de historia

Revista: Em Aberto, Brasilia, ano 12, n.57, jan./mar. 1993

NASCIMENTO, C. e PRADO. G. Projeto Politico Pedagdgico do curso de pedagogia
da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).
Campinas, 1998. Em:

http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CGoQFAA&

url=http%3A%2F%2Fwww.fe.unicamp.br%2Fensino%2Fgraduacaoc%2Fdownloads%2FGrad

ucao-

ProjetoPoliticoPedagogicoPedagogial998.doc&ei=rPglTO9NMFuLoOQHrmrSMBQ&usg=AFQj

CNHSgT3grpaJt7PUK7yejhx-lUAQwqg&sig2=wnJiFvSaiRuUxKYPIK275q. Acessado em

06/05/2012 as 01:26.

OLIVEIRA, M. & COUTO, Z. Design Instrucional e Comunicacao Visual: Fazendo
diferenca na Educacéo a Distancia (2009). Em:

http://forum.ulbratorres.com.br/2009/mesa texto/MESA%204%20C.pdf. Acessado em:

08/05/2012 as 01:04.

OLIVEIRA, Terezinha. Memoria e Historia da Educacdo Medieval: Uma analise da

autentica Habita e do Estatuto de Sorbone. Em:

69


http://www.midiaindependente.org/pt/blue/2004/02/274653.shtml
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CGoQFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.fe.unicamp.br%2Fensino%2Fgraduacao%2Fdownloads%2FGraducao-ProjetoPoliticoPedagogicoPedagogia1998.doc&ei=rPqlT9nMFuLo0QHrmrSMBQ&usg=AFQjCNHSgT3qrpaJt7PUK7yejhx-IUAQwg&sig2=wnJiFvSaiRuUxKYPlK275g
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CGoQFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.fe.unicamp.br%2Fensino%2Fgraduacao%2Fdownloads%2FGraducao-ProjetoPoliticoPedagogicoPedagogia1998.doc&ei=rPqlT9nMFuLo0QHrmrSMBQ&usg=AFQjCNHSgT3qrpaJt7PUK7yejhx-IUAQwg&sig2=wnJiFvSaiRuUxKYPlK275g
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CGoQFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.fe.unicamp.br%2Fensino%2Fgraduacao%2Fdownloads%2FGraducao-ProjetoPoliticoPedagogicoPedagogia1998.doc&ei=rPqlT9nMFuLo0QHrmrSMBQ&usg=AFQjCNHSgT3qrpaJt7PUK7yejhx-IUAQwg&sig2=wnJiFvSaiRuUxKYPlK275g
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CGoQFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.fe.unicamp.br%2Fensino%2Fgraduacao%2Fdownloads%2FGraducao-ProjetoPoliticoPedagogicoPedagogia1998.doc&ei=rPqlT9nMFuLo0QHrmrSMBQ&usg=AFQjCNHSgT3qrpaJt7PUK7yejhx-IUAQwg&sig2=wnJiFvSaiRuUxKYPlK275g
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CGoQFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.fe.unicamp.br%2Fensino%2Fgraduacao%2Fdownloads%2FGraducao-ProjetoPoliticoPedagogicoPedagogia1998.doc&ei=rPqlT9nMFuLo0QHrmrSMBQ&usg=AFQjCNHSgT3qrpaJt7PUK7yejhx-IUAQwg&sig2=wnJiFvSaiRuUxKYPlK275g
http://forum.ulbratorres.com.br/2009/mesa_texto/MESA%204%20C.pdf

http://www.anped.org.br/reunioes/32ra/arquivos/trabalhos/GT02-5430--Int.pdf. Acessado

em: 24/04/2012 as 13:44.

PAPERT, Seymour. Making sense of the computer's place in the learning
environment: a historical evolutionary perspective. In: Congresso Ibero Americano de

Informatica na Educacao, 4, 1994, Colébmbia. Anais... Colédmbia: Barranquila, 1994.

SANTOS, Gilberto Lacerda. Uma Pesquisa Longitudinal sobre Professores e
Computadores. In: Educacao & Realidade. 2011. Em:

http://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/23080/14352. Acessado em:

31/05/2012 as 00:57

SILVA, Edison. O USO DE INFORMATICA NA EDUCACAO: UM ESTUDO COM

LICENCIANDOS. Em: http://www.icmc.usp.br/~mutsumi/publicacoes/13.PDF. Acessado

em 02/06/2012 as 00:46

UNESCO, UNESCO/Commonwealth of Learning com colaboragédo da Comunidade

REA-Brasil (2011). Em: http://rea.net.br/site/o-que-e-rea/. Acessado em: 24/04/2012 as

18:57.

Utah State University. Site:

http://www.usu.edu/campaign/colleges/college of education.cfm. Acessado em

05/05/2012 as 22:45

VALENTE, José Armando; ALMEIDA, Fernando José. Visado analitica da informatica
na educacéo no Brasil: a questdo da formacdo do professor. Revista Brasileira de

Informatica na Educacdo. Florianopolis, n. 1, set. 1997. Disponivel em:

70


http://www.anped.org.br/reunioes/32ra/arquivos/trabalhos/GT02-5430--Int.pdf
http://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/23080/14352
http://www.icmc.usp.br/~mutsumi/publicacoes/13.PDF.%20Acessado%20em%2002/06/2012%20às%2000:46
http://www.icmc.usp.br/~mutsumi/publicacoes/13.PDF.%20Acessado%20em%2002/06/2012%20às%2000:46
http://rea.net.br/site/o-que-e-rea/
http://www.usu.edu/campaign/colleges/college_of_education.cfm.%20Acessado%20em%2005/05/2012
http://www.usu.edu/campaign/colleges/college_of_education.cfm.%20Acessado%20em%2005/05/2012

<http://www.inf.ufsc.br/sbc-ie/revista/nrl/Valente (1997)almeida.html>. Acesso em:

10 abr. 2012.

VALENTE, José Armando. Informética na Educacdo no Brasil: analise e
contextualizacao histérica. In: VALENTE (1997), José Armando (Org). O computador

na sociedade do conhecimento. Campinas, SP: Unicamp, 1999, p. 1-27.

VALENTE, José Armando. Diferentes usos do Computador na Educacéo. Disponivel

em: http://upf.tche.br/~carolina/pos/Valente (1997).html. Acesso em 10 abr. 2012.

71


http://upf.tche.br/~carolina/pos/valente.html

Anexos

Universidade Estadual de Campinas — Faculdade de Educagéo

Fonte: http://www.sbpc2008.unicamp.br

72



CENARIOS PARA
INVESTIGACAO
OLE SKOVSMOSE

Fonte: http://grupodesabado.blogspot.com.br/2010 09 01 archive.html

73



".

Fonte:
http - //vwww.unicamp.br/unicamp/unicamp hoje/ju/nove mbro2005/ju309pagl 2 html

Fonte: artes http://blog2010.upa.unicamp.br/2010/09/sobre-o-papel-da-unicamp-junto-a

rede-de-ensino/



Utah State University — Emma Eccles Jones College of Education and Human

Services

75



76



77



78



i

'

e

-

|
|

|

-

1

|

h,]

79



