TCC/UNICAMP
JIBIALY  sceo

1290003858 1290003858/FE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
FACULDADE DE EDUCACAO

SABRINA DE OLIVEIRA MACIEL DE SOUSA

A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS: RECONHECIMENTO E
LEGITIMACAO

CAMPINAS
2008

UNICAMP - FE - BIBLIDTECA

L o T e A AR Lr T B




UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS

FACULDADE DE EDUCACAO

SABRINA DE OLIVEIRA MACIEL DE SOUSA

A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS: RECONHECIMENTO E

LEGITIMACAO

CAMPINAS
2008

Trabalho de Conclusio de
Curso apresentado como
exigéncia parcial para o
curso de Pedagogia da
Faculdade de Educagdo,

Unicamp, sob a
Orientacdo da Prof* Dr"
Zilda Maria Gesueli.



© by Sabrina de Oliveira Maciel de Sousa, 2008,

L CCACAE
.i%@Q%..fﬂ..Lﬂ..u......::

preco. .41 8 5
DATA:.SB.‘%.J..Q.‘FJ.?.% é
Ne cpn:......._...........,..j

Ficha catalografica elaborada pela Biblioteca
da Faculdade de Educagao/UNICAMP

SoB9L

Sousa, Sabrina de Oliveim Maciel de
A lingua brasileira de sinais : reconhecimento e legitimacae / Sabrina de

Oliveita Maciel de Sousa. -- Campinas, SP : [s.n.], 2008.

Orientador : Zilda Maria Gesueli,
Trabatho de conclusio de curso (graduagde) — Universidade Estadual de

Campinas, Faculdade de Educagao,
1.Lingua de sinais.2. Surdez. 3. Educagao. 1. Gesuel, Zilda Maria. 1.
Universidade Estadual de Campinas. Faculdade de Educagdo. IIL Tiulo.
08-530-BFE




Comissao Julgadora:

Orientadora: Prof® Dr* Zilda Maria Gesueli

2° Ieitor: Prof? Dr* Heloisa Helena Pimenta Rocha



Resumo

Em decorréncia da Politica de Educagfo Inclusiva temos o Gltimo documento, o decreto n®
5.626 de 2005, que legitima a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como a lingua oficial da
comunidade surda. Daf a importancia de revermos as leis que promovem a insercio dessa lingua
ne ensino superior e na formagfio do professor. Dessa forma, inimeras mudancgas vém ocorrendo
na area da surdez no que se¢ refere as questdes educacionais. Neste trabalho realizamos um
levantamento documental sobre leis, decretos ¢ portarias no periodo de 1994 a 2007, que ddo
visibilidade a Lingua de Sinais com o objetivo de pesquisar a trajetoria da educagdo de surdos e
seus movimentos ne Brasil, partindo da Declaracfio de Salamanca ¢ finalizando com o projeto de

let sobre a educagdo especial ainda em discussdo.

A metodologia de pesquisa esta centrada na anélise de conteiido de acordo com Bardin
(1977). Este trabalho possibilita maior conhecimento sobre todo o percurso da Lingua de Sinais

na educagéio e sobre as constantes lutas da comunidade de insergéo social e educacional.



Dedicatéria

A minha querida e muito amada mde Miriam (in memdriam).



Agradecimentos

Agradeco primeiramente a Deus pela oportunidade.

A minha mde Miriam (in memdériam) por ter me
ensinado o valor da vida, por tantos sacrificios
realizados e pelo apoio incondicional para eu estar
aqui hoje. Te amo mde, saudades!

A minha familia, meu pai Gilmar, pelo carinho e pelas
oragdes na fabrica,

A minha irmd Michele pela companhia maravilhosa,
dedicagdo, paciéncia e apoio nos piores e melhores
momentos.

A minha linda sobrinha Livia, que mesmo sem saber,
com apenas dois aninhos, me fazia  Sorrir ROS
momentos de exaustdo e de dor E que hoje continua a
nos dar muitas alegrias e nos enche de orgulho.

Ao meu noivo e grande amor Neto, por estar sempre
presente, pela paciéncia, incentivo, compreensdo, pelo
cuidado, pelas palavras certas nos momentos dificeis,
enfim, obrigada por tudo, Eu Te Amo!

A minha orientadora Zilda, pelo carinho e atengdo, por
todas as orientagbes e conversas que contribuiram
muito para 0 meu crescimento.

A prof° Dr“. Heloisa Helena pela grande contribuigdo.
Aos colegas da Universidade, por todos os momentos
vividos, pelas grandes discussdes e pelo eterno

aprendizado.



“Deficiente” é aquele que nfio consegue modificar sua
vida, aceitando as imposi¢Oes de outras pessoas ou da
sociedade em que vive, sem ter consciéncia de que é
dono do seu destino.

“Louce” ¢ quem ndo procura ser feliz com o que
possui.

“Cego” é aquele que nfo vé seu proximo morter de ftio,
de fome, de miséria, e s6 tem olhos para seus miseros
problemas e pequenas dores.

“Surdo” ¢ aquele que ndo tem tempo de ouvir um
desabafo de um amigo, ou o apelo de um irméo. Pois
esta sempre apressado para otrabalho e quer garantir
seus tostdes no fim do més.

“Mudo” ¢ aquele que ndo consegue falar o que sente €
se se esconde por tras da mascara da hipocrisia.
“Paralitico” ¢ quem nio consegue andar na direcdo
daqueles que precisam de sua ajuda.

“Diabético” é quem nfio consegue ser doce.

Ando é quem néo sabe deixar o amor crecer.

E finalmente, a pior das deficiencias € ser miserable,
pois:

“Miserdveis” sdo todos que ndo conseguem falar com

Deus.

Mario Quintana
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Apresentag¢io

Desde pequena, minha mée dizia, que eu gostava de brincar de escolinha, adorava ser a
professora.

O tempo passou e quando decidi prestar vestibular, ja sabia que seria para pedagogia. Entéo em
2005 prestei vestibular na Unicamp e fui aprovada, momento de alivio e felicidade!

No meu primeiro ano de graduagfio consegui uma bolsa trabalho do SAE (Servigo de Apoio ao
Estudante) da Unicamp, e na escolha do projeto optei por trabalhar na drea de educac@o especial.
Entdo, ingressei no LAMA (Laboratério de Atividades Moitoras Adaptadas), situado na
Faculdade de Educagéo Fisica — FEF/Unicamp.

No LAMA auxiliava as pesquisas que estavam sendo desenvolvidas na época (Estratégias de
ensino-aprendizagem do Kung Fu para pessoas com deficiéncia visual, A educacio fisica na
incluso de criangas portadoras de sindrome de down: um estudo nas escolas publicas de
Educagfio Basica de Campinas; Avaliagio do autoconceite de Jovens Portadores de Sindrome de
Down inseridos em um Programa de Esportes na Natureza; Técnicas ¢ Taticas do Futebol para
Cegos (Futebol de Cinco); Perfil antropométrico ¢ desempenho atlético de jovens com
deficiéncia visual participantes do atletismo nos 1 Jogos Escolares da CBDC; e Atividades
Fisicas para Pessoas com Deficiéncia Visual, por graduandos, mestrandos ¢ doutorandos que
faziam parte do Grupo de Estudo e Pesquisa em Atividade Motora Adaptada — GEPEAMA,
coordenado pelo Prof°. Dr. José Jilio Gavifio. E na maior parte do tempo participava dos grupos
em que eram “aplicados™ os projetos (Atividades Fisicas para Pessoas com Deficiéncia Visual;
Avaliagio do autoconceito de Jovens Portadores de Sindrome de Down inseridos em um

Programa de Esportes na Natureza). Os grupos se compunham em trés, sendo dois compostos por
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jovens com deficiéncia mental ¢ um formado por criangas e adolescentes cegos e com baixa
visdo.

A partir da minha participagfio nestes grupos, decidi trabalhar e pesquisar na area da educagéo
especial. E em contato com um aluno doutorando do LAMA que me questionou sobre a area na
qual pretendia me especializar, afirmando que nfio daria para ser especialista das diversas
especialidades, percebi que deveria fazer uma escolha.

Foi entiio que pensei na importancia de me inserir na area da surdez, pois j4 tinha contato com
individuos com deficiéncia mental e visual e posso dizer que adorei a experiéncia, faltava
conhecer um pouco da surdez.

No ano de 2007, ainda com a bolsa trabalho do SAE, decidi buscar um local que pudesse me
oferecer essa oportunidade e, felizmente encontrei o CEPRE (Centro de Estudos e Pesquisas em
Reabilitagdo “Prof. Dr. Gabriel O. S. Porto).

“0 CEPRE ¢ vinculado a4 Faculdade de Ciéncias Médicas da Universidade Estadual
de Campinas, tendo por finalidade a pesquisa, o ensino e a assisténcia na area das
deficiéncias sensoriais” (site oficial FCM — Unicamp)

Portanto foi no CEPRE que tive minha primeira experiéncia com pessoas surdas.
Meu trabalho era o de auxiliar uma pedagoga, hoje uma querida amiga com quem
aprendi muito, nas atividades com as criangas surdas.

Eram dois grupos compostos por criangas surdas, na sua maioria com perda
auditiva profunda e algumas com perda moderada (apresentando residuo auditivo).
Lembro perfeitamente como se fosse hoje o primeiro dia em que estive com ©
grupo, nunca me senti tdo estranha! As criangas “falavam” muito bem em LIBRAS,
e a minha compreensio era nula! Desejava falar com elas, mas ndo sabia como,

fiquei com a sensagdo de impoténcia, pois nfo podia fazer nada naquele momento,
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a nio ser admirar aquela lingua t#o expressiva pela qual as criancas se
comunicavam.

No fim do dia, fui me inscrever na aula de LIBRAS, oferecida para o publico
interno do CEPRE, ministrada por uma professora surda.

N#o perdia uma aula, e com o passar dos dias fui querendo saber mais ¢ mais.
Comecei a utilizar a LIBRAS na faculdade na interagdo com as minhas amigas, no
meu trabalho, na minha casa, e até pensava em LIBRAS!!

Mas também compreendi nas orientagdes com a Prof*. Dra. e responsavel por esse
projeto Zilda Maria Gesueli que ser surdo nfo se resume no dominio da lingua de
sinais, percebi que h4 muitas questdes envolvidas na area da surdez, ¢ que somente
estudando a teoria, os autores e tendo contato com a comunidade surda ¢ que vocé
realmente entende o que é ser surdo ¢ ter uma identidade surda.

Portanto, estudando a teoria € vivenciando a pratica, a area da surdez me fascinou, desde entéo

escolhi me aprofundar neste campo e a cada dia busco estudar e me atualizar nesta area, ¢ tudo

com muito prazer!
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Introducio

A educagio de surdos é um desafio por conta das questdes de linguagem e identidade que
se estabelecem no processo de construgdo do conhecimento e da subjetividade. Ao longo da
historia, diferentes correntes educacionais se estabelecem na educagfio destes sujeitos gerando
polémica e desdobramentos tais como o ensino bilinglie LACERDA (1998). A exclusdo, nos
nossos dias estd travestida de inclusio: aqueles que tém sido permanentemente localizados do
lado de fora das fronteiras sdo hoje chamados a entrar, o que ndo significa estar incluido.

Muitos profissionais que trabalham com surdos tém uma visdo sobre a lingua de sinais
como uma forma de comunicagfio apenas, néo atribuindo a ela o status de lingua e considerando-
a apenas uma alternativa para os surdos que ndo conseguiram desenvolver a lingua oral.

De acordo com Quadros (1997), a Lingua de Sinais surge pelos mesmos ideais, as
necessidades naturais e especificas dos seres humanos de usarem um sistema lingiiistico para
expressarem idéias, sentimentos e agdes. Dessa forma, a lingua de sinais constitulu-se da
necessidade de os surdos se comunicarem e participarem como parte integrante do seu meio, uma
vez que apresentam dificuldades na aquisi¢&o da lingua oral.

De acordo com a FENEIS (Federagdo Nacional de Educagdo e Integragdo, dos Surdos) A
LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais é reconhecida, cientificamente, como um sistema
lingiiistico de comunicagfo gestual-visual, com estrutura gramatical propria, oriunda das

Comunidades Surdas Brasileiras. E uma lingua 'natural, formada por regras morfolégicas,

! Entende-se a LIBRAS neste texto como uma lingua natural qualquer, com caracteristicas proprias de uma lingua
natural qualquer, como por exemplo, a lingua portuguesa, a lingua espanhola que se aprende naturalmente quando ha
contato e necessidade de comunicagfio numa sociedade € ndio no sentido de inato ou como lingua universal.
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sintaticas, semdnticas e pragmaticas proprias. E uma lingua completa, com estrutura
independente da lingua portuguesa. Além disso, possibilita o desenvolvimento cognitivo dos
surdos, favorecendo o acesso destes aos conceitos e conhecimentos existentes.

Segundo Souza (1998), a partir do momento em que os surdos passaram a se reunir em
escolas e associaghes € se constituiram em grupo por meio de uma lingua, passaram a ter a
possibilidade de refletir sobre um universo de discursos sobre eles proprios, ¢ com isso
conquistaram um espago favorével para o desenvolvimento ideolégico da propria identidade.
Diante da Politica Nacional de Inclusio que vem gerando diversos debates, discussdes e
polémicas, faz-se necessario, destacar neste trabalho a importincia da inser¢io da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), ndo apepas na inclus@io educacional, mas em todo o contexto
social para que esta lingua seja de fato legitimada e a comunidade surda reconhecida na sua
diferenca.

Analisamos a trajetéria da LIBRAS por meio de uma compilagdo das leis, decretos e
portarias que tratam especificamente desta lingua publicados a partir de 1994.

A escolha de tal perfodo se deu em fungHio do significado da Declaragio de Salamanca,
publicada em 1994, no contexto da escola inclusiva, pois segundo Veiga Neto, (2001) ﬁa
América Latina, a partir da Declaragio de Salamanca, é cada vez mais freqliente a idéia da
inclusio da alteridade deficiente na escola regular. A elaboragdo desse documento foi resultante
de uma Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, organizada pelo Governo
da Espanha, em junho de 1994, em colaboragdo com a Unesco, embasado anteriormente pela

Declaragiio Universal dos Direitos Humanos, de 1948.
Este trabalho tem como objetivo analisar a trajetéria de visibilidade da LIBRAS no
contexto educacional, a partir de um olhar histérico, descrevendo as mudangas ocorridas na

educagfio de surdos. Portanto, inicialmente focaremos o aspecto histérico da surdez, em seguida
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as diferentes concepgdes de surdez existentes ¢ as concepgdes de surdez que estéio presentes nos
documentos. E por fim analisaremos os documentos compilados relacionando-os com a

concepgdo de surdez, no que se refere a considera-la como deficiéncia ou como comunidade

minoritéria, constituida na diferenca.



Aspectos da histéria da surdez

De acordo com Reily (2007), a origem da lingua de sinais se deu através da criagfio dos
sinais mondasticos usados pelos religiosos entre 910 e 1000 d.C . “Além de meditagio e oragéo, 0s
mosteiros também eram espagos de trabatho, e por isso surgiu uma comunicagio silenciosa entre
0s monges, necessaria para o desempenho das varias atividades para subsisténcia de todos;
constituiu-se uma linguagem de sinais manuais”. REILY (2007, p. 07)

De acordo com a autora a obra mais antiga relacionada a comunicacéo silenciosa de que se
tem noticia foi escrita por um monge inglés Venerivel Bede (672 — 735),0 livro The
ecclesiastical history of the English Nation and the lives of St. Cuthbert & the Abbots, em que ele
registrou um sistema de numerais romanos representados em desenhos de configuragdes manuais.
Além da configuracio das mios, em seu sistema também havia a diferenciagéio dos niimeros pelo
movimento e pela localizagio das méos diante do corpo.

Para os religiosos, a aprendizagem do alfabeto manual nos mosteiros era muito importante,
pois era através dos sinais que se dava a comunicacdo € a confissdo entre os religiosos ¢ os
pacientes enfermos. Visando a divulgagfio dos sinais entre os religiosos, o frei franciscano
espanhol Melchior de Yebra (1526 — 1586) produziu uma pequena obra, Refugium Informorum,
publicado em Madri no ano de 1593. “A obra contém seis paginas de ilustragdes de
configuragdes manuais, muitas das quais séo parecidas com as grafias das letras”. REILY (2007,
p. 09)

Em 1520 Pedro Ponce de Leon, um monge beneditino é reconhecido como o primeiro
professor de surdos, por ter desenvolvido um trabalho de ensino voltado para surdos. “Envolveu-

se com a educagio de surdos depois que foram enviados ao mosteiro de SZo Salvador os irmédos
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Francisco e Pedro Ferndndez de Velasco y Tovar, filhos de um casamento consangiiineo da
nobreza espanhola” (idem p. 16)

Apesar de ter sido reconhecido nacionalmente, Ponce de Leon nfio publicou seu método, e
ap6s sua morte grande parte dos registros de sua metodologia perdeu-se sobrando apenas
descricdes de terceiros e uma folha manuscrita pelo proprio monge apresentando-as.

De acordo com testemunhas da época, Ponce de Ledn usava em sua metodologia um

alfabeto manual muito parecido ao publicado por Yebra.
Quando Ponce de Leon morreu, uma familia para com a qual ele jé tinha atuado como tutor
(familia Velascos) apresentou em forma de testemunho o método que este usava para Juan Pablo
Bonet, um filélogo que logo se interessou pela educagfio dos surdos. Em 1620 Bonet publica um
livro no qual cle diz ser o inventor do alfabeto digital ¢ também se apropria de outras técnicas
criadas anteriormente por Ponce de Leon (MOURA, 2000, p.18) Porém, de acordo com
Plann,(1997 apud Reily 2007, p.17) “as duas metodologias séo divergentes demais para sustentar
tal hipotese. Bonet enfatizava uma pedagogia ouvinte, tendo como objetivo a fala, ao passo que
Ponce de Ledn trabalhou com sinais para chegar na escrita, enfrentando a articulagio da fala
como etapa final.” Reily (2007 p.17)

Bonet usava em seu método de ensino o alfabeto digital para ensinar os surdos a ler, a
gramética era ensinada através da lingua de sinais ¢ a fala pela manipulagio dos orgéos
fonoarticulatorios.

A base oralista do trabalho de Bonet serviu “como modelo para trés pilares da educagéio
oral: Pereire nos paises de lingua de origem latina, Amman nos de lingua alema e Wallis nas ilhas
Britanicas™. (idem p.19)

Jacob Rodrigues f’ercire (1715-1780), assim como Bonet, era educador de surdos e

defendia a oralizagfio. Pereire tinha fluéncia em lingua de sinais, ele usava sinais para instrugdes,
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explicagdes lexicais e conversagdes com os alunos. Durante o seu trabatho ele modificou o
alfabeto digital “criado por Bonet™ adicionando seu préprio conjunto de formato da méo, cada
configuragio passou a corresponder a um som, também criou formas para sinalizar nimeros e
pontuacio.

Johann Conrad Amman era médico suigo, também participou do movimento a favor do
oralismo. Em 1704 publicou um livro no qual “direcionou” a construgfio do modelo alemdo para
educagiio do surdo em nivel institucional, que foi iniciado por Samuel Heinicke (1723-1790).
Para Amman a fala tinha poderes especiais, pois nela residiria o sopro da vida, o espirito de Deus.

Para ensinar os surdos ele usava sinais (através do alfabeto digital), porém somente até o
surdo adquirir a fala, pois em seguida os sinais eram abandonados. A partir daf o ensino era feito
pelo uso do sentido do paladar, pois Amman acreditava que o conhecimento do homem s6 podia
se dar através dos sentidos.

Wallis John Wallis (1616-1703) foi um dos mais importantes matematicos ingleses do
século XVIL dotade de uma personalidade multifacetada que o levou a debrugar-se ao longo da
vida sobre temas muito diversos. Wallis teve importantes contribui¢des na decifragio de cddigos,
em questdes de linguistica e fonética. E considerado fundador do oralismo na Inglaterra,
escreven o primeiro livro inglés sobre educagio de surdos. Apesar de afirmar que era facil
ensinar a fala para os surdos levantou um aspecto importante nesse processo — a fala se deteriora
pois o surdo precisa de constante feedback externo para monitora-la.

Em 1760 o abade De L’Epée comegou a ensinar os surdos por razdes religiosas,
inconformado por nfio poder ouvir as confissdes dos surdos se aproximou dos mesmos que
vagavam por Paris para aprender a nativa lingua de sinais, através da qual eles se comunicavam.

De L’Epée reconheceu a lingua de sinais como sendo a base comunicativa essencial entre os
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surdos. Ele usava os sinais para explicar os conceitos abstratos, para que os surdos entendessem a
palavra de Deus.

De acordo com Moura, o método usado por De I’ Epée chamado de sistema de sinais
“metddicos” consistia numa combinago da lingua de sinais nativa com a gramadtica francesa
traduzida em sinais. Fle a considerava, por um lado, uma lingua universal, por outro lado,
destitnida de gramatica, sendo necessério a importagfio da gramética francesa.

Em 1755 De I’ Epée fundou sua primeira escola sendo a primeira a obter auxilio publico.
Ele treinou professores para atuarem com os surdos nas escolas ¢ esses jd em 1789 haviam criado
vinte e uma escolas para surdos na Franga e na Europa. REILY (2007, p.24)

Apbs a revolugfo francesa e morte de De I Epée em 1789, a escola fundada por ele se
transformara na National Institution for Deaf-Mutes em Paris, sendo que em 1790 Abbé Sicard €
nomeado diretor deste instituto.

Nessa época Sicard publicou dois livros; um sobre a gramatica geral e outro descrevendo
como educar o surdo, nesse livio ele faz um relato detalhado de como ele havia treinado
brilhantemente o surdo Jean Massieu.

Este foi um grande momento vivido pelos surdos na historia, pois conseguiram ser
reconhecidos pela sociedade como cidadfios. Essa “era dourada” na histéria dos surdos marcou a
répida expansdo das escolas para surdos, assim como a apari¢do dos surdos em cargos
importantes e de grandes responsabilidades.

Em 1816 a grande influéncia positiva das escolas para surdos chegaram nos Estados Unidos
através de Thomas Gallaudet ¢ Laurent Clerc. Em 1816 Thomas foi para a Franga aprender o
método de De L’Epée, ele comegou a aprender os sinais e o sistema de sinais metédicos no

Instituto Nacional para Surdos-Mudo sendo Laurent Clerc o seu instrutor.
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No mesmo ano Thomas contratou Clerc para que juntos implantassem, nos Estados Unidos,
a primeira escola publica para surdos. Em 1817, eles fundaram o American Asylum for the Deaf,
em Hartford. Nas salas de aula era utilizada a Lingua de sinais americana, que surgiu da
adaptagfio da lingua de sinais francesa, o inglés escrito e o alfabeto digital.

Pessoas de todos os lugares iam estudar na Hartford School, como ficou conhecido o asilo
posteriormente. Os surdos que foram mandados para o Asilo Hartford nos anos de formagéo desta
institui¢io, contribuiram com a for¢a impar de sua prépria lingua para o desenvolvimento da
lingua nacional. “Tem-se, de fato, uma forte impressdo de polinizagdo, de pessoas indo e vindo,
levando para Hartford linguas regionais, com todas as suas peculiaridades e seu vigor, e trazendo
de volta uma lingua cada vez mais aperfeigoada e generalizada” (Sacks 1990, p.37)

O aumento da alfabetizagfio dos surdos foi espetacular, e logo difundiu-se por outras partes
do mundo.

Diante dos grandes resultados, em 1864 o congresso dos Estados Unidos aprovou uma lei

que transformara uma instituigfio para deficientes auditivos ¢ visuais (Columbia Institution for the
Deaf and the Blind) em Washington, numa faculdade nacional para surdos-mudos, a primeira
instituigio de ensino superior especificamente para surdos. Ela foi fundada por Edward
Gallaudet, filho de Thomas Gallaudet, hoje chamada de Gallaudet University.
Infelizmente o grande impulso na educag¢do e emancipagio dos surdos durou até 1870, quande
iniciou-se uma grande corrente pelo oralismo. Segundo Moura (2000), como a lingua de sinais
nio era uma versdo do inglés, ela comegou a ser rejeitada e forgada a ser substituida pelo inglés
oral.

Havia nessa época uma contracorrente de pessoas ligadas as criangas surdas com o
pensamento de que o objetivo da educagio dos surdos deveria ser ensina-los a falar e que a lingua

de sinais interferia no desenvolvimento da fala.
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Retornando a Franga em 1822, com a morte de Sicard comegou uma luta pelo poder, e a escola
para surdos jA comegara a ser criticada pelos adeptos do oralismo. Como o surdo treinado por
Sicard, Jean Massieu havia s¢ tornado um renomado professor surdo, ele seria naturalmente o
sucessor de Sicard para assumir o cargo, porém sob influéncia dos opositores aos sinais, Jean
Mare Itard e do Baron Joseph Marie de Gerando, Massieu foi afastado € Itard assume a diregdo
do instituto.

Itard era médico cirurgiio que iniciou suas pesquisas a fim de descobrir uma “cura” ou
tratamento para os ouvidos, para a surdez. De acordo com Moura (2000), para realizar seus
estudos, Itard dissecou caddveres de surdos e tentou varies procedimentos: aplicar cargas
elétricas nos ouvidos de surdos, usar sanguessugas para provocar sangramentos, furar as
membranas timpanicas de alunos. Porém ndo obteve nenhum resultado. Entdio “ele considerou
que nada poderia ser feito por ouvidos mortos” (Moura, 2000, p.25) E apés dezesseis anos de
experiéncias frustradas ele rendeu-se a lingua de sinais como sendo o unico meio de educar os
surdos.

Nos Estados Unidos, Horace Mann, Samuel Gridley How entre outros, foram grandes
defensores do oralismo. Eles clamavam pelo fim dos asilos que adotavam a lingua de sinais e
pela introdugdo de escolas progressistas. De acordo com Sacks (1990) em 1867 foi inaugurada a
primeira escola progressista a Clarke Schooll for the Deaf, em Massachusetts, ¢ ainda outras
escolas como a Northampton School, na Inglaterra.

Devido a expansdo do oralismo nas escolas, Edwar Gallaudet iniciou um processo de
investigacdo e percorreu quatorze paises observando o método de ensino. Quando retornou aos
Estados Unidos ele pbde ter certeza de que a lingua de sinais era necessaria como vefculo de

instru¢io, mas admitiu que poderia haver um método combinado entre fala e sinais. Portanto, o
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papel da escola seria fornecer treinamento em articulagdo e em leitura orofacial para aqueles
alunos que poderiam se beneficiar deste treinamento.

Mas sem diividas o mais importante € drduo defensor e representante do meétodo oralista foi
Alexandre Graham Bell e quando este comegou a defender o ensino oral para os surdos levou
consigo toda a influéncia e prestigio que tinha, fortalecendo “a necessidade™ do método oralista.

Em 1880, em Mildo aconteceu o II Congresso Internacional de Educadores de surdos que
marcou para a sempre a educagiio de surdos. Segundo Souza (1998}, esse congresso foi
organizado, patrocinado e/ou conduzido por renomados especialistas ouvintes na 4rea da surdez,
todos ardorosos defensores do oralismo. “Cientistas eminentes se utilizaram de todo o prestigio
politico € econdmico de que dispunham em defesa, ndio s6 do uso exclusivo da linguagem oral,
mas da implantagio de mecanismos de controle e proibigdo da linguagem de sinais.(...) De fato,
numa Assembléia Geral realizada durante o Congresso, ¢ do qual, vale dizer, todos os
profissionais surdos foram excluidos, decidiu-se pela adogio universal, no ensino de surdos, do
oralismo em sua forma “pura”.” (Souza, 1998 p. §8/89)

A partir de entfio, os surdos foram proibidos de usar sua lingua materna, foram forgados a
aprender a lingua falada. “E talvez isso seja condizente com o espirito da €poca, seu arrogante
senso da ciéncia como poder, de comandar a natureza e nunca se dobrar a ela.” (Souza p.40)

Sem o uso da lingua de sinais, a alfabetizagio para os surdos tornou-se muito dificil, e

gerou graves atrasos e conseqiiéncias no periodo escolar.
Apbs anos de luta contra as repressdes e proibigdes, em 1951 os surdos conseguiram conquistar
um importante espago politico, criando uma Federagio Mundial — a World Federation of the
Deaf.

Partindo des movimentos de resisténcia, as pessoas comec¢aram a se perguntar o que ¢stava

acontecendo com “suas criangas”, pois comparando as criangas que estavam freqlientando o
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ensino oralisado com aquelas que freqlientaram anteriormente o asilo Hartford, ou outras escolas
que usavam a lingua de sinais, notava-se uma grande diferenga, pois estas tinham um alto nivel
de alfabetizacfio e instrugio plenamente equiparavel ao de seus equivalentes ouvintes, diferente
das criangas que usando a oralidade tinham muitas dificuldades em aprender . (Sacks 1990).

Com a percepcdio de que algo estava errado e também com a influéncia da midia sobre a
divulgagdo da lingua de sinais ¢ da comunidade surda, aparece a possibilidade de rever o método
de ensino. Surgiu entdo a idéia de um sistema combinado, seria possivel combinar sinais e fala?
Sugere-se entfo uma lingua intermediaria entre o inglés e a lingua de sinais, ou seja, um inglés
em sinais.

Com essa lingua voltamos no tempo dos sinais metodicos de De ’'Epée que consistia numa
tentativa de criar um meio termo entre sinais e o Francés.

“As verdadeiras linguas de sinais sdo, de fato, completas em si mesmas: sua sintaxe, gramatica e
semantica sio completas , possuindo, porém, um carater diferente do de qualquer lingua falada ou
escrita.” (SACKS, 1998 p.42) Por isso ndo € possivel transliterar uma lingua para outra, pois suas
estruturas s#o essencialmente diferentes.

Em 1987 A Federagio Mundial — (World Federation of the Deaf) organizou e promoveu
um grande encontro internacional em Espoo, na Finlandia, ocorrido entre 20 ¢ 28 de julho. Uma
das deliberagBes desse congresso foi que cada crianga ou pessoa surda deveria ter o direito de
utilizar livremente, na escola ou em qualquer outro lugar, a lingua de sinais de seu pais, € que por
tanto, qualquer escola deveria se .preparar para a coexistencia, em seu interior, das linguas oral ¢
de sinais. (Actes from X World Congreso of the World Federation of the Deaf, 1987 apud Souza,

1998 p. 89)
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Aspectos da histéria da surdez no Brasil

No Brasil a lingua de sinais comegou a ser difundida em 1855 com a chegada do francés
Hernest Huet, ex- diretor do Instituto de surdos de Paris.

Hernest portador de surdez congénita veio ao Brasil para expor sua experiéncia de mestrado e em
cursos para comprovar a capacidade dos surdos na drea da educagio.

Com ajuda de D. Pedro II, em 1857 ele fundou o Instituto de Surdos — Mudos no Rio de
Janeiro que tornou-se o Instituto Nacional de Educagfo do surdo (INES), sendo este durante anos
a Unica escola especial para surdos no Brasil. Vale lembrar que o INES também foi afetado pelo
congresso de Mildo realizado em 1880, o qual proibiu o uso da lingua de sinais, portanto a
metodologia do INES se baseou no oralismo por muitos anos.

Com o tempo, o movimento em defesa do surdo ganhou forga € de 1923 a 1929 surgiu a
Associagio Brasileira de Surdos e com ela iniciou-se grandes mobilizages pelo direito de um
ensino em lingua de sinais (SOUZA, 1998, p.&9).

Em 1977 foi criada a FENEIDA, Federacdio Nacional de Educagfio e Integragdo dos
Deficientes Auditivos, composta por ouvintes. De acordo com Souza (1998), em 1983 a
comunidade surda criou uma comissio de luta pelos direitos dos surdos, uma entidade néo

legalizada, com trabatho significativo, porque buscava os direitos dos surdos como cidadéos.

Nessa época esta comisséo reivindicou a participagio efetiva das pessoas surdas como membre da
diretoria da FENEIDA, o que foi negado por nfic acreditarem na capacidade do surdo de dirigir
uma entidade. No entanto a Comissio formou chapa e conquistou em assembléia geral a
presidéncia por um ano. O Estatuto foi reestruturado e a Entidade ganhou a denominagdo de
FENEIS (Federagio Nacicnal de Educaghio e Integracio dos Surdos) em nova Assembiéia geral em
16 de maio de 1987. (SOUZA, 1998 p.89)

A FENEIS considera ¢ reconhece a LIBRAS “como meio natural de comunica¢io” de

pessoas surdas. Reconhece também a importancia do seu uso no contexto escolar, porém advoga
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também o “uso da linguagem oficial, na estruturagfo oral, escrita e da leitura, através do ensino
especifico, seja em escolas especializadas, seja em classes especiais de escolas regulares™.
(Relatorio da Feneis, apud SOUZA, 1998 p.98) “Portanto considera como linguas distintas e
igualmente importantes , a LIBRAS e o Portugués, porém mais do que isso, enfatiza a relevancia
dos dois sistemas na Educagfio da pessoa surda.” (SOUZA, 1998 p.98)

Na constituicdo de 1988 temos a iniciativa do governo em abranger a educag@io para todos,

incluindo a educagfio para pessoas com necessidades especiais.

Art. 208. O dever do Estado com a Educacio sera efetivado mediante a garantia de:

11 - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

A partir desse documento a surdez ¢ caracterizada na 4rea educacional como deficiéncia
auditiva, passando a ser oficialmente uma deficiéncia que precisa de atendimento educacional
especializado, na qual a LIBRAS ndo € considerada como lingua e a surdez tampouco como
comunidade de minoria.

E apenas em 2002, o governo publica a LEIN.® 10.436 de 24 de abril de 2002,

reconhecendo a LIBRAS como lingua.

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressio a Lingua Brasileira

de Sinais - Libras e outros recursos de expressio a ela associados.

Parégrafo finico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de

comunicagio e expressio, em que o sistema lingliistico de natureza visual-motora, com

estrutura gramatical propria, constituem um sistema lingiiistico de transmiss&o de idéias ¢

fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. (LEI N.° 10.436 de 24 de abril de
2002)
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Através desse documento a LIBRAS passa a ser reconhecida oficialmente no Brasil como
uma lingua. Além do reconhecimento da LIBRAS como uma lingua, notamos, nesse periodo, a
preocupagdo do Governo em capacitar os professores ja em exercicio, e iniciar um processo de
formag3o para os futuros professores e interpretes para atuarem diretamente com os alunos surdos
em sala de aula. Também ha um replanejamento para o processo de inclusfio de alunos surdos em
escolas ¢ em estabelecimentos piblicos.

Mas infelizmente mesmo com o reconhecimento da LIBRAS os surdos continuaram sem
poder usufruir da mesma nas escolas, dessa vez néio foi por causa da obrigatoriedade do método
oralista mas pela falta de conhecimento dos professores e profissionais da educagdo. Pois néo
basta reconhecer a LIBRAS como uma lingua, é preciso divulga-la, ensinar os profissionais da
educagdio que irfo atuar com as criangas ¢ adolescentes surdos nas escolas ¢ em outros ambientes.
Mas essa l6gica parece que s6 foi pensada pelo governo dois anos depois.

Em 2005 o governo publica o decreto N° 5.626, de 22 de Dezembro, que regulamenta a lei
n® 10.436, de 24 de abril de 2002, citada acima. Esse decreto legitima a Lingua Brasileira de
Sinais e traz maior visibilidade a ela. Esse decreto estabelece prazo para o ensino da LIBRAS em
Universidades, na formacfio de professores, reconhecendo a importancia ¢ a necessidade dessa

lingua na comunicagdo e ensino/aprendizagem no cotidiano dos individuos surdos.
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As diferentes concepgdes de surdez no contexto historico

A concepgio e/ou representagdo da surdez que predominava, explicita ou implicitamente,
durante os séculos passados © que ainda mantém o seu poder em boa parte do mundo enguadra-se
dentro do modelo clinico-terapéutico, em oposigio a0 modelo socio antropolégico. O modelo
clinico terapéutico estd diretamente relacionado com @ patologia, com © déficit bioldgico, “e
traduziu educativamente em estratégias € TECUISOS de indole reparadora ¢ corretiva’.
(SKLIARZOOO, p. 110}

A concepeao s6cio-antropolégica da surdez ¢ totalmente oposta ao modelo clinico-
terapéutico. Na primeira concepgdo, 08 qurdos formam uma comunidade lingtistica minoritaria
que apresentd caracteristicas proprias, como a lingua de sinais, 2 cultura, os valores € habitos
proprios. A comunidade surda s€ origina em uma atitude diferente ao déficit, j& que nfo leva em
consideragfo o grau de perda auditiva de seus membros.

A surdez € caracterizada pela sociedade majoritria como deficiéncia auditiva. A palavra
deficiéncia € definida como “toda per.da ou anormalidade de uma estrutura ou fungdo psicologica,
fisiologica ou anatdmica que gere incapacidade para O desempenbo de atividade, dentro do
padrdo considerado normal para O Ser humano”. (decreto de n° 3.298, de 20 de Dezembro de
1999)

Segundo Foucault (1999) 0 conceito de normalidade comegou 2 S€ constituir por volia da
metade do século XVIIL, com a organizagio das cidades e como consegiiéncia do surgimento da

populagao.

A norma, por sua veZ, acaba funcionando como ¢lemento que dé

visibilidade & multiplicidade bioldgica, possibilitando a distingdo, hierarquizagio ¢
qualificagao das racas, fragmentando, no interior de uma populagdo, uns grupos
em relagio aos outros. {Foucault, 1999, apud Xavier 2003, p.37)
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Segundo Gesueli (2003), a Lingua de Sinais ainda ¢ utilizada como instrumento para se
atingir a oralizagio ou a lingua escrita, na tentativa de transformar o surdo em ouvinte, o que, em
geral, ¢ sinbnimo de fracasso.

A partir de tais consideragdes, “freqlientemente acontece aquilo que pode ser chamado de
inclusio excludente ou de integragfio social perversa, isto é, a ilusdo de ser como os demais, de
parecer como os demais, o que resulta numa pressio etnocéntrica de ter que ser, forgosamente,
como os demais”. (Skliar, 2001 p.17)

Vale considerar que tal pesquisa compartilha do entendimento da surdez como diferenga,
ou seja, o sujeito surdo se constitui como tal pela lingua de sinais dai considerarmos a surdez
como uma experiéncia visual (Skliar, 1999).

Este olhar sobre a surdez suscita inlimeras questdes a partir dos documentos analisados.
Dessa forma, interessa-nos apontar qual concepgio de surdez se faz presente nos documentos
atuais. Qual a visibilidade da LIBRAS nesses documentos? O reconhecimento da LIBRAS
garante o entendimento da surdez como diferenga?

Para a andlise dos documentos utilizaremos como metodologia a pesquisa qualitativa com base na

analise de conteudo (Bardin, 1977).
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Metodologia

Este trabalho tem como objetivo analisar a trajetéria de visibilidade da LIBRAS no
contexto educacional, a partir de um olbar historico, descrevendo as mudangas ocorridas na
educagiio de surdos. Tal anilise foi realizada através do compilamento das leis, decretos e
portarias que tratam da LIBRAS publicados a partir de 1994.

A metodologia da pesquisa estd centrada na andlise de conteddo na qual Bardin (1977)
define como um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, visando, por procedimentos
sisteméticos e objetivos de descrigio do contevido das mensagens, obter indicadores quantitativos
ou nfio, que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigGes de produgdo/recepgio
das mensagens. A andlise do conteido, de acordo com Bardin, consiste em trés etapas basicas:
Pré Anilise, Descrigio Analitica e Interpretagfo Inferencial.

Na etapa da pré andlise fizemos o levantamento dos documentos. Na etapa da descrigio
analitica destacamos duas categorias sendo, os documentos que caracterizam a surdez como
deficiéncia e os documenios que apresentam um outre olhar sobre a surdez, reconhecendo ¢
legitimando a LIBRAS. Na terceira etapa, no que se refere a interpretagdo inferencial levantamos
o questionamento sobre o fato de que o reconhecimento da lingua de sinais nfio garante o
entendimento da surdez como diferenca ou seja, a aceitagio do sujeito surdo na sua diferenga,

conforme propde a educagfio bilingiie para surdos.
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Compilacio da Legislacfio e a concepcio de surdez que se faz presente

Na etapa da Pré Andlise, partindo da proposta de observagdo da visibilidade da Lingua

Brasileira de Sinais, analisamos os seguintes documentos:

o Decalaragfio de Salamanca de 1994. Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais.

e Lei n° 9.394, de 20 de Dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da educagho
nacional.

e Decreto de n° 3.298, de 20 de Dezembro de 1999, que regulamenta a lei n° 7.853, de 24 de
outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integragfio da Pessoa Portadora de
Deficiéncia.

¢ Parametros Curriculares Nacionais: Adapiagbes Curriculares (1999).

o Lei n° 10.098, de 19 dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e critérios béasicos para a
promogio da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e
da outras providéncias;

o Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua de Sinais (LIBRAS) ¢ da outras
providéncia;

e Portaria N° 3.284, de 7 de novembro de 2003. Dispde sobre requisitos de acessibilidade de
pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir 0s processos de autorizagdo e de reconhecimento
de cursos, e de credenciamento de institui¢Ges;

e Decreto N° 5.626, de 22 de Dezembro de 2005 que regulamenta a lei n® 10.436, de 24 de abril

de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais ¢ o art. 18 da lei n° 10.098, de 19 de
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dezembro de 2000 que estabelece normas gerais e critérios bdsicos para a promogio da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, ¢ d4 outras
providéncias.

e Portaria de n° 555 De 05 de Junho de 2007. Politica Nacional de Educagio Especial na

Perspectiva da Educacéio Inclusiva.

Todas as leis compiladas trazem a idéia de incluséo, porém elas se diferenciam no que
tange 4 visibilidade da lingua de sinais e no entendimento do sujeito surdo.

Na descricio analitica dividimos os documentos compilados em duas categorias: Os
documentos que caracterizam a surdez como deficiéncia € que ndo fazem mengdo a LIBRAS. E

os documentos que reconhecem a LIBRAS como lingua, dando visibilidade a ¢la.
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Documentos que caracterizam a surdez como deficiéncia

Elencamos a seguir, os documentos que consideramos entender a surdez como deficiéneia,

desconhecendo a LIBRAS como lingua:

e Decalaragio de Salamanca de 1994. Sobre Principios, Politicas ¢ Préticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais.

e Lei n° 9.394, de 20 de Dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da educagao
nacional.

e Decreto de n® 3.298, de 20 de Dezembro de 1999, que regulamenta a lei n° 7.853, de 24 de
outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integragio da Pessoa Portadora
de Deficiéncia.

e Parametros Curriculares Nacionais: Adaptagdes Curriculares (1999)

e Lei n° 10.098, de 19 dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promogio da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade

reduzida, e d4 outras providéncias.

Partindo da visio de escola para todos, estes documentos acima citados trazem a
importancia de os Governos adotarem o principio de educacfio inclusiva em forma de lei ou de
politica, matriculando todas as criangas em escolas regulares.

A surdez € considerada como deficiéncia auditiva. “Perda bilateral, parcial ou total, de
quarenta e um decibés (dB) ou mais, aferida por audiograma nas freqiiéncias de S00HZ,

1.000HZ, 2.000HZ e 3.000HZ” (decreto de n° 3.298, de 20 de Dezembro de 1999). Ou ainda, no
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mesmo decreto, como uma anormalidade que gera incapacidade para o desempenho de atividade,
dentro do padrdo considerado normal para o ser humano.

Vejamos que essa é a concep¢fio da sociedade majoritria no sentido de classificar e
definir as deficiéncias e seus portadores para garantir os direitos dos deficientes. No caso da
surdez, temos a primazia das perdas auditivas sem na verdade se considerar a possibilidade da
lingua de sinais.

Nos Parametros Curriculares Nacionais: Adaptacdes Curriculares (1999), a surdez também
¢ conceituada como Deficiéncia Auditiva e ainda € classificada como perda total cu parcial,
congénita ou adquirida, da capacidade de compreender a fala por intermédio do ouvido.

Manifesta-se como:

s surdez leve / moderada: perda auditiva de até 70 decibéis, que
dificulta, mas nio impede o individuo de se expressar oralmente,
bem como de perceber a voz humana, com ou sem a utiliza¢do de
um aparelho auditivo;

« surdez severa / profunda: perda auditiva acima de 70 decibéis, que
impede o individuo de entender, com ou sem aparelho auditivo, a
voz humana, bem como de adguirir, naturalmente, o codigo da
lingua oral (p.25)

Portanto os surdos ainda s3o considerados em termos legais, como deficientes, como
sujeitos que perderam a capacidade de “ouvir”, e por esse motivo muitas pessoas, sem
informagéo, ainda acreditam que os surdos nfo sfio capazes de “falar”, que so individuos surdos
e mudos.

Ao confrario desse pensamento que caracteriza o senso comum, o surdo através da LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais) € capaz de “falar”, de compreender, de se socializar. Nesse sentido a
surdez se constitui como uma diferenga, pois os surdos s¢ comunicam usando uma outra lingua

pertencente & outra cultura.
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A popularizagdo d
reconhecimenio ¢ & le
resultados extremamente

lingiiistico € €0

oitimagio da LIBRAS.

a lingua de sinais ¢ a luta da comunidade surda, propiciaram ©

«() uso desta lingua no processo educacional trouxe

do aos surdos opommidades de desenvolvimento

positivos proporcionan

gnitivo.” (ANDRADE 2007 p- 16).
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Documentos que reconhecem e legitimam a LIBRAS

Através da observacio da histéria da surdez, podemos entender que diante dos movimentos
e das constantes Iutas dos surdos, foram promulgadas as leis que reconhecem a LIBRAS como
uma lingua.  Conforme mencionado acima estaremos elencando os documentos que

consideramos pertencentes a segunda categoria, a qual reconhece e legitima a LIBRAS,

® Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua de Sinais (LIBRAS) ¢ da
outras providéncia,

* PORTARIA N° 3.284, de 7 de novembro de 2003. DispSe sobre requisitos de
acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir os processos de
autorizagdo e de reconhecimento de cursos, e de credenciamento de institui¢des.

* Decreto N° 5.626, de 22 de Dezembro de 2005 que regulamenta a lei n° 10.436, de 24 de
abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais € o art. 18 da lei n° 10.098,
de 19 dezembro de 2000 que estabelece normas gerais ¢ critérios bésicos para a promogio
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da
oufras providéncias.

* Portaria de n® 555 De 05 de Junho de 2007. Politica Nacional de Educa¢io Especial na
Perspectiva da Educag¢io Inclusiva.

A promulgagio dessas leis é considerada como uma vitéria para os individuos surdos, pois
nelas ha o reconhecimento da LIBRAS como uma lingua., A pessoa surda é considerada como

aquela que compreende ¢ interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando

sua cultura, principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.
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Além do reconhecimento da LIBRAS como uma lingua, notamos a preocupagio do
Governo em capacitar os professores ja em exercicio, e iniciar um processo de formag#io para os
futuros professores e interpretes para atuarem diretamente com os alunos surdos em sala de aula.
Também hd um replanejamento para o processo de inclusiio de alunos surdos em escolas e em
estabelecimentos publicos.

Diante dos documentos expostos, vale ressaltar a importdncia do ultimo documento
publicado pelo Governo, que tendo em vista a perspectiva de inclusdo na educacgdo basica,
estabeleceu a Portaria de n® 555 De 05 de Junho de 2007. Tal portaria considera a necessidade de
atualizar o documento de 1994 que trata sobre a Politica de Educagdo Especial, propondo uma

reformulagio sobre o mesmo. Essa portaria tem por objetivo,

Art. 1° Instituir Grupo de Trabalho para rever e sistematizar a Politica Nacional
de Educagiio Especial, debatendo junto as institui¢Bes de educa¢do superior ¢ no dmbito
da educacdo bdsica nos estados, municipios e instituigOes nio-governamentais.

Em setembro de 2007 foi publicada pelo governo a verséio preliminar da Politica Nacional
de Educagiio Especial na Perspectiva da Educagdio Inclusiva. Esse documenio foi alvo de muitas
criticas ¢ manifestacBes feitas principalmente pelas comunidades surdas, professores, instituigdes

existentes por todo o pafs. A critica principal era em relagdo ao fechamento das escolas especiais:

Nio criar novas escolas especiais ¢ transformar as escolas existentes em centros de atendimento
educacional especializado para o atendimento, a produglio de materiais acessiveis ¢ a formagdo
docente; (VI - ORIENTACOES AOS SISTEMAS DE ENSINO, Versdo Preliminar da Politica
Nacional de Educagfio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva).(grifo meu)

Para os surdos ¢ imprescindivel o direito de escolha, pois estudar em uma escola especial
para surdos significa que o aluno aprendera e se comunicara o tempo todo em sua lingua materna

(LIBRAS), estando inserido na sua cultura (que ¢ caracterizada pela identidade surda, pela
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diferenca, pelo uso da lingua de sinais) diferentemente da rede regular de ensino, mesmo que este
ofereca um interprete em sala de aula.

Sabemos que a funglo da escola ndo se resume apenas em alfabetizar, oferecer a
escolaridade, mas também consiste na inser¢do do sujeito na cultura, no entendimento dos valores
morais e politicos. “Nesse sentido, percebe-se sutilmente que as representagbes da cultura
hegeménica, ou seja, da cultura ouvinte, estdo nas entranhas das propostas de inclusdo. A cultura
hegemonica tende sempre a produzir populagtes politizadas de acordo com sua representacdo”
(Quadros 2004 apud Perlin 2006 p. 138). Com este discurso, as autoras remetem a realidade na
qual se insere a cultura surda.

O discurso inclusivo por mais politico que possa parecer insere o surdo na cultura ouvinte e
lhe d4 poucas chances de se fazer sujeito surdo, pois a insergéio da lingua de sinais na sala de aula
ndo garante o apagamento das praticas hegemdnicas.

A proposta de encerramento da escola especial tem um significado que vai além da inser¢do
social do surdo, caracterizando bases politicas e ideoldgicas.

No dia 29 de setembro de 2007, os surdos fizeram uma manifestaciio na cidade de Séo
Paulo contra a Portaria de n° 555 do MEC. De acordo com Neivaldo Zovico diretor regional da
Feneis, “o objetivo principal da manifestagiio ¢ pelo ndo fechamento das escolas especiais. Os
surdos tém cultura e identidade propria, e acredito que seria um erro impossibilitar uma crianga
surda do convivio com outras iguais a ela, pelo menos no inicio do processo educacional.” Um
dos slogans da passeata era: Inclusfio social, sim. Inclusfio na Educagfo, nfo . (Paulo Kehdi
Boletim Sentidos)

Em 07 de Janeiro de 2008 foi entregue o Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho

nomeado pela Portaria n® 555/2007.
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Esse novo documento foi elaborado por pesquisadores de cada area da educagfio especial,
incluindo a 4rea da surdez, (representada pela profa. Dra, Ronice Muller Quadros - da
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC), portanto considera aspectos mais especificos €
necessérios para o dia a dia das pessoas com necessidades especiais. Por isso diferentemente do
documento anterior (versdo preliminar) este néo traz nenhuma orientagdo sobre a transformacéo

das escolas especiais e também néo traz nenhum impedimento para abertura de novas escolas

especials.
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Letras-Libras ¢ bacharelado em tradugio e interpretagfio Letras-Libras. Sendo este o primeiro a
ser oferecido no Brasil. A licenciatura em Letras-Libras visa a formagfio de educadores surdos
para o ensino fundamental. J4 o bacharclado em tradugo e interpretagio € dirigido
preferencialmente a alunos ouvintes, mas com vagas eventuais para surdos.

Ap6s o decreto 5.626 de 2005, que regulamenta a lei 10.426 reconhecendo a Libras como
lingua, as universidades brasileiras terdo até 2012 para oferecer nos cursos de licenciatura e
fonoaudiologia a0 menos uma disciplina sobre LIBRAS, no caso da Unicamp em 2005 a
disciplina EP 528 — Educagfio de Surdos e Lingua de Sinais, comegou a ser oferecida na
Faculdade de Educagiio como matéria eletiva, sendo que na ultima reformulagéo curricular do
curso de Pedagogia, ela passou de eletiva para disciplina obrigatéria. No curso de
Fonoaudiologia, também encontramos a disciplina FN-408 Fundamentos da lingua brasileira de
sinais.

Por fim, todas essas mudangas que véem ocorrendo na area da surdez, desde a concepgéo, o
reconhecimento e a inclusdo, devem-se aos movimentos dos proprios surdos, das comunidades
formadas por eles, e de todas as pessoas que direta e/ou indiretamente convivem com a realidade
da surdez.

“Nos, surdos, no contexto da modernidade tardia, estamos construindo os espagos de nossa
cultura estabelecendo vinculos com aqueles que compartilbam nosso mundo e séo diferentes de
n6s”. Perlin (2006, p. 136)

Essa ¢ a caracterizagdo da nossa atual realidade, uma sociedade que comega a despertar
para o reconhecimento das diferengas. Porém esse despertar € muito tardio, note que o primeiro
documento que se refere a LIBRAS como uma lingua € de 1994, na Declaragéio de Salamanca,
ainda que “discretamente” a declaragdo cita a linguagem dos signos, como meio de comunicagio

entre os surdos. Em seguida com total visibilidade e importéncia o documento publicado em
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2002, que dispde sobre a Lingua de Sinais, a reconhecendo como lingua. Mas infelizmente 56 a
partir do documento de 2005 que regulamenta o decreto de 2002, vimos algumas iniciativas.

De acordo com o decreto de 2005 (n° 5.626) art.2° “A Libras constituir-se-4 em disciplina

curricular optativa nos demais cursos de educagio superior( cursos diferentes de pedagogia,
licenciaturas e fonoaudiologia) e na educago profissional, a partir de um ano da publicagfo deste
Decreto”.
Hoje, em 2008 ainda ndo conseguimos ver a aplicagdo dessa lei, sera que a LIBRAS s6 ¢é
necessaria na area educacional? Percebemos que hd uma preocupagiio de inclusdio, mas na
realidade essa preocupagfio s6 esta se estendendo as 4reas educacionais, sera que os surdos néo
tém o direito de se relacionar com qualquer pessoa? Ou de trabalhar em qualquer outra area
diferente da educagio?

Apesar de alguns documentos reconhecerem a LIBRAS como lingua, ainda ndo podemos
afirmar que a concepgo de surdez presente nesses documentos esteja baseada na diferenga, pois
para que isto acontega ¢ necessario o reconhecimento de toda uma cultura surda que val além da
questdo lingiiistica.

Os documentos que ddo visibilidade a LIBRAS atuaimente, nos trazem muitas idealizagdes, que

na prética niio estio sendo aplicadas, por varios motivos, por exemplo:

§ 22 A partir de um ano da publicagdo deste Decreto(5.626, de 2005) os sistemas e as insiituigdes
de ensino da educacdo bdsica e as de educacdo superior devem incluir o professor de Libras em
seu quadro do magistério,

Hoje dificilmente encontramos professores fluentes em LIBRAS nas escolas regulares, o

que nds encontramos séio professores especialistas em educago especial que fazem uma espécie
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ssa visdo contrasta com o ideal de inclusdo presente também 1os

de rodizio enire as escolas. E

alisados.
ndo ha

documentos an
aprendizado e também

Hoje as criangas ndo tém materials adequados pata Seu
proﬁssionais competentes para © ensino € aicompanhamento de seu desenvolvimento presentes
nas salas de aula. Portanto atualmente 2 inclusdo s¢ tem acontecido 1O papel. E 2 Lingua de
nas escolas regulares onde os surdos estao «“incluidos”.
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