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Resumo

Palavras chave: Historia Oral, Formagdoe Politica, Formagdo Intelectual, Formagdo Docente,

Faculdade de Educacdo/UNICAMP.

O presente trabalho de pesquisa tem como objeto de estudo investigar a importincia da
formacgio politica e académica de dois dos meus professores do Curso de Pedagogia da
FE/UNICAMP, que influenciaram profundamente na minha formagfio enquanto futura pedagoga.
Para isto, levanto as seguintes questdes: Quais foram os professores mais marcantes na minha
formag8o? Por que estes professores foram marcantes? Como estes professores explicitaram em
aula a formac#o politica que tiveram?

A partir disso, os principais objetivos deste trabalho sfo: (i) compreender como se deu a
formagdo politica destes professores, (ii) compreender como se deu a formagéo
intelectual/académica destes professores e (i) qual a importincia que estes professores ddo a
formac&o intelectual/académica em conjunto com a formagéio politica no curso de pedagogia.

O procedimento metodologico utilizado, a fim de refletir e tentar atender os objetivos propostos
foi a historia oral como fonte documental principal, assegurando o dialogo da evidencia com a
literatura produzida sobre o tema.

O critério principal de escolha destes professores foi o fato de terem se colocado
politicamente durante as aulas, a0 mesmo tempo em que se mostraram bem embasados no
conteido que estavam ensinando, sem excluir a possibilidade de outros professores terem

posicionamento semelhante ao dos professores entrevistados.
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Tal pesquisa possibilitou visualizar o processo de construgéio da trajetdria dos professores, através
de depoimentos de historias vividas e de narrativas estimuladas, em suas maultiplas dimensGes
consensuais e conflituosas, que influenciaram positivamente o curso de graduagfo para formagéo

de pedagogos da UNICAMP.



E pau, é pedra
E o fim do caminho
E um resto de toco

E um pouco sozinho...

(A guas de Marge — Tom Jobim)
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INTRODUCAQ

Como aluna do 4° ano de Pedagogia da FE/UNICAMP, percebo que alguns de meus
professores, de certa forma, valorizam a formagéo politica no decorrer do curso e justamente estes
professores foram aqueles que mais me marcaram academicamente.

Ao falar da formagfo politica de meus professores da FE/UNICAMP automaticamente
recorro ao periodo militar, pois muitos deles estavam na graduagdo neste periodo e tiveram sua
formagdio politica neste contexto. No entanto, quero compreender qual a atuagdo dos meus
professores durante este periodo.

Através de conversas informais com alguns dos professores que viveram esse periodo,
pude perceber que cada um deles viveu isso tudo de diferentes formas, alguns viveram
intensamente os chamados "anos rebeldes”, outros apenas assistiram a tudo o que estava
acontecendo com seus pares, sem se envolverem diretamente € outros ainda nem desconfiaram,
outros tantos nem sei.

Tanto os professores que viveram a repressdo, quanto aqueles que apenas assistiram a tudo

aquilo, demonstram um certo interesse em contar o que viveram e/ou assistiram. Ao mesmo tempo




em que ambos se assemelham nesta necessidade, aqueles que atuaram diretamente naquele
momento parecem-me ter um posicionamento académico diferente daqueles que apenas assistiram
as barbaridades que ocorriam,

De acordo com ARNS (2003), o Regime Militar foi um periodo degradante na histéria do
nosso pais, mesmo para aqueles que nfio viveram a repressdo diretamente. Sendo assim, acredito
que estuda-lo, na relago com as formas de atuagio de alguns dos meus professores, é fundamental
para a compreensdo das posigdes tedrico-metodolégicas adotadas por eles durante a minha
formagdo de pedagoga; como as experiéncias vividas por cles estdo presentes hoje na atuagdo
desses meus professores € o que eles fazem daquilo que viveram: como se posicionam frente a
questdes soctais e politicas, o campa tedrico de formacao, didaticos, etc.

Quando uso o termo formagdo ndo estou apenas referindo-me a essa formagéo politica que
discorri até agora, mas também a formagfio académica que tiveram, bons professores, qualidade da
aula, referenciais tedricos ¢ aulas com metodologias adequadas.

Partindo das minhas vivéncias na Universidade, sendo aluna destes professores,
~ conhecendo e tomando contato com sua docéncia, construf algumas hipdteses sobre a atuagio deles
durante o Regime Militar ¢ como eles se constituiram como docentes a partir de suas vivéncias.
Dentre as conversas informais que tive com esses professores minha suspeita é de que aqueles que
demostraram ter uma participagio mais ativa, durante o Regime Militar, consideram a formagéo
politica tdo importante quanto a formagfo intelectual uma vez que deixam isso bem claro em suas
aulas, e inclusive, incentivaram a participagio dos alunos nas discussdes politicas que ocorrem na

Universidade.



A partir disso, o presente trabalho de pesquisa tem como objetivo investigar a importéncia
da formagfio politica ¢ académica de dois' dos meus professores do Curso de Pedagogia da
FE/UNICAMP, que influenciaram profundamente na minha formagfio enquanto futura pedagoga.
Para isto, levanto as seguintes questSes: Quais foram os professores mais marcantes na minha
formago? Por que estes professores foram marcantes? Como estes professores explicitaram em
aula a formag#o politica que tiveram?

A partir disso, os principais objetivos deste trabalho séo:

1. Compreender como se deu a formagfo politica destes professores

2. Compreender como se deu a formagéo intelectual/académica destes professores.

3. Qual a importincia que estes professores dio a formagfo intelectual/académica em
conjunto com a formagdo politica no curso de pedagogia.

A pesquisa desenvolvida, a fim de refletir e tentar atender os objetivos propostos ¢ a
pesquisa qualitativa atraveés da historia oral e do resgate de meméria. De acordo com DELGADO
{2006), a historia oral € “um procedimento metodoldgico que busca, pela construgio de fontes e
documentos, registrar, através de narrativas induzidas e estimuladas, testemunhos, versdes e
interpretagGes sobre a Histéria em suas multiplas dimensdes: fatuais, temporais, espaciais,
conflituosas, consensuais. Ndo €, portanto, um compartimento da histéria vivida, mas, sim, o
regisiro de depoimentos sobre essa histéria vivida.” (grifos do autor) Além disso, LE GOFF (1990)
diz que “(...) o estudo da memoria social € um dos modos fundamentais de abordar os problemas do

tempo e da histéria, relativamente aos quais a memdoria estd ora em retraimento, ora em

! Entrevistei dois de meus professores embora outros tenham caracterfsticas semelhantes.
Ambos assinaram termo de esclarecimento individual autorizando o uso das entrevistas neste texto e a opgdo foi de
anonimato.



transbordamento”. Sendo assim, foram entrevistados dois dos meus professores da graduagio da
FE/UNICAMP, para uma reconstru¢éio de memoria do que foi vivido.

O critério principal de escolha destes professores foi o fato de terem se colocado
politicamente durante as aulas, aoc mesmo tempo em que se mostraram bem embasados no
conteudo que estavam ensinando, sem excluir a possibilidade de outros professores terem
posicionamento semelhante ao dos professores entrevistados.

Segundo BLOCH (s/d) ““as fontes narrativas (...}, isto €, os relatos deliberadamente
destinados & informag#o dos leitores continuam a ser preciosissimos ao investigador. (...) N&o € que
documentos deste género estejam mais isentos de erro ou de mentira do que outros.” (p. 58)

Para isso foi elaborado um roteiro de questdes que de acordo com BLOCH (s/d) “é uma
das principais necessidades para uma investigacdo histdrica bem conduzida.” (p. 60)

Apods serem efetuadas as entrevistas, elas foram analisadas levando-se em consideragfio a
formagdo intelectual de cada um e como, a partir de suas vivéncias eles se constituiram como
intelectuais politicos; € dentro deste contexto, a importdncia que cada um destes professores dé ao
fato de combinar a formacfo intelectual a formagfo politica dentro do curso de pedagogia, visto
que os principais autores’ que fundamentaram esta pesquisa tratam os professores como
intelectuais.

De acordo com BLOCH (s/d) “é quase infinita a diversidade dos testemunhos histdricos.
Tudo quanto o homem diz ou escreve, tudo quanto fabrica, tudo em que toca, pode e deve informar
a seu respeito.” (p. 61) “Seria grande ilusdo imaginar que a cada problema histérico corresponde

um tipo tnico de documentos, especializado nessa fungéio.” (p. 62)

2 Gramsei (1989) e Giroux (1997)



Além das entrevistas foram analisados também textos indicados por estes professores que
foram importantes para a sua formagfio politica, além de textos escritos por eles onde aparecem
com clareza a influéncia da formagfo politica que tiveram.

O texto deste trabalho estd estruturado em dois capitulos: no primeiro capitulo abordarei
o Curso de Pedagogia da FE/UNICAMP, tanto do ponto de vista das minhas impressdes quanto
das impressdes dos professores entrevistados, ou seja, COmoO eu vejo O CUrso € como €8Ses
professores também o véem. Além disso, como se deu: (i) a formagdo dos meus professores,
fazendo uma reflexfo entre a formagdo intelectual e a formagfio politica, pois em ambos os casos
elas se deram assim; (ii) a docéncia, como eles construiram seu referencial teérico-metodolégico.

No capitule II, abordarei a importdncia da formagéo intelectual e da formagédo politica
utilizando alguns autores como base para tal discussédo.

Nas consideragdes finais, retomo o desafio do tema desta pesquisa e apresento algumas

opinides de “Gama” e “Omega” acerca do atrelamento da formagio intelectual e politica.



Capitulo 1:

MEMORIAS: QUEM _ERAM E ONDE ESTAVAM MEUS ATUAIS

PROFESSORES ANTES DA FE/UNICAMP?

Para discorrer sobre a atuagdo dos meus professores durante a minha graduagao, faz-se
necessario contextualizar o curso de Pedagogia da FE/UNICAMP. A propria FE, coloca em seu

portal institucional que a atuagfo do pedagogo formado pela institui¢dio podera ser:

“Q Pedagogo poderi atuar tanto no Magistério como na
Administragdo, Supervisdo, Assessoria Pedagogica e Educacional
em institui¢des escolares dos diferentes graus de ensino (Educagio
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio), na Formagio e
Treinamento de Recursos Humanos em instituigdes ndo-escolares
(como sindicatos, empresas, etc.), ou ainda em clinicas
especializadas em Educagdo Especial. O estudante saird licenciado
em Pedagogia, com possibilidades de atuagio docente nas séries
iniciais do ensino fundamental e educagfio infantil; estudara e
pesquisard o trabalho pedagdgico nestes niveis de ensino ¢ podera
trabalhar como pedagogo na diregio e coordenagio do

planejamento, execucdo e avaliagiio de sistemas escolares e das



unidades que os compem. Seu campo de atuagdo amplia-se ainda
para as instituigles n#o-escolares e ndo-formais e ainda para

classes/institui¢es que recebem alunos especiais.”

Para esta formagao, conta com uma grade curricular® com 190 créditos, totalizando 2850
horas divididos em: 148 créditos em 39 disciplinas obrigatérias, totalizando 2200 horas; 22 créditos
em disciplinas optativas, totalizando 330 horas e 20 créditos de pratica de ensino/estagio,
totalizando 300 horas.

Porém uma das principais criticas ¢ que o tempo para tudo isso ¢ muito curto, “Gama”

destaca como limitante do curso:

“E claro que tem limitacdes e mais no interior do
curriculo, quinze encontros que ndo sdo gquinze, que se resumem 4
treze ou doze para vocé trabalhar fundamentos do ensino de... que
é aquilo com que realmente o aluno se ele for ser professor, vai
trabalhar, e mesmo se for ser oriemtador pedagégico. £ a
Jformacdo bdsica dos alunos ela é precdria nesse sentido do
contetido especifico. A cada um puxa a brasa para o seu lado, eu
digo que teria que ampliar mais a carga hordria dos fundamentos
pelo menos por dois semestres; a experiéncia do PEFOPEX’ me

mostrou que isso, que realmente é possivel,.”

Como aluna, percebo claramente essa questfio levantada por “Gama”: muitas vezes senti
falta de um aprofundamento maior nas disciplinas de Fundamentos. Além disso, senti a
necessidade de que algumas disciplinas se apresentassem antes na grade curricular, um exemplo

disso & a disciplina Metodologia da Pesquisa I, que ¢ uma disciplina onde comegamos o projeto

* Em anexo estd a Grade Curricular vigente durante o periodo em que cursei Pedagogia (2003-2006) e que permanece
até hoje

* Programa Especial de Formagio de Professores em Exercicio — Pedagogia

O curso (PEFOPEX) atende a professores em efetivo exercicio das quatro primeiras séries do Ensino Fundamental e
da Educagdo Infantil ¢ tem duragfo de oito semestres. O curso serd de licenciatura plena, desenvolvido no periodo
noturno, com aulas presenciais diarias, seguindo o calendério normal dos cursos de graduagdo da UNICAMP.



de escrita do TCC (Trabalho de Concluso de Curso), pois cursamos Metodologia da Pesquisa II
concomitantemente a elaborac¢io do TCC, sem o projeto inteiramente pronto; porém, da maneira
que se configura a grade curricular ¢ impossivel antecipar essas duas disciplinas.

Outros problemas que vivi durante o curso foram as disciplinas de estigio e os niicleos
tematicos. Das disciplinas de estdgio, o principal limitante foi Estagio Supervisionado II, dada
apenas no ultimo semestre do curso.

O principal problema af é que além desta disciplina ter uma carga horaria extensa, ela €
oferecida concomitantemente ao TCC 11, que é a escrita ¢ finalizagfio do Trabalho de Conclusdo
de Curso, que € algo que também demanda um tempo extenso.

Ao mesmo tempo tem as disciplinas de nucleo tematico que segundo o portal

institucional da FE:

“Um dos principios norteadores da proposta curricular
para 0 curso de Pedagogia é garantir a possibilidade de trabalho
interdisciplinar, buscando a articulagéic entre os docentes e entre
diferentes grupos de pesquisa. Com isto, abrem-se condi¢des para
que os estudantes possam construir caminhos particulares de
aprofundamento e ampliagdo de conhecimentos sobre diferentes
temas educacionais. O tempo de duragfo do curso € 4 anos, e ha”
espagos “para disciplinas eletivas  organizadas por nucleos
tematicos - flexiveis, isto é, podem ser organizados para
determinado espago de tempo e para determinadas turmas - que
podem tratar tanto dos conhecimentos especificos das extintas”
habilitagdes “- Administragfio, Supervisdo, Educacio Especial, pré-
escola e ainda o magistério das séries iniciais - quanto de novas
tematicas de interesse dos estudantes ¢ dos docentes. Nesse campo
inserem-se temas como novas linguagens e Educagéo; informatica
e Educaciio; novas tecnologias, Sociologia do trabalho; trabalho,

novas tecnologias ¢ Educagdio; Educagdo Infantil; Educacgéo de



jovens ¢ adultos; Ensino Fundamental e curriculo, entre iniimeros
outros. Destes niicleos tematicos poderao fazer parte disciplinas de
outros Institutos da UNICAMP. Espera-se que do trabalho
articulado entre os docentes, os grupos de pesquisa ¢ a Comisséo
de Pedagogia, possam surgir varios nucleos temdticos que
cologquem amplas e criativas alternativas para a formagdo dos

profissionais da Educagdo.”

Porém, apesar dessa proposta, parece que esta ndo € a realidade. Estive presente na
ultima assembléia de avaliagio de curso, realizada em outubro de 2006, onde estavam presentes
coordenadoras de curso, alguns professores e alunos, ¢ percebi que as disciplinas constantes nesse
nticleo sfo de carater eletivo e por isso os professores ndo sdo obrigados a oferecé-las, uma vez
que elas nfio contam para o minimo de disciplinas que eles precisam obrigatoriamente ministrar
em um semestre. Assim, os professores que oferecem as disciplinas de micleo tematico sdo
obrigados a assumirem outras disciplinas se faltarem professores para tais. Além disso nédo ha
integracdo entre os departamentos e os grupos de pesquisas; tomando como base este ano, foram
oferecidos apenas dois nicleos temadticos, um para os alunos do curso vespertino, o qual eu
pertengo € outro para os alunos do curso noturno. Ambos os nucleos sio de apenas um
departamento, abordando assim apenas uma temaética: para o vespertino, a psicologia ¢ para o
noturno, o planejamento educacional.

“Omega” também destaca esses, como principais problemas do curso:

“Ele (0 curso) tem uma série de problemas que nos
estamos vendo: estdgio, os nicleos temdticos, as disciplinas de
pesquisa, enfim, sdo questBes que para nos estdo claras no neste

ponto de visia de curriculo.”

Outro problema destacado por “Gama” é:



“Eu acho que o curso de pedagogia ¢é um tanto
endégeno, ndo é uma critica que sé eu tenho. Coloco isto porque
ougo colegas falarem e assim acho que ¢ isso mesmo. Acho que o
estudante do curso de pedagegia & o estudante de uma

universidade, entdo, o curso teria que ser revisio neste sentido.”

Ao encontro de “Gama”, destaco esse problema também. Pelo fato de estarmos em uma
Universidade, com vérios outros cursos, percebi nos anos em que estou aqui, que ficamos um
tanto isolados do resto da Universidade. Mesmo tendo a possibilidade de cursarmos disciplinas
em outros institutos isso raramente acontece, néo hé um incentivo para isso.

Porém, o curso ndo tem apenas limitantes, segundo “Omega™:

“Apesar dos problemas que o curso tem, eu considero
um dos melhores cursos que existe. Eu estou falando em
comparagdo; femos muito que avangar, mas agui na UNICAMP,
como na USP tem algumas condigbes que nenmhuma escola
particular tem: que é a possibilidade de o aluno se envolver com
pesquisa e aqui entdo é o fato de vocés terem professores que
também ddo aula na pés, estio envolvidos com grupos. O meu
grupo de pesquisa que acabou de produzir esse livro em estudos
sobre afetividade tem doutorandos, mestrandos e alunos da
graduagdo, onde que vocé acha isso? Nenhuma escola particular
da isso! Entdo para mim isso é um grande divisor de dguas. 4
possibilidade de vocés alunos estarem se envolvendo com pesquisa
é muito legal. Além disso o fato de vocés terem aqui um corpo
docente em tempo integral, é uma coisa que as escolas
particulares ndo tém, aumenta a probabilidade de vocés terem
profissionais mais voltados para suas dreas, o que implica em
cursos de melhor qualidade. Eu acho gque isso nds temos que

comeqar a resgatar, € um curso bom!”
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“Gama” destaca que:

" curso tem muitos aspectos positivos, vocés que estdo
cursando talvez ndo sintam tanto isso, mas por exemplo eu dou
Sfundamentos no terceiro ano, estou lendo os portifélios, estou
lendo os projetos a propriedade de leitura, a propriedade de
escrita que vocés desenvolvem e que acho que é durante o curso é
de muita qualidade, comparativamente, a egressos de outros
cursos que a gente possa lfer contafo, realmente, é de muita
gualidade. A possibilidade de andlise tecérica, o dominio de alguns
referenciais tedricos, de alguns autores é realmente um privilégio

do curse, uma sue dominante.”

Tanto “Gama” quanto “Omega” destacaram pontos positivos no curso, que eu percebi
durante a minha trajetdria aqui na FE/UNICAMP. A minha qualidade de escrita melhorou muito
durante o curso, a compreensio de tedricos também, percebi um grande crescimento intelectual.
Isso ficou bastante claro quando entrei em contato com a pos-graduagdo, em virtude de estar
cursando uma disciplina como aluna ouvinte. Como “Omega” destaca, em comparagéo com outros
cursos de Pedagogia estamos em uma situagfio bem melhor, nesta disciplina tem alunos oriundos
das mais diversas institui¢Ges, isso me permite essa comparagio.

Qutro ponto positivo do curso ¢ a possibilidade de didlogo e discussdo acerca do préprio
curso, do curriculo, dos limites etc. Apesar da dificuldade em se conseguir isso, espagos nos

temos. “Omega” destaca:

“dcho fundamental que aqui a gente tenha uma esirutura
que permita que esses assuntos sejam discutidos no coletivo. Entdo
vocé tem uma coordenagdo, uma comissdo de pedagogia que tem

que assumir isso af e, bem ou mal, a discussdo estd ocorrendo,
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esta coisa do trabalho coletivo torna o processo mais lento mas...
Agora, qual é o problema que eu vejo? O grande né que eu vejo de
uma escola como essa, onde todo mundo é doutor, todo mundo é
estrela que parece um céu estrelado, é exatamente a dificuldade de
vocé se envalver com o trabalho coletivo. A dificuldade que a
coordenagdo tem de as pessoas sentarem e se ouvirem lem a ver
também com o tipo de condi¢do que se tem agui. Todo mundo é
expert no assunto. Quando tem muito PhD, muito doutor que
conhece muito bem uma drea,aumentam as dificuldades de vocé
trabalhar nas intercessies, mas enfim isso é uma coisa que estd se

desenvoilvendo.”

Além dessa dificuldade apontada pelos professores, por vezes percebo que nem sempre
os proprios alunos néo utilizam esse espago. Como experiéncia disso tenho o tempo em que atuei
no Centro Académico de Pedagogia (CAP). Tinhamos enormes dificuldades em angariar
representantes discentes para os departamentos da faculdade a ponto de que nés, enquanto
representantes dos alunos na faculdade tinhamos que assumir também essa fungio. Assim, nds
temos 0s espacos, mas nfo temos quem Ocupe esses espagos.

N#o ha consciéncia plena nos alunos de que a Universidade €, além de um espaco de
formag#o intelectual, académica; um espago de formagio politica, quando “Gama” destaca que o
curso é enddgeno e que o aluno ndo vive a Universidade, provavelmente ela pode estar se referindo
a essa ndo participagio dos alunos fora dos espagos de sala de aula.

E através do resgate de memorias dos professores “Gama” e “Omega” que procuro
compreender como eles foram se constituindo como os docentes que sdo, que tanto me
impressionaram. LE GOFF (1990) afirma que a memoéria, come propriedade de conservar certas
informacdes, remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de informagdes psiquicas, gragas as

quais o homem pode atualizar impressSes ou informagdes passadas.
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Para DELGADO (2006) a historia oral € um procedimento, um meio, um caminho para a
produgdo do conhecimento histérico. Traz em si duplo ensinamento: sobre a época enfocada pelo
depoimento — o tempo passado, ¢ sobre a época na qual o depoimento foi produzido — o tempo
presente.

O fundamental aqui € ressaltar como se deu a formagéio intelectual ¢ a formagfo politica
no decorrer de suas vidas e como isso influencia a atuagdo destes professores aqui no curso de
Pedagogia da FE/UNICAMP.

Hoje, estes professores estdo inseridos em um mesmo contexto (o curso de Pedagogia da
FE/UNICAMP) porém, suas histérias de vida mostram que apesar de algumas semelhancas, a
trajetdria percorrida por cada um até este mesmo contexto, foi bastante diversa.

As diferengas comegam pelas origens de cada um dos docentes: “Gama” nasceu no Sul
do Pafs, em uma familia de imigrantes europeus enquanto “Omega” nasceu no interior de Sdo
Paulo, em uma familia paulista com origens nordestinas, Apesar de familias tdo diferentes, seus
pais tinham a mesma ocupagfo, eram auténomos, tinham algum tipo de comércio.

Dentre as semelhang¢as, uma coisa muito marcante, ¢ o fato de ambos comegaram sua
atuacdo politica dentro de instituigSes catdlicas, mesmo com formas diferentes de atuagéo dentro
desse espaco. “Gama” estudava para ser freira enquanto “Omega™ participava de grupos de
jovens. E foi neste contexto de ambos que o Brasil passou por um de seus momentos mais
marcantes: a instauragfio de uma Ditadura Militar,

“No Brasil, a partir de 1964, o Estado caracteriza-se pelo elevado grau de autoritarismo e
violéncia. (...) o autoritarismo traduz-se, iguaimente, pela tentativa de controlar e sufocar amplos
setores da sociedade civil, intervindo em sindicatos, reprimindo e fechando instituigdes
representativas de trabalhadores e estudantes, extinguindo partidos politicos, bem como pela

exclusfio do setor popular e dos seus aliados na arena politica.” (GERMANO, 1993, p.55)
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Este foi um momento em que nfo se permitia omisséio, por este motivo, mesmo em locais

totalmente diferentes (“Gama” estava na Italia ¢ “Omega” no interior de S&o Paulo) e mesmo com

toda censura esses docentes, estudantes na época, tinham consciéncia da complicada situagio pela

qual o pais comegava a passar.

“Na Europa eu figuei um periodo de quase § anos e,
quando aconteceu o golpe militar aqui eu estava ld e as noticias
que a gente tinha eram todas filtradas. Filtradas ja pela prépria
midia e filtradas para entrar dentro do colégio religioso onde eu
estava. A gente percebia que era uma situagdo perigosa, eu
recebia muito poucas cartas da minha familia cujas noticias eram,
também filtradas pelo meu pai que tinha uma visdo direitista.”

(Trecho do depoimento de “Gama’)

Dentro disso, ambos tiveram uma forte atuagdo contra o Regime instaurado,

principalmente apés o Ato Institucional n® 5 (AI-5), mesmo sendo uma atuagfo na

clandestinidade, até porque ndo podia aparecer para ndo ser preso. (Trecho do depoimento de

“Omega”)

“Omega” atuou mais no movimento estudantil, segundo ele:

“Durante o Estado Militar participei do DCE, mas ndo
como membro de direforia, porque ninguém gqueria (rs). Nas
passeatas havia todo um movimento que ndo aparecia e ndo podia
aparecer, para néo ser preso. (...) Toda a vivéncia na PUC foi
significativa, na PUC a gente tinha uma vida politica muito forte,
Jfoi muito dificil, a gente tinha que viver se camuyflando. Legal foi a

redemocratizagdo quando o pais voltou a novos ares. Ai foi legal”
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Porém ele ressalta que a base de sua formagfio politica se deu no chamado Ensino
Secund4rio, nosso atual Ensino Médio. Ele destaca sua atuagdo no grémio da escola em que
estudava e o quanto era importante, além da participagéo politica que tinha ali, o0 bom rendimento
nos estudos, pois considera que o movimento liderado pelos chamados “bons alunos” era mais
respeitado. Para este professor, o movimento estudantil secundarista na época era mais forte do
que o movimento estudantil universitério.

De acordo com MARTINS FILHO, em seu livro “A rebelido estudantil. 1968: México,
Franga, Brasil” escrito em 1996, nas manifestag@es ocorridas em S#o Paulo contra a represséo do

governo militar a tarefa mais dificil era controlar os estudantes secundaristas (p. 91).

“Nas mobilizagbes de paises tdo diferentes entre si, um
ponto de unifio salta aos olhos. Quer no Brasil ditatorial, no
México autoritiric ou na Franga democratica, os movimentos
estudantis reivindicaram de seus regimes o alargamento do
esquema vigente de participagfo politica. Por outro lado, os
estudantes de 1968 nfio se contentaram com mudangas na politica,
mas procuraram também ampliar o espago de liberdade na familia,
na vida sexual, na escola ¢ em esferas insuspeitas da vida social.
Embora a rebelifio contra os governos tenha assumido o primeiro
plano, foi nesses outros terrenos que 1968 deixou sua heranga mais
visivel.

No campo da politica, tomada em seu sentido estrito, o
movimento foi seguido por uma feroz ditadura, no Brasil, um
agugamento dos aspectos repressivos do regime, no México; e uma
recuperagio nos quadros da democracia, na Franga. Somente no
final dos anos 70, as duas nagdes da América Latina veriam
frutificar algumas sementes de 1968, nos movimentos sociais que
colocaram temdticas alternativas e ergueram mnovas bandeiras.
Apenas nos anos 80, uma candidatura de oposigdo desafion,

embora sem sucesso, o regime do PRI mexicano, enquanto a
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campanha pelas eleigdes diretas no Brasil, também sem sucesso
reivindicava a volta de um direito elementar — o de votar para
presidente. Na franca, por sua vez, a frustragio que se seguiu ao
Maio desembocou em anos de niilismo e negag¢do do préprio
movimento, como nas calmarias que se sucedem as tempestades de
um modo ou de outro, no mundo ocidental, o pacifismo, a
ecologia, 0 feminismo, 0 movimento gay, a anti-psiquiatria, a
consciéneia negra e das minorias éinicas seriam impensédveis sem a
irrupgdo de 1968. Para falar dos aspectos culturais, como pensar
em filmes do tipo Johnny vai & Guerra, Thelma e Louise, Um
Estranho no Ninho, o Beijo da Mulher Aranha, Pequeno Grande
Homem antes de 19682 (p. 101-102)

Neste mesmo periodo, as noticias que chegavam a “Gama”, na Italia eram de que:

“(..) 0s comunistas estavam tomando conta do pais. E
aquela visdo de comunista que a direita tem e espalha, de que era
uma baderna 56, os estudantes que estavam badernando mais e
que pelas noticias que a gente tinha a gente acabava dando razfo
as prisdes que estavam sendo feitas. Eu sempre desconfiava de que

alguma coisa néio estava correta.”

De acordo com GERMANO (1993) “livre de qualquer controle social e politico, o Estado
atingiu, portanto, o mais elevado grau de autonomia (...) tornando evidente o sentido cesarista da
intervencéio militar. As forgas repressivas passaram a atuar sem nenhum controle, abrindo o
caminho para a instaura¢do do terror do Estado: prisdes arbitrarias, torturas e assassinatos de
presos politicos faziam parte da cena brasileira da época. Ao lado disso, foi instituida a censura a

imprensa, 4 educagfo e a cultura.” (p. 66)
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Em 1969, “Gama” voltou para o Brasil, foi neste momento que comegou sua militdncia

politica, mesmo dentro do convento.

“Quando voltei fui identificando as situagdes como é que
estavam, fui me inteirando e entrei em um grupo que era
considerado subversivo dentro do convento. Um grupo clandestino
que quando foi descoberto nds fomos todas separados; (..) foi af
que comegou, as superioras da ordem nos separaram, mandando

uma para cada casa. Af eu fui para o interior do RS (...).”

Porém, “Gama” considera que atuou mais diretamente na formag#o intelectual e politica
na sua militdncia dentro de espagos de formagdo de operérios, atuando como professora. Sua

trajetoria, conforme relato:

“(...) em relagdio a formagdo politica o meu marido fazia
parte de um grupo de estudemtes, em Sdo Paulo. Eles passaram
por todo processo de fechamento da ditadura. Quando ele era
aluno da USP, fazia parte do Centro Académico. Participou da
ocupagdo do Crusp. A USP foi invadida pelos militares e, nessa
época, foram presos alguns colegas, pegaram o pessoal que eles
suspeitavam “os cabegas”do movimento estudantil. Meu marido
nio chegou q ser preso, imas vdrios colegas dele, na época, foram
presos, torturados. Hoje a gente mantém essa amizade,que nasceu
naquela época. Esse grupo, jd na época do movimento estudantil,
tinha um trabalho de alfabetizagdo de operdrios dentro de
sindicatos e meu marido participava, ele dava aula. (..) Entdo,
quando eu me fixei em Sdio Paulo (vinda do RS), assumi aula no
estado e em escolas particulares. Comecei a fazer parte desse
grupo que tinha wma escola operdria na zona Leste, e que

gficialmente era um curso supletivo, Madureza.”
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Enquanto isso CUNHA (2001) afirma que “a identificagdo do professorade com o
operariado é mais metaférica do que pratica. Enquanto os operérios perderam o controle sobre o
processo de trabalho, pela propria divisdo social e técnica do trabalho no capitalismo, o mesmo
ndo se deu com os professores, apesar da tentativa de certos autores em demonstrar que o
taylorismo chegou para ambos da mesma forma e na mesma intensidade. De fato, os professores
continuam tendo (para o bem e para o mal) uma importante fatia de controle sobre seu trabalho, o
que exigiria deles uma postura consciente e conseqiiente a respeito dos efeitos nos alunos do
ensino que ministram, coisa que o operario ndo pode fazer, ainda que o deseje.” (p. 88)

Foi neste contexto, que “Gama” construiu seus referenciais tedricos-metodolégicos,
apesar de que sempre foi adepta de todo tipo de leitura, pois enquanto esteve no convento,
trabalhou na biblioteca e sempre teve acesso aos mais variados estilos de leitura. Enquanto que,
“Omega” construiu seus referenciais dentro da Universidade em que estudou e teve uma trajetoria
dentro das teorias da sua 4rea de atuagio. Ambos docentes ressaltaram nas entrevistas os autores
que mais os influenciaram, “Gama” apesar de ser da area de exatas cita como autor influente
Paulo Freire, na docéncia ¢ “Omega” cita os autores da psicologia, drea de sua formacdo, porém
destaca que também teve a influéneia de Paulo Freire.

Estes dois professores chegaram a docéncia ainda dentro da faculdade que cursavam.

“Omega” ressalta que:

“Desde o comego eu fui professor, provavelmente porque
Jfoi o meu primeiro emprego. Eu aqui em Campinas, estava no
primeiro ano de faculdade e fui convidado para dar um curso de
andlise sintdtica em um cursinho de madureza. Eu tinha tido um
colegial muito bom e, modéstia & parte, eu era bom em andlise

sintdtica e deu certo. Eu fiquei 6 anos dando aula, comegou com
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madureza e depois em pré-vestibular, jé com bom saldrio, fiquei

expert nisso. Eu gostava.”

Enguanto “Gama” conta:

“Eu fiz entdo universidade particular e ao mesmo tempo
dava auwlas de matemdtica no priprio colégio religioso onde

estava. Entdio jd estava exercendo a profissGo.”

Durante este periodo universitario, estes dois professores tiveram a influéncia da
docéncia de professores deles. “Omega” considera que todo o corpo docente de sua graduagdo era
de excelente qualidade, sem destaque a nenhum professor, ja “Gama” demonstra uma certa

preferéncia por um professor, especifico. Ela conta que:

“(..) eu afinava com o perfil dele, ele era um rebelde
(rsrsrsrs) pois, incitava os alunos a deixarem de lado a visdo
rigida que tinham das ciéncias da fisica. Ele quebrava nossos
mitos sobre a ciéncia, era um pesquisador da Universidade
Federal, da UFRGS, e dava aula também na UNISINOS. Ele nos
levava, quem tivesse interessado. (...} a assistir aulas na UFRGS,
no laboratério da UFRGS porque na UNISINOS ndo tinha um
laboratorio téo bem equipado como tinha 1d. Disponibilizava a sua
biblioteca para nés. Era o imico professor do curso que linha esse
perfil. Ao mesmo tempo, era muilo rigoroso. Ainda por cima era
um alemdo. Era um apaixonado pela fisica. (..) Entdo, ele era
assim, mexia com a as alunas, aquelas que se enfeitavam muito,
néio as da fisica, mas as da matemdtica (rsrsrsrsvs) sdo as rixas
entre alunos de um curso e de outro. Para as alunas que se
«

enfeitavam muito ele mandava tirar os penduricalhos: * ndo é

coisa de cientista, de quem esid fazendo fisica” e para mim ele
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mandava eu tirar os vestidos (o habito religioso) (rsrsrsrs) muito

interessante! Era uma pessoa muito humana.”

Porém, o momento pelo qual o Brasil estava passando nfo permitia a esse professor de

“Gaama” uma militAncia maior em sala de aula, ¢la conta que:

“(...) esse professor de fisica ndio frazia para a discusséo
as questdes politicas, mas dava sempre seus pitacos a respeito, em
sala de aula, enquanio nos ensinava fisica. Fiz algumas optativas e
fiz uma de filosofia. Era assim, tinha o curso de historia e quem
quisesse fazer filosofia se matriculava no curso de hisicria,
Jregiientava, eu acho que dois anos de histria na expectativa de
que fosse abrir o curso de filosofia no curso de histéria, alguns
professores de filosofia. Fiz, entdo, uma disciplina de filosofia e
nesta da disciplina, o que me chamou muito a atengdo foi a leitura
de Ortega y Garrel. Permeando a leitura o professor discutia as
questbes politicas do momento, mas sempre se respaldando nos
textos que a gente lia, néo era um discurso de militdncia, e o resto
era siléncio.(..) Eu estava fazendo fisica e foi muito importante
essa leitura, abriu para mim, a possibilidade de entender sob o
ponto de vista da filosofia a situagdo politica pela qual estavamos
passando. Minha intengéio era fazer filosofia e depois eu fui me

aprafundando no curso de fisica e eu fui gostando”

Ao mesmo tempo, aqui no interior de S&o Paulo, os professores de “Omega” sofreram

represalias, como conta:

“Na fase pos-revolugdo, imagina, coitado de quem

fizesse isso. Te falei, por questdes politicas nos anos 70 todo corpo
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docente de Psicologia da PUC foi mandado embora, eu estava no
fim do 4° ano, ficamos sem professores da noite para o dia. Foi
uma crise violenta, todo corpo docente foi mandado embora, sé

para vocé ver como era barra pesada”

Mesmo para “Gama” e “Omega”, as coisas néo foram faceis, no decorrer do Estado
Militar a militdncia politica destes meus professores tinha que ser mais contida, porém, durante o
movimento de democratizagéio eles puderam atuar mais ativamente. “Omega” destaca sua atuagfo

em movimento sindical:

“Ne final dos anos 70, 1979, eu ja era professor e
comecou 0 movimento de redemocratizacdo e na psicologia
comecgou a se formar o grupo de oposigdo ao sindicato dos
psicélogos estadual e desse grupo eu participei. Nos ganhamos o
sindicato em 80, depois articulamos o grupo gue ilomou o
Conselho Regional nas elei¢des. Nos anos 80 inteiro e nos anos 90
eu atuei no sindicato e no conselho regional e federal como

conselheiro em Sdo Paulo e em Brasilia.”

De todo esse periodo “Gama” e “Omega” tiraram algumas ligdes que lhes foram muito
importantes. Para ambos uma das principais marcas que ficou de tudo o que viveram durante o

Regime Militar foi a questio da vivéncia na coletividade. “Gama” destaca:

“Olha, o que foi mais significativo e o que hoje estd se
perdendo é a constituicdo de grupos que se organizem para tudo e
produzam a vida junto, ndo que vivam junio, mas que discutam as
questbes da vida junios, as questdes politicas, as questdes
financeiras, as questdes intelectuais, as questdes profissionais. (...)

Entdo o que mais me chama a atengdo sobre aguele periodo é essa
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Enquanto “Omega”

vivéncia em conjunto que tivemos, essa gjuda, um apoio nnituo néo
é bem ajuda, a idéia ndo era suprir as limitacBes e as caréncias
no grupo. Nunca foi parte da formagdo politica. A idéia era estar
Jjunto nos momentos mais dificeis e também nas alegrias, conviver
Jjunto, produzir a vida e discutir as questdes da vida. Isto foi muito
importante, muito importante porgue vocé responder sozinho a
todas as questbes que vocé, tem em todos os periodos da vida.
Primeiro, vocé ¢ estudante, depois vocé vai se tornando
profissional, vocé é militante politico, af vocé constitui familia, tem
os filhos. Vocé vai sempre tendo novos impactos com a vida, novas
questdes que vocé sozinko ou vocé e seu marido, seu companheiro
é um espago muito limitado para respondé-las, para construir as
forgas de vida, construir o que eu chamo de humanidade. Mesmo
porque na sociedade compefitiva em que vivemos, na sociedade
do consumo, na sociedade onde a prioridade é o status social,
numa sociedade de diferengas de classes e que eu chamo de uma
sociedade muito mais das forgas da morte do que das forgas da
vida, vocé pensa e tenta atuar diferente e vocé leva fapas, de uma
maneira figurada, vocé leva bordoadas pelas quais, vocé sofre e
esse sofrimento é dificil levar sozinho em um grupo muito pequeno,
como pode ser o de vocé e seu companheiro. Entdo, sdo essas

discussies que precisa se ter em conjunto.”

destaca que:

“A grande ligdo de vida que eu tirei dessa época jfoi
decididamente a idéia de que é muito dificil vocé viver sozinho, a
idéia do coletivo que eu brigo tanto hoje aqui na educagdo eu acho
que vem dai. Se vocé se isolar, vocé se torna muito fraco ¢ ai vocé
pode ter a melhor das boas intengBes, se vocé ficar sozinho, ndo

vai conseguir, vocé tem que procurar parcerias.”
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Outra marca muito grande que ficou para “Gama” foi a questdo da clandestinidade
durante os “anos de chumbo”, néio sé da clandestinidade civil, situagfio pela qual ndo passou, mas

que viu colegas passarem, mas a clandestinidade na militancia, ela conta:

“Eu acho que o fato mais marcante ndo é assim
pontual, é a vivéncia prolongada, na clandestinidade isso ¢ muito
sufocante, sé quem passou para saber o que é isso. Ndo
clandestinidade assim, ndo como civil, porque teve gente que
viveu como civil na clandestinidade, colegas meus do grupo, mas
com o trabalho educacional que vocé faz, é o caso da escola que a

gente tinha.”

Apesar de ndo serem pedagogos, “Gama” e “Omega” construiram ao longo de sua
trajetéria concepgdes ou aspectos que julgam importante durante o processo de formagido do
pedagogo. “Gama” destaca que: “Uma boa formagdo politica (vsrsrsrsrsrs) ndo politico-partidaria

¢..)". Ao mesmo tempo em que “Omega’™

“Eu defendo a idéia que a base do trabalho do professor
é de natureza ideolégica, ndo adianta ele ler teorias, ele tem que
ter uma visdo de mundo,um tipo de compromisso. E a partir disso
que ele vai estar se apropriando de conhecimenio tedrico
especifico para construir, por exemplo, praticas pedagdgicas na
sua escola, mas sem uma base politico pedagdgico, uma no¢do de
mundo, nocdo de cidadania, concepgdo de cidaddo, isso ndo é
legal. Temo que esses assuntos néo sefam tratados de uma forma

mais organizada aqui no curso.”

Antes de chegarem ao contexto atual, o Curso de Pedagogia da FE/UNICAMP, estes

professores tiveram outras experiéncias como docentes. “Gama” foi professora de escolas
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publicas, tanto no Sul do Pais como aqui em S#o Paulo, além de ter trabalhado na Secretaria de
Educagfio avaliando material didatico nas 4reas de ciéncias e matematica. “Omega” deu aulas

particulares de escrita e também trabalhou profissionalmente na drea de artes, como musico.
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Capitulo 11
A IMPORTANCIA DA FORMACAQ INTELECTUAL E POLITICA

Tomando por referéncia a riqueza dos depoimentos de “Gama” e “Omega”, senti a
necessidade de buscar algumas das referéncias tedricas acerca do tema da formag#o intelectual e da
formagéo politica.

GRAMSCI inicia o livro "Os intelectuais e a organiza¢do da cultura” -, no inicio do
século XX, com as seguintes questdes: "como se da a formagio dos intelectuais em uma sociedade?
Eles fazem parte de uma classe autdnoma ou em cada classe social hd um grupo de pessoas que
detém esta funcgédo?" (p. 7).

Ao mesmo tempo ele expde que, em nosso processo histérico, a formagéio de intelectuais
se deu de varias formas, sendo duas as principais: os intelectuais formados dentro de uma classe
social especifica (intelectuais organicos/especialistas), como por exemplo os empresarios; ¢ 0s
intelectuais formados por uma classe "essencial”, originados em decorréncia do processo historico
que originou a cultura ocidental (intelectuais tradicionais), como exemplo os eclesiasticos.

Diante disto, ele questiona: “Hé caracteristicas que delimitam um intelectual como tai?

Qual é o critério de analise para determinar se alguém € ou néo ¢ intelectual?” Para GRAMSCI
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(1989), a formacfio dos intelectuais em nossa cultura ocidental é compreendida de maneira
incorreta, porque buscamos como critério de andlise elementos que sdo intrinsecos a esta classe €
n#o “no conjunto do sistema de relages” sociais. (id.ib.10).

Em qualquer trabalho fisico, mesmo no mais mecénico e degradado, existe um minimo de
qualifica¢do técnica, isto €, um minimo de atividade intelectual criadora onde todos os homens so
intelectuais. Poder-se-ia dizer, entfio, que nem todos os homens desempenham na sociedade a
fun¢iio de intelectuais. N&o se pode separar o Homo faber do Homo sapiens, todo homem
contribui para manter ou para modificar uma concepg¢éio de mundo, isto €, para promover novas
maneiras de pensar. Sendo assim, a educagfio estreitamente ligada ao trabalho industrial, mesmo
que este trabalho seja primitivo ¢ desqualificado, é considerada uma educagéo intelectual.

Além disto, GRAMSCI (1989) considera que os intelectuais sfio formados em todas as
classes sociais, mas, a maioria, por razdes histéricas, a formagdo intelectual como tal (através da
escola), é formada junto as classes dominantes (id.ib.11). Porém, GRAMSCI (1989) deixa bem
explicito que todo grupo social dominante ou que estd no poder, busca conquistar por meio da
assimilagfio, pela ideologia, os chamados intelectuais tradicionais porque este processo € mais
rdpido e eficiente do que a preparagfio dos intelectuais orgénicos (aqueles formados pelo proprio
grupo), para formar e manter sua hegemonia. A partir disto, o autor considera que “a escola ¢ o
instrumento para elaborar os intelectuais de diversos niveis”. Ou seja, com o intuito de manter, via
ideologia, a hegemonia, a classe dominante utiliza a organizagio escolar para dividir o trabalho
intelectual, tal como fez, com o trabalho manual. E é a complexidade da divisdo do trabalho
intelectual que define se o Estado formado é ou nfio mais civilizado (id.ib.12).

E como esta formacdo ndo se dd numa democracia irreal, mas na realidade social concreta.
Se esta realidade é marcada por um processo historico em que a democracia como tal, ndo ampla,

isto gerara a formag#io de intelectuais apenas nas classes sociais envolvidas com o poder (pequena e
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média burguesia fundidria e ou urbana) negando, excluindo as demais classes do processo de
formagéo.

GRAMSCI (1989) ainda ressalta que “A relagéio entre os intelectuais ¢ o mundo da
produggio nio é imediata (...) mas é ‘mediatizada’, em diversos graus, por todo o contexto social,
pelo conjunto das superestruturas do quais os intelectuais sdo precisamente os ‘funcionarios’ (id.ib
13). Ou seja, os intelectuais trabatham para o conjunto de superestruturas, sejam estas participantes
do plano da sociedade civil ou do Estado. Dessa forma, entende-se porque € tio importante a classe
dominante dominar pela ideologia a formagfo dos intelectuais. A fungfo destes nfo seria nada mais
do que manter um status quo ja estabelecido (id.ib.13). E como forma de controle destes
intelectuais, na nossa sociedade moderna, eles passam a ser alvo dos mesmos problemas que o
Homo faber (competigdo, desemprego, superprodugdo, emigracéo, etc.).

Inspirado em GRAMSCI, GIROUX (1997) também tratou da questéo dos intelectuais na
sociedade, este ressaltando também a questdio dos professores como intelectuais. Em seu livro “Os
professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem” e¢le aborda,
inicialmente as diferen¢as entre os educadores tradicionais - que acreditam na escola apolitica - €
os educadores radicais - que véem na escola um local onde se reproduz a ideologia dominante, mas
que a idealiza como um local onde se formam individuos que contestem essa ideologia. Ele define
o professor como o intelectual transformador.

Posto isso, o fato de estarmos falando no contexto de um curso de formagéo docente nos
remete 4 importincia desse tipo de intelectual, enquanto intelectual politico. Quando questionada
sobre se considera importante (ou nfo) associar a formagfo intelectual (académica) a formagéo

politica, “Gama” coloca que:
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“A formagdo politica ndo estd desvinculada da formagéo
da consciéncia, em todas as instAncias da vida, ndo estd
desvinculada da formagéo cultural, da formagdo cientifica. Para
mim, faz parte da formagdo politica, a formagdo cientifica, nio

deveria haver essa dissociagdo.”

GIROUX (1997) considera que a escola “examina as maneiras pelas quais o discurso da
dominagdo se manifesta nas formas de conhecimento, organizagfio escolar, ideologias dos
professores e relagGes professor-aluno. Além disso, inerente ao discurso da democracia estd a
compreensdo de que as escolas sfo locais contraditérios; elas reproduzem a sociedade mais ampla
enquanto ao mesmo tempo contém espago para resistir  sua légica de dominagéo”. (id.ib. 28)

Da atuagfio dos professores, GIROUX (1997) coloca que “a fim de atuarem como
intelectuais, os professores devem criar a ideologia e condi¢Ses estruturais necessarias para
escreverem, pesquisarem e trabalharem uns com os outros na produgfio de curriculos e repartigéo
do poder. Atuantes criticos, comprometidos com o desenvolvimento de um mundo livre da
opressdo ¢ exploragio. Intelectuais deste tipo ndo estio meramente preocupados com a promogéio
de realiza¢des individuais ou progresso dos alunos nas carreiras, € sim com a autorizagdo dos
alunos para que possam interpretar o mundo criticamente e mudé-lo quando necessario”. (id.ib.29)

“Gama” destaca ainda que no curso de Pedagogia da FE/UNICAMP:

“A formagdio politica teria que fazer parte da formagdo
do cuwrriculo. Os alunos deveriam fer a possibilidade de
participarem da constituigdo do curriculo, isso é formagdo
politica. O nosso curriculo ndo deveria ser estangue, adeterno ou
por um periodo longo de tempo, por dez anos o mesmo curriculo.
Ele tem que ser flexivel, tem que estar em mudanga continua. Todo

o aparato burocrdtico pelo qual estd engessado também engessa a
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flexibilidade para uma formagdo politica da prépria instituicéo,

neste sentido teria que se pensar em muddg-lo.”

GIROUX (1997) também discorre acerca da desvalorizagio do trabalho docente, que

111

muitas vezes ¢ considerado meramente tecnicista. Segundo ele, “a tendéncia de reduzir os
professores ao status de técnicos especializados dentro da burocracia escolar, cuja fungéo, entéo,
torna-se administrar ¢ implementar programas curriculares, mais do que desenvolver ou apropriar-
se criticamente de curriculos que satisfagam objetivos pedagogicos especificos.” (id.ib.158)

Ao considerar o trabalho docente meramente tecnicista, a formacgdo docente deixa de ter
um carater politico, 0 que GIROUX (1997) critica. “Em vez de aprenderem a levantar questdes
acerca dos principios que subjazem os diferentes métodos didaticos, técnicas de pesquisa e teorias
da educagio, os estudantes com fregiiéncia preocupam-se em aprender o ‘como fazer’, ‘o que

funciona’ ou o dominio da melhor maneira de ensinar um ‘dado’ corpo de conhecimento.” (p.159)

De encontro ao trabalho docente meramente tecnicista, “Omega” destaca que:

“A maneira como eu levo os meu curso, a maneira como
eu oriento os meus alunos, isso também é um exercicio politico. A
maneira como eu oriento os meus alunos a olharem um dado, a
estabelecerem relagdes; os conteidos que eu seleciono para dar

um curso, ndo sdo neutros; isso precisa estar claro.”

GIRQUX (1997) novamente se aproxima de GRAMSCI (1989) quando diz que “ao
encarar os professores como intelectuais, podemos elucidar a importante idéia de que toda
atividade humana envolve alguma forma de pensamento. Nenhuma atividade, independente do

quéo rotinizada possa se tomar, pode ser abstraida do funcionamento da mente em algum nivel.”
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(id.ib.161) Sobre as escolas, o autor as considera um local ndo neutro, sendo assim, o professor
também nfo pode ter uma postura neutra.

Neste sentido, “Omega™ coloca que:

“Eu defendo a idéia que a base do trabalho do professor
¢ de natureza ideoldgica, ndio adianta ele ler teorias, ele tem que
ter uma visdo de mundo,um tipo de compromisso. E a partir disso
gque ele vai estar se apropriando de conhecimento tecrico
especifico para construir, por exemplo, prdticas pedagdgicas na
sua escola; mas sem uma base politico pedagdgica, uma nog¢do de
mundo, nocdo de cidadania, concepglo de cidaddo, isto ndo

Sunciona.”

Dai, percebe-se a importdncia da formacfio politica dos professores. Sendo assim,
GIROUX alerta que, “os professores como intelectuais devem ser vistos em termos dos interesses
politicos e ideolégicos que estruturam a natureza do discurso, relagdes sociais em sala de aula e
valores que eles legitimam em sua atividade de ensino. Os professores deveriam se tornar
intelectuais transformadores se quiserem educar os estudantes para serem cidaddos ativos e
criticos.” (id.ib.162)

A questdo dos intelectuais abordada também por BOBBIO (1997) no livro de “Os

Intelectuais e o Poder™:

“Embora com nomes diversos, os intelectuais sempre
existiram, pois sempre existiu em todas as sociedades, ao lado do
poder econdmico e do poder politico, o poder ideoldgico, que se
exerce ndo sobre os corpos como o poder politico, jamais
separado do poder militar, ndo sobre a posse de bens materiais,

dos quais se necessita para viver e sobreviver, como o poder
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econdmico, mas sobre as mentes pela produgdo e transmissdo de
idéias, de simbolos, de divisfes do mundo, de ensinamentos
praticos, mediante 0 uso da palavra (o poder ideolégico ¢
extremamente dependente da natureza do homem como animal
Jalante). Toda sociedade tem os seus detentores do poder
ideologico, cuja fungfio muda de sociedade para sociedades, de
época para época, cambiantes sendo também as rela¢bes, ora de

contraposi¢io, ora de alianga, que eles mantém com os demais

poderes.”

BOBBIO (1997) destaca também que para que o problema da relagfio entre intelectuais e
a classe politica faga sentido sfo necessdrias duas condigdes preliminares: a) que os intelectuais
constituam ou creiam constituir, em um determinado pais, uma categoria 4 parte; b) que essa
categoria de pessoas tenha ou creia ter uma fungfo politica prdpria, que se distinga da fungfo de
todas as outras categorias ou classes componentes daquela determinada sociedade. Para ele, os
intelectuais t8m a missfo de defender e promover os valores supremos da civilizagéo, que séo
desinteressados e racionais; na medida em que subordinam sua atividade aos interesses
contingentes, is paixdes irracionais da politica, traem sua misséo. (ib.id. 31-32). Ele ainda destaca
que a tarefa dos intelectuais também ¢ a politica, porém, ndo a politica ordindria dos governantes
mas sim a da cultura.

Neste sentido, quando questionado sobre a participagfio politica ativa dos intelectuais,

“Omega” destaca que:

“Geralmente quando o cara sai da universidade com
uma visdo romantica, a tendéncia é quebrar a cara quando pega
um posto chave. Dd para entender, porque a universidade ros
permite uma visdo mais clara, ndo é ingénua, mais auténtica. As

pessoas se respeitam, a diversidade é mais respeitada, coisa que é
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dificil se vocé pega um cargo de secrefaria de educagdo, com
muitos interesses em jogo. Geralmente uma pessoa que ndo estd
acostumada a lidar com isso, ela acaba quebrando a cara e o pior
é quendo ela entra no jogo do poder; af é complicado. Acho que a
pessoa gque sai da universidade e que tem esse compromisso,
geralmente quando ela vai para a fungdo publica, ela ndo tem
folego para ficar muito tempo ld e nem deve, porque ou ela é
engolida pela mdquina (rsrsrs) ou ela consegue fazer alguma coisa
e fem gque sair porgue acaba se complicando (rsrsrs)... Eu acho
gue ndo existe pré nem contra, eu nunca assumi fungdo ptiblica
como ser secretdrio, mas colegas assumiram e a maioria deles se
deu mal; eu entendo, néio é incompeténcia, é que na verdade esses
espagos $do espagos que exigem um tipo de traquejo que nos aqui
ndo estamos acostumados. E claro que ha conflitos aqui, mas néo
esses conflitos de baixo nivel, interesses como os que ocorrem por

al. (rsrsrs)”

Ao mesmo tempo em que “Gama” coloca que:
p q

“Eu acho que ndo fem uma norma para isso, esse papel
para mim, mudou muito e estd sendo reconstruido pelos que sdo
hoje pedagogos e educadores na vida publica. O que eu entendo é
que quem seriam esses na vida publica? Séo os professores, esses
educadores, nés aqui, os docentes, os politicos. Eu acho que ndo
tem papel pré-determinado, talvez isso é que tenha se perdido. Na
época da ditadura, na época do fechamento a gente linha um
elemento de luta comum um elemento de batalha, inclusive para se
educar, que era o das liberdades: a liberdade da palavra, a
liberdade de idéia, a liberdade de agdo que ndo tinha. Hoje
supostamente estas liberdades estdo postas entdo eu acho que as
Jorgas de luta se desaglutinaram por nio terem mais um elemento
de coalizdo e, ainda, ndo se encontrou outro. Para mim, ja existem

as condigdes para unirmos forgas para lutarmos por uma
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sociedade justa, pela ndio sociedade de classes. A atuagfo recente
do PCC ¢ um sintoma forte de um tipo de sociedade que estd
falida. Deverfamos estar estudando em termos de formagdo, de
Jormag@io da crianga, do jovem, de formagdo na sociedade. A
populagdo precisa compreender, pela educacdo, quem sdo seus
verdadeiros inimigos, para néio acontecer, como estd acontecendo,
que suas forcas de luta se voltem contra ela propria. Séo os nossos
alunos que estdo nas escolas publicas, os pais deles, que estdo
sendo coagidos a darem respaldo as facedes do crime, tipo a do
PCC. E isso ndo estd sendo assumido pelo menos pela grande
maioria dos educadores, de estar pensando sobre o rumo que estd
tomando a nossa sociedade. Para onde vai isso, a que ponto nos
vamos chegar? Como criar elementos educacionais que cologuem
as bases para a construgiio de solugbes para transformacbes
profundas da sociedade em que vivemos de forma a ndo

sucumbirmos em ataques contra nds mesmos.”

O professor C)mega, em seu depoimento, chama atengfio para vérios aspectos
interessantes, dentre eles: a visdo roméntica do egresso da Universidade na participagio em cargos
publicos que “exigem um tipo de traquejo que ndo estamos acostumados. E claro que hd conflitos
aqui, mas ndo esses conflitos de baixo nivel”. Ao encontro de “Omega”, “Gama” ressalta ainda
que “hoje as forcas se desaglutinaram, pois ndo se tem mais o mesmo elemento em comum que se
tinha em outros tempos”, “Gama” ressalta também a preocupacio com “o rumo que estd tomando
a nossa sociedade. ”

Ainda sobre a participagio politica ativa do intelectual, quando questionados se o
empenho politico do professor/pedagogo deve distinguir-se da participagéo politica "ativa",

“Gama’ colocou que:
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Vocé diz ativa no sentido de militancia? Ou seja, para
vocé ser um pedagogo, um educador vocé deve estar militando em
algum partido? Eu acho que tem que ter uma participacdo ativa no
sentido de mudar, de ter agbes de mudanga das situagdes
instituidas, do status quo, daguilo que estd ai, em todos os sentidos

também, da institui¢do universitaria como estda instituida.

E ﬁmega:

Eu acho que néo. O que vocé chama de ativa? Esiar
participando de entidades? Eu acho que é necessdrio, mas hoje é o
momento em que isso estd quase em extingdo. Ndo vd longe, a
participagdo ativa se da em orgdos de representacdo; pega a
ADUNICAMP que ¢é o nosso orgdo, veja a quantidade de pessoas
da udltima assembléia para discutir saldrio, tinham 20 pessoas.
Entdo vocé percebe hoje na universidade que essa é uma situagdo
que nos estamos vivendo. Tudo indica que a politica liberal estd
ganhando. Essa coisa do neoliberal estd ganhando aqui, ou seja, o
trabalho sindical que também nos afeta estd em franca
decadéncia... entdo, eu acho hoje que a gente estd passando por
uma época muilo pessimista, é um periodo politicamente muito
ruim e eu vejo se na universidade esta assim, os movimenios
sociais de reivindicacdo também estdo em baixa. Vocé vé ONGS,
vacé vé nesse pais quem estd se apresentando. Mus isso néo
significa que vai ser sempre assim, eu acho gue esse quadro exige
uma tomada de posi¢do, eu acho que os educadores como a gente

tém um papel crucial ai.

Além disso, quando questionados sobre o fato de que hoje, parecem n#o assumir
importancia, as relagcdes entre politica e o empenho politico de quem faz os diferentes cursos
{Psicologia, Filosofia, Historia, Matematica...) ¢ em especial o de Pedagogia, os professores

“Gama” e “Omega” deram as seguintes respostas:
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Para “Gama’;

Para “Omega™:

“Eu tenho discutido essa questdo, mais com colegas,
Jjustamenie em épocas de greve. Eu acho que hd um menor
empenho na formacdo politica, pelo menos pelo discurso, pois este
estd quase ausente na academia, agora, como é por exemplo a
minha postura? Eu também ndo uso o discurso, é mais pela
postura, é um entendimento diferente daquele de captar pessoas
para a sua militdncia, para seu partido, € o de se produzir humano
aproximando pessoas que constroem afinidades neste sentido. Isso
acho que existe mais do que o préprio discurso politico, jd
conversei com vdrias pe.s‘.éoas que pensam assim, também, essas
pessoas, algumas delas tiveram a mesma trajetéria que eu,
passaram pela ditadura, foram militantes em alguma instituig@o
politica, entraram antes de mim na universidade. Aqui, na
universidade, tinham uma militdncia mais forte na época de greve
e, agora o que a gente discute € que até estes momentos de greve
estdo esvaziados. As pessoas ndo lutam mais com as armas de
quando eram militantes politicos. Néo sei dizer qual é a causa, eu
ndo sei, a gente fica discutindo, fica colocando vdrios fatores
intervenientes e, ao mesmo lempo ndo temos controle, néo
conseguimos ter controle desses fatores, nio conseguimos mudar a
situacdo. Entdo isso que vocé coloca aqui é verdadeiro, existe e
estd acontecendo, mas ndo consigo saber se realmente estd

acontecendo com todos os professores, da academia.”

“Na minha visdo, principalmente em educagdo é uma
drea que ndo dd pra vocé separar, absolutamente. A questio
ideologica, a questdo politica estd presente sempre em qualquer
drea, guer dizer, essa neutralidade eu acho que ndo da e eu acho

que mais ainda a questdo politica ideoldgica estd presente em
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todas as decisbes que a gente toma. Quando vocé vai dar curso,
quando vocé vai definir que tipo de curso, desde quando vocé vai
fomar as decisdes pedagégicas até os encaminhamentos internos
tudo isso é marcado. O que ndo quer dizer que as pessoas tenham
compromisso com a maioria da populagdo, quer dizer, vocé pode
ter um compromisso com as elites. Eu acho que esse conflito tem
em todo lugar, por exemplo, a briga pela construgcdo de uma
escola democrdtica, que € a grande questdo hoje que se coloca,
ndo €7 Isso ai ndo é uma questdo simples. Como ¢é que vocé faz
isso? E ndo é qualquer um, falar ¢ facil mas transformar isso em
acoes... Por exemplo, um pesquisador, o tipo de objeto que ele vai
pesquisar pra mim jd é uma escolha ideoldgica: para gue ele vai
Jazer? Um dos problemas que eu vejo aqui na faculdade é como
que de fato agqui os profissionais valorizam ou ndo o ensino
publico; e ndo é consenso aqui o ensino ptblico ser prioridade,
vocé sabe disso! Tem uma parcela de colegas aqui que ndo estdo
preocupados com isso. Eu acho complicado isso em uma faculdade
de educagdo. Ja foi pior, agora estd melhor, agora a gente estd se
envolvendo com projetos, a extensdo, o Proesf’, eu acho que é uma
marca disso, os Gestores®, Eu acho que nés jd passamos essa fase

mas teve uma dpoca que um Proesf aqui era uma aberragdo ”

Da participagéo politica ativa do intelectual, VECA, no artigo “Mensagens na Garrafa:
da Lealdade Politica & Lealdade Civil”" destaca que as questdes que se pdem hoje sdo diferentes
das que eram colocadas antigamente, no caso deste trabalho, das questSes que eram colocadas no
chamados “anos de chumbo”, como podemos perceber nas falas citadas de “Gama” e “Omega”.
Ainda sobre essas questdes, o autor coloca que as mudangas dizem respeito, de um lado, aos

sujeitos da politica €, de outro, a arena do discurso piblico em sociedades democraticas. Em geral,

3 Programa Especial de Formag#o de Professores da Regifio Metropolitana de Campinas
¢ Programa de formagdo continuada oferecida aos diretores e coordenadores de escolas piiblicas do Estado de Sao
Paulo
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sdo as transformagdes do sistema pluralista de representagéo politica que incidem na mudanga de
natureza familiar na qual encontramos quem faz politica ¢ quem faz filosofia, pedagogia etc, ao
passo que as transformagdes da arena do discurso publico sdo responsaveis pela variagdo dos
ouvintes ou do “publico™ ao qual se dirige quem faz politica ou quem faz pedagogia. O autor, que
tem posigdes diferentes de GRAMSCI e GIROUX, considera ainda que n#o tem propriamente
sentido falar de empenho politico do pedagogo, na acepgfio que pressupde as circunstincias
alteradas. Quem faz pedagogia n&o pode e néio deve participar da politica ativa se visa participar
dela enquanto pedagogo ou alguém que faz teoria; aquele que quer que a luta continue, quer que a
teoria se detenha. (p. 199) Esta posi¢do ndo d4 fechamento a esta questdo, mas provoca uma
reflexo mais profunda.

Em relagdo a questdo sobre as diferencas entre as discussdes que se pdem hoje serem
diferentes daquelas dos anos de chumbo, em relagdo ao papel que os educadores {em especial os
pedagogos) devem assumir no interior da vida publica, os professores “Gama” e¢ “Omega”
concordam entre si ao afirmarem que isso realmente estd acontecendo porém, destacam as
diferencas entre a militdncia durante o governo militar e a militdncia que se tem hoje.

Esta questdo do atrelamento entre cultura e politica € extremamente nova e complexa
para mim, e¢la compds o titulo (¢ a divida) deste trabalho. Duvida esta que hoje nfo tenho
condigdes de responder. Além dos autores citados, vou tomar também por referéncia BOBBIO
que no artigo “Intelectuais e vida politica na ltdlia”, escrito em 1999, discorre que entre cultura e
politica ndo existe nem separacio nitida de tarefas nem correspondéncia reciproca, mas um estado

continuo de atragéio e repulséo.

7 Salvatore Veca, Italia/1997. O autor refere-se a relagio entre filésofos e politica, relagdo esta que aproximarei com
pedagogos e politica.
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Quanto mais se delineia a situa¢fio de isolamento dos intelectuais com relagfo as massas
¢ € reconhecida como uma situagéo tipica, tanto mais se forma a convicgio de que aos intelectuais
cabe, na sociedade, uma tarefa extraordindria, inconfundivel com as dos outros grupos
constituidos.

E tendéncia geral considerar essa tarefa nitidamente distinta das tarefas que a politica
ordindria se propde, como ¢ desenvolvida pelos grupos de interesses que agem através dos
partidos tradicionais e de massa. Ha varios modos, de fato, pelos quais o intelectual costuma tomar

posicéo diante da politica ordinaria. Dentro disto, BOBBIO (1999) exemplifica:

a. A politica estd enraizada no solo fechado das

fronteiras geograficas, é nacional e nacionalista; a cultura ¢

cosmopolita.

b. A politica transcrita por coisas contingentes e
particulares; a cultura maneja apenas valores absolutos e
universais. O homem politico conhece somente as ocasides e as
oportunidades; o homem de cultura afirma contra as mutaveis
ocasides os sOlidos ideais, contra a mutivel oportunidade a eterna

justica.

c. A politica ndio se sustenta sobre uma certa dose de
conformismo; a cultura nfio respira senfio em uma atmosfera de
livre pesquisa. Na vida politica, o dogma ¢ tdo necessario quanto a

divida critica na vida do pensamento.

d.  Na politica ha a necessidade de espirito gregério,
a0 passo que a cultura é, por exceléncia, a mais alta expressdo da
individualidade. O homem de cultura que cede 2 politica acaba por
renunciar a uma parte de si mesmo, aquilo que o caracteriza como

homem de cultura.
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e. A politica ¢ parcial, ao passo que a ciéncia é
imparcial. Quem exerce a atividade politica ndo pode ser ac
mesmo tempo homem de cultura, porque as paixdes, se s#o

proprias do primeiro, perturbam e desviam o segundo.

f. A politica pertence a esfera do econdmico, da
vitalidade, representa o momento da forga. A cultura tem a tarefa
de fazer valer diante da forga as exigéncias da vida moral. Contra o
politico que obedece & razdo de Estado, o homem de cultura é o

devoto intérprete da consciéncia moral.(p. 158)

Para o autor, essas antiteses florescem continuamente, ora uma, ora outra, no conflito
entre os direitos da cultura e os da politica e avivam em varias medidas a divergéncia entre
intelectuais e politicos. Se fizermos um exame de consciéncia, encontraremos tais antiteses no
fundo de nossas indignagdes ¢ impaciéncias, de nossos proprios erros, do desgosto pela politica
que, também quando € superado, ndo cessa de tempos em tempos de nos acometer e de aplacar a
nossa pregui¢a. (ib.id 158)

Quando tais antiteses sdo levadas as extremas conseqiiéncias, ddo lugar a posturas
degeneradas que traem algo mais que ndo a diferenciacgo, vale dizer, a apoliticidade, o espirito de
evasdo. O antinacionalismo degenera- se em cosmopolitismo abstrato; a defesa dos valores
supremos em inerte contemplagfo; a exaltagio da davida metodica, para usar uma palavra
significativa da linguagem filoséfica italiana, em problematicismo; o espirito individualista em
anarquismo; a imparcialidade em diferentismo; o antipoliticismo em pregac¢io moralista.

Mas, no momento em que o homem de cultura pretende ser o Uinico intérprete do curso

histérico e dirigi-lo rumo a meta que apenas ele estd em condi¢des de ver, coloca-se fora de

historia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como explicitado anteriormente neste frabalho de pesquisa, que tem como objetivo
investigar a importincia da formac#o politica e académica de dois dos meus professores do Curso
de Pedagogia da FE/UNICAMP, que influenciaram profundamente na minha formagéio enquanto
futura pedagoga, a questdio da formacgdo intelectual ¢ da formagéo politica ndo € uma discussio
recente € muito menos resolvida. Desde GRAMSCI no inicio do século XX — inspirado em
MARX - passando por tantos outros estudiosos que trataram a questdo da relagfo entre
intelectuais e politica, dos quais busquei algumas referéncias em GIROUX, VECA e BOBBIO,
para enconfrar uma resposta concreta sobre a real importdncia do atrelamento (ou no
atrelamento) da formacfo intelectual com a formagio politica.

Ao levantar a questio da importdncia que estes professores ddo a formagfo
intelectual/académica em conjunto com a formagfio politica no curso de pedagogia, que € a
principal pergunta que permeia este trabalho, o professor “Omega” explicita que essa questio &
tendenciosa aqui dentro da academia, pois ninguém neste espago vai responder que este

atrelamento nfo ¢ importante.
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*Gama” questiona a todo momento o que seria a formagfo politica hoje, que ¢ muito
diferente da formagéo politica do momento em que tanto ela, quanto “émega” a tiveram, inclusive
estudar a formac#o politica destes professores era um dos objetivos deste trabalho.

E 16gico que, pelos depoimentos, enxergamos a grande importincia de tal atrelamento em
ambos os entrevistados, porém essa é uma questio que este trabalho nfo tem a pretensfio de
responder. Creio que, para s¢ ter uma resposta mais consistente sobre esta questfio, ¢ necessério
um aprofundamento maior dos autores que ja abordaram essa tematica anteriormente; fica ai um

desafio a ser estudado em um futuro trabalho.
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ANEXOS



1. Ruoteiro de Entrevistas:

[ - Relag@es pessoais, familiares e sociais

. Onde e quando vocé nasceu?

E seus pais?

Seus avos?

Em que seu pai trabalhava? E sua mée?

woAR W N =

Qual a sua idade quando foi decretado 0 AI-5? O que vocé se lembra? Onde vocé morava
nesta época?

6. Quem eram os seus amigos neste periodo? Quais eram as suas caracteristicas?

7. Voc€ trabalhava antes de chegar as FE? Onde? Quando? Seu saldrio cobria suas

necessidades?

8. O que vocé deseja destacar de importante na sua vida pessoal e profissional?

II - Formagéo Intelectual

1. Sobre sua formagfio profissional:

2. Quais cursos vocé fez? Quando? Onde?
Quais foram os professores mais marcantes na sua graduacdo? Por que? Quais as criticas ¢
os limites de sua formag#o?

Quais outras atividades culturais, o motivaram na sua graduag&o? Sua vida? Sua profissédo?
a)Docéncia
1. Como foram construidas as teorias e as metodologias de seu trabalho pedagégico? Que me
impressionaram muito.
2. Quais os autores mais influentes?
3. Por que vocé escolheu a docéncia como profisséo?

I1I- Formagfo Politica
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1. Vocé participou ativamente de movimentos sociais? Sindicais? Partiddrios? Qutros?

2. Quais os limites e possibilidades desta sua participagédo?
Em especial, como foi a sua participagfo politica nos movimentos, no decorrer do Estado
Militar? O que foi mais significativo para vocé? Quais as suas atividades principais neste
periodo? Suas opgdes ideologicas?

4. No decorrer dos seus cursos, seus professores discutiam em aula o movimento politico que
viviam? Isto era importante pra vocé?

5. O que vocé lia? Livros? Revistas? Literatura? Ficgdo? Etc. D€ alguns exemplos dos mais
marcantes.

6. E hoje? O que vocé 1&7 Citar alguns.

7. Em relagfio aos seus amigos do periodo: como era a sua relagiio com eles? As caracteristicas
(perfil) dos amigos? Seus sentimentos em relagfio a eles? Quais os fatos mais marcantes que

vocé vivenciou no periodo? E quais as "ligGes de vida" que dai podem ser extraidas?

IV - Relacfo entre formacdo politica e intelectual/académica

1. Hoje, parecem ndo assumir importincia, as relagfes entre politica ¢ o empenho politico de
quem faz os diferentes cursos (Psicologia, Filosofia, Historia, Matemética...) € em especial
o de Pedagogia. Qual a sua opinifo a cerca disto?

2. As questdes que se pde hoje séo diferentes daquelas dos anos de chumbo, em relagéo ao
papel que os educadores (em especial os pedagogos) devem assumir no interior da vida
publica?

3. O empenho politico do professor /pedagogo deve distinguir-se da participagdo politica
"ativa"?

4. O que vocé considera importante para a formacéo do pedagogo?

Quais alguns dos limites e possibilidades da formacdo do professor do Curso de Pedagogia
da FE/UNICAMP do qual vocé participa? (Curriculo, Projeto Pedagégico do Curso e
outras...)

6. Vocé considera importante (ou néo) associar a formagéo intelectual (académica) a formacgio

politica? (Tal como eu havia pensado )
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V - Dicas para o Trabalho de Conclusfio de Curso (TCC)

Quais os livros que vocé leu e que considera importantes para a sua formag¢fo? Quais os que
vocé gostaria de ler e ndo da tempo?

Recentemente eu tenho lido, que me foi importante: idéias de formagéo continuada que me
envolvi muito com isso, sem contar de alfabetizagio que € um tema eu lido ha 30 anos com
isso.

O que vocé achou desta nossa conversa?

Quais sugestdes teria para que eu possa aprofundar meus estudos sobre o tema?

Indicar alguns textos produzidos por vocé que sdo mais significativos. Para eu me
aproximar mais de seus valores e interesses,

Indicar alguns outros textos de outros autores, que possam contribuir .

Caso eu precise, podemos conversar novamente pessoalmente ou por e-mail?
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2. Grade Curricular do Curso de Pedagogia (vigente entre os anos de 2003 — 2006):

GRADE CURRICULAR CURSO DE PEDAGOGIA

FORA DA
DE SEGUNDA A SEXTA-FEIRA SABADOS GRADE
HORARIA
EP107 EP108 EP140 EP122 EP130 EP109
Introdugdio & Pesquisa Sociologia |IntroducBio & [Filosofiada  [Seminarios de
1°S  [Pedagogia - Pedagégica I [Geral Psicologia Educagio I  [Pesq. Pedagbgica |
Org.Trab.Ped {04 horas) (02 horas-
[sdb.}Obs:
Agendado aos
dbados para
Its:studos
EP110 EP208 EP340 EP123 EP230 P209
Historia da Pesquisa Sociologia da|Psicologia Filosofia da  [Semindrios de
Educagio I Pedagégica [l[Educagdio I  |[Educacional  |[Educag#io IT esq. Pedagdgica
ho g (04 horas) I (02 horas-
4b.)Obs:
gendado aos
abados para
estudos
EP210 [EP152 EP445 EP126 IEP141
3o g Hist6ria da Didética -  [Sociologia da|Psicologia, Comunicagdo,
Educaco I1 Teoria Fducagdc [I |Educagdoe  [Educagfoe
Pedagégica Pesquisa [Tecnologias
EP412 EP153 EP127 EP162 EP163
Histéria da Metodologia [Pensamento, [Escola e Polit, Educ.:
4°S  [Educagdo II1 do Ensino  [Ling. e Curriculo Estr. ¢ Fune. da
Fundamental [Desenv, Ed. Bésica
Humano
EP159 EP155 EP156 [EP157 Eletiva(04 cr.)
EP154 Prat. Ensino [Fundamentos [Fundam. do  [Fundamentos
nas Séries  |do Ensino de [Ensino de do Ensino de
5° 5  [Fundamentosda | . . . n e
. [nic. do Matemdtica [Histéria ¢ Ciéncias
Alfabetizagdo Ensi
nsino Geografia
Fundamental
- EP200 EP144 EP151 EP765 Eletiva(04 cr.)
- Estagio Metodol. da [Leitura e Fundamentos
o undamentos da ;
6° 8 Ed Superv. [ Pesquisa em [Produgfio de  kla Educagéio
uncagio o i
Especial Ciéneias da  [Textos Infantil
Educaciio |
EP142 EP145 [EP158 EP 164 EP463 Eletiva(02 cr.) [EP808Trabalho
Educaciio e Metodel. da [Educagdie, [Organizagdo [Planejamento de ConclusZo de
7° S  |Antropologia Pesquisa em [Corpo e Arte [Trab. Ped. ¢ [Educacional Curso [
Cultural Ciéncias da Gestdo Escolar
Educagio I1
EP143 EP206 EletivaNiicle [EletivaNucleos [EletivaNlicleos EP&(09Trabalho
Educacdio Ndo  [Estagio os Tem. (04 [Tem. (04 cr.) [Tem. (04 cr.) de Conclusfo de
2o g Escolar (02 cr.}  [Superv. II  fer) Curso 11
----------- EP887
Educagdo Nio
Formal (02 cr.)
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