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. RESUMO

A questao da formagdo de professores nos cursos de graduacao tem sido uma
temética cada vez mais enfatizada e discutida nos meios académicos e profissionais.
Neste sentido, € relevante a discusséo de praticas de formagdo que revelem o
desenvolvimento do pensamento do futuro professor. Além disso, busca-se estabelecer
a insergdo da disciplina Psicologia Educacional na Formagédo do Professor. Nesta
perspectiva foram anailisados conteldos de diarios produzidos nos anos de 1999 e
2000, por alunos da disciplina Psicologia Educacional de um curso de Pedagogia,
buscando as formas de compreensao dos construios tedricos desenvolvidos. Os textos
dos didrios foram submetidos a andlise de conteddo. Para a analise, foram priorizados
temas propostos pela professora da disciplina, a pariir dos quais se discutiram
guestdes relacionadas a escola. Os temas analisados foram: inteligéncia, apego,
linguagem, indisciplina e jogo. Destes, foram identificados dois nicleos de contetdos:
conceito e aluno de pedagogia, que indica de um lado, formas de apropriagdo dos
conceitos tedricos e de outro os reflexos desses conceitos no pensamenio do
graduando. Estudos dessa natureza nos levam a refletir sobre a necessidade de se
desenvolver estratégias de ensino que permitam reflexdes mais aprofundadas sobre a

relacdo entre teorias, a realidade escolar € o aluno.



[l. APRESENTAGAO

A guestdo da formagéo do professor tem sido uma tematica cada vez mais
enfatizada e discutida por varios autores, sob diferentes enfoques (Andre, 1996 e
1998; Bock, 1999; Dias-da-Silva, 1994; Kramer, 1999; Azzi, 2000), e neste trabalho,
enfatizaremos o papel da Psicologia Educacional na formagao do professor pratico-
reflexivo, buscando estabelecer a sua insergdo nos cursos de formacdo de
professores.

Uma das formas de permitir aos futuros professores uma refiexao sobre o seu
préprio trabalho, € identificar as representagtes destes sobre os conteidos a serem
tratados e discutidos, pois dessa forma se conseguird que 0 novo conhecimento
adquirido abale e relativize suas concepgdes e conhecimentos prévios.

Compreendendo, entéo, como relevante a discusséo de praticas de formagéo
que revelem o desenvolvimento do pensamento do futuro professor, 0 objetivo deste
estudo foi analisar o contelido de diarios elaborados pelos alunos de Psicologia
Educacional de um curso de Pedagogia de uma Universidade Pubiica do interior do
Estado de Sao Paulo, nos anos de 1999 e de 2000, no sentido de buscar as formas
de compreensdo dos alunos sobre os construtos tedricos desenvolvidos.

Nesta perspectiva, foram selecionados cinco temas: Inteligéncia, Apego,
linguagem, Indiscipiina e Jogo, propostos pela professora que ministrou essa
disciplina, por permitirem a discussao de questdes relacionadas ao cotidiano escolar.

Além disso, o didrio apresentou-se como um interessante recurso dialdgico na
relacdo professor-aluno e como um instrumento formativo de avaliagao.

Dessa forma, esse trabaiho mostra-se relevante para mim pois, como futura
professora, considero necessario saber como vem sendo inserida essa disciplina
nos cursos de formagéo de professores e como ela vem sendo compreendida pelos
futuros educadores. Além disso, considero importante na carreira de professor dois
fatores: a relagdo professor-aluno e a avaliagdo; e, como ja dito anteriormente, o
didrio tem se apresentado um instrumento interessante para se pensar esses dois
aspectos de uma maneira diferente e eficiente.

Ademais, as pesquisas sobre a insergdo da disciplina de Psicologia da
Educacdo nos cursos de formagdo de professores, bem como de estratégias que
revelem o desenvolvimento do pensamento e representagbes dos futuros



profissionais da educagdo, com o objetivo de que eles se tomem educadores
pratico-reflexivos e de novas estratégias de avaliagdo formativa e de interago
professor-aluno, sdo ainda incipientes. Acredito, entdo, que a relevincia desse
trabalho para a Ciéncia seja a de ampliar visdes e estudos nesse campo de
pesquisa.

Assim, este estudo nos permite, a medida que descortina algumas vistes dos
futuros educadores sobre temas relacionados ao cotidiano escolar, refletir sobre a
necessidade de se desenvolver estratégias de ensino que permitam reflextes mais
aprofundadas sobre a relagdo entre concepgdes prévias do futuro professor, teorias,
realidade escolar € o aluno.
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ill. INTRODUGAO

A Psicologia, desde meados do século XIX, vem se firmando como Ciéncia,
conseguindo o reconhecimento de outras areas do conhecimento. Com esse novo
status, a Psicologia passa a atuar como importante colaboradora para dreas como a
Educag&o. No Brasil, com a iuta pela modernizagdo da sociedade brasileira, na
primeira metade do seculo XX, a relagdo da Educagdo com a Psicologia foi
altamente reforgada. Nessa época, a educacéo foi vista como a grande responsavel
pelo desenvolvimento de uma sociedade menos agraria € mais moderna, o que
permitiu avangos importantes nessa area. Através da Psicologia, procurou-se dar &
pratica educacional um embasamento cientifico.

Estavamos lutando por uma nova sociedade que
precisava, para poder se desenvolver a contento, de um
homem novo. A defesa da educacgdo, da difusdo do
ensino, das idéias escolanovistas, vdo embasar as
producbes da época. A Psicologia vem, enido, dar
fundamentos e elementos para o desenvolvimento destas
novas idéias educacionais (Bock, 1999: 318).

Assim, por trazer grandes contribui¢des cientificas a Educagdo, a Psicologia
foi enfatizada na formacéo de professores, sendo tradicionalmente a Psicologia
Educacional a disciplina responsavel por fazer a ponte entre a teoria e a pratica

pedagdgica. Para Bzuneck (1999), essa disciplina académica é

um campo de pesquisa cientifica com profundas relagGes
com a pratica educacional, o que significa que toda a
consirugdo de seu frabalho consiste em unir a pratica da

educagéo escolar com a Psicologia cientifica (p.42).
Faz-se mister ressaltar que a Psicologia da Educagéo ndo é um fundamento
ou elemento Unico para a preparacdo do professor e que sua finalidade ndo é a de
ser uma simples disciplina que aplique os conceitos da Psicologia acs problemas
educacionais, desfigurando-se, assim, o seu caréter. E muito mais do que isso. Séo
as proprias questdoes educacionais que devem permitir a eclosdo da reflexdo
psicoldgica, caso contrario, a unido da Psicologia com os fatos educacionais sera
sempre artificial, extrinseca. Essa disciplina deve buscar descobrir problemas, situé-

los, defini-los e compreendé-los, sinalizando solugbes praticas (Bzuneck, 1999:42).
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Neste sentido, alguns autores defendem uma perspectiva util para a disciplina
Psicologia da Educagdo. Esta perspectiva implica um conhecimento tedrico
aprofundado dos conteudos da Psicologia, que permita aos futuros professores a
reflexdo sobre suas crengas a respeito dos alunos e das disciplinas, bem como a
vinculagio entre as teorias e as condigbes concretas que irdo enfrentar (Bzuneck,
1999).

No entanto esses conhecimentos sobre as teorias clentificas ou educacionais
ainda s&o diferentes da teoria pratica, isto é, daquela que fundamenta o trabatho do
professor no dia-a-dia. Por isso, muitos professores insistem em afirmar

que aprenderam a ensinar através da experiéncia.
Entretanto, eles ndo aprendem como ensinar bem
simplesmente airavés da experiéncia. Parece provével
que eles aprendem a ensinar através de uma investigagéo
centrada na pratica. Investigagdo que os ajuda a descobrir
praticas de ensino efetivas e a desenvolver teorias
praticas de ensino (Dias, 1994: 42),

Nessa diregéo, podemos observar que, desde a década de 1990, a formagao
do professor passou a ser considerada como uma necessidade continuada, isto &,
como uma necessidade de continuar ocorrendo durante toda a sua atividade
profissional. Assim, passou-se a considerar o professor como um profissional
reflexivo, ao invés de um mero cumpridor de tarefas, na medida em que toma sua
prépria acdo como objeto de reflexdo e andlise ~ passou-se a vé-lo como um
profissional pratico-reflexivo, ou seja, um professor-pesquisador.

Segundo Zeichner (apud Azzi, 2000), a formagdo & um processo que ocorre
ao longo de toda a vida. Dessa forma, a “formagdo em servigo” é um caminho
fundamental para transformagdes, j4 que possibilita aos professores repensarem sua
propria pratica. De acordo com Freire (apud Brandado, 2000), a prética de pensar g
pratica é a melhor maneira de aprender a pensar certo. O pensamento que ilumina a
pratica e por ela iluminado fal como a prética que ilumina o pensamento & por ele
iluminado (p.72)

Além disso, autores como Catani {2000), também estdo convictos quanto

a formagdo continua e as formas de relacdo das
instituigbes universitarias com a escola publica, (ja que) a
busca conjunta de alternativas de trabalho, no préprio
local da escola, bem como a discussgo de problemas
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enfrentados no cofidiano e a tentativa de elaborar
pequenos projetos de intervengdo sobre esses problemas,
€ uma das vias mais adequadas e férteis para a
colaboragéo (p.22).

Assim, percebe-se a importdncia da problematizacdo da pratica, buscando
suas raizes, seus fundamentos; e a importancia também do conhecimento tedrico,
como instrumento principal para se sair do senso comum.

Dessa forma, varias pesquisas vém sendo pautadas na pratica da formagdo
continua e nas contribuicbes da Psicologia atual, muitas com base em uma
abordagem socio-historica. Alguns trabalhos tém eleito como niicleo a compreensao
da histéria de vida e do oficio dos docentes, os quais sdo seres historicos, e,
portanto, a maneira como cada um de nés ensina esta diretamente dependente
daquilo que somos como pessoa quando exercemos o ensino (Névoa, apud Catani,
2000: 23).

Ao analisar as influéncias da Psicologia no pensamento atual, Bock (2000)
salienta que, na Ciéncia do século XX, o homem tem sido pensado a partir da idéia
de natureza humana, ou seja, a partir da idéia de que os homens s&o dotados de
uma esséncia universal e eterna, a qual vai “desabrochando” conforme estimulada
pelo meio cultural e social. Todavia, segundo a autora, essa idéia de natureza
humana € uma das concepgdes mais camufladoras que a Psicologia ja produziu, ja
que

pensar o homem a partir da natureza humana é encobrir
toda histdria social da constituigdo do humano. E pensar o
homem como naturalmente humano. Ocultar a
determinagdo social do homem é descoléd-lo da realidade
social que o constitui e lhe dé sentido & um trabalho
ideologico que a Psicologia precisa superar (p.14).

E essa superagdo e possivel através da teoria sécio-histérica, que questiona
a idéla de natureza humana, e propde a concepgio de condigdo humana; ela
concebe o0 homem como um ser em movimento, em permanente construgdo no
decorrer do tempo histérico (Bock, 2000: 14). Portanto, vé o homem como um ser
ativo, social e histérico, isto &, um ser constituido ao longo do tempo, pelas relagtes

sociais, pelas condigBes sociais e culturais engendradas pela humanidade; como um
ser que tem caracteristicas forjadas pelo tempo, pela sociedade e pelas relagdes.
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Dessa forma, uma das grandes contribuigbes da Psicologia para a formagédo
de professores & a passagem dessa Psicologia, que desloca o homem de sua
realidade social e cultural, por voltar-se a natureza humana, para uma Psicologia
que se compromet'e ativamente como um instrumento de transformagio da
sociedade, ja que se fundamenta no postulado marxista de que ndo é a consciéncia
que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia {(Marx e Engels, 1980:
26, apud Bock, 2000: 14).

E claro que a simples mudanca de paradigma epistemolégico ndo garante,
necessariamente, uma mudanga de concep¢do pedagdgica ou de prética escolar
(Becker, apud Weber, 1996: 28). Todavia essa passagem da visdo liberal para a
sdcio-histdrica foi crucial na contribui¢do & formagédo de professores, trazendo novos
horizontes sobre essa questao.

Atualmente, novas praticas de formag@o para a educagdo docente &0
utilizadas com base no frabalho de produgdo e reflexdio sobre as histdrias de
formagdo. Assim, processos de autotematizagdo e relatos autobiogrdficos de

formacéo s&o utilizados, pois acredita-se que, através deles, o individuo tenha a

oportunidade de criar ou transformar os modos de
compreender as relagbes com o conhecimento, com 0
ensino, a vida escolar e a realidade social (...} 0 processo
de narrar-se favorece a constituicdo da membéria pessoal
e coletiva inserindo o individuo nas histérias e permitindo-
lhe, a partir destas tentativas, compreender e atuar
(Catani, 2000: 28/29).

Dessa forma, a transformagao produtiva dos saberes e praticas de formagio,
como nos propde a visfo socio-histdrica, inciui processos de reflexio e auto-
conhecimento, ja que se acredita na histdria de vida como construgéo da histdria da
educagio.

Essa vis@o sdcio-histdrica da Psicologia, como vimos, afeta diretamente os
professores que agora passam a ser compreendidos a luz da realidade social e
histdrica. Um exemplo disso é uma pesquisa realizada por Aguiar (2000) com ©
objetivo de analisar as transformagles, nos docentes, nas suas formas de
apropriag@o do real, tendo como referéncia a Psicologia sécio-histérica. Segundo
esta autora, essa abordagem permite uma maior compreensdo do professor como
um individuo historico e socialmente construido, como para a elaboragdo de uma

critica desveladora das préticas cotidianas dos professores. (Além disso) a histéria
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social, econémica, a memdria coletiva, a ideologia, a prépria historicidade da
instituigo escola (p.171) séo fatores determinantes para a andlise do movimento de
consciéncia dos docentes.

Assim, o ponto de partida dessa pesquisa foram as palavras/signos
apreendidas no proprio discurso; elas eram entendidas como significactes e,
portanto, explicadas na historia social e individual, na ideologia, na memdria coletiva,
voltando-se novamente o olhar para o sujeito particular para compreender como ele
configurou tal realidade, como se transformou, como produziu sentidos.

Uma atitude das professoras da pesquisa, bastante interessante, é o desejo
de competéncia técnica. Elas n@o percebem gque a competéncia é um conceito
histdrico, simplesmente querem realizar bem a tarefa de ensinar, porém sem refletir,
sem questionar praticas antigas; ndo se dispSem a tentar o novo e, se preciso,
sofrerem por isso, coisas fundamentais para a formagdo do educador.

Essa e outras atitudes demonstraram movimentos contraditérios das
professoras, j4 que refletem ao mesmo tempo resisténcia e vontade/necessidade de
mudanga no plano do discurso e amortecimento no plano da agéo.

O que verificamos s&o dificuldades e contradigdes
constituidas no confronto do que poderiamos denominar
negagédo do instituido, do ideolégico, por um lado, e de
concepgdes exiremamente ideoldgicas, eivadas pelo
individualismo, pelo preconceito, pelo tecnicismo, por
outro (Aguiar, 2000: 174).

Percebe-se, entio, que nao houve nenhuma integragdo do novo com o velho,
porque se isso tivesse ocorrido, o novo teria mobilizado os sentimentos significados
(ou n&o), os conteldos afetivos e cognitivamente arraigados, os quais, muitas vezes,
sdo impeditivos de mudanga. Nota-se que houve um prevalecimento da meméria
coletiva do que é ser professor na nossa realidade social, ou seja, das velhas
concepgoes e emogles preconceituosas, das visbes ideologizadas e fragmentadas.

As professoras da pesquisa mostraram, entdo, como é dificil construir um

discurso diverso (mas também quéo necessdrio o & tentar), ja que

séo multiplos os fatores constitutivos da mudanca, e que
somente a tensdo gerada pela critica e insafisfagdo com
determinada situacdo nédo é suficiente, mas que nesse
processo o0s individuos fém de se potencializar para a
acdo. Para transformar a prética, além das condicbes
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objetivas, €é preciso ftransformar as significa¢bes
construidas (que sdo sempre cognitivas e emocionadas) e
0 agir, 0 que $6 ocorre quando se sensibilizam as
configuragGes da consciéncia (Aguiar, 2000: 181).

Uma outra pesquisa, com esse mesmo tipo de enfoque, abordando a
formagfo continuada, foi a experiéncia no Programa de Cooperagéo Técnica, a qual
visava compreender como o proprio oficio de instruir se estrutura social, pessoal e
historicamente, necessitando, para tanto, o reconhecimento da dimensao pessoal
dos professores como elemento fundamental nas préticas de ensinar.

Assim, a experiéncia incorporou atividades de escrita e reflexdo acerca das
histérias de formacgédo e escolarizacdo dos professores, além de investimentos na
compreensdo das proprias praticas de ensino, j4 que tal grupo baseava-se no
reconhecimento da importancia de se considerar os problemas e suas eventuais
solugbes a partir das percepcdes e representagdes que os préprios professores tém
de suas préticas, de seu espago e dos limites de sua agéo (Catani, 2000: 23), pondo
assim, a mostra, a forga da historia pessoal, intelectual e de formagédo desses
docentes.

Faz-se mister ressaltar, que as determinagées que influenciam na atribuicéio
de sentidos dos professores néo sdo somente aquelas vividas imediatamente, ja que
o homem, como um ser histdrico, expressa na sua forma de agir, pensar e sentir, o
contexto social interiorizado e transformado.

Dessa forma, com o objetivo de partir da histéria dos professores para auxilia-
los a se conhecerem, construirem ou reconstruirem e pensarem sobre sua pratica,
foram estudados relaios autobiograficos e a meméria das professoras, numa
tentativa de reconstrugdo da histéria e escolarizag8o do individuo.

Mais uma vez, entdo, foi resgatada a visdo sdcio-histérica da Psicologia, que
fica bem clara em um dos relatos dos professores constituintes do grupo que diz

Nunca linha percebido , como Marx, que “ os homens
fazem sua prépria histéria, mas ndo a fazem sob
circunstancias de sua escoftha e sim sob aquelas com que
se defrontam direfamente, legadas e fransmitidas pelo
passado” (citado por Gadotti, 1994, p.5).Para pensar em
nés mesmos, nas nossas escolhas pré-determinadas, é
dificil(...)(mas) sem divida, conhecer os atravessamentos
ideolégicos que suportam nossa tarefa d a possibilidade
de nos autorizarmos a mudar nossa realidade e de nos
afrevermos a mudar nossa maneira de nos inserir na
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mesma, isto é, a pensar com autonomia. Diz respeifo a
ndo continuar confando a histéria a partir do lugar do
outro — lrata-se de comegar a escrever nossa propria
histéria (Brandao, 2000: 73/83).

Além disso, a autora cita Halbwachs (...Jo individuo que lembra é sempre um
individuo inserido e habitado por grupos de referéncia; a meméria é sempre
construida em grupo, mas é também, sempre, um trabaiho do sujeito(...)a lembrancga
€ sempre fruto de um processo coletivo (Brand&o, 2000: 80/81).

Essa experiéncia visa, entdo, entre outras coisas, gue os professores
abandonem atitudes alienadas em relagdo ao ato de ensinar, para que finaimente
comecem a desenvolver em seus alunos atitudes reflexivas e questionadoras sobre
o aprendido; que abandone a “decoreba” e fagam da sua meta o pensar e elaborar
conhecimentos.

E importante perceber que todas essas inovagdes que se pretende obter com
a melhoria da formag&o do professor e no curriculo s6 poderdo ser consolidadas, se
houver transformagdes similares na avaliagdo. Por esse motivo é que vém ocorrendo
varias discussdes sobre a questdo da aprendizagem e da avaliagdo. Nelas, é quase
um consenso, que se deve construir uma pratica de avéﬁagéo que supere o modelo
de avaliagdo classificatéria e autoritdria, convertendo-a em instrumenio de
aprendizagem (Darsie, 1996:48).

Assim sendo, a avaliagdo deve abandonar esse cardter memoristico e
repetitivo, no qual ela apresenta o simples papel de controle, para tornar-se uma
maneira de aprendizagem significativa. Dentro dessa perspectiva, o seu contelido
pode relacionar-se com os conhecimentos prévios dos alunos, de forma a dotar de
significado proprio os conhecimentos que estes assimilam.

Além disso, ela também deve abandonar seu poder e sua funcédo social como
mecanismo de excluséo social, para adquirir um papel mais formativo, de maneira a
detectar as dificuldades dos alunos, obter informagbes sobre as medidas corretivas,
aperfeigoar cada vez mais o0 processo de ensino e buscar a otimizagdo da
aprendizagem (André, 1998:81). Para tanto, ela deve ser, no primeiro grau, continua
da propria prética e voltada para o sucesso, € ndo fracasso, dos alunos.

André (1996) sugere, entdo, trabalhar com o ensino diferenciado, isto &,
aquele que acompanha individuaimente os processos e caminhos da aprendizagem.
Essa pedagogia diferenciada auxilia na tomada de consciéncia e respeito as
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diferengas, rompendo, justamente com a indiferenca as diferencas; um dos
mecanismos mais eficazes de produgéo do fracasso escolar. Assim sendo, a fonte
de informagdo para isso é a Avaliagdo Formativa, que é a observagdo fina e
individualizada dos educandos, para saber como agir e o que fazer.

Dentro dessas visGes de avaliagdo, seja como impulsionadora do processo de
construgdo dos conhecimentos, no qual o aluno acompanha seu préprio processo de
construgdo, e de reconstrugdo (Darsie, 1996: 50); ou seja com a finalidade de
fornecer informagbes que permitam uma adaptagdo do ensino 4s diferencas
individuais observadas na aprendizagem (Allal, 1978: 177), surge como possivel
instrumento de avaliagéo o didrio.

As pesquisas referentes a essa estratégia avaliativa sdo reduzidas e se
bifurcam em duas formas diferentes de olhar o didrio. André (1996), por exemplo, o
utiliza como registro das aprendizagens de professoras, bem como suas reflexdes
sobre a sua pratica. J& Darsie (1996), o utiliza como um registro dos alunos apés
cada aula. Dessa forma, tanto educando quanto educador, podem acompanhar a
construgdo do conhecimento de cada aluno sobre seu préprio processo de
aprendizagem.

Assim sendo,

o didrio se apresenta como instrumento de aprendizagem,
de exercicio de metacognicéo, de reflexdo sobre o que
aprendeu e como aprendeu . Um instrumento que, ao fer
de fazer uso dele, faz com que a aluna fome consciéncia
da aprendizagem e do processo de aprendizagem
(Darsie, 1996: 56).

Aléem disso, por ter essa capacidade de metacognicéo, para o aluno, e de
mostrar-se construtivo também para os professores (ja que eles podem acompanhar
o desenvoivimento cognitivo do educando, o desenvolvimento da disciplina, bem
como apontar criticas e sugestOes a esta), o didrio torna-se um eficiente instrumento

dialégico entre esses dois papéis: o de educando e o de educador.
3.1. Questbes da Psicologia no Cotidiano Escolar

Os temas agora apresentados: Inteligéncia, Apego, Linguagem, Indisciplina e
Jogo, foram privilegiados no programa da disciplina Psicologia Educacional, que
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gerou os diarios estudados, por apresentarem uma vasta discussdo e reflexio a
respeito de questdes que relacionam a Psicologia com o cotidiano escolar.

INTELIGENCIA

A capacidade de pensar, de que é dotado o ser humano, sempre foi objeto de
curiosidade, iniciando-se entdo, investigagbes cientificas para a compreensao da
génese do pensamento humano. Dessa forma, um dos aspectos mais pesquisados &
a inteligéncia.

As concepgdes cientificas da inteligéncia ndo s@o muito diferentes das do
sensoc comum, sendo, portanto, uma delas, a qualidade que as pessoas possuem
para resolver corretamente um problema e outra, a qualidade de adaptar-se a
situagtes novas e aprender com facilidade.

Assim, os psicélogos dividiram-se em dois grandes biocos: a abordagem da
Psicologia Diferencial e a abordagem Dinamica. A primeira baseia-se na tradigao
positivista, a qual acredifa que a tarefa da ciéncia é estudar aquilo que é observéave!
{positivo) e mensuravel (p,180). Assim, afirma-se que a inteligéneia, como um
composto de habilidades, pode ser medida através dos conhecidos testes
psicolégicos, separando, assim, a inteligéncia natural e a educagao.

Esses testes foram criados por Alfred Binet, em 1904, & pedido do Ministério
da FEducagdo Pdblica Francesa, com o objetivo de verificar os progressos
intelectuais em criangas deficientes. Dessa forma, ele deveria desenvolver técnicas
para identificar criangas cujo fracasso escolar sugerisse alguma forma de educagéo
especial, optando, entdo, por um procedimento puramente pragmético que consistia
na mescla de varios testes, relativos a diferentes habilidades de uma crianca, que
permitissem a abstragdo de um valor numérico capaz de expressar a potencialidade
global de cada crianga. Esse valor numérico € chamado de Quociente Intelectual
(Q.1.), e consiste na relagdo da idade da crianga avaliada com o seu desempenho no
teste, isto & verifica-se se ela estd no nivel de desenvolvimento intelectual
considerado normal para sua idade (p.181).

Todavia, o emprego do Q.l. em nosso século, trouxe consequéncias nefastas,
ja que ele foi utilizado de forma inversa a sua proposta inicial. Segundo o proprio
Binet, a inteligéncia é muito complexa para ser expressada por um Unico ntimero, ele
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€ apenas um gula aproximativo e empirico, elaborado com uma finalidade pratica.
Além disso, ele temia que seu artificio pratico sofresse algum tipo de manipulagéo e
fosse utilizado como forma de rotulagdo e ndo de guia para a identificacdo de
criangas que necessitassem de auxilio.

Binet ndo se negou apenas a qualificar o Q.l. como
Inteligéncia inata; recusou-se também a considerd-lo um
recurso geral para a hierarquizagéo de alunos segundo o
seu valor intelectual. Elaborou uma escala apenas para
atender ao propésifo limitado que lhe fora confiado pelo
Ministério da Educagdo: identificar criangas cujo
desempenho escolar indicasse a necessidade de uma
educagdo especial (Gould, 1999: 155).

Portanto, o que interessava para ele é o estado atual da crianga € ndo sua
histéria passada ou seu futuro. Ademais, percebe-se que o proposito da escola de
Binet era identificar a crianga com problemas e ajudé-la a melhorar e néo atribuir-lhe
rétulos e impor-lhe limites. Assim, diferentemente dos hereditaristas que convertiam
a aplicagéo dos testes mentais em teoria de limites, Binet e outros aplicam os testes
com fins de identificacdo e assisténcia, ou seja, acredita numa teoria do incremento
através de uma educagéo adequada, ja& que a inteligéncia ndo é uma quantidade fixa
e herdada, advogando, inclusive, a implantagdo de métodos educativos especiais.

No entanto, fodas as suas adverténcias foram mais farde ignoradas, e suas
instrugdes distorcidas pelos hereditaristas americanos, que logo transformaram sua
escala num formulario aplicado de forma rotineira a todas as criangas (Gould, 1999:
158). Assim, os psicologos americanos falsearam a invencao de Binet e inventaram
a teoria do Q.l. hereditario, elaborando uma série de argumentos enganosos que
confundiam diferengas culturais com propriedades inatas.

Dentre esses estudiosos encontra-se Lewis Terman, que reviu e ampliou a
escala de Binet, criando a escala de Stanford-Binet, padrdo para quase todos os
testes de Q.1., a posteriori. Entretanto, esses testes eram acentuados de acordo com
a adequagido dos resultados as expectativas, desvalorizando, portanto, respostas
originais.

Alem disso, Terman queria que todas as pessoas fossem submetidas aos
lestes porque esperava poder estabelecer uma graduagéo das capacidades inatas

que permitissem encaminhar as criangas as posigcdes que lhes cabiam na vida
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(Gould, 1999: 182). Percebe-se, entdo, que ele acreditava na limitagac ou
eliminagdo dagueles que apresentam uma inteligéncia muito baixa, para que
possam conduzir urma vida normal ou em conformidade com os valores sociais.

Assim, para ele, a causa fundamental da patologia social é o retardamento
mental inato, ou seja, a origem dos comportamentos criminosos, entre outros
nefastos a sociedade, é inata, sendo seu sinal direto o baixo Q... Dessa forma,
Terman acreditava que se fodas as pessoas pudessem passar pelos testes e entdo
receber 0s papéis adequados a seus diferentes graus de inteligéncia, poderiamos,
pela primeira vez na histéria, construir uma sociedade mais justa e, mais importante
ainda, eficiente (Gould, 1999: 186).

Quanto aos outros processos mentais superiores como o jufzo moral,
comercial ou social, que também poderiam levar a imoralidade, Terman afirmava
que esses eram uma fungdo da inteligéncia, e portanto, a moralidade ndo poderia
frutificar se a inteligéncia ndo o fizesse.

Nota-se, entdo, que, além de isolar da sociedade os sociopatas, os testes de
inteligéneia canalizavam as pessoas biologicamente aptas para as profissées
compativeis aos seus diferentes niveis mentais. Dessa forma, a educagdo se reduziu
ao grupo mais promissor das criangas que apresentavam uma inferioridade relativa,
ja que havia uma superioridade da natureza sobre a educacao.

Além de acreditar, entdo, que a fronteira de classes é estabelecida pela
inteligéneia inata e hereditaria, esse autor fez outra extrapolacéo, afirmando a
existéncia de diferengas inatas entre grupos distintos.

Todavia, em 1937, ao revisar novamente a escala Stanford-Binet, Terman
apresentou diferengas significativas com relagdo a versdo original de 1916. Entre
elas, estio o quase siléncio quanto a questio da hereditariedade; o reconhecimento
de que é muito dificil se isolar as influéncias genéticas e ambientais: e, o fato de ele
assumir como razbes que justifiguem as diferengas entre os grupos, os fatores
ambientais.

A abordagem Dindmica, ndo considera os testes como medidas de
inteligéncia, passando a considera-lo apenas como medida da eficiéncia intelectual
do individuo, j& que nessa abordagem, este é visto na sua globalidade e ndo na
decomposicéo da sua totalidade humana em diversos aspectos ou fatores.

Dessa forma, os testes passam a ser instrumentos auxiliares na identificagdo

de dificuldades, as quais sdo encaradas como sintomas de conflitos; tornam-se
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instrumentos para iniciar um ftrabalho de recuperacdo, e néo instrumentos para
finalizar um ftrabalho de classificagdo. Além disso, nesta abordagem, os testes
fornam-se muitas vezes dispenséveis (p.: 183).

Percebe-se, entdo, que ao ser compreendida como capacidade cognitiva ou
intelectual, a inteligéncia deixa de ser entendida como uma capacidade isolada para
ser pensada como uma capacidade que integra a globalidade humana, sendo levado
em conta, portanto, o contexto social no qual o individuo esta inserido, isto &,
compreende-se que o individuo faz parte de um meio, no qual age, manipula,
transforma, desenvolvendo concomitantemente suas estruturas psiquicas (p.: 184).

Assim, & necessario enfatizar o aspecto histérico na determinacdo das
capacidades intelectuais do homem. Para compreendermos a expressdo de um ser,
seus comportamentos e dificuldades, devemos sempre inseri-lo em sua histéria
pessoal, em sua histéria social (p. 185).

Nesse sentido, varias pesquisas vém sendo feitas com o intuito de subverter
avaliagOes, abandonando, dessa forma, a busca de defeitos para tentar encontrar a
crianga concreta, enquanto ser histérico, ou seja, compreendendo que é na
interac&o do individuo com o contexto que se constrdi a inteligéncia.

Uma dessas, foi sobre a medicalizacdo do processo ensino-aprendizagem,
ouvindo-se opinides de profissionais da salde e educacio sobre as causas do
fracasso escolar. Constatou-se que todos, independentemente de sua area de
atuagdo centram as causas do fracasso escolar nas criangas e suas familias,
praticamente isentando a instituicdo escolar de responsabilidades. Assim, ha o
deslocamento de uma questao institucional, politica, para o plano individual.

Além disso, todos indicam problemas biolégicos como causa importantes para
o nao-aprender na escola, como por exemplo a desnutrigido e as disfungdes
neurologicas. Faz-se mister ressaltar que as opinies sdo genéricas, sem
embasamento cientifico, o que reflete o senso comum, preconceitos estabelecidos e
formas de pensamento cristalizadas.

Assim, uma das etapas da pesquisa de Collares e Moysés (1997) era avaliar
criangas apontadas como problematicas pelos professores. Mas como avaliar uma
crianga? Com quais instrumentos? Para as pesquisadoras, os testes padronizados
estavam descartados, ja que ndo levam em conta alguns aspectos considerados
importantes para elas, como a recuperagdo da histéria de vida da crianca, de sua
histéria de desenvolvimento neuro-psico-motor e cognitivo, da histéria das relagdes
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da crianga e da familia com a instituicdo escolar; de expeciativas e opiniCes sobre o
desempenho escolar (p. 66), entre outros.

Ademais, os testes padronizados fundamentam-se na idéia de que uma
determinada forma de express@o s&o a chave para o acesso do potencial.
Entretanto, a medida gue femos acesso é apenas a expressdo do potencial, jamais 0
potencial (Moysés e Collares, 1997:67). Além disso, mesmo o acesso as formas de
expressdo do objeto de avaliagdo é, na maioria das vezes, indireta,
estimulada e direcionada por valores de sua pertenga social.

Qutra falha dos testes padronizados € a desconsideragcio de, pelo menos,
trés aspectos importantes: toda situagdo de teste € ariificial, geradora de tensao,
podendo interferir com o desempenho nas provas; geralmente levam em conta
conhecimentos prévios; e necessita que a crianga faga as tarefas na frente do
profissional (revelando que, somente as tarefas elegidas pelo pesquisador, e
realizadas na sua frente sdo as que tém valor).

Percebe-se, entdo, que apenas uma forma de expressdo € passivel de
consideragdo, e € nesse ponto, que ‘se encontra outra critica aos testes
padronizados: a hierarquizacao de certas expressoes, idenfificando uma das tarefas
(no caso fazer pipa ou desenhar para avaliar a coordenagdo motora) como superior
a outras; e, mais ainda, constata-se que a preferéncia sempre recae sobre as formas
de expressido encontradas nas classes sociais privilegiadas.

Dessa forma, percebe-se que o méximo de inteligéncia possivel € uma
construgdo historica e social, ja que o maximo & determinado pelas condigbes
concretas de uma determinada sociedade. Entretanto, parece que os autores gue
defendem a determinagéo genética da inteligéncia, desconsideram esse fato.

Assim, ha uma transferéncia de pressupostos da teoria darwinista — o
evolucionismo e a selecdo natural ~ para 0 entendimento de fendmenos que
ocorrem nas sociedades humanas como forma de justificar a discriminagdo entre os
homens. E, neste sentido, ndo podemos esquecer que Galton, um dos criadores do
darwinismo social e o idealizador dos testes de inteligéncia, tinha por objetivo a
selecdo dos mais capazes para o aprimoramento da espécie humana, em postura
explicitamente eugenista.

Assim, o social-darwinismo é a racionalizagdo da desigualdade e da
crueldade, ja que Ihe ofereceu uma aparéncia racional e justa, por acreditar no
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determinismo biolégico e no reducionismo, isto €, entender o todo pelo entendimenio
de uma de suas partes: o biolégico. Todavia,

mesmo admitindo o substrafo bioldgico das fungdes
intelectuais; ndo se pode ignorar que tudo a que temos
acesso, também no campo de inteligéncia, de cognigéo,
de aprendizagem, resume-se a expressées. Expressdes
que trazem em si, indeléveis, as marcas da historia de
vida da pessoa e de sua insergdo social (Moysés e
Collares, 1997: 74/75).
Conclui-se, entdo, que os testes ndo sfo neutros e objetivos e, por isso,
aplicaveis a qualquer homem, em qualquer espago, tempo e sociedade. E que a
inteligéncia abstraida, ou seja, descontextualizada da vida da crianga, consiste

apenas em uma categoria tedrica.

APEGO

Segundo estudos sobre a origem da humanidade, algumas caracteristicas
como o comportamento sexual-reprodutor especializados e os lagos monogamicos
sdo tidos como condigbes vitais para o desenvolvimento do cérebro e da inteligéncia
humana. Além desses, uma outra habilidade também € levada em conta: a
capacidade de formar apegos, j& que desde o nascimento os bebés s&o
notadamente seres sociais, ou seja, eles nascem pré-adaptados a sobrevivéncia e a
sociabilidade.

Assim sendo, muitos autores como Jonh Bowlby, vém estudando o conceito e
o comportamento de apego. Esse autor, em especial, interessava-se particularmente
aos efeitos patoldgicos da separagédo precoce entre mae e filho.

Incomodado pefa abordagem subjetiva da analise, Bowlby
enfatiza 0 método experimental (..) uma das grandes
particularidades de sua obra é ter lentado integrar
resulfados de investigagdes feitas sobre o dominio animal.
Mesmo que ele seja 0 Unico autor a fer buscado uma
sintese enire os comportamentos animais e humanos, ele
& provavelmente o primeiro psicanalista a dar um espago
tdo grande a etologia (Golse,1998: 125).

Em sua obra existem duas nog¢des significativas: a de comportamento
instintivo e o conceito de apego. O primeiro, constitui-se por padrbes de



comportamento humano ou animal fixos, os quais levam ao acasalamento, ao apego
dos filhotes aos pais e aos cuidados com a descendéncia; tudo com a fungdo de
promover um beneficio para o individuo ou uma dada espécie (sua sobrevivéncia)
(Golse,1998 p:126). Faz-se mister ressaltar gue, o comportamento instintivo ndo é
herdado; o que é herdado € o seu potencial, que permite desenvolver sistemas de
comportamento.

Ja a necessidade de apego é primaria como a alimentacdo, e ndo secundéria
como vinha sendo qualificada até o momento, ou seja, ela ndo deriva de nenhuma
outra, sendo, portanto, de fundamental importdncia no desenvolvimento da
personalidade.

Alem desse pesquisador, outros como Klaus e Kennel também vém
estudando e enfatizando a importancia da relagéo entre os pais e a crianga para a
formagéo do apego, j& que interacbes mutuas e sincrénicas com uma pessoa estavel
e sensivel séo importantes para o desenvolvimento do bebé (Lewis e Volkmar,
1993:18).

Todavia, o que é o apego? Segundo Schaffer e Emerson (apud Lewis e
Volkmar, 1993), é um lago afetivo formado entre duas pessoas, unindo-as no espago
e persistindo através do tempo. Apego é discriminador e especifico. E possivel
fornar-se apegado a mais de uma pessoa, mas em geral existe um gradiente da
forca desses apegbs multiplos (p.20). Portanto, ele implica afeto, especialmente
afei¢do e amor, diferenciando-se de vinculo, o qual é uma ligagéo seletiva a qual se
mantém mesmo na auséncia da pessoa com quem se estad unido.

Percebe-se, entdo, que todo esse processo de relacionamento e de apego
né@o estdo confinados aos primeiros minutos de vida, sendo um processo longo e
complexo. Apds os trés anos, o comportamento de apego € menos freqlente, no
entanto, ele ainda € importante, persistindo até os seis anos de idade e mesmo mais
tarde, por toda a infancia, adolescéncia, vida adulta e velhice, intensificando-se nos
momentos de estresse, como a morte, onde as pessoas sio levadas a unir-se com
aquelas em que confiam. Faz-se mister ressaltar que, pode ocorrer desapego depois
de prolongada separagéo.

Assim, nota-se o quéo importante é o apego do bebé a mde e o da mie ao
bebé, sendo esse também chamado de “comportamento de protecéo”. Mas, porque
somente a mée? Primeiro, porque o bebé prende-se ao primeiro objeto movel que
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vé, que é, na maioria das vezes, a mae, por ela cumprir, em nossa sociedade, a
fun¢do de encarregar-se dos cuidados da crianca.

Além disso, segundo Bowlby, uma das maneiras pela qual se forma essa
ligagao tdo precoce (0 apego) sdo as modalidades sensoriais do bebg,
principalmente a fixacdo visual. Dessa forma, os olhos do bebé que estdo
acomodados a uma distancia focal aproximada de 20 cm, véem nitidamente a mae,
ja que essa disténcia € aproximadamente a do rosto da mae durante a alimentagao.

E um outro fator € & motivagdo do bebé em interessar-se pelas coisas,
acabando por se interessar, assim, no ser humano, prioritariamente. No entanto,
essas constatagbes, ndo excluem os pais desse processo, visto que eles também
estéo envolvidos no apego, tanto guanto a mée.

Para Bowlby, entéo, o fato de o bebé estar programado a apegar-se a outra
pessoa € com o intuito de conquistar a sua sobrevivéncia. Dessa forma, o
comportamento de apego exige a proximidade ou contato com figuras especificas a
quem a pessoa esta vinculada. Existem, pelo menos, 15 tipos de comportamento de
apego entre eies: o choro e sorriso diferencial, o estender dos bragos, o bater de
palmas, etc..

O comportamento de apego é observado em vdrias espécies de animais.
Todavia, o comportamento de apego no homem ¢ modificado por uma importante
caracleristica humana: o exifremo desamparo de bebé humano (Lewis e Volkmar,
1993:21). Portanto, em geral, esses apegos possuirem a finalidade de conquistar
seguranga.

Por outro lado, os bebés que nédo estdo fortemente
apegados a uma pessoa com fungdo materna (bebés de
instituicdo, por exemplo) frequentemente possuem
enfraves gerais em seu desenvolvimento de apegos
humanos, apresentando tanto um aumento indiscriminado
da sociabilidade como falta de sensibilidade social; eles
sdo, lambém, raramente ligados a objetos inanimados tais
como brinquedos aconchegantes. Quantos menos
pessoas prestam cuidados, maior a probabilidade do
apego, isto &, quanto mais o cuidado aproxima-se do forte
tipo de vinculo “uma tnica mée”, melhor seré para o bebé
em termos de seus apegos (Lewis e Volkmar,1993
p:21/22).
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Percebe-se, entdo, gue 0 comportamento de apego, resultante de uma
necessidade inata e de aquisigdes, tem uma dupla funggo: a de protegéo (e ate
sobrevivéncia) e a de socializagéo. Assim, nota-se que toda falha neste dialogo
precoce pode ter um impacto decisivo no desenvolvimento da personalidade.

No entanto, as conseqUéncias positivas do apego podem ser duas: a
generaliza¢éo, porque se O bebé recebeu cuidado especial ele demonstrara mais
receptividade social que ndo sé com a mée; e o desenvolvimento dos esquemas
como pré-requisito para a ansiedade frente ao estranho e ansiedade de separacdo.
Essa uitima é mais freqliente e intensa quanto mais estreito o apego do beb& & mae.
Todavia, uma vez que a auséncia da méde deixa de constituir acontecimento
discrepante, ou uma vez que a crianca possa fazer algo com respeito & auséncia da
mée, a ansiedade de separagédo, da mesma forma que a ansiedade frente ao
estranho, devera também desaparecer (Lewis e Volkmar, 1993:23).

LINGUAGEM

Um outro tema, bastante complexo € desafiador, principalmente para 0S
educadores, é a linguagem, & mais ainda, a sua relagao com a consciéncia e com o
pensamento. Por muito tempo se acreditou que 0s processos psiquicos estavam
ligados somente com O interior do sujeito, ou se€ja, que & génese das fungdes
mentais, como fendmeno, ocorresse independentemente da atividade prética dos
homens & suas interagdes com a realidade material no trabalho. Assim, ndo se via a
possibilidade de o trabalho e a linguagem atuarem como instrumentos mediadores,
basicos e decisivos, na elaboragéo da consciéneia racional (Palangana, 1985: 15).

Entretanto, alguns tedricos como Luria, Bakhtin, Leontiev, Vygotsky, os quais
tundamentam-se nos classicos da dialética materialista, recuperam o ponto de
equilibrio, ja que eles explicam a construgdo do psiguismo humano como condigao
para os resultados das transformagtes que os homens operam na natureza fisica e
também na psiquica, a fim de atender as necessidades historicas. Assim, se 0
fundamento da humanidade esta no trabalho, o entendimento do homem &, por
decorréncia, do seu psiquismo implica a apropriagéo da atividade, desse mesmo
homem, em seu carater produtivo {Palangana, 1995:17). Dessa forma, a autora
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Dessa forma, ao se desmembrar da atividade pratica, as significagdes
abstrafdas do objeto, passam a ser internalizadas, tonando-se substincia da
consciéncia.

A linguagem fonética, como uma vinculagdo abstrata
entre a palavra e o que ele designa, sé pode ser
estruturada com base nas fungbes do pensamento, que
haviam sido criadas pela comunicagéo gestual. A palavra
passa a funcionar como simbolo quando ela deixa de ser,
simplesmente, parte da agdo, passando a evoci-la: é
quando o verbal comega a se desprender do motor
(movimentos), representando-o. O desenvolvimento da
linguagem  fonética, por sua vez subsidia uma
(re)elaboragdo do processo rumo ao abstrato (Palangana,
1995: 20).

Portanto, para Vygotsky (apud Oliveira, 1996), a linguagem humana
apresenta duas fungbes bdsicas: a de intercdmbio social € a de pensamento
generalizante. Ou seja, além de ela servir-se & comunicagdo entre individuos, ela
simplifica e generaliza experiéncias. Dessa forma, ela favorece processos de
abstracdo e generalizacio.

Conclui-se, entfo, que hd uma estreita interdependéncia entre os graus de
desenvolvimento da sociedade primitiva e as sucessivas etapas do alargamento da
esfera do consciente. Entretanto, como isso se processa no plano psicoldgico?

O desenvolvimento do homem consiste na individuagdo de alguém
fundamentalmente social, ja que produto do trabalho coletivo. Assim, para ©
processo de individuagdo da consciéncia, a linguagem é muito importante, porgue
ela age como mediadora dessa dialeticidade entre o social e o individual.

[nicialmente, no entanto, o bebé interage apenas instintivamente, ou seja,
suas atividades sdo pré-conscientes. Assim, nesses primeiros momentos, a
linguagem e a consciéncia sfo independentes, isto &, tem-se de um lado uma
linguagem pré-intelectual e de outro uma consciéncia pré-linguistica.

Entretanto, com as sucessivas trocas entre crianga e objeto, 0s signos e
significantes sélo internalizados. Dessa forma, a consciéncia deixa de ser guiada
somente pelas necessidades. Para Vygotsky (apud Palangana, 1995), quando a
linguagem social encontra-se com a consciéncia reflexolégica é que se dd o

momento de maior impacto no processo da constituicdo do pensamento.
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Diz-se que essa intersecgdo é um marco no processo de
individuagdo, pelo fato, de que nela estd a génese do
pensamento; com ela, a consciéncia ganha,
gradalivamente, um novo perfil: simbélico, racional, em
gue se configura a formagdo dos processos
psicointelectuais (Palangana, 1995: 22).

Diferentemente de Piaget, entdo, o qual afirma que € a medida que o
pensamento da crianga se desenvolve que a linguagem evolui, Vygotsky (apud
Palangana, 1995) acredita que a linguagem ndo & anterior, nem posterior ao
pensamento, ambos se elaboram juntos, coexistindo numa cumplicidade, na qual a
primeira objetiva e da forma ao segundo. Ou seja, para esse autor, a relacio entre
pensamento e linguagem, é que ambas vém de trajetdrias genéticas separadas e
que, em um determinado momento, se unem, tornando processos interdependentes,
compondo, assim, uma Unica unidade. Dessa forma, antes de o pensamento se
expressar em forma de linguagem, ele existe através e por causa dela.

A linguagem, entdo, traz consigo ©os valores, saberes, experiéncias
organizadas pelos antepassados. Dai a afirmagio que a mediac¢éo dos signos e
significados, realizados por ela, recriam a atividade psfquica, a qual € uma conquista
do coletivo, em cada novo membro da espécie. Assim, fica evidente que a linguagem
penetra e organiza, efetivamente, todos os campos do psiquismo, desempenhando
um papel excepcionalmente importante na formagéo/transformacgédo dos processos
psicointelectivos (Palangana, 1995:23).

Percebe-se, entéo, que o psiquismo humano é formado devido a seguinte
dialética: a psique origina-se no plano social, devido a atividade produtiva;
individualiza-se pelas interagbes, as quais tem na linguagem um veiculo importante
e, posteriormente, socializa-se pelos mesmos meios. Entretanto, ndo é sd a
linguagem que constitui as funces mentais, visto que essas também propiciam
outras aquisig@es linglisticas de contetido e de pensamento.

Dentro desse contexto, que toma a linguagem ndo s6 como atividade
humana, mas como pratica social, pois historicamente produzida, varias pesquisas
vém sendo desenvolvidas, como é o caso da de Smolka (1995). Essa pesquisadora
destaca o movimento discursivo como objeto e lugar das investigagdes tedrica e
empirica da dinamica interativa; além de problematizar a linguagem como
acontecimento e objeto de conhecimento num contexto institucional de instrucdo
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formal. Portanto, percebe a linguagem em sua natureza social, interativa e
constitutiva.
Conclui-se, entdo, que

Com a linguagem o sujeito adquire um conjunto de

riquezas produzidas pelos préprios homens, dentre elas a

consciéncia, que pode ser um fato alienado ou constituir-

se em um poderoso instrumento na leitura de mundo e de

si mesmos. Nesse sentido, compete & escola assumir a

parte que lhe & de direifo e obrigacdo viabilizando,

aqueles que a fregilentam, a mediagdo conteudistica

necessaria & formacdo da consciéncia que as atuais

condicbes de vida estéo a solicitar (Palangana, 1995; 27).

Todavia, 0 que se v& no contexto educacional, ainda, é que o foco de
preocupacgdes dos professores estd voltado para os processos mentais, para 0 como
se aprende e se ensina; ndo para um pardmetro tedrico que lhe oferega subsidios na
significagdo dos contelidos. Assim, perde-se o compromisso de transmissdo de um
conhecimento que permita ao aluno apreender a sociedade, seus limites e
necessidades, ou seja, formando uma consciéncia de entender-se como parte de

uma realidade que pede mudangas.

INDISCIPLINA

A questfo da indisciplina, apesar de ser um tema que preocupa bastante os
atores envolvidos no contexto escolar, ainda é pouco e superficialmente debatido.
Isso ocorre, entre outras coisas, devido a falta de clareza e consenso a respeito do
significado do termo indisciplina (ou disciplina), o que acaba por fazer com que os
discursos sobre esse tema sejam fortemente impregnados de dogmas e mitos
calcados no senso comum.

Na nossa sociedade, especialmente no meio educacional, o termo
indisciplina, apesar de ndo ser um conceito estatico, uniforme e universal, e,
portanto, apresentar diversos significados, tem um nacleo comum de aspectos e
relagdes que o designam. De acordo com o diciondrio, a palavra indisciplina significa
desobediéncia, desordem, rebelidio e o contrério de disciplina (que entre outras
coisas € a submisséo a um regulamento, a obediéncia e acomodagio).



Disciplinado ¢, portanto, aquele que obedece, que cede,
sem questionar, & regras e preceitos vigentes em
determinada  organizagdo. Disciplinado 6, nesta
perspectiva, aquele que molda, modela, leva o individuo
ou o conjunto de individuos & submisséo, & obediéncia e a
acomodagdo. Ja o indisciplinado é o que se rebela, que
néo acata e ndo se submete, nem tampouco se acomoda,
e, agindo assim, provoca rupturas e questionamentos
(Rego, 1996: 85).

No meio educacional € essa idéia que se encontra presente, ou seja, a de que
a indisciplina € um comportamento inadequado, rebeldia, uma incapacidade do
aluno em se ajustar as regras e comportamentos esperados; e a disciplina como
obediéncia cega e um pré-requisito ao aprendizado de tudo o que é oferecido na
escola.

Dessa forma, qualquer inquietagdo, questionamento, conversa ou
discordéancia pelos alunos é tido como um comportamento indisciplinado. Todavia,
uma outra tendéncia existente no campo da educagéo, e até contraria com a que
vimos anteriormente, € a associagéo da disciplina com a tirania, ou seja, a disciplina
€ vista como enquadramento, uma opressdo €, uma consequiente, mortificacdo da
liberdade e espontaneidade da crianga. Nessa visdo, entdo, atitudes indisciplinadas
sd0 uma virtude, j& que acredita que a crianca deve abolir e subverter as regras e
normas existentes, opondo-se a tirania do cotidiano escolar.

Sem ter a pretensao de responder as indmeras questSes relacionadas a esse
tema, mas com o intuito de questionar falsas certezas e ampliar nosso olhar sobre o
tema, a teoria socio-histérica de Vygotsky, auxilia na compreensio das
caracteristicas psicolégicas e socioculiurais do aluno ao analisar o desenvolvimento
humano no seu contexto cultural. Ou seja, apesar de ndo ser possivel encontrar na
obra vygotskiana, referéncias explicitas & questao da indisciplina, & possivel se fazer
algumas inferéncias e relagbes com o plano educacional, devido a seu estudo da
construcéo social do sujeito, isto &, da génese do psiquismo humano em seu
contexto histérico-cultural.

Assim, vistas sob uma perspectiva vygotskiana, as regras e as normas nao
séo prescrigdes castradoras, mas necessdrias ao convivio social, ao didiogo, a
cooperagao e a troca entre os individuos deste grupo social. Dessa forma,

mais do que subserviéncia cega, a internalizacdo e a
obediéncia a determinadas regras pode levar o individuo
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a uma atitude auténoma(...)A indisciplina, nesta Gtica,
passa a ser vista como uma atitude de desrespeito, de
intoleréncia aos acordos firmados, de intransigéncia, do
néo cumprimento de regras capazes de pautar a conduta
de um individuo ou de um grupo (Rego, 1996: 86).

Nesse sentido, no cotidiano escolar, o aluno indisciplinado é aquele que ndo
tem limites, que nao respeita os sentimentos ¢ a opinido do outro, que apresenta
dificuldades de se autogovernar, em compartiihar, em dialogar, em conviver e
cooperar com seus pares; € ndo aquele que questiona, indaga e se inquieta. E,
assim sendo, a disciplina nesse caso, é compreendida como parametros que visam
a uma melhor convivéncia e produgéo escolar.

Um outro aspecto que influencia no processo educativo é a visdo dos
diferentes atores educacionais sobre a indisciplina. Aturdidos com esse fendmeno e
buscando algumas explicagdes, encontram-se os professores, principalmente
aqueles saudosistas do passado, os quais lembram com orgutho da obediéncia e da
nao contestagdo da autoridade, esguecendo-se, no enianto, de que isso era
conseguido através de préticas despéticas e coercitivas. Dessa forma, esses
argumentos acabam sendo obstaculos para a atualizagdo do projeto pedagogico
frente &s demandas da sociedade atual.

Além dessas, outras explicagdes para a indisciplina na sala de aula segundo
os professores sédo: a pobreza e a violéncia presentes no pais, as'quais modelam o
individuo, tornando-se esse, um cliente inadequado para a escola; a educagéo
recebida pela familia, bem como a dissolugéo do modelo nuclear familiar: os tragcos
de personalidade de cada aiuno, entendendo que as atitudes e comportamentos dos
alunos sdo inatos, ndo apresentando nenhuma relagdo com a aprendizagem ou
influéncia do meio; e, relacionada a essa anterior, é a associacdo de tragos
inerentes da infancia e da adolescéncia & comportamentos indisciplinados.

Ja outros profissionais da educagdo e muitos pais responsabilizam os
professores sobre a incidéncia desse comportamento. Nesta Stica, a origem da
indisciplina esta refacionada exclusivamente & falta de autoridade do professor, de
seu poder de controle e aplicacdo de sangdes (Rego, 1996: 89). Do ponto de vista
dos alunos indisciplinados, os motivos e criticas sdo quanto ao sistema escolar, suas
relagles, espago e tempo.

Percebe-se entdo que, independente dos atores educacionals e das
explicagbes, essas sdo sempre vistas a partir de um olhar parcial e pouco
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fundamentado sobre o problema da indisciplina, pois ndo hd uma compreenséo do
todo, das relagbes ente individuo, escola, familia e sociedade. Ou seja, a percepgdo
predominante de desenvolvimento humano é a de um determinismo prévio (seja por
razGes adquiridas ou inatas), apesar dessa abordagem inatista e até a ambientalista
(a gual entende o sujeito como unicamente modelado socialmente) jd terem sido
superadas, pelo menos teoricamente.

Atualmente, admite-se que

as caracteristicas de cada individuo ndo sdo dadas a
priori, nem tampouco deferminadas pelas pressdes
sociais. Elas vdo sendo formadas a partir das indmeras e
constantes interagbes do individuo com o meio,
compreendido como contexto fisico e social, que inclui as
dimensbes interpessoal e cultural (Rego, 1996; 82).

Inserido nesse paradigma, como vimos anteriormente, encontra-se a teoria de
Vygotsky, o qual, entre outros aspectos, dedicou-se as fungbes psicoldgicas
superiores que referem-se a mecanismo intencionais. Esses processos, por se
originarem das relagdes entre individuos e se desenvolverem ao longo do processo
de internalizagcdo de formas culturais de comportamento, diferem-se daqueles de
origem biologica, tais como: agBes reflexas, reagOes automaticas, etc..

Percebe-se, entdo, que, diferentemente dos animais, 0 comportamento e
desenvolvimento do ser humano (como valores, atitudes, posturas indisciplinadas ou
ndo) resultam ndo sé de suas disposicdes organicas, mas, principalmente, das
influéncias culturais, das experiéncias educativas, enfim, de todo o processo
compartilhado com as pessoas € os elementos de sua cultura.

Assim, dentro desse paradigma, séo varios os fatores gue atuam na formacgao
do comportamento e desenvolvimento individual 8, consequentemente, na
indisciplina. Dessa forma, néo é possivel relaciond-la a natureza intrinseca de cada
aluno ou, por exemplo, a sua faixa etaria, ja que o comportamento indisciplinado ndo
resulta de fatores isolados, mas da multiplicidade de influéncias que recaem sobre a
crianga e 0 adolescente ao longo de seu desenvolvimento (Rego, 1996: 96), sendo,
por isso, necessario, levar-se em conta toda a sua experiéncia e histéria de vida.

Conclui-se, entao, que o comportamento indisciplinado é aprendido. Assim, o
problema da indisciplina estd diretamente relacionado com as principais agéncias
educativas de nossa sociedade que sdo a famflia e a escola. Isso ndo significa que



ambas s8o absolutas e irrestritas, mas que elas néo podem se eximir da tarefa
educativa referente & disciplina. No entanto, caso a indisciplina ja esteja instaurada
na pratica, é preciso, segundo Vygotsky (apud Rego, 1996), buscar as causas e
solugles desse fendmeno em fatores intra-escolares, como a ineficiéncia das
praticas pedagdgicas desenvolvidas e a outros equivocos da escola em face das
necessidades, interesses e possibilidades do aluno: e ndo na esperanca de
transformagéo da familia ou lamentagéo dos tragos comportamentais do aluno.

JOGO

O brincar é uma atividade fundamental da crianga; pela brincadeira, ela
pensa, fala, elabora sentido para as coisas, para 6 mundo, revive e compreende as
relagbes existentes nele. Portanto, a brincadeira infantil também faz parie das
praticas escolares da crianga. Assim, essas constatacGes fizeram com que
surgissem varias concepgbes sobre seu lugar e importancia.

Para Piaget, a brincadeira infanti tem um papel importante no
desenvolvimento da crianga por satisfazer algumas de suas necessidades e
representa uma assimilagéo do real ao eu. A crianga sente a necessidade de
adaptar-se ao mundo dos adultos, compreendendo suas relagdes. Entretanto,

de acordo com Piaget, a crianga néo consegue salisfazer
todas as suas necessidades afetivas e infelectuais nesse
processo de adaptacdo ao mundo adulfo. Assim, a
crianga brinca porque é indispensével ao seu equilibrio
afetivo e intelectual que possa dispor de um sefor de
atividade cuja motivagdo ndo seja a adaptagdo ao real
sendo, pelo contrario, a assimilagdo do real ao eu, sem
coagles, nem sangbes(...)A brincadeira é, entdo, uma
atividade que transforma o real, por assimilacdo quase
pura as necessidades da crianca, em razdo dos seus
interesses afetivos e cognitivos (Fontana e Cruz,
1987:120/121).

Percebe-se, entdo, que a crianga recorre ao simbolismo direto da brincadeira
para, mais do que repensar, reviver os acontecimentos.

Ja Vygotsky (apud Fontana e Cruz, 1997), ao analisar a emergéneia e o
desenvolvimento da brincadeira nas relagbes sociais da crianca com o mundo
adulto, afirma que ela jd tem conhecimento dos objetos que operam nele, sem, no
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entanto, poder agir sobre eles. Ou seja, a crianga interessa-se e sente necessidade
de agéo sobre as coisas as quais tem ou ndo acesso, com o intuito de conhecé-las e
compreendé-las.

Dai o fato de ela esforgar-se para agir como um adulto, isto &, surgem as
necessidades n&dc realizdveis imediatamente, devido aoc seu ndo total
desenvolvimento das capacidades fisicas, tormando-se esse um motivo para as
brincadeiras. Assim, a crianga, no jogo, faz coisas que ainda ndo consegue realizar
no cotidiano. Por isso, a brincadeira cria uma Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), onde se comporta de maneira diferente da habitual de sua idade.

A brincadeira 6, entdo, a forma possivel de satisfazer a essas necessidades,
Jja que possibilita & crianga agir como 0s aduffos (dirigindo um carro, cuidando de um
bebé, fazendo ‘comidinha’) em uma situacdo imaginéria (Fontana e Cruz, 1997:
123). Nota-se, que a crianga s imagina se age; ¢ que, a situagdo imaginaria é
fundamentada na relagéo com a realidade e, por isso, traz marcas da experiéncia e
vivéncia social da crianga, ou seja, seu conhecimento sobre a realidade.

Assim, age-se de acordo com regras proprias da relagdo, que sao regras de
comportamento na brincadeira e que a crianga se submete, superando a sua agdo
imputsiva. E essa submisséo das criangas as regras de comportamento é a razdo do
prazer que ela experimenta na brincadeira (Fontana e Cruz, 1997:125).

Ademais, € também, numa situacdo de brincadeira, que'a crianga supera a
agao impulsiva relativa aos objetos, visto que ela passa a operar com os significados
das coisas. Segundo Piaget (apud Fontana e Cruz, 1997), essa transformagéo do
significado do objeto € feito de acordo com os desejos da crianga, portanto, ndo ha
uma preocupacao dela em adaptar-se a realidade.

Todavia, para Vygotsky (apud Fontana e Cruz, 1997), na situagiio de brincar,
ndo & qualquer objeto que pode substituir outro & a crianga sempre submete seu
comportamento as regras. Assim, esse autor vé a brincadeira infantil como um
recurso que possibilita a transicdo da estreita vinculacéo enfre significado e objeto
concreto a operagdo com significados separados dos objetos (Fontana e Cruz, 1997:
126). Concomitantemente, a essa transformagéo dos significados dos objetos, hd
também a transformagéo dos significados de agées.

Faz-se mister ressaltar ainda, os também diferentes pontos de vista de
Vygotsky e Piaget quanto a fungéo da brincadeira no desenvolvimento infantil. Para
o primeiro, a brincadeira tem um papel fundamental no desenvolvimento do
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pensamento da crianga, porque quando ela substitui um objeto por outro, ela opera
com o significado das coisas, direcionando-se ao pensamento conceitual.

Ja para Piaget, o jogo simbdiico & parte da fungdo simbdlica (fundamental do
processo cognitivo da crianga), a qual permite a representacdo de uma coisa pela
crianga por intermédio de outra, como a linguagem, o desenho e o jogo simbdlico.
Assim, a representacéo auxilia a crianga a pensar em objetos que ela ndo vé, a
lembrar-se de acontecimentos e a prever mentalmente o resultado de suas acgdes.

Ainda para esse autor, todos os jogos estruturam-se segundo trés formas ou
trés estruturas de jogos: de exercicio, simbolo e regra. Entretanto, o que as
caracteriza e qual a importdncia delas para a construgdo do conhecimento na
escola?

Os seres vivos, de acordo com Piaget (apud Macedo, 1995), apresentam dois
mecanismos bdsicos de desenvolvimento: o de organizacdo e o de adaptacfo;
sendo que esse Ultimo, do ponto de vista funcional tem duas formas invariantes: a
assimilagdo e a acomodacgao.

As irés estruturas de jogos serdo caracterizadas segundo
sua forma tipica de assimilagdo. Nos jogos de exercicio,
essa forma é a da assimilagdo funcional ou repetitiva, ou
sefa, do prazer da fungdo, gragas & qual, por exemplo, as
criangas no primeiro ano de vida, formam habitos na
qualidade de esquemas sensério-motores (Macedo,
1995:6).

Percebe-se, entdo, que a repeticdo constitui fonte de satisfagdo ou prazer,
trazendo uma conseqléncia muito importante para o desenvolvimento da crianga,
que € a formagéo de habitos, os quais, segundo Piaget, sdo fundamentais 2
aprendizagem no inicio da vida e constituem base para as fuiuras operagfes
mentais.

Nesse sentido, os jogos de exercicio que caracterizam a atividade lidica da
crianga, pelo seu prazer funcional, sdo formas de repetir uma seqiéncia motora e,
por isso, formar um habito. Dessa forma, pode-se compreender duas importéncias
disso para a construgdo do conhecimento na escola, sendo uma de carater funcional
€ a outra estrutural.

De um ponto de vista funcional, a repetigdo, como recurso
de aprendizagem, ¢ muito importante na escola. Portanto,
fazer algo uma dnica vez tem pouco sentido. Mas a
repeticdo em si mesma, isfo é, sem sentido lidico (prazer
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funcional), sem ser um jogo de exercicio, como cosfuma
ccorrer hoje nas escolas, ndo vale a pena (Macedo,
1995:6).

Além disso, a repeticdo € importante para a regularidade, a qual, por sua vez,
é fundamental para a aprendizagem escolar, como por exemplo, nos habitos de
trabalho que auxiliam na vida escolar. Do ponto de vista estrutural, os jogos de
exercicio permitem as criangas enfrentar tarefas escolares, num sentido mais
filoséfico do que utilitario.

Os jogos simbolicos, como estruturas no processo de desenvolvimento da
crianga, sdo subsequentes aos jogos de exercicio e se caracterizam pela
assimilagdo deformante. Deformante porque a crianga, por analogia, assimila a
realidade como pode ou deseja, ou seja, quando joga, a crianga da significados para
as suas agdes, deformando os correspondentes a vida social. Assim, os significades
das coisas s80, pela crianga, imaginados.

Essa estrutura de jogo também é de fundamental importéncia para o contexto
escolar, visto que do ponto de vista funcional,

a crianga — assimilando o mundo como pode ou deseja,
criando analogias, fazendo invengbes, mitificando coisas
—torna-se produtora de linguagens, criadora de
convengbes. Gragas a isso, pode submeler-se as regras
de funcionamento de sua casa ou escola(..)Mais que
isso: como as analogias que possibilitam o0s jogos
simbolicos séo convengbes motivadas, ou seja, séo
convengbes em que o representado tem algo a ver com o
representante, a crianga pode firmar o vinculo entre as
coisas e suas possiveis representagbes (Macedo,
1995:7).

J& do ponto de vista estrutural, a possibilidade de explicagéo das coisas,
mesmo que de maneira deformante, possibilita as teoriza¢bes das criangas.

Os jogos de regra caracterizam-se pela assimilagdo reciproca. Reciproca,
primeiro devido ao seu carater coletivo; segundo devido a sua regularidade
(intencionalmente consentida ou buscada); e, terceiro, pelas convengbes que
definem o fazer no contexto do jogo.

Nesse sentido, esse jogo de regra é importante na construgdo do
conhecimento escolar, do ponto de vista funcional, por atualizar os significados que
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E interessante notar que, a andlise das tematicas apresentadas neste

capitulo, permite comparagbes com as categorias encontradas nos textos dos
estudantes, mostradas a posteriori.



IV. OBJETIVOS

4.1. Objetivo Geral

Compreender o desenvolvimento do pensamento do futuro professor, a partir
do contetdo de didrios elaborados por alunos de um curso de Pedagogia, enfocando

as representacdes sobre os contetdos tedricos da Psicologia.

4.2. Objetivos Especificos

Analisar o conteldo dos didrios elaborados por alunos da disciplina
“Psicologia Educacional” de um curso de Pedagogia nos anos de 1999 e 2000.

Identificar as representagdes dos alunos sobre as teorias psicoldgicas, a partir
dos temas estudados e desenvolvidos na disciplina “Psicologia Educacional™

Inteligéncia, Apego, Linguagem, Indisciplina & Jogo.
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V. METODO

5.1. Amostra

Essa € uma pesquisa documental, que se pauta na analise do contetido de
diarios elaborados pelos alunos de um curso de Pedagogia de uma Universidade
Piblica do interior do Estado de Sic Paulo, para a disciplina de Psicologia
Educacional, lecionada para as turmas de 1999 e 2000, periodo diurno e noturno,
respectivamente.

Esses didrios foram coletados pela professora que ministrou essa disciplina
em ambos os anos e eram utilizados como instrumento de ensinc-aprendizagem e
interag@o professo-aluno, j& que se constitufa em um meio de comunicagao entre
esses atores, ou seja, baseava uma relagdo dialdgica. Ademais, esses, por
permitirem o acompanhamento, por parte do professor, do processo de construgéo e
reconstrugdo dos conhecimentos pelo aluno, além de fornecer informagdes que
facilitam um ensino as diferengas individuais, os didrios foram utilizados também
como um dos instrumentos de avaliagédo pela professora.

Faz-se mister ressaitar, ainda, que eu sé participei da leitura, selecdo e
anadlise dos dados dos didrios, ndo participando de forma ativa na fase de
elaboragdo e coleta desses.

Para a andlise foram priorizados cinco temas: Inteligéncia, Apego,
Linguagem, Indisciplina e Jogo, por terem sido propostos pela professora que
ministrou a disciplina, devido as suas possibilidades de contribuicdio para a

discusséo e reflexdo da relagao entre a Psicologia e o cotidiano escolar.

5.2. Procedimento

Segundo Bardin (1977), autora do livro "Andlise de Contetddo”, sempre por
tras de um discurso esconde-se um sentido que convém desvendar. Assim, o
investigador vai buscar o escondido, o latente, o ndo-aparente, existente em
qualquer mensagem. Esta atitude de negagdo ante a leitura simples do real e de
vigilancia critica, numa tentativa de compreensdo além dos significados imediatos
das comunicagdes, requer 0 emprego da andlise de contelido.

A andlise de conteldo &
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um conjunto de instrumentos metodolégicos cada vez
mais sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam
a "discursos" (contelidos e continentes) extremamente
diversificados. O fator comum destas técnicas multiplas e
multifacetadas(...)é uma  hermenéutica controlada,
baseada na deducéo: a inferéncia. Enquanto esforgo de
interprefagdo, a andlise de contetdo oscila entre os dois
polos do rigor da objetividade e da fecundidade da
subjetividade (p.9).

A andlise de conteddo pode ser tanto uma andlise dos significados (analise
tematica, por exemplo) quanto uma andlise dos significantes (andlise léxica, dos
procedimentos). Assim sendo, hd um conjunto de técnicas da andlise de contetdo,
como a analise de avaliag8o, a da enunciagédo, a da expressao, a das relagdes e a
do discurso; a mais antiga e mais utilizada é a andlise por categorias.

A organizagéo da andlise de contelido gira em torno de 3 fases. A primeira é
a pre-andlise ou fase de organizagdo, a qual é constituida da "leitura flutuante”
(estabelecimento de contato com os documentos a analisar e conhecimento do
texto, deixando-se invadir por impressGes e orientagBes); da escolha dos
documentos; da formulagdo de hipdteses! (afirmagdo proviséria, originada da
intuic@o, que o analista se propde a verificar) e dos objetivos; a referenciacdo dos
indices e a elaboragéo dos indicadores e, finalmente a preparagdo do material antes
da andlise. A segunda fase € a exploragdo do material (administragdo das técnicas
sobre o corpus) e a terceira e Gitima é o tratamento dos resultados obtidos e a
interpretacédo; os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos e
validos. Assim, tendo a sua disposi¢éo resultados significativos e fiéis, o analista
pode entédo propor inferéncias e adiantar interpretagdes a propdsito dos objetivos
previstos.

Apbs a organizagio da andlise temos a sua codificagdo, ou seja, a
transformagao dos dados brutos do texto, de maneira a permitir uma representagéo
do conteldo e um esclarecimento ao analista acerca das caracteristicas do texto. A
organizagdo da codificagdo também compreende trés fases. A primeira é o recorte:
escolha das unidades, sendo essa de registro ou de contexto. A unidade de registro
pode ser de natureza e de dimensdes varidveis e corresponde ao segmento de
conteido a considerar como unidade de base, visando a categorizagdo e a
contagem frequiencial; ela existe no ponto de intersecgéo de unidades perceptiveis
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(palavra, por exemplo) e de unidade seméantica (tema, por exemplo). J& a unidade de
contexto é a unidade de compreenséo para codificar a unidade de registro.

A segunda fase & a enumeragdo: escolha das regras de contagem. Ela
representa 0 modo de contagem que pode ser o da presenga/auséncia de
elementos; da freqiéncia; da freqiiéncia ponderada; da intensidade: da dire¢do; da

ordem e da co-ocorréncia. E a terceira e Ultima fase é a da classificacdo e
agregagéo: escolha das categorias.

As categorias sdo rubricas ou classes, as quais retnem
um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da
andlise de contetdo) sob um titulo genérico, agrupamento
esse efectuado em razdo dos caracteres comuns destes
elementos (p. 117).

O critério para essa condensag&o pode ser semantico (categorias tematicas),
sintatico, léxico ou expressivo; e para um conjunto de categorias ser bom e valido,
deve possuir as seguintes qualidades: exclusdo mitua, homogeneidade, pertinéncia,
objetividade e finalidade, e produtividade. Esta (ltima relaciona-se ao plano das
inferéncias, maior intengéo da andlise de contetido. A inferéncia é uma operagéo
légica, pela qual se admite uma proposi¢do em virtude da sua ligagdo com outras
proposigbes ja aceitas como verdadeiras (p.39), ou seja, € a indugdo a partir dos
fatos; a consciéncia de que, a partir dos resuitados da analise, se pode regressar as
causas. Ela situa-se, na andlise de conte(ido, apds a descrigdo (enumeragdo das
caracteristicas do texto, resumidas apés tratamento) e antes da Ultima fase, a
interpretagdo (a significacdo concedida a estas caracteristicas). Ainda de acordo
com Bardin (1977), o aprendizado da andlise de contetido se faz pela pratica. Dessa
forma, antes de iniciarmos a nossa anélise de contetido sobre as representagdes
dos sujeitos a respeito dos temas da Psicologia, foi necessério praticarmos e
treinarmos essa analise em outros tipos de materiais, como letras de mUsicas. Esse
exercicio ocupou-nos bastante tempo, entretanto foi fundamental para um bom
conhecimento e aplicagdo da téenica, posteriormente.

O primeiro passo, em fodas as tematicas analisadas, foi a escolha da unidade
de registro. Essa etapa fol demorada e trabalhosa, visto que foram tentadas vérias
unidades de base como a palavra isolada e a frase. Todavia, apds confronta¢tes na

1E interessante notar que, muitas vezes, ndo sdo necessérias hipdteses para se proceder a andlise,



equipe de pesquisa optou-se pelas palavras-chave ou palavras-tema como unidade
de anglise.

Dando continuidade & andlise, foram percebidos dois nicleos tematicos
referentes aos temas e foram criadas categorias e sub-categorias emergentes e néo
dadas a priori. Ademais, a cada uma delas est4 ligada a freqliéncia da presencga das
palavras-chaves, ja que, para nds, a importancia de uma unidade de registro
aumenta com a frequéncia de sua aparicdo. Logo apds isso, os dados foram
analisados.

Essa pesquisa pauta-se, portanto, tanto em uma analise quantitativa, por
fundamentar-se na freqiiéncia de aparicdo de certos eiementos, quanto em uma
andlise qualitativa, porque a inferéncia fundamenta-se na presen¢a do indice
(palavra-chave) e nao somente na freqiéncia, bem como nas relagBes tedricas que
0s dados possibilitam.

Faz-se mister ressaitar que, principalmente durante a identificacdo das
palavras-chave, das categorias e sub-categorias e durante a andlise, surgiram varias
duvidas e questbes. Todavia, a pesquisa contava com o auxilio de dois juizes, os
quais nos ajudavam indagando e confrontando nossas decisGes e,
consequientemente, nos levando a refletir sobre elas. Dessa forma, chegava-se a

uma concluséo Unica, porque de comum acordo.
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VI. RESULTADOS E DISCUSSAO
INTELIGENCIA

Ao realizarmos a andlise de contetdo do Tema Inteligéncia, percebemos a
presenca de dois nicleos teméticos, que séo apresentados na Tabela 1. O primeiro
nicleo é nomeado Conceito, por referir-se aos conceitos tedricos da Psicologia,
apresentados pelos alunos de Pedagogia. E o segundo ndcleo, chamado Aluno de
Pedagogia, faz referéncias aquele que escreve o tema (o aluno de Pedagogia).

Tabgla 1 — Nicleos Teméticos Referentes ao Tema
INTELIGENCIA
NUCLEO FREQUENCIA (D PORCENTAGEM (%)
Conceito 311 82,5
Aluno de Pedagogia 66 17,5
TOTAL 377 100

Podemos notar nessa tabela, que o ntcleo ligado ao Conceito é muito mais
referenciado do que o do Aluno de Pedagogia (82,6% e 17,5% respectivamente), o
que pode estar relacionado ao recorte proposto nesta pesquisa, ou seja, a andlise
da apropriagdo dos conteldos tedricos da Psicologia.

Apés o reconhecimento desses dois nudcleos, constatou-se como necessaria a
identificagdo de categorias emergentes relacionadas a cada um desses nucieos.
Dessa forma, temos na Tabela 2, as frequéncias das categorias referentes ao
Ncleo Conceito.

A primeira categoria foi denominada exclusdo/separagdo, por referir-se a
processos de exclusdo de uma pessoa ou de um grupo, a partir de palavras-chave
como ragas superiores, eugenia, rotulamento, etc.. A segunda foi chamada de
avaliagdo, por tratar de palavras-chaves que remetem aos testes, medidas e
avaliagbes (exs.. avaliagdo, testes, medidas). A terceira categoria, concepgbes de
inteligéncia, foi assim nomeada, por referir-se a inteligéncia e algumas de suas
habilidades e faculdades (exs.: capacidade, inteligéncias miuiltiplas, aspectos
adaptativos). A quarta foi denominada de sujeitos, j& que se refere a pessoas em
gerai {exs.: individuos, alunos, criangas deficientes). A quinta categoria foi chamada
de desempenho por tratar de algumas performances ligadas & inteligéncia como



capacitagdo profissional, aprende, velocidade de raciocinio, entre outros. A sexta,
processos, refere-se ao processo e elementos do processo relacionados a
inteligéncia (exs.: desenvolver, amadurecimenito, evoluindo). A sétima categoria foi
denominada de Aufores da Psicologia e outras ciéncias, por se tratar da referéncia a
alguns autores que tém ligacdio com o tema inteligéncia, como Binet, Galton e
Darwin. A oitava foi chamada de cultura/sociedade/contexto, porque suas palavras-
chaves tratam do contexto social e cultural da sociedade {exs.: sociedade, cuitura,
histéria). A nona categoria, teorias, foi nomeada assim, por referenciar algumas
teorias ligadas & inteligéncia, como cognitivistas, perspectiva sdcio-histérica,
conceitos piagetianos, etc. A décima foi denominada escofa, ja que traz relagdes
com o ambiente escolar (ex.: escola). A décima primeira categoria elaborada foi
aspectos biolégicos, porque suas palavras-chave fazem referéncia a inteligéncia
como algo natural, organico, do ser humano (ex.: hereditaria, raca humana, selegdo
natural). A décima segunda foi chamada de pesquisas, por tratar de estudos
relativos ao tema da inteligéncia, como pesquisa, estudos, depoimentos. A décima
terceira categoria, problemas, é relativa a algum problema também relacionado ao
tema (ex.: problema). A décima quarta foi denominada freqiiéncia por tratar de
freqUéncias temporais, como diariamente. A décima quinta foi chamada de drea da
ciéncia porque suas palavras-chaves fazem referéncia a outras ciéncias como
Estatistica, Quimica, Biclogia, etc. A décima sexta, faixa etdria, foi nomeada assim,
por fazer referéncia ao processo evolutivo do individuo (ex.: trés anos). E, finaimente
a Ultima categoria elaborada chama-se objetos, por se tratar de objetos que foram
refacionados ao tema inteligéncia (ex: piano).
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Tabela 2 — Categorias Referentes ao Tema Inteligéncia, no Nicleo
Conceito

CATEGORIAS f % EXEMPLOS
Exclus&o/Separacéo 09 _|2,9 |Ragas superiores, eugenia, rotulamento
Avaliacdo 93 17,0 | Avaliacdo, testes, medidas
Concepgoes de Inteligéncia 82 (26,4 | Capacidade, inteligéncias maltiplas,
aspectos adaptativos

Sujeitos 34 10,9 |Individuos, alunos, criancas deficientes

Desempenho 33 |10,6 |Capacitagdo profissional, aprende,
velocidade de raciocinio

Processo 26 (8,4 |Desenvolver, amadurecimento, evoluindo

Autores da Psicologia e Outras Binet, Galton, Darwin

Ciéncias 08 2,6

Cultura/Sociedade/Contexto |23 [7.4 | Sociedade, culiura, historia

Teorias 06 (1,9 |Cognitivistas, perspectiva sdcio-histdrica,
conceitos piagetianos

Escola 04 11,3 |Escola

Aspectos Bioldgicos 14 14,5 | Hereditdria, raca humana, selecéo natura

Pesquisas 07 2,3 | Pesquisas, estudos, depoimentos

Problemas 02 10,6 |Problemas

Frequéncia 01 10,3 |Diariamente

Area da Ciéncia 07 [2,3 |Quimica, Biologia, Estatistica

Faixa Etaria 01 0,3 |3anos

Objetos 01 (0,3 |Piano

TOTAL 3131100 -

E interessante perceber que as categorias mais referenciadas sdo:
concepcbes de inteligncia (26,2%), avaliagdo (16,9%), sujeitos (10,9%) e
desempenho (10,5%). Nota-se, entdo que, os alunos de Pedagogia ao fazer a
relagdo da inteligéncia e suas faculdades com a avaliagiio, o sujeito e seu
desempenho, demostram que a inteligéncia e suas formas de avaliagdo ainda estdo
centradas no sujeito e em suas habilidades e capacidades naturais, intrinsecas. 1sso
€ percebido também pela pouca relagéo feita da inteligéncia com o meio social em
que o individuo esta inserido, j4 que percebe-se a baixa porcentagem de
cultura/sociedade/contexio (7,4%). Além disso, os estudantes ndo fazem muita
relagdo da inteligéncia com a escola (1,3%), 0 que demonstra mais uma vez, que
eles a vém como algo natural do ser humano que néo pode ser aprendido.
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Algumas categorias foram desmembradas em sub-categorias, face 2a
complexidade de concep¢des. Uma das categorias que apresenta sub-categorias é
a Avaliacdo, como vemos na Tabela 3.

Tabela 3 — Sub-categorias Referentes & Categoria Avaliacdo

SUB-CATEGORIAS| f % EXEMPLOS
Genérico 02 3,8 Avaliago, avaliam
Medidas 35 66,0 Testes, medidas, avaliacio classificatdria
Julgamento 11 20,8 Rotulacéo, julga, génios
Potencial 03 57 Potencial intelectual, grande potencial,
gficiéncia intelectual
Modelo/Norma 02 3,8 Modelo, normal
TOTAL 53 100 -

Dessas sub-categorias as mais referenciadas sao a de medidas (66,0%) e a
de julgamento {(20,8%). Talvez pudesse ser inferido desse resultado, que os alunos
de Pedagogia ainda se prendem as medidas e testes de inteligéncia para julgarem
seus futuros alunos. Entretanto, de acordo com as leituras dos didrios, percebe-se
que o contexto do discurso € a critica aos testes e aos julgamentos e rotulagdes
advindos destes, 0 que demonstra ser um grande avanco, j& que essa visdo critica
dos alunos é fundamental para sua boa formagao.

Apesar de algumas sensatas criticas atuais, os testes psicologicos de
inteligéncia ainda constituem referéncia para muitos educadores. Segundo Bock
(1999}, esses testes confirmam-se como resquicios da interferéncia, na Pedagogia,
de uma fundamentagéo clentifica introduzida pela Psicologia.

Outra categoria que apresenta sub-categorias é a de Concepgbes de
inteligéncia, apresentadas na Tabela 4.

Tabela 4 — Sub-categorias Referentes 4 Categoria Concepcdes de
inteligéncia

SUB-CATEGORIAS f % EXEMPLOS
Geneérico 51 62,2 Inteligéncia, conceito, concepgdes
Tipos 15 18,3 Inteligéncia emocional, inteligéncias
mditiplas, capacidade cognitiva
Potencial 09 11,0 Capacidade, habilidades, idade mental
Giobalidade (Todo) 04 4,9 Complexidade, conceito relativo,
nao ha separagao
Sentimentos 02 2.4 Auto-estima, sentimentos
Conceito Abstrato 01 1,2 Inteligéncia Abstraida
TOTAL 82 100 -
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Dessas sub-categorias as mais referenciadas foram: a generico (63,0%) e
tipos (18,5%), donde se pode deduzir que os alunos de Pedagogia, ainda se
baseiam muito em conceitos monolfticos da inteligéncia, mas que também ja tem
uma representagéio multifacetada da inteligéncia. Faz-se mister ressaltar ainda que,
mesmo sendo muito pequena a sub-categoria de sentimentos (2,5%) ela ja aparece,
demonstrando uma incipiente relagéo que os estudantes fazem entre a inteligéncia e
os sentimentos, ou seja, que os sentimentos sdo parte fundamental da inteligéncia.

Uma outra categoria que também apresenta sub-categorias & a categoria
Sujeitos, como vemos na Tabela 5.

Tabela § — Sub-categorias Referentes a Categoria Sujeitos

SUB-CATEGORIAS f % EXEMPLOS
Genérico 14 41,2 Pessoa, individuos, grupo
Crianga 06 17,7 Criangas deficientes, criancas
excepcionais,
Garoto
Aluno 04 11,8 Alunos
Professor 01 2,9 Professor
Género 03 8,8 Homens, mulheres
Corfraca 01 2.9 Brancos
Avaliativa 03 8,8 Mais aptos, mais inteligentes
Familia 01 2,9 Familiares
Personagem 01 2,9 Beethoven
TOTAL 34 100 -

As porcentagens mais referenciadas dessas sub-categorias nos indicam
muito. Assim, o alto percentual de genéricos (41,2%) pode nos indicar que a
inteligéncia ndo esta tdo diretamente ligada aos alunos (11,8%) ou a uma faixa
etaria (crianga-17,7%), ou seja, a escola; apesar da alta porcentagem dessas sub-
categorias, se somadas (29,5%). Um outro aspecto que também chama a atencdo
sdo as referéncias ao género (8,8%) e a avaliagido (8,8%), mostrando que a
inteligéncia ainda é relacionada ao sexo e a perspectivas avaliativas.

Percebe-se novamente nessa tabela, o considerado na Tabela 2, ou seja, que
0 aluno de Pedagogia faz uma baixa relag8o entre a inteligéncia e o contexto,
contemplando ainda a inteligéncia mais como uma faculdade interna, natural do
sujeito e do género do que relacionando-a ao contexto social e cultural em gue o
indivlduo esta inserido.
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Desempenho €& outra categoria que apresenta sub-categorias, como é
apresentado na Tabela 6.

Tabela 6 — Sub-categorias Referentes 2 Categoria Desempenho

SUB-CATEGORIAS | f % EXEMPLOS
Genérico 01 3,0 |Diversas maneiras
Atividades 08 24,2 | Trabalhos individuais, estudando, decorando
Competéncia 09 27,3 | Rapido, eficiente, adaptar
Aprendizagem 03 9,1 ! Aprende, aprende mais, aprendido nada
Consequéncias/ 08 24,2 | Atingir objetivos, acertos, sucessos
Resultados
Comportamento 04 12,1 | Comportamento, comportamental

TOTAL 33 100 -

As porcentagens mais referenciadas nos mostram que, apesar da inteligéncia
ser vista ainda como algo valorativo, isto &, como algo que permite classificar os
sujeitos (competénecia-27,3% e consequéncias/resultados-24,2%, e juntas 51,5%), os
alunos de Pedagogia ja estdo desenvolvendo uma concepedo de inteligéncia que
contempla a diversidade, através das agdes concretas do sujeito (24,2%).

A categoria Processo apresenta as sub-categorias descritas na Tabela 7.

Tabela 7 — Sub-categorias Referentes a Categoria Processo

SUB-CATEGORIAS If % EXEMPLOS

Genérico 05 19,2 | Desenvoiver, aprimorar, processos

Aspectos/Elementos do |15 57,7 | Reversibilidade, percep¢ao, repeticdo
processo

Mediacao 01 3,9 Mediacéo
Consequéncias/ 04 15,4 | Amadurecimento, integra, aprimorada
Resultados
Fatores 01 3,9 Incentivados
TOTAL 26 100 -

Pode-se inferir que os alunos de Pedagogia j4 perceberam a multiplicidade
da inteligénecia (aspectos/elementos do processo-57,7%), apesar de ainda a
considerarem numa perspectiva valorativa (conseqiéncias/resuitados-14,3%).
Percebe-se também, pela baixa porcentagem de fatores (3,6%) que ainda pouco
importam os fatores que influenciam na inteligéncia, seja ela vista como valorativa ou
como muitipla, ou seja, a inteligéncia é vista como faculdade interna e néio como um
processo que se desenvolve na relagdo sujeito-mundo.

Na Tabela 8, encontramos as sub-categorias da  categoria
Cultura/Sociedade/Contexto.

51



Tabela 8 - Sub-categorias Referentes a Categoria
Cultura/Sociedade/Contexto

SUB-CATEGORIAS f % EXEMPLOS
Historia 01 4.4 Historia
Social 1 47.8 Sociedade, meio, em casa
Cultural 11 47.8 Valores, ideologia, cultura
TOTAL 23 100 -

Nota-se a importancia equilibrada entre a cultura e o contexto social, para o
estudante de Pedagogia, jd que ambas apresentam um alto vaior percentual (47,8%
cada). Todavia, essa importaneia é ainda infima, pois como vimos anteriormente na
Tabela 2, o aluno de Pedagogia ainda considera a inteligéncia como algo
naturalmente dado e ndo como algo socialmente construido.

Na Tabela 9, as duas sub-categotias da categoria Teorias, apresentam a
mesma porcentagem (50% cada uma), indicando que o aluno de Pedagogia, quando
se trata do tema Inteligéncia, baseia-se em teorias construtivistas, sejam elas a
perspectiva cognitivista de Piaget, ou seja, a abordagem sécio-histérica de Vygotsky.

Nota-se, entdio, que estudos recentes como o de Catani e Bock (2000), os
quais pautam-se na teoria sdcio-histérica, estio sendo bastante absorvidos pelos
alunos de Pedagogia. Assim, mesmo que de uma maneira limitada, os estudantes ja
comegam a pensar 0 homem como um ser construido pelas relagdes sociais, pelas
condi¢Ses sociais e culturals engendradas pela humanidade.

Tabela 9 — Sub-categorias Referentes & Categoria Teorias

SUB-CATEGORIAS f % EXEMPLOS
Genérico 03 50,0 | Teoria, paradigma
Teorias Especificas | 03 50,0 | Cognitivistas, perspectiva socio-cultural,

conceitos piagetianos

TOTAL 06 100 -

Na Tabela 10, encontramos as categorias que foram emergindo do Nucleo
Aluno de Pedagogia. A primeira categoria foi denominada acgdo por referir-se a
agbes relacionadas aos estudantes de Pedagogia ou aos outros participantes
citados por eles, como explicar, atuar e discussido. A segunda foi chamada de
compreensdo, por tratar de palavras-chaves que remetem ao entendimento e
crencas dos alunos de Pedagogia sobre o Tema da Inteligéncia (exs.: entender,
identificar e acreditava). A terceira categoria, desconhecimento, fol nomeada assim,
por referir-se a afirmag6es de ndo entendimento do estudante sobre o tema (exs.:
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ndo entendia, ndo conhecia, ndo tinha conhecimento). A quarta foi denominada de
impressbes sobre o tema ou a aula, jA que refere-se a impresstes do aluno de
Pedagogia sobre o tema da inteligéncia ou sobre a aula desse tema (exs.:
interessante, gostei, 6fima aula)) A quinta categoria foi chamada de
questionamentos por iratar de algumas indaga¢des dos estudantes relacionados &
temdtica da inteligéncia, como por exemplo: ndo seria uma forma mais correta, nem
sempre sdo eficientes, pode até haver.

Tabela 10 — Categorias Referentes ao Tema Inteligéncia, no Nicleo
ALUNQ DE PEDAGOGIA

CATEGORIAS f % EXEMPLOS
Acdo 18] 27,3 Explicar, discussao, atuar
Compreensao 26{ 394 Entender, identificar, acreditava
Desconhecimento 05 7,6 N&o tinha conhecimento, ndo entendia,
nao conhecia
Impressbes sobre 18,2 Interessante, gostei, 6tima aula
Otema ou a Aula 12
Questionamentos 05 7.6 Pode até haver, ndo seria uma forma mais
' correta, nem sempre sdo eficientes
TOTAL 66| 100 -

E interessante perceber que as categorias mais referenciadas sao
compreenséo (39,4%), e agéo (27,3%). Nota-se, entdo, que os alunos de Pedagogia
falam demais sobre suas agdes e compreensOes, porém citam poucos seus
desconhecimentos e questionamentos (7,6% cada). Assim, esses dados nos indicam
que a preocupacdo desses estudantes & mais com a reproducdo das idéias
aprendidas do que com o .questionamento, critica ou reflexéo desses contelidos.

A Tabela 11, trata das sub-categorias referentes a categoria Compreenséo.

Tabela 11 - Sub-categorias Referentes a Categoria Compreenséo

SUB-CATEGORIAS f % EXEMPLOS
Compreender 25 96,2 Entender, compreendi, perceber
Crenga 01 3,8 Acreditava

TOTAL 26 100 -

A alta porcentagem da sub-categoria compreender (96,2%), indica que o
aluno de Pedagogia compreendeu, assimilou os conceitos referentes & Inteligéncia.
No entanto, esses conhecimentos parecem pouco abalar ou relativizar suas crencas,
0 que [imita o dominio predominante do discurso acerca do assunto. Segundo
autores como Bock e Aguiar (2000), o novo sé sera incorporado quando o individuo
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tiver conhecimento de suas crengas, de seus atravessamentos ideoldgicos, porque
mesmo adquirinde um peso emocional e cognitivo grande, 6 novo nem sempre é
realmente incorporado. Segundo Bzuneck (19989), a melhor maneira de trabalhar os
conteldos atualizados da Psicologia da Educagdo na formacgéo de professores é
revelando as crengas e os conhecimentos prévios dos alunos acerca dos tpicos
dessa disciplina. O autor argumenta que algumas crengas, por estarem muito bem
estabelecidas, sdo altamente resistentes a mudanga, funcionando, entido, como
filtros, que comprometem ou até bloqueiam a compreensdo de novas informacées,

mesmo quando estas, ao contrario das crengas, tém solida base cientifica (p.49).

APEGO

Ao realizarmos a analise de conteldo do Tema Apego, percebemos a
presenca de dois nicleos tematicos, que so apresentados na Tabela 12. O primeiro
nicleo € nomeado Conceito, por referir-se aos conceitos tedricos da Psicologa,
apresentados pelos alunos de Pedagogia. E o segundo nicleo, chamado Aluno de
Pedagogia, faz referéncias aquele que escreve o tema (0 aluno de Pedagogia).

Tabela 12 - Nicleos Tematicos Referentes ao Tema APEGO

NUCLEO FREQUENCIA (1) PORCENTAGEM (%)
Conceito 302 81,0

Aluno de Pedagogia 70 19,0
TOTAL 372 100

Podemos notar nessa tabela, que o nlcleo ligado ao Conceito € muito mais
referenciado do que o do Aluno de Pedagogia (81,0% e 19,0% respectivamente), o
que pode estar relacionado ao recorte proposto nesta pesquisa, ou seja, a andlise
da apropriagdo dos contetidos tedricos da Psicologia.

Apds o reconhecimento desses dois nicleos, constatou-se como necessaria a
identificagdo de categorias emergentes relacionadas a cada um desses nucleos.
Dessa forma, temos na Tabela 13, as freqléncias das cafegorias referentes ao
Nicleo Conceito.

A primeira categoria foi denominada referéncias diretas ao apego, por referir-
se a palavras-chaves que referem-se diretamente ac Tema Apego, como apegar-se,
apego, primeiros apegos, efc.. A segunda foi chamada de Processos, por tratar do
processo e elementos do processo relacionados ao apego (exs.. desenvolver,
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equilibracéo, fatores). A terceira categoria, comportamentos/atitudes, foi assim
nomeada por referir-se & comportamentos e atitudes desenvolvidos tanto pelas
criangas quanto pelos aduitos (exs.: choro, superprotecdo, carinho). A quarta foi
denominada fases, ja que se refere a determinadas fases do desenvolvimento
humano (exs.: nascimento, sensoério-motor, adulta). A quinta categoria foi chamada
de mediagdo por tratar de algumas palavras-chaves relacionadas a mediagdo como
mediadores, tradutor, meios. A sexta, contexto, refere-se ao contexto social, cultural
e familiar da sociedade (exs.: mundo, religides, papel da mée). A sétima categoria foi
denominada de sujeifos, por se tratar de referéncias a pessoas em geral, como pais,
filhos, aduitos. A oitava foi chamada de autores/obras, porque suas palavras-chaves
tratam da referéncia a alguns autores e obras que t&m ligagdo com o tema apego
como Piaget, “O Emilio”, Spitz. A nona categoria, drea da ciéncia, foi nomeada
assim, por referenciar algumas dreas da ciéncia ligada ao apego (exs.: area,
Psicologia). A décima foi denominada aspectos biolgicos, porque suas palavras-
chave fazem referéncia aos aspectos bioldgicos do ser-humano como amamenté-io,
nutrir, corpo. A décima-primeira categoria elaborada foi educagdo, j& que traz
relagdes com o contexto educacional (exs.: entrar na escola, educagdo, educé-los).
A décima segunda foi chamada de pafologia, por indicar aiguma patologia, como
estados patoldgicos, patolégicas, autismo. A décima terceira categoria, igualdade e
diferenga, s&o palavras-chave relacionadas a igualdade ou diferenca (exs.:
diferenga, ausente, iguais). A décima quarta foi denominada objetos por tratar de
objetos que foram relacionados ao tema apego (exs.: certos objetos, objetos
sofisticados, veneno). A décima quinta foi chamada de esfudos, porque suas
palavras-chave fazem referéncia a estudos relativos ao tema apego, como livros,
estudos, observagdes. A décima sexta, relacionamento, foi nomeada assim, por
fazer referéncia aos processos que envolvem, ou ndo, algum vinculo, relagéo, como
contato, vinculo, proximidade. A décima sétima chama-se descontinuidade prética,
visto que sua palavra-chave refere-se a isso (ex.: descontinuidade muito prética). A
décima oitava foi denominada tempo, por referir-se ao tempo (ex.: tempo). A décima
nona foi chamada de eniraves, por tratar de palavras-chave que remetem a
dificuldades relacionadas ao tema apego, como congelamentos, ndo amplia,
cristalizagbes. A vigésima categoria, metas, foi assim nomeada, por referir-se a
finalidades como fins e objetivos. A vigésima primeira categoria foi chamada de afefo
por referir-se a alguns processos afetivos, como afetivos, emocionais .E, finalmente
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a Ultima categoria elaborada chama-se referéncia ao divino, por se tratar de
referéncias a conceitos divinos como conceito divino.

Tabela 13 - Categorias Referentes ao Tema Apego, no Niicleo Conceito

CATEGORIAS f % EXEMPLOS
Referéncias Diretas 43 14,2 | Apego, apegar-se, primeiros apegos
Processo 49 16,2 | Desenvolver, equilibracdo, fatores
Comportamentos/Atitudes 25 18,3 | Choro, superprotecdo, carinho
Fases 18 86,0 Nascimento, sensdrio-motor,

adulta
Mediacao 05 1,7 | Mediadores, tradutor, meios
Contexto 18 [6,0 [Mundo, religibes, papel da mie
Sujeitos 47 15,6 | Pais, filhos, adultos
Autores/QObras 07 12,3 |Piaget, “O Emilio”, Spitz
Area da Ciéncia 02 10,7 [Area, Psicologia
Aspectos Biolégicos 11 3,6 | Amamenta-lo, nutrir, corpo
Educacao 04 1,3 | Entrar na escola, educacio, educa-lo
Patologia 05 |1,7 |Estados patoldgicos, autismo,
patologicas
Iguladade/Diferenca 09 3.0 |Diferenca, ausente, iguais
Objetos ‘ 03 11,0 [ Certos objetos, veneno, objetos
sofisticados
Estudos 13 |4,3 |Livros, textos, observagbes
Relacionamento 26 8,6 |Contato, vinculo, proximidade
Descontinuidade Pratica 01 0,3 | Descontinuidade muito pratica
Tempo 02 0,7 |Tempo
Entraves 09 3,0 |Congelamentos, ndo amplia,
cristalizactes
Metas 02 10,7 |Fins, objetivos
Afeto 02 |0,7 |Afetivas, emocionais
Referéncia ao divino 01 0,3 | Congceito divino
TOTAL 302 | 100 -

Nota-se que as categorias mais referenciadas séo: processo (16,2%), sujeitos
(15,6%), referéncias diretas (14,2%) e relacionamento (8,6%). Com isso, pode-se
inferir que os alunos de Pedagogia percebem o processo de apego como um lago
afetivo entre dois sujeitos, normalmente os pais e a crianga, e mais especificamente
a crianca e a mie. Portanto compreendem que o processo exige relagdo,
relacionamento, ja que interagbes mituas e sincrénicas com uma pessoa estavel e
sensivel sdo importantes para o desenvolvimento do bebé (Lewis e Volkmar,
1993:18).

Entretanto, a baixa referéncia dos aspectos bioldgicos (3,6%), bem como do
contexto (6,0%), denota que os estudantes dificimente percebem o processo de
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apego como uma necessidade primaria, como afirma Bolwby (apud Golse, 1998), a
qual apresenta como numa de suas fungdes a prote¢do, conquistando,
conseqlientemente a sobrevivéncia. Além disso, eles ainda constatam pouco (6,0%)
a sua outra fungéo que é a de socializagdo, nio identificando o bebé como um ser
social gue ja nasce pré-adaptado & sociabilidade.

Conclui-se, entdo, que parece que o aluno de Pedagogia compreende o
apego como um processo que exige a relagdo entre, no minimo duas pessoas e
que, portanto, & de fundamental importancia. Todavia, eles ainda pouco o ligam com
a sua dupla fungdo de sobrevivéncia e de socializagéo. |

Algumas categorias foram desmembradas em sub-categorias, face a
complexidade de concepgles. Uma das categorias que apresenta sub-categorias é
a de Comportamentos/Atitudes, apresentadas na Tabela 14,

Tabela 14 -  Sub-categorias  Referentes &  Categoria
Comportamentos/Atitudes

SUB-CATEGORIAS f % EXEMPLQOS
Crianca 15 60,0 Fazem bira, choro, bater palmas
Adulto 10 40,0 Choro, superprotegéo, carinho
TOTAL 25 100 -

Dessas sub-categorias, percebe-se que a referéncia do
comportamento/atitude da crianga (60,0%) € um pouco mais elevada que a do adulto
(40,0%). Assim, talvez possa ser inferido desse resultado, o fato de que, segundo
Bolwby (apud Golse, 1998), & o bebé que estd programado a apegar-se a outra
pessoa €, por isso, desenvolver um maior nimero de comportamentos e atitudes de
apego como choro e sorriso diferencial, estender de bragos, entre outros. Além
disso, o foco de interesse do estudante de Pedagogia € o seu aluno, ou seja, a
crianga. Assim sendo, ele ficard mais atento para os comportamentos e atitudes

dessa.
| Uma outra categoria que também apresenta sub-categorias é a categoria
Contexto, como vemos na Tabela 15,
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Tabela 15 - Sub-categorias Referentes & Categoria Contexto

SUB-CATEGORIAS f % EXEMPLOS
Sociedade 10 55,6 |Pedidos da sociedade, mundo,
criadas em instituicbes
Cultura 05 28,0 | Religides, tarefas, radicalismos religiosos
Famflia 03 16,7 | Papel do pai, papel da méae, criadas em
familia
TOTAL 18 100 -

Nota-se a importancia da sociedade (55,6%), nessa tabela, na perspectiva do
aluno de Pedagogia. Isso ocorre por, talvez, o estudante se preocupar com as
conseqliéncias de um apego bem desenvolvido ou ndo em um individuo, gue resulte
na sua insergdo ou ndo dentro da sociedade e, consequientemente, na escola. No
entanto, essa importancia € ainda infima, pois como vimos anteriormente na Tabela
2, 0 aluno de Pedagogia ndo leva muito em conta o contexto.

Sujeitos € outra categoria que apresenta sub-categorias, como é apresentada
na Tabela 16.

Tabela 16 - Sub-categorias Referentes a4 Categoria Sujeitos

SUB-CATEGORIAS | f % EXEMPLQOS
Genérico 05 [10,6 [Espécie humana, ser humano, estranhos
Crianca 23 149,0 |Criangas, bebés, meninas
Adulio 19  140,4 | Adultos, pais, mae
TOTAL 47 1100 -

Dessas sub-categorias, as mais referenciadas sdo a crianga (49,0%) e o
adulto (40,4%), donde se pode deduzir que, em primeiro lugar, o processo de apego
& uma necessidade primaria da crianga que, para desenvolvé-lo posteriormente,
precisa da relagdo com o adulto.

A categoria Relacionamento apresenta as sub-categorias descritas na Tabela
17.
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Tabela 17 - Sub-categorias Referentes a Categoria Relacionamento

SUB-CATEGORIAS f % EXEMPLOS
Aproximacgao 23 88,5 |Contato, vinculo, sociabilidade
Separagéo 03 11,6 | Separagdo da mae, distancia, cessa a

dependéncia
Total 26 100 -

As porcentagens dessas sub-categorias nos indicam muito. Assim, o alto
percentual de aproximag&o (88,5%) pode nos indicar que para o processo de apego
se desenvolver € necessario uma relagdo, um vinculo, uma aproximagéo entre
sujeitos, que, como ja vimos anteriormente acontece entre a crianga e o adulto, e
mais especificamente, entre a crianga e os pais. E, a baixa porcentagem de
separacao (11,5%), pode demonstrar que ela dificulta o desenvolvimento do apego e
também que, segundo Lewis e Volkmar (1993), apds prolongada separacéo, pode
ocorrer 0 desapego.

Na Tabela 18, encontramos as categorias que foram emergindo do Nicieo
Aluno de Pedagogfa. A primeira categoria foi denominada questionamentos por
tratar de algumas indagagdes dos estudantes relacionadas & tematica do apego,
como dividas, questdo, Porque isto ocorre?. A segunda foi chamada de
compreensdo, por tratar de palavras-chave que remetem ao entendimento dos
alunos de Pedagogia sobre o tema (exs.. compreendi, reconhecer, chamou
atenc@o). A terceira categoria, afefos, fol nomeada assim, por referir-se aos
interesses, sentimentos e valores do estudante sobre o tema do apego, como gostei
muito, legal, amar. A quarta categoria foi denominada de crencas, ja que refere-se
as crengas dos alunos de Pedagogia sobre a tematica (exs.: achava, acredito,
imaginamos).

Tabela 18 - Categorias Referentes ao Tema Apego, no Ntcleo ALUNO
DE PEDAGOGIA

CATEGORIAS f % EXEMPLOS
Questionamentos 07 10,0 Duvidas, questdo, Porgue isto ocorre?
Compreensao 16 23,0 Compreendi, reconhecer, chamou atencéo
Afetos 40 57,0 Gostel muito, legal, amar
Crenca 07 10,0 Achava, acredito, imaginamos
TOTAL 70 100 -

E interessante perceber que as categorias mais referenciadas sdo afetos
(57,0%), donde se pode deduzir que esse talvez seja um tema novo e interessante
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para os alunos de Pedagogia, por eles referirem-se, principaimente, aos seus
sentimentos, interesses e valores (como: gostei e dificil) em relagdo a tematica. Além
disso, isso também pode ser percebido pela elevada porcentagem da categoria
compreensdo (23,0%), o que talvez indica o fato de os estudantes passarem a
compreender esse novo tema.

Entretanto, os alunos citam pouco seus desconhecimentos, guestionamentos
(10,0%) e crengas (10,0%). Assim, esses dados nos indicam que a preocupacio
desses estudantes € mais com a reprodugdo das idéias apreendidas do que ¢com o
guestionamento, critica ou reflexdo desses conteldos. _

A Tabela 19, trata das sub-categorias referentes & categoria Afetos.

Tabela 19 - Sub-categorias Referentes & Categoria Afetos

SUB-CATEGORIAS f % EXEMPLOS
Interesse 12 30,0 |Gostei, interessante, incentivados
Sentimento 13 32,5 | Amar, ansiedade, medos
Valor 15 37,5 | Dificeis, étimo, simples

TOTAL 40 100 -

Nessa tabela, a sub-categoria mais referenciada é a de valor (37,5%), talvez
porque exprime a sensagéo do aluno de Pedagogia diante de um tema novo e
interessante.

LINGUAGEM

Ao realizarmos a andlise de contelido do Tema Linguagem, percebemos a
presenca de dois nicleos teméticos, que sao apresentados na Tabela 20. O primeiro
nicleo € nomeado Conceito, por referir-se aos conceitos tedricos da Psicologia,
apresentados pelos alunos de Pedagogia. E o segundo nicleo, chamado Aluno de
Pedagogia, faz referéncias aquele que escreve o tema (0 aluno de Pedagogia).

Tabela 20 - Nicleos Tematicos Referentes ao Tema LINGUAGEM

NUCLEQ FREQUENCIA (1) PORCENTAGEM (%)
Conceito 356 84,0
Aluno de Pedagogia 68 16,0
TOTAL 424 100

Podemos notar nessa tabela, que o nlcleo ligado ac Conceifo € muito mais
referenciado do que o do Aluno de Pedagogia (84,0% e 16,0% respectivamente), o
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que pode estar relacionado ao recorte proposto nesta pesquisa, ou seja, a andlise
da apropriag8o dos contelidos teéricos da Psicologia.

Apos o reconhecimento desses dois niicleos, constatou-se como necessaria a
identificagdo de categorias emergentes relacionadas a cada um desses ntcleos.
Dessa forma, temos na Tabela 21, as frequéncias das categorias referentes ao
Nucleo Conceito.

A primeira categoria foi denominada referéncias tedricas, porque suas
palavras-chaves fazem referéncia a algumas teorias e autores que t&m ligagéo com
0 tema Linguagem, como Piaget, Vygotsky, Fontana. A segunda foi chamada de
sujeitos, por se tratar de referéncia a pessoas em geral, como criangas, adulios,
individuos. A terceira categoria contexto, refere-se ao contexto social, cultural e
familiar da sociedade (exs.. sociedade, meio social, sistema). A quarta foi
denominada estudos, porque suas palavras-chave fazem referéncia a estudos
relativos ao tema Linguagem, como elaboragéo, outras disciplinas, falou na aula. A
quinta categoria foi chamada de diversidade por suas palavras-chave se
relacionarem a igualdade ou a diferenga (exs.: iguais, semelhante, diferencas). A
sexta, fases, refere-se a determinadas fases do desenvolvimento humano (exs.:
inicio da linguagem, fase egocentrada, nascimento). A sétima categoria foi
denominada aspecto biolégico, por fazer referéncia aos aspectos bioldgicos do ser-
humano como corpo adulto, eSpééie, cresceu. A oitava foi chamada de relagfes
porque suas palavras-chave tratam da referéncia aos processos que envolvem
algum vinculo, relagéo, como comunicagdo, relagdo, conviver. A nona categoria,
enfraves, foi nomeada assim, por referenciar dificuldades relacionadas ao tema
Linguagem, como néo conseguir, minar, atrofiar. A décima foi nomeada condicéo,
porque suas palavras-chave exigem uma certa condigdo para que algo aconteca
(exs.: desde que estas sejam por elas mesmas criadas, deixar de ser uma marca
externa). A décima primeira categoria elaborada foi objetos, por tratar de objetos que
foram relacionados ao tema Linguagem (exs.: jogos eletrdnicos, tv, semente). A
decima segunda foi chamada de educagédo, ja que traz relagBes com o0 contexto
educacional (exs.: alfabetizacdo, educago). A décima terceira foi chamada de
processo, por tratar do processo e elementos do processo relacionados &
Linguagem (exs.: internalizar, processo, capacidaide). A décima quarta categoria,
campo eletromagneélico, faz referéncia ao campo perceptivo. A décima quinta foi
chamada de conduta, tratam de palavras-chave relacionadas & comportamentos e
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atitudes (exs.: admitir, regd-la, ingenuidade). A décima sexta, fempo, refere-se ao
tempo (exs.: hoje, presente). A décima sétima chama-se prética, visto que suas
palavras-chave refere-se a isso (ex.: pratica). E, finalmente a uitima categoria, foi
denominada trabalho, por tratar de palavras chaves que remetem-se a isso, como
trabaiho e trabalhar.

Tabela 21 - Cateqorias Referentes ao Tema Linguagem, no Nicieo
Conceito

CATEGORIAS f % EXEMPLOS
Referéncias Tedricas |27 (7,6 |Piaget, Vygotsky, Fontana
Sujeitos 29 |8,2 |Criancas, adulios, individuos
Contexto 22 6,2 | Sociedade, meio social, sistema
Estudos 20 {5,6 |Elaboragéo, outras disciplinas, falou na aula
Diversidade 08 2,3 |lguais, semelhante, diferencas
Fases 14 3,9 |Inicio da linguagem, fase egocentrada,

nascimento
Aspecto Biolégico 14 13,8 | Corpo adulto, espécie, cresceu
Relacbes 08 12,3 |Comunicagédo, relacdo, conviver
Entraves 25 7,0 | N&o conseguir, minar, atrofiar
Condigdo 02 10,6 |Desde que estas sejam por elas mesmas
criadas, deixar de ser uma marca externa
Objetos 07 12,0 |Jogos eletrbnicos, tv, semente
Educacao 02 10,6 |Educagao, alfabetizacéo
Processo 155 (43,5 |Internalizar, processo, capacidade
Campo Eletromagnéticoi 01 0,3 | Campo eletromagnético
Conduta 16 14,5 | Admitir, rega-la, ingenuidade
Tempo 02 0,6 |Presente, tempo
Pratica 01 0,3 |Pratica
Trabalho 03 10,8 |Trabalho, trabaihar
TOTAL 356 | 100 -

E interessante perceber que as categorias mais referenciadas sdo: processo
(43,5%), sujeitos (8,2%), referéncias tedricas (7,6%). Nota-se, entfio, que o aluno de
Pedagogia ainda apresenta como foco principal de suas preocupagtes, em relacéo
a esse tema, os processos mentais. Segundo Palangana (1995), mais importante do
que O processo, ou seja, 0 como se aprende e se ensina, é ter um pardmetro tedrico
como subsidio na significagdo dos contetdos.

Dessa forma, deve haver um maior comprometimento de transmisséio de um
conhecimenio que permita' ao aluno apreender a sociedade, seus limites e
necessidades, para formar no seu aluno uma consciéncia que faz parte de uma
realidade que precisa de mudancas.
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Além disso, o fato de a categoria sujeitos também ser alta, pode indicar que o
aluno de Pedagogia ainda acredita que os processos psiquicos estdo ligados
somente com o interior do sujeito, ou seja, que a génese das fungbes mentais, como
fenémeno, e a propria linguagem, ocorrem independente da atividade pratica dos
homens e suas interagdes com a realidade material no trabalho. Isso & percebido
também pela baixa porcentagem da categoria contexto (6,2%) e relagdes (2,3%).

Assim, desconsidera-se que a linguagem e, conseqlentemente a consciéncia,
estdo extremamente vinculadas & atividade laborativa: e que, ainda segundo
Palangana (1995), a linguagem é uma mediadora importante da dialeticidade entre o
social e o individual no processo de individuagdo da consciéncia. Ou seja,
desconsidera-se que com as sucessivas trocas entre crianga e objeto, os signos e
significantes s&o internalizados e, portanto, a linguagem traz consigo os valores,
saberes, experiéncias organizados pelos antepassados. Dessa forma, ela recria a
atividade psiquica (a qual € uma conquista coletiva) em cada novo membro da
espécie.

Algumas categorias foram desmembradas em sub-categorias, face a
complexidade de concepgdes. Uma das categorias que apresenta sub-categorias é
a referéncias teéricas, como vemos na Tabela 22.

Tabela 22 - Sub-categorias Referentes a Categoria Referéncias
Tedricas ‘

SUB-CATEGORIAS f % EXEMPLOS
Teorias 05 18,5 Teorias, contribuigtes da Psicologia,
abordagem histérica social
Autores 22 81,5 Piaget, Vygotsky, Fontana
TOTAL 27 100 -

Dessas sub-categorias, a mais referenciada foi a autores (81,5%), donde se
pode deduzir que os alunos de Pedagogia ainda se baseiam mais nas figuras de
alguns autores do que em suas teorias. Assim, parece, entdo, que eles ndo captam
a esséncia da teoria que, muitas vezes, & complementada e ampliada
posteriormente por outros colaboradores, mas somente fixam-se no pensamento
individual de alguns autores, 0 que pode trazer como conseqiiéncia a generalizagéo,
compreensio ou critica de idéias individuais e minoritdrias.

Na Tabela 23, encontramos as categorias que foram emergindo do Ndcieo
Aluno de Pedagogia. A primeira categoria foi denominada compreenséo, por tratar
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de palavras-chave que remetem ao entendimento do aluno de Pedagogia sobre o
tema (exs.: percebi, compreender, penso). A segunda foi chamada de afetos, por
referir-se aos interesses e sentimentos do estudante sobre o tema da Linguagem,
como adorei, medo, gosto. A terceira categoria, crenca, foi nomeada assim, ja que
se refere as crengas dos alunos de Pedagogia sobre a tematica (ex.: acredito). A
quarta categoria foi chamada de juizos, porque suas palavras-chave remetem-se a
valores e julgamentos feitos pelo estudante sobre a Linguagem, como diffcil, drdua,
positiva. A quinta categoria, denominada gquestdes, trata de algumas indagag¢des e
davidas do aluno relacionadas & tematica da Linguagem (exs.: questdo, inimeras
duvidas, pergunta). A sexta e dltima categoria foi nomeada dificuldades, visto que
suas palavras-chave tratam de obstdculos encontrados pelos estudantes ao
desenvolver a temdtica da Linguagem, como nao foi lido, ndo desenvolvemos, nio
trabalhamos.

Tabela 23 - Categorias Referentes ao Tema Linguagem, no Nucleo
ALUNO DE PEDAGQGIA

CATEGORIAS F % EXEMPLOS
Compreensao 20 29,4 Percebi, compreender, penso
Afeto 11 18,2 Adorei, medo, gosto
Crenca 04 5,9 Acredito
Juizos 18 28,5 Dificil, ardua, positiva
Questdes 08 11,8 -~ Questdo, inimeras dividas, pergunta
Dificuldades 07 10,3 Na&o foi lido, ndo desenvolvemos, nédo
trabalhamos
TOTAL 68 100 -

E interessante perceber gue as categorias malis referenciadas sé&o
compreensao (29,4%), juizos (26,5%) e afeto (16,2%). Nota-se entéo, que os alunos
de Pedagogia, talvez por esse também ser um tema novo e interessante, falam
demais sobre suas compreensdes e entendimentos, emitindo juizos, valores e
interesse.

Todavia, os estudantes citam pouco suas crengas, questdes e dificuldades, o
que chega a ser preocupante, ainda mais se o tema for novo para eles. Ou seja, se
€ verdade que os alunos assimilaram os conceitos referentes a linguagem, esses
parecem pouco abalar ou relativizar suas crengas. Segundo autores como Bock e
Aguiar (2000}, o novo s6 serd incorporado quando o individuo tiver conhecimento de
suas crengas, de seus atravessamentos ideoldgicos, porque mesmo adquirindo um
peso emocional e cognitivo grande, 0 novo nem sempre é realmente incorporado.
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INDISCIPLINA

Ao realizarmos a andlise de contelido do Tema Indisciplina, percebemos a
presenca de dois niicleos teméticos, que s&o apresentados na Tabela 24. O primeiro
nucleo € nomeado Conceito, por referir-se aos conceitos tedricos da Psicologia,
apresentados pelos afunos de Pedagogia. E o segundo nlicleo, chamado Aluno de
Pedagogia, faz referéncias aquele que escreve o tema (o aluno de Pedagogia).

Tabela 24 - Nicleos Tematicos Referentes ao Tema INDISCIPLINA

NUCLEO FREQUENCIA () PORCENTAGEM (%)
Conceito 260 84,4
Aluno de Pedagogia 48 15,6
TOTAL 308 100

Podemaos notar nessa tabela, que o nicleo ligado ac Conceifo é muito mais
referenciado do que o do Aluno de Pedagogia (84,4% e 15,6% respectivamente), o
que pode estar relacionado ao recorte proposto nesta pesquisa, ou seja, a andlise
da apropriagéo dos contelidos tedricos da Psicologia.

Apos o reconhecimento desses dois nicleos, constatou-se como necessaria a
identificagdo de categorias emergentes relacionadas a cada um desses niicleos.
Dessa forma, temos na Tabela 25, as freqliéncias das categorias referentes ao
. Ndcleo Conceito.

A primeira categoria foi denominada referéncias tebricas, porque suas
palavras-chave fazem referéncia a algumas teorias e autores que tém ligagdo com o
tema Indisciplina, como Vygotsky, teoria de Foucault, Marlene Guirado; a segunda
foi chamada de tempo, pois refere-se a isso, como atualmente, todos os dias, ao
mesmo tempo; a terceira categoria, sujeifos, refere-se 4 pessoas em geral (exs.:
criangas, individuos, professor); a quarta foi denominada educagédo, por trazer
relagbes com o contexto educacional como educagdo, escola, cotidiano escolar: a
quinta categoria foi chamada de estudos, por suas palavras-chave fazerem
referéncia a estudos relativos & temdtica (exs.: novas abordagens, leitura, descreve);
a sexta, contexto, refere-se ao contexto social e cultural da sociedade, como regra,
nossa sociedade, social; a sétima categoria foi denominada barreiras, por fazer
referéncia a dificuldades e entraves relacionados ac Tema da Indisciplina, como
coacao, impde, dificuldade; a oitava foi chamada de relagées, porque suas palavras-
chave tratam da referéncia aos processos que envolvem algum vincuio, relago,
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como relacionar, encontro, interagbes; a nona categoria, igualdade e diferenca, foi
nomeada assim, porque suas palavras-chave relacionam-se a igualdade ou
diferenga (exs.: diferente, diferencas, fossem a mesma coisa); a décima foi nomeada
confiito, por referenciar isso, como confiito, conflitual, tensdes; a décima primeira
categoria elaborada foi comportamento/atitudes, por tratar de condutas relacionadas
ao tema (exs.: desordeiros, reagdo, mortificar-se); a décima segunda foi chamada de
processo, por tratar do processo e elementos do processo relacicnados a
Indisciplina, como formag8o, constréi, necessidades; a décima terceira, jufzos,
refere-se a valores e julgamentos da sociedade, como dramatica e claustrofdbico; a
décima quarta foi denominada arfe, por tratar disso (ex.: arte); a décima quinta
categoria foi chamada aspecfos biolégicos por fazer referéncia aos aspectos
bioldgicos do ser humano, como exista, fecundada; e, finalmente a (ltima categoria,
foi chamada de referéncias diretas ao tema, por referir-se a palavras-chave que
relacionam-se diretamente ao Tema (exs.: indisciplina, discipiina, concepgdo de
indisciplina).

Tabela 25 - Categorias Referentes ao Tema Indisciplina, no Nucleo
Conceito

CATEGORIAS Fi% EXEMPLOS
Referéncias tedricas 10 [3,9 |Vygotsky, teoria de Foucault, Marlene Guirado
Tempo 04 [1,56 {Atualmente, todos os dias, ao mesmo tempo
Sujeitos 30 111,5[ Criancas, individuos, professor
Educacédo 08 13,5 |Educacao, escola, cotidiano escolar
Estudos 37 114,2[Novas abordagens, leitura, descreve
Contexto 38 |14,6| Regra, nossa sociedade, social
Barreiras 22 18,5 |Coacéo, impoe, dificuldade
Relacdes 05 1,9 {Relacionar, encontro, interagbes
Igualdade/Diferenca 05 |1,9 | Diferente, diferencas, fossem a mesma coisa
Contlito 03 [1,2 |Conflito, conflitual, tensbes
Comportamento/Atitudes 37 | 14,2| Desordeiros, reacado, montificar-se
Processo 38 | 14,8 Formagao, constrdi, necessidade
Jufzos 04 |1,5 |Dramatica, claustrofdbico, poténcia
Arte 01 10,4 |Arte
Aspectos Bioldgicos 02 10,8 |Exista, fecundada
Referéncias Diretas ac |15 5,8 | Indisciplina, disciplina, concepgéo de indiscipling
Tema

TOTAL 260 | 100 -

Nota-se, que nessa tabela, as categorias mais referenciadas nos indicam
muito. A alta porcentagem de sujeitos (11,5%), pode nos mostrar que, apesar da
superagéo da abordagem inatista (pelo menos teoricamente), a indisciplina ainda é
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vista como determinada previamente (seja por razdes adquiridas ou inatas).
Entretanto, o também alto percentual das categorias Processo e Contexto (14,6%,
cada uma), nos mostra que, a viséo de que a indisciplina faz parte de um processo
que se origina das relagbes entre individuo e meio, também é de elevada
importidncia para os alunos de Pedagogia. Ou seja, eles jd percebem que o
comportamento e desenvolvimento do ser humano (como valores, atitudes, posturas
indisciplinadas ou n&o) resultam ndo s6 de um processo organico, mas,
principalmente, das influéncias culturais que o sujeito sofre.

Assim sendo, considerando o contexto no processo de formagéo da disciplina,
percebe-se que esse impde barreiras (8,5%) aos individuos, os quais, por isso,
devem encontrar comportamentos e atitudes de reagéo a certas imposictes do meio
socfal, dai a alta porcentagem da categoria Comportamento/Atitudes (14,2%).
Entretanto, essa “fuga” dos sujeitos, € vista no meio educacional, segundo Rego
(1996), como indisciplina, ou seja, um comportamento inadequado, rebeldia,
desobediéncia, nfo submissdo, incapacidade do aluno de se ajustar as regras e
comportamentos esperados.

Todavia, apesar de o aluno de Pedagogia j& compreender que as
caracteristicas de cada individuo ndo sdo dadas a priori, nem tampouco
determinadas pelas pressbes sociais (mas) formadas a partir das inomeras e
constantes interagfes do individuo com o meio, bompreendfdo como contexto fisico,
social, que inclui as dimensbes interpessoal e culfural (Rego, 1996: 92), parece que
ele ndo relaciona o problema da indisciplina com as principais agéncias educativas
da nossa sociedade, entre elas, a escola. Pode-se perceber isso, pelo baixo
percentual da categoria Educagéo (3,5%); o que néo significa que ela seja absoluta
e irrestrita, mas que ela nfo pode se eximir da tarefa educativa referente a disciplina.

Faz-se mister ressaltar ainda que, a alta porcentagem da categoria estudos
(14,2%) deve-se a um amplo debate do tema nas aulas (que originaram os didrios)
da disciplina Psicologia Educacional, visto que sabia-se que a questdo da
indisciplina, apesar de ser uma temadtica que preocupa bastante os atores envolvidos
no contexto escolar, ainda é pouco e superficiaimente debatida.

Na Tabela 26, encontramos as categorias que foram emergindo do Nucleo
Aluno de Pedagogia. A primeira categoria foi denominada afefo, por referir-se aos
interesses e sentimentos do aluno de Pedagogia sobre o tema da Indisciplina, como
gostei, muito interessante, sentimento; a segunda foi chamada de compreensao, por
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tratar de palavras-chave que remetem ao entendimento do estudante sobre o tema
{exs.: pude entender, discutir, continuo pensando); a terceira categoria, crenca, foi
nomeada assim, ja4 que se refere as crengas dos alunos de Pedagogia sobre a
Tematica (ex.: acredito); a quarta categoria foi chamada de questbes/duvidas,
porque suas palavras-chave remetem-se a algumas indagacdes e dividas do aluno
relacionadas 2 Indisciplina, como gostaria de saber, dividas, esclarecer; a quinta
categoria, denominada juizos, trata de alguns valores e opinides emitidos pelo
estudante de Pedagogia (exs.: banal, insignificante, desejavel) e a sexta e Ultima
categoria foi nomeada dificuldade, visto que suas palavras-chave tratam de
obstaculos encontrados pelo aluno ao desenvolver a tematica da Indisciplina, como
nao tenha entendido direito, somos privados, achei que seria um pouceo diffcil
desenvolvé-la.

Tabela 26 - Categorias Referentes ao Tema Indisciplina, no Ncleo
ALUNO DE PEDAGOGIA

CATEGORIAS F %. EXEMPLOS

Afsto 08 . |17,0 {Gostei, muito interessante, sentimentos

Compreenséo 14 29,0 | Pude entender, discutir, continuo pensando

Crenca 0 2,1 Acredito

Questbes/Dividas |07 14,6 | Gostaria de saber, davidas, esclarecer

Juizos 14 (29,0 |Banal, insignificante, desejavel

Dificuldade 04 |83 N&o tenha entendido direito, somos privados,
achei que seria um pouco dificil desenvolvé-la

TOTAL 48 100 -

E interessante perceber que, mais uma vez, as categorias mais referenciadas
s&o compreensdo e juizo (29,0%), donde se observa que o aluno de Pedagogia
refere-se notavelmente muito mais a sua compreensao sobre o tema e seus juizos,
isto €, seus valores, conceitos e opinibes a respeito da tematica, do que sobre suas
crencas e dificuldades em relagdo a Indisciplina.

Todavia, isso € muito preocupante, pois esse tema, principaimente, devido a
sua falta de clareza e consenso a respeito do significado do termo indisciplina (ou
disciplina), entre outros aspectos, faz com que os discursos sobre esse tema sejam
fortemente impregnados de dogmas e mitos calcados no sensc comum. Por isso
seria tdo importante atingir as crengas e os conhecimentos prévios dos estudantes,
para que realmente ocorresse uma compreensio do conhecimento adquirido.
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JOGO

Ao realizarmos a andlise de contetido do Tema Jogo, percebemos, como nos
demais, a presenga de dois nicleos teméticos, gue sdo apresentados na Tabela 27.
O primeiro nacleo é nomeado Conceito, por referir-se aos conceitos tedricos da
Psicologia, apresentados pelos alunos de Pedagogia. E o segundo niicleo, chamado
Aluno de Pedagogia, faz referéncias aquele que escreve o tema (0 aluno de
Pedagogia).

Tabela 27 - Nacleos Teméticos Referentes a0 Tema JOGO

NUCLEO FREQUENCIA (O PORCENTAGEM (%)
Conceito 284 82,6
Aluno de Pedagogia 60 17,4
B TOTAL 344 100

Podemos notar nessa tabela, que o nicleo ligado ao Conceito é muito mais
referenciado do que o do Aluno de Pedagogia (82,6% e 17,4% respectivamente), o
que pode estar relacionado ao recorte proposto nesta pesquisa, ou seja, a analise
da apropriag&o dos contetidos tedticos da Psicologia.

Apds o reconhecimento desses dois nticleos, constatou-se como necessaria a
identificac@o de categorias emergentes relacionadas a cada um desses niicleos.
Dessa forma, temos na Tabela 28, as freqiiéncias das categorias referentes ao
Ndcleo Conceito.

A primeira categoria foi denominada sujeifos, porque suas palavras-chave
referem-se & pessoas em geral, como crianga, adulto, professor; a segunda foi
chamada de referéncias tedricas, pois refere-se a algumas teorias e autores que tém
ligagdo com o tema Jogo, como Piaget, Vygotsky, teorias; a terceira categoria,
educagdo, refere-se a palavras-chave que relacionam-se com o contexto
educacional (exs.: escola, alfabetizagdo, educagio infantil); a quarta foi denominada
estudos, por suas palavras-chave fazerem referéncia a estudos relativos & tematica,
como anotagdes, leitura do texto, exercicio; a quinta categoria foi chamada fempo,
pois refere-se a isso (exs.: tempo, muito tempo, algum tempo); a sexta, relagbes,
refere-se aos processos que envolvemn algum vinculo, relagdo, como contato,
relacgo, relaciona; a sétima categoria foi denominada fases, j4 que se refere a
determinadas fases do desenvolvimento humano, como infancia; a oitava foi
chamada de /gualdade/Diferenga, porque suas palavras-chave relacionam-se a

69



igualdade e diferenca (exs.: diferentes, diferenca, entre iguais); a nona categoria,
objetos, foi nomeada assim, por tratar de objetos que foram relacionados ao tema
indisciplina, como cartas, caixa de areia, caixa; a décima foi nomeada barreiras por
fazer referéncia a dificuidades e entraves relacionados 4 temdtica, como
inadequag&o, desequilibrio, falta de atengdo; a décima primeira categoria elaborada
fol comportamento/atitudes, por tratar de condutas relacionadas ac tema (exs.:
comportamento, imitar, beber); a décima segunda foi chamada de referéncias
diretas, por referir-se a palavras-chave que relacionam-se diretamente ao Tema
(exs.: jogo, brincadeira, espago do jogo); a décima terceira, contexto, refere-se ao
contexto social e cultural da sociedade, como realidade, social e regras; a décima
quarta foi denominada processo, por tratar do processo e elementos do processo
refacionados ao Jogo, como desenvolvimento, pensar, abstragéo; a decima quinta
categoria foi chamada sentimento, por fazer referéncia ao afeto, emogéo do sujeito
envolvido com o tema (exs.: afeto, prazer, emocdes); a décima sexta, comparég:éo,
foi nomeada assim, porque suas palavras-chave fazem referéncia a qualquer tipo de
comparagéo (exs.: comparacdo, & menor); a décima sétima chama-se aspecios
biolégicos, por fazer referéncia aos aspectos biolégicos do ser humano, como vive,
vida, doencas; a décima oitava foi denominada condigéo, porque suas palavras-
chave exigem algum tipo de condigdo para que algo aconteca, como se bem
aplicado; a décima nona foi chamada de objetfvos, porque suas palavras-chave
relacionam-se aos meios e resultados para se atingir algo, como fins, meios, obter:
e, finalmente a ditima categoria, foi denominada prética, porque suas palavras-chave

referem-se a isso (exs.: pratica).
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Tabela 28 - Categorias Referentes ao Tema Jogo, no Nucleo Conceito

CATEGORIAS f % EXEMPLOS
Sujeitos 38 13,4 | Crianca, aduito, problema
Referéncias tedricas 22 7,7 Piaget, Vygotsky, teorias
Educacio 07 2,5 Escola, alfabetizagao, educacado infantil
Estudo 36 12,7 | Anotacdes, leitura do texto, exercicio
Tempo 07 2,5 Tempo, muito tempo, algum tempo
Relacbes Q9 3,2 Contato, relacdo relaciona
Fases 02 0,7 Infancia
Igualdade/Diferenca 07 2,5 Diferentes, diferencgas, entre iguais
Objetos 04 1,4 Cartas, caixa de areia, caixa
Barreira 12 4,2 Inadequagéo, desequilibrio, falta de

atencdo
Comportamento/Atitudes | 34 12,0 | Comportamento, imitar, beber
Referéncias Diretas 22 7.7 Jogo, brincadeira, espaco do jogo
Coniexto 15 53 Realidade, social, regras
Processo 50 17,6 | Desenvolvimento, pensar, abstracdo
Sentimento 07 2,5 Afeto, prazer, emocgdes
Comparacgio 02 0,7 Comparagdo, &€ menor
Aspectos Biolégicos 05 1,8 Vive, vida, doencas
Condicao 01 0,4 - | Se bem aplicado
Objetivos 03 1,1 Fins, meios, obter
Pratica 01 0,4 Pratica
TOTAL 284 100 -

. E importante compreender que as categorias mais referenciadas nos indicam
muito. O alto percentual de Processo (17,6%) pode nos mostrar que o aluno de
Pedagogia entende o jogo, a brincadeira, como uma atividade importante para o
desenvolvimento dos processos psiquicos que preparam um caminho de tfransigéo
da crianga para um novo e superior nivel de desenvolvimento.

Aiém disso, da alta porcentagem de sujeitos (13,4%), pode-se deduzir que o
estudante compreendeu o brincar como uma atividade fundamental da crianca para
que ocorra importantes mudangas no seu desenvolvimento psiquico. Entretanto,
parece que sG é levado em conta o sujeito em si, sem muita relagdo desse com o
contexto, haja visto que essa categoria apresentou um baixo percentual (5,3%) e
relagées (3,2%).

Ou seja, apesar da brincadeira ser uma forma de satisfazer as necessidades
da crianga, parece que o estudante ndo considera muito que, segundo Fontana e
Cruz (1997), a situagéo imagindria é fundamentada na relagdo com a realidade e
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que, por isso, fraz marcas da experiéncia e vivéncia social da crianga, isto é, seu
conhecimento sobre a sua realidade, seu meio social.

Ademais, a alta porcentagem de estudos (12,7%) e referéncias tedricas
(13,4%), pode-se deduzir que foi feito um amplo debate do tema na aula,
apresentando o ponto de vista de vérios autores e teorias sobre o Jogo; e que os
estudantes preocupam-se em compreendé-los.

Todavia, o que é bastante notdvel pelo seu baixo percentual, é a pouca
relagéo do jogo com a educagéo (2,5%) e, consequentemente, com a escola. Ou
seja, parece que o aluno de Pedagogia ndo compreende gue, na escola, o jogo pode
acabar por fazer com que a sua funcgéo instrumental, na maioria das vezes abstrata
e tedrica, bem como o conhecimento tratado nela, facam sentido para a crianga. Isso
nao significa ministrar contelidos escolares em forma de jogo (o que alids pode ser
bastante interessante), mas analisar as relagbes pedagégicas como um jogo, em
que os jogadores néo tém consciéncia de que estdo jogando, de que fazem, muitas
vezes, um mau jogo, um jogo contra o conhecimento. A escola propde exercicios,
mas lhes tira o sentido, o valor lidjco, o prazer funcional { Macedo, 1995:10).

Na Tabela 29, encontramos as categorias que foram emergindo do Nicleo
Aluno de Pedagogia. A primeira categoria foi denominada afeto, por referir-se aos
interesses e sentimentos do aluno de Pedagogia sobre o tema do Jogo, como gosto,
gostei muito, interessante; a segunda foi chamada de compreenséo, por tratar de
palavras-chave que remetem ao entendimento do estudante sobre o tema (exs.:
entendi, aprendi, assimilei); a terceira categoria, crenga, foi nomeada assim, jd que
se refere as crengas dos alunos de Pedagogia sobre a Temdtica (ex.: acredito); a
quarta categoria foi chamada de questdes/dividas, porque suas palavras-chave
remetem-se a algumas indagagtes e dividas do aluno relacionadas ao Jogo, como
questdes, dlivida, o que fazer; a quinta categoria, denominada juizos, trata de alguns
valores e opinides emitidos pelo estudante de Pedagogia (exs.: dificeis, complexo,
fundamental) e a sexta e (ltima categoria foi nomeada dificuldade, visto que suas
palavras-chave fratam de obstaculos encontrados pelo aluno ao desenvolver a
tematica do Jogo, como ndo nos preparamos bem, ndo da exempios, n&o
percebemos a tempo.
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Tabela 29 - Categorias Referentes ao Tema Jogo, no Nicleo ALUNO
DE PEDAGOGIA

CATEGORIAS f % EXEMPLOS
Afeto 08 13,3 Gosto, gostei muito, interessante
Compreensio 16 27,0 Entendi, aprendi, assimilei
Crenca 02 3,3 Acredito
Questdes/Dividas 06 10,0 Questbes, davida, o que fazer
Juizos 25 41,7 Dificeis, compiexo, fundamental
Dificuldade 03 5,0 N&o nos preparamos bem, nao da
exemplos, ndo percebemos a tempo
TOTAL 60 100 -

Nota-se nessa tabela que, novamente, o alunc de Pedagogia apresenta mais
0S seus juizos (41,7%) e compreensdes (27,0%). O primeiro, mais elevado, taivez
por esse ser um tema que apresentou referéncias e teorias novas, isto €, um novo
olhar sobre essa tematica. Dai 0 porqué de o estudante citar seus valores e opinides
a respeito do Jogo.

Além disso, percebe-se que novamente, o aluno de Pedagogia quase ndo se
refere aos seus questionamentos (10,0%), dificuldades (5,0%) e crengas (3,3%),
donde se pode deduzir que, esses pontos de vista tedricos, talvez nédo foram
realmente internalizados pelos estudantes ou nio atingem suas crengas e

conhecimentos anteriores.
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VIl. CONCLUSOES

Segundo os dados apresentados, pode-se concluir gue a Inteligéncia é vista
pelo aluno de Pedagogia como uma faculdade interna do sujeito. E bem verdade
que sua concepgdo foi ampliada passando de uma visdo Gnica, valorativa e
classificativa para uma outra mitipla, ou seja, que contempla a diversidade.
Entretanto, a Inteligéncia continua a ser percebida como algo ndo influencidvel pelo
contexto social, cuitural e educativo.

Além disso, a Inteligéncia ainda é relacionada 2 avaliagdo e as formas
avaliativas como os testes e medidas do quociente de inteligéncia (Ql). Percebe-se
que essa relacéo ¢ vista atualmente de maneira mais critica, i@ que o aluno de
Pedagogia questiona os testes como uma forma de medigdo da inteligéncia e,
consequente, estereotipacao do sujeito. Segundo Bock (1999), essa relagdo ainda
ocorre devido a forte influéncia da Psicologia do inicio do século XX, que buscava
dar & Educag@o um embasamento cientifico, utilizando-se, entre outras coisas, dos
testes de inteligéncia.

Ademais, pode-se notar que Inteligéncia é pouco vinculada ao afeto e &
cognicdo, isto &, os alunos de Pedagogia acreditam que esses fatores afetam
minimamente a inteligéncia.

Sobre o Tema Apego, pode-se concluir a partir da analise, que,
provavelmente, o aluno de Pedagogia compreende o comportamento de apego
como um processo, no qual € de fundamental importéncia a relagéo da crianga com
um sujeito adulto. Ou seja, o estudante compreende que o apego € um lago afetivo
formado entre duas pessoas, unindo-as no espago e persistindo através do tempo
(Schaffer e Emerson, apud Lewis e Wolkmar, 1993: 20).

Assim, entende que todo o processo de relacionamento e de apego é longo,
complexo e de fundamental importdncia no desenvolvimento da personalidade.
Entretanto, o que parece ndo compreendido muito bem pelos estudantes & que,
segundo Bolwby, o apego é uma fungdo primdria (como a alimentagdo), € nao
secundaria como vinha sendo qualificada até o momento, j& que ela tem uma dupla
fungao, resultante de uma necessidade inata e de aquisigées: a de protecao (e até
sobrevivéncia), ja que o comportamento de apego no homem é modificado 'por uma
importante caracteristica humana: o extremo desamparo do bebé humano {Lewis e
Wolkmar, 1993: 21); e a de socializagéo.
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Sobre 0 Tema da Linguagem, pode-se concluir que, provavelmente, o aluno
de Pedagogia ainda acredita que os processos psiquicos relacionados Linguagem
apresentam relagdo somente com o interior do préprio sujeito, ndo percebendo que
eles ndo ocorrem independentes da atividade pratica dos homens e suas interagtes
com a realidade material no trabalho.

Dessa forma, os estudantes parecem desconsiderar o fato de a linguagem
estar exiremamente vinculada com a afividade laborativa e ser um fator de
comunicagdo. Assim, ndo percebem a linguagem como uma mediadora entre o
individuo e o seu meio social, a qual traz consigo valores, saberes e experiéncias
organizados pelos antepassados, isto é, que ela recria a atividade psiquica (a qual é
uma conquista coletiva) em cada novo membro da espécie.

Alem disso, ao dar uma maior importancia aos processos mentais do que ao
contexto, o aluno de Pedagogia podera ter como foco principal de suas
preocupagoes, quando professor, o como se aprende e se ensina, isto é, somente a
metodologia. Assim, perderd o mais importante que é o parametro tedrico que dara
subsidios que permitirio aos seus alunos apreender a sociedade e suas relagbes,
ou seja, ndo ha uma muita preocupagéo com o conteldo e conseqiientemente em
formar no seu aluno uma consciéncia critica e transformadora.

Analisando o Tema Indisciplina, conclui-se que, provavelmente, essa é vista
pelos alunos de Pedagogia, ndo como uma rebeldia, desobediéncia, ndo submissio,
enfim, um comportamento inadequado, mas como uma “fuga” do individuo, em
forma de comportamentos transgressores, da imposigdo de barreiras e coagdes
colocados pelo contexto social,

Assim, mesmo o fato de alguns estudantes considerarem a indisciplina como
uma caracteristica individual, determinada previamente (seja por razdes adquiridas
ou inatas), ja ha uma percepgéo, por parte desses, de que a indisciplina faz parte de
um processo que se origina das relagdes entre individuo e meio social, ou seja, que
ela é resultado ndo s6 de processos organicos, mas, principalmente, das influéncias
culturais que o sujeito sofre.

Percebe-se, entdo, que, a maioria dos alunos, assimilaram a perspectiva
vygotskyana de que, segundo Rego (1996), as regras e as normas nic sao
prescricbes castradoras, mas necessdrias ao convivio social, ao didlogo, a
cooperagao e a troca enfre os individuos de um determinado grupo social. Dessa
forma, a indisciplina passa a ser vista como uma atitude de desrespeito, de
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intolerancia aos acordos firmados, de intransigéncia, do néo cumprimento de regras
capazes de pautar a conduta de um individuo ou de um grupo (p.86).

Sobre o Tema Jogo, constatou-se que o Aluno de Pedagogia, provavelmente,
considera o brincar uma atividade fundamental da crianga, onde ela desenvolve e
satisfaz algumas de suas necessidades. Ou seja, o estudante compreendeu que o
jogo e a brincadeira sdo importantes para o desenvolvimento de processos psiquicos
que preparam um caminho de transicdo da crianga para um novo e superior nivel de
desenvolvimento.

No entanto, o aluno fixou-se sé no sujeito, ndo compreendendo as outras
relagbes existentes no jogo e na brincadeira, seja a relagéio desse com o contexio
social mais amplo (sociedade em geral) ou com o contexto escolar.

Conclui-se entdo, que, na maioria dos temas analisados, os alunos de
Pedagogia parecem ainda acreditar que a maioria das capacidades do individuo sao
inatas, ou seja, eles atribuem aos fatores internos do sujeito a origem da constituigio
de cerios comportamentos e processos mentais, sendo as justificativas para as
atribuicbes desses aspectos a fatores intrinsecos do sujeito, tanto definida por
razoes bioldgicas ou metafisicas, prontas ao nascer ou dadas como potencialidades.

Assim, o contexto cultural quase ndo exerce influéncia nos comportamentos,
atitudes e caracteristicas do sujeito, ja que pouco foi mencionado sobre o patriménio
cultural e os condicionantes historicos e politicos. Ou seja,' apesar de os estudantes
afirmarem que compreenderam novas abordagens tedricas, como a sécio-histérica
(a qual tem como um de seus principais representantes Vygotsky), parece que isso
de fato ndo ocorreu, visto que o aluno de Pedagogia ainda ndo entende claramente
que o organismo e o meio se determinam mutuamente, isto € que ha uma interagdo
dialética entre o ser humano e o meio social e cultural em que se insere, isto &, que
0 homem €& visto como alguém que transforma e é transformado nas relagbes
produzidas em uma determinada cultura {Rego, 1998: 60).

Todavia, essa constatagdo é preocupante, pois acreditando na
impossibilidade de transformagé@o dos tragos comportamentais e das capacidades
intelectuais, o préprio aluno de Pedagogia acaba por desenvolver um descrédito no
papel da educagéo e no processo educativo , j& que esses ficam na dependéncia de
tracos comportamentais ou cognitivos da crianga. Desse modo, a responsabilidade
esla na crianga (e no méximo em sua familia) e ndo na sua relagdo com o contexto
social mais amplo, nem tampouco na prépria dindmica interna da escola {Rego,
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1998: 56/57). Assim, essa visdo acaba por influenciar sua forma de compreender e
explicar as relagdes entre ensino e aprendizagem.

Quanto as referéncias, sobre o Nicleo Aluno de Pedagogia, conclui-se que
em todos os temas analisados, as reflexdes dos estudantes estdo centradas na
reprodugdo dos conceitos tedricos transmitidos a eles, havendo pouco
questionamento e critica dos contetidos. Isso é percebido dada a grande énfase dele
em sua compreensao e entendimento e pouco em suas crengas. Ou seja, parece
que os proprios estudantes se colocam como “tdbula rasa” dos contetdos da
disciplina.

Assim sendo, 0s novos conhecimentos adquiridos parecem pouco abalar ou
relativizar suas crengas, o que limita 0 dominio predominante do discurso acerca do
assunto. Segundo Bzuneck (1999), a melhor maneira de trabaihar os contetdos
atualizados da Psicologia da Educagéo na formacéo de professores é revelando as
suas crengas, hipdteses, concepgdes, principios explicativos e os conhecimentos
previos dos alunos acerca dos tdpicos dessa disciplina. Isso porque entende-se

que a compreensdo do pensamento do professor, o
conhecimento mais profundo daquilo que ele j& sabe pode
servir como um interessante indicador daquilo que ele
precisa saber, ou seja, das informacdes que necessita
para embasar seu frabalho junto as criancas, para
preencher lacunas, corrigir equivocos, redimensionar e
analisar com mais criticidade sua prética, e buscar
solugbes alfernativas para os problemas do cotidiano
pedagogico {Rego, 1998: 53).

E exatamente nesta perspectiva que os diarios assumiram um importante
papel na formagéo do professor pratico-reflexivo, no sentido apontado por Bzuneck
(1999), Azzi (2000) e Dias (1994). Assim, consideramos que a elaboragdo dos
didrios poderia ser orientada pelo professor no sentido da reflexdo critica, mais gue
da reprodugdo de conteldos.

Dessa forma, n&o se privilegia a transmiss@o de um grande volume de
informagOes, mas um espago permanentemente de reflexdo da prética do professor,
revelando a teoria que esta por trés de sua agdo e de seu processo de consirugéo
do conhecimento, abordando, ainda, de forma critica, as relagées e contribuicbes da

teoria a pratica pedagdgica (Rego, 1998: 52).
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Percebe-se, entdo, que este trabalho procura contribuir com a formacéo de
professores ao reafirmar a importancia da disciplina “Psicologia Educacional” e de
seus contetdos no curso de formagao de professores e de mostrar como se dé (ou
néo) a receptividade e absorgdo desses novos conhecimentos pelos futuros
educadores de forma prética e nio s6 tedrica, no discurso.

Assim, pode-se concluir o qudo necessério e urgente é a instituicao, nas
universidades que trabalham com formacéo de professores, da disciplina Psicologia
Educacional, além de instrumentos que auxiiem os futuros educadores a
conhecerem e superarem suas crengas, em qualquer campo do conhecimento, para
que realmente o novo aprendizado seja incorporado e haja uma superagdo do senso
comum, o qual se torna na maioria das vezes, impossibilitador de transformagdes.

Assim, interados de suas verdadeiras ideologias e crencas, os futuros
educadores teréo consciéncia de seus limites e possibilidades, podendo utilizar-se,
entdo, dos novos conhecimentos, realmente incorporados, para se colocarem em
uma postura de mudanga das atitudes e estratégias que, no discurso, condenam.

78



VIIl. REFERENCIAS

AGUIAR, W.M.J. (2000). Professor e Educacio: Realidades em Movimento. in: E.

Tanamachi, M. Proenga. & M. Rocha (org). Psicologia e Educacéo: Desafios
tedricos-pratico. S&o Paulo: SP: Casa do Psicélogo.

ALLAL, L.; CARDINET, J & PERRENOUD, P (1978). A Avaliacdo Formativa num
Ensino Diferenciado. Coimbra: Livraria Almedina.

ANDRE, M. (1996). Avaliagdo Escolar: Além da Meritocracia e do Fracasso. Caderno
de Pesquisa (99). 16-20.

(1998). Eu, Professora-Avaliadora. Cadernos de Pesquisa (105): 78-91.

AZZl, R.G; BATISTA, S. H. & SADALLA, AM.org) (2000). Formacdo de
professores. Campinas: Alinea.

BARDIN, L. (1977). Andlise de Contelido. Lisboa: Edigées 70

BOCK, AM.B. (1999). A Psicologia a Caminho do Novo Século: Identidade
Profissional &€ Compromisso Social. Estudos de Psicologia 4 (2): 315-329.

As Influéncias do Bardo de Miinchhausen na psicologia da Educacao. Em: E.
Tanamachi, M. Proenga. & M. Rocha (org). _Psicologia e Educacdo: Desafios
tedricos-pratico. Sao Paulo: SP: Casa do Psicélogo, 2000.

(1997). Psicologias. Séo Paulo: Saraiva: 179-187.

BRANDAQ, M.M (2000). Em Busca da Formacdo do Outro: Caminhos Alternativos.
Em: B.O. Bueno, D.B Catani & C.P Souza (org)._A Vida e Offcio dos
Professores. S40 Paulo: SP. Escrituras Editora, 2000. 2° edigéo.

BZUNECK, J.A (1999). A Psicologia Educacional e a Formagéo de Professores:
Tendéncias Contemporaneas. Psicologia Escolar e Educacional (1): 41-52.

CATANI, D.B. Préticas de Formacé&o e oficio docente. Em: B.Q. Bueno, D.B Catani
& C.P Souza (org). A Vida e Oficio dos Professores. S&o Pauio: SP. Escrituras
Editora, 2000. 2% edigéo.

DARSIE, M.M.P. (1996). Avaliagdo e Aprendizagem. Cadernos de Pesquisa (99): 47-
59.

DIAS-DA-SILVA, M.H.G.F. (1994). Sabedoria Docente: Repensando a Prética
Pedagdgica. Cadernos de Pesquisa (89): 39-47.

FONTANA, R & CRUZ, N. (1997). Psicologia e Trabalho Pedagdgico. Sdo Pauio:
Atual: 118-129.

79



GOLSE, B (1998). O desenvolvimento afetivo e intelectual da crianca. Porto Alegre:
ArtMed: 124-131.

GOULD, S8J (1999). A falsa medida do homem. Sio Paulo: Martins Fontes, 22
edigdo: 149-161/180-200.

LEWIS, M & WOLKMAR, F (1993). Aspectos clinicos do desenvolvimento na infancia
e na adolescéncia. Porto Alegre: Artes Médicas: 18-30.

MACEDO, L (1995). “Os jogos e sua importancia na escola”. In.: Cadernos de
Pesquisa, (93): Sdo Paulo: 5-10.

MOYSES, MAA & COLLARES, CA (1997). Inteligéncia Abstraida, Criancas
Silenciadas: as Avaliagdes de Inteligéncia. Psicologia. USP, 8(1): 63-89.

OLIVEIRA, MC (1996). Vygotsky e o processo de formagéo de conceitos; 23-33.
PALANGANA, IC. (1995). A funcdo da linguagem na formagédo da consciéncia:

Reflexdes. In.: Cadernos CEDES - Centro de Estudos Educagdo e Sociedade.
Implicacdes Pedagdqicas do Modelo Histdrico Cultural. No.35: 15-27.

SMOLKA, ALB. (1995). Conhecimento e producio de sentidos na escola: a
linguagem em foco. In.:. Cadernos CEDES - Centré de Estudos Educacgéo e
Sociedade. Implicaces Pedagdaicas do Modelo Historico Cultural. No.35: 41-49,

REGO, TCR. (1996) A indisciplina e o processo educativo: uma andlise na
perspectiva vygotskiana. In.: Aquino, JG (org). Indiscipiina na escola. Sdo Paulo:
Summus: 83-101.

(1998). Educagéo, cultura e desenvolvimento: o que pensam os professores
sobre as diferencas individuais. In.: Aquino, JG (org).Diferencas e preconceito na
escola; alternativas tedricas e praticas. Sdo Paulo: Summus: 49-71.

WEBER, S. (1996). O Professorado e o0 Papel da Educacio na Sociedade.
Campinas, SP: Papirus- Colegéo Pratica Pedagdgica: cap.: 1,2 e 4.

80



IX. ANEXOS

CATEGORIAS REFERENTES A INTELIGENCIA

- EXCLUSAO/SEPARAGAO

ndo-inteligentes
eugenia
ragas superiores

- AVALIAGAQ

rotulagdo

avaliagdo diagndstica
testes

medida

avaliam

n&o ha como medi-la
julgadas

determinar

potencial intelectual
modelo

Nucleo ligado ao CONCEITO

selecionamento
rotulamento

avaliagdo

testes de intefigéncia

medir

testes padronizados convencionais
mensuréavel

ndo € mensurdvel

critica

génio

grande potencial

normal

- CONCEPGCOES DE INTELIGENCIA

Inteligéncia
inteligéncia abstraida
capacidade
habilidades

conceito

questdes

definigbes

intelectual

define

problematica
aspectos adaptativos
sentimentos

- SUJEITGS

pessoa
familiares
80 grupo
alunos
homens
garoto

-  DESEMPENHO

capacitacio profissional
aprende

estudando

aprendido nada

liderar

realizacdo

acertos

utilizagdo

inteligéncia emocional
assunto

néo hé separagdo
faculdade cognitiva
idade mental
inteigéncias miitiplas
néo mais como capacidade isolada
no¢do de inteligéncia
conceitua

casos

aspectos afefivos

individuos

mais aptos
brancos

amigo

mais inteligentes
Beethoven

rapido

trabalhos individuais
decorando
comportamento
comportamental
atingir objetivos
conseqléncias
adaptativo

purificagdo da raca
néoc considerarem

avalia¢do classificatoria
teste psicotécnico

Ql

prova

avaliacdo com consuita
julga

profecias auto-realizaveis
sabios

eficiéncia intelectual

inteligente
£asos

cognitivo
pensamento
gquestao
concepedes
capacidade cognitiva
conceito relativo
compilexidade
afetivo
auto-estima

criangas

criangas deficientes
criangas excepcionais
professor

mulheres

grupo

eficiente

aprende mais

conteddo decorado
competir

acdo bem-sucedida
sobrevivem

5UCess0

néo soube me responder
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*velocidade de raciocinio” resolver exercicios

adaptar

resolve

“organizagdo do pensamento”

PROCESSO

desenvolver
mediacio
aprimorada
inserido
estagios
concreto
repetigdo
reversibilidade
classificagio

AUTORES DA PSICOLOGIA E QUTRAS CIENCIAS

aprimorar
processos
incentivados
integra
sensério-motor
abstrato

objeto permanente
atomizagio
seriagdo

Montaigne Darwin
Binet varios autores
Piaget

CULTURA/SOCIEDADE/CONTEXTOQ

outras culturas outros idiomas

sociedade valores
historia . meio

de relacionar oportunidades
trabalho cultura

$eNso comum pintura
aparato cultural “construcdo cultural’
aspectos mais abrangentes

TEORIAS

cognitivistas

teoria

paradigma

perspectiva sdeio-cultural
conceitos piagetianos

ESCOLA
escola
ASPECTOS BIOLOGICOS

fixa hereditaria
sele¢do natural de cada espécie
idades diferentes faixas etdrias
ambito genético jd nascessem
constituicdo humana raga humana

FPESQUISAS

estudos

depoimentos

férmula

concepegbes cientificas
pesquisa

diversas maneiras
problema novo

amadurecimento
evoluindo
desenvolver
numeragao
pré-operatorio
percepgao
simbolos

conservagdo da matéria

Galton
cada estudioso

contexto sccial
em casa
aspectos sociais
ideclogia
moldados

social

matésias

humanidade
procriar

globalidade humana
tendéncia genética

UNFCARP - T3 e oy
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PROBLEMAS
problema
FREQUENCIA
diariamente

AREA DA CIENCIA

aula de Psicologia gréfico de estatistica
Quimica areas de exatas
Biclogia

FAIXA ETARIA

Estatistica
Genética

Nicleo ligado ao ALUNO DE PEDAGOGIA

trés anos

OBJETOS

piano

ACAO

explicar mostrar-lhe
retruquei afirmando
discutimos discussio
discute estudada
ouvir guestionei-o
conversando interpretar
COMPREENSAQ

Entender visdo geral
significado meu pensamento
compreendi angulo

lente estudo
oqueé compreendida
contato acreditava
represenfar representa
conhecermos

DESCONHECIMENTO

n&o tinha conhecimento
nao entendia
néao ¢conhecia

IMPRESSOES SOBRE O TEMA OU A AULA

Interessante gostei

otima aula chamou z atengéo
confirmaram senti
QUESTIONAMENTOS

pode até haver
nem sempre séo eficientes

-concordou

discufi
contestados
afirmei
atuar

saber mais
grande divida
analisando
perceber
pensar
identificar
consegui

foi bom
contente
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ndo sac mais aceitos

néo seria uma forma mais correta
n&o é algo que se possa definir

CATEGORIAS REFERENTES AQ APEGO

Nicleo ligado ao CONCEITO

- REFERENCIAS DIRETAS AO APEGO

apego
esséncia do apego
apegamos
desenvolvimento do apego

-  PROCESSO

desenvolvimento
preé-requisito
fatores
associando
persongiidade equilibrada
transformar
lembrangas
impulsionar
como funciona
impulsos iniciais
vinculadas
processe longo
afetivas
transforma-se
identificagé@o

N&0 querem apegar-se a ninguém

apegos intuitivos
comportamento de apego
conseqliéncias do apego

condi¢des basicas
condi¢bes

desenvolver

generalizacdo
desenvolvimento de esquema
nada pode ser tdo continuo
persiste

continuagdes reais

seu mecanismo
aproveitamento maximo
influencia

complexo

habitos

emocionais

sané-la

- COMPORTAMENTOS/ ATITUDES

varios comportamentos
fazem birra

cuidados dos pais

choro quando a mée sai
escalar

estender os bragos

procura incessante pefa mie
ancorados

- FASES

superprotegdo

trocar 0 objeto

choro diferencial
comportamento

explorar o corpo da mée
cuidar diretamente
cuidado das criangas
partir para outro porto

a medida que.vamos crescendo nascimento

inicio
nascemos
antes de nascer
6 meses
precoce

- MEDIACAO

papel regulador
mediadores

sensdrio-rmotor
vida adulta
primeircs anos
mesma idade
comeca mais cedo

mediador
meios

- CULTURA/SOCIEDADE/CONTEXTO/FAMILIA

apegar-se
primeiros apegos
sistemas de apego

evoluem
desenvolveriam
decaodificar
equilibragdo
consciéncia
obra da memdria
precisa

pode gerar
desvencilhar
construcdo
personalidade
necessidade
caonduzir
mental
internaiizada

cuidar

fotal dedicagao
sorriso diferencial
choro

bater palmas
cuidados

carinho

fases

certa altura da vida
aduita

4 anos

6 anos

tradutor



situagdo

pedidos da sociedade
visGes de mundo congeladas
papel do pai

oportunidades externas

- SUJEITOS

mée e filho

pais

pessoas adultas
indivliduos
meninos

pai

espécie humana

- AUTORES/OBRAS

Rousseau
Spitz

- AREA DA CIENCIA

Psicologia

- ASPECTOS BIOLOGICOS

necessidades fisiolégicas
troca todas as células
instrumentos internos
coracdo morrera

- EDUCACAOD

entrar na escola

- PATOLOGIA

estados patoldgicos

- IGUALDADE E DIFERENCA

diferenga
atipico

- OBJETOS

certos objetos

- ESTUDOS
observactes
publicada

assunto

sabedoria

- RELACIONAMENTO

contato

papel da mie

tudo muda o tempo inteiro
radicalismos religiosos
nao ha pobreza

criadas em instituicoes

criangas

fillros

mae

pessoa responsavel
figura adulta

estranhos

criangas de instituigbes

"O Emfiiio”
Piaget

area

amamenta-lo
vida

nutrir

fisicos

educacdo

patoldgicas

iguais
menos capazes

objetos sofisticados

descritos

textos
estudamos

idéia de infancia

lago-afetivo

mundo

religides

criadas em familia
tarefas

mensagens externas

bebés
adultos
pessoa
meninas
outros

ser humano
ele proprio

autores

corpo
estado interno
voz do sangue

educé-los

autismo

ausenie

veneno

estudos

livros

fatos

coneeitos novos

proximidade
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vinculo

reciproco

relagGes duradouras
separacao da mie

relacionamentos homem-mulher
sociabilidade

relacdo de dependéncia
dependem

- DESCONTINUIDADE PRATICA

descontinuidade muito pratica

- TEMPO

tempo

- ENTRAVES
congelamenios

dissolver

n&o for fortalecida

- METAS

fins

- REFERENCIA AO DIVINO

conceito divino

nao amplia
coisa negativa
deixam de ser entedidas

objetivos

distancia
relagdo
cessa 4 dependéncia

cristailizagbes
falta
extinguird

Nucleo ligado ao ALUNO DE PEDAGOGIA

- QUESTIONAMENTOS

questéo
N&ao conseguissemos criar

- COMPREENSAO

compreender
compreendida
esclareceu-me

ndo havia notado

demoret para entender isso
refleti

-AFETOS

gostei muito
Novos rumos
interessou muito
amar
necessitamos transcender
ansiedade
medos
profundas
qualificando
claro

importante

- CRENGCA

achava

dividas

compreendi
reconhecer
discutidas
consciente
conseguir elaborar

incentivados
gostei
interessante
respeito humano
a deriva
tranqglilidade
legal

nao elaborados
fundamental
simples

boa hora

acredito

Porque isto ocorre?

chamou atengdo
estabelecemos
relacionar
focalizar
compreendendo

muito interessante
aventurarmos
escolhas mais amplas
alivio

preciso

tensdo

renovadas

coisa importante
dificeis

atimo
extremamente boa

impressoes
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esperarmos

iluséo

imaginamos

CATEGORIAS REFERENTES A LINGUAGEM

Nucleo ligado ao CONCEITO

- REFERENCIAS TEORICAS

Piaget
teorias
autores

- SUJEITOS

ser humano
adultos
nos mesmos

- CONTEXTO

contexto

sooiedade

midia influencia bastante
estruturacdo das sociedades
meio social

sistema

s0lo adequado

- ESTUDOS

contribuigdo

outras disciplinas
conceitos elaborados
aprender

registro académico
falou na aula
unidade

-  DIVERSIDADE

iguais
semelhangas
algo diferenie

- FASES

de inicio
logo depois
comega
geragoes

Vygotsky
abordagem histdrica social
contribui¢des da Psicologia

criangas egocentradas
individuos
si mesmas

sociedade criativa
inserida

seres realmente sociais
convivio social

mundo alucinrado
situagao

determinada organizagéo social

texto
estudando
conceitos
relendo

numerosos campos do conhecimento

cada trabalho realizado

semelhante
pontos semelhantes

posterior
2a fase do desenvoivimento
todas aquelas etapas

primeiras manifestagfes infantis

elementos iniciais do pensamento
n&o aprimoramento destas fases iniciais

-  ASPECTO BIOLOGICO
nasce homam

todas as origens

apesar do corpo crescido

corpo adulio
especie
nervos principalmente

Fontana
Walt Whitrman
cada autor

crianga lobo
criangas

Histdria

isolada da sociedade
transformara a sociedade
propriedade privada
realidade

todas as possibilidades

elaboragio

estudava Psicologia
formar uma concluséo
introdugédo ao tema
explicasse

comentar

diferengas
vista de maneira diferente

nascimento
inicio da inguagem
fase egocentrada

estrutura fisica
cresceu
nao é natural
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sobreviver
Terra

- RELAGOES

relacionarmos
relagdo dialética
troca

- ENTRAVES

n&o conseguir

sem nenhum vinculo
néo tem ¢ dominio
incapacidade

fimite

desvio

congelamento

néo bem desenvolvidos

- CONDICAO

vida
viver

comunicagéo
relacdo

forcar os homens

séculos de dificuldades
consciéncia danificada

dificuldade de abstragao

minar

perderemos a semente

nunca nos permitimos desenvolver

salde

conviver
aproxime

nao desenvolvida

nao desenvolveu
dificuldade dos autistas
significativa fragmentagéo
condicdo tdo absurda
atrofiar

problema

$e N&o seguirmos o processo com atengdo

desde que estas sejam por elas mesmas criadas
deixar de ser uma marca externa

- OBJETCS

tv
semente

- EDUCACAQ
educagéo
- PROCESSO

transformagéo dos objetos
mostrar abstrag@o
surgimente da linguagem
tornar homem
aprendizagem
internalizar

processos

germinar

formando na crianga
incorporadas

algum avango
capacidade

potenciais

dominio
potencialmente frutifera
avangado

snriquecer

adquirirem

existéncia

influéncia

internalizada
desencadearam
referéncia

tendem a ver o mundo

jogos eletronicos

alfabetizagéo

transformando

brincarem segundo regras
criar fantasias

formagéo da consciéncia humana
tornar-se marca interna
abstracdg intelectual
descobririamos
florescimento

incorporam

condicionada por ela {lgg)
enriguecera
potencialidades
dimensdc maior
enfrentamos

abrange

criativa

representada
conseqéncia
interpretada

sonho

procurar

deve ser aprendida
envolvam

todas as caracteristicas

figuras

formagéo da consciéncia
um todo

formag&o de uma crianca
desenvolvimento
pré-requisito
desenvolveram
transformar
frutificagdo
desenvolvendo
brincadeira
mentalidade infantil
engiobando
estabilidade
consciéncia
qualidade moral
maoral

elabora

resultado

deriva

ordem sequencial
influencia

sintese

intuicéo
contradigao
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criar

algumas das estruturas
afetara

encontra

culmina

combinadas
exploragdo

construida

fungdo simbdlica
linguagem :
fungdo simbdlica mais ampla
fungéo da linguagem
pensamento

reflexo

todas as bages
necessidades
esséncia

envalve

garantido

necessarias condigbes
todas as manifestagdes
percepgéo

experiéncia egdica
individualidade egoista
estruturagio
racionalidade

desenvolvimento da linguagem principal

-  CONDUTA
esclarecer a brincadeira
forma prazeirosa
planta-la
mais radicais posictes
resposta
- PRATICA
pratica
-  TRABALHO
trabalho
-  TEMPO

presente

troca de informagdes
comportamento

fagcarn grandes pessoas

se manter como era inicialmente
ingenuidade

trabalhar

hoje

- CAMPO ELETROMAGNETICO

campo eletromagnético

demonstram
formada

criarmos

raras excegOes
prépria dependéncia
chegar

vida criativa
trabalhado

fungédo

fendbmenos
esguemas habituais
consciéncia total

admitir

pretendendo dominar
rega-la

utilizagdo

decisbes

Nucleo ligado ao ALUNQO DE PEDAGOGIA

- COMPREENSAO

percebi

imaginar

pensei

discutir

eu gue penso
prestassemos atengdo

-AFETO

muito interessante
queremos

inquietou

gosto sempre de levar
- CRENCA

acredito

entender
discutimos
compreender
COMPreensao
penso

adorei
egoismo
sofrimento

refletir
discussio
entendia
discutindo
lembro

sofremos
medo
gosto
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- JUizos

juigamos dificil a priori, achei facil
fato relevante ardua mais atentamente
valorizassemos néo estd claro deve ser feita

algum valor tema muito importante mais discutido
inteligentes positiva hierarquizada
dependo de mim mesmo profundidade

deveria ser desenvolvido com mais tempo

- QUESTOES

questao Sera que pode ocorrer pergunta

inameras duvidas © que é realmente

gostaria de saber mais sobre esse assunto restam algumas dividas conceituais
Que “"esquemas habituais” sdo esses?

- DIFICULDADES

ndo tomei nota nao foi trabalhado nao trabalhamos
néo tenho lido néo desenvolvemos néo consigo encontrar

ndo nos livramos

CATEGORIAS REFERENTES A INDISCIPLINA

Nucleo ligado ao CONCEITO

- REFERENCIAS TEORICAS

Metodologia Durkheiniana autor Marlene Guirado
Tecria de Foucault autora Vygotsky

Lagica de Maffesoli

- TEMPO

Atualmente todos os dias diariamente

Ao mesmo tempo

- SUJEITOS

Criangas individuos algumas pessoas
Aluno ideal professor aluno

Grupo colegas futuras pedagogas
Pedagogos_ pessoas reféns

- EDUCAGAQ

educagdo sala cotidiano escolar
escola propria violéncia {(da escola)

- ESTUDOS

campo da Psicologia texto atividade

nesse ponto exposigdo aula

exercicio relato descreve

novas abordagens relatc de experiéncia leitura

alguma leitura especifica outro enfogue aula de psicologia
debatermos assunto palavras

foco cada um leu referir-se



abordou 6 mesmo caso
- CONTEXTO

sistemas impessoais frios
nossa sociedade
normas determinadas
macro

socialidade

social

partidos

macrocosmo
injungdes econdmicas
burocrético

exposigéo dos grupos

exemplos pertinentes

espago

lei

6rgdos centrais

situagdes

local

politicas

instituigéo

poderes instituidos

global

dinamica dos grupos intennos

- BARREIRAS

Limites somos obrigados
Represséo dificuldade
imposicdo da ordem ambiglidade
coacéo imposicio de limites
deve conter-se néo so reproduz a opresséao
impoe sem a coeséo social
- RELACOES

relacionar encontro

interagdes entrecruzam

- 1GUALDADE E DIFERENCA

Diferentes conceitualizacoes

Muito diversificada
-  CONFLITO

Conflitual

fossem a mesma coisa

confiitos

- COMPORTAMENTO/ATITUDES

Utiliza
Comportamento
Analisar
Cumprimento da [ei
Produzem

Atitudes mintsculas
Desordeiros
Heacdo

Retorno

-  PROCESSO

Criatividade
Condigéo
fendmeno da vida
Estabealecer

ignoram

ajudar

aplicar

estabelecem

éxito completo
mortificar-se

irracionais

forga de reagdo derradeira
expectativas

formagéo
acredita
esquece
fendmeno

Verdadeira possibilidade criativa

- JUIzOsi

qualquer lugar

regra

plano estrutural

vida social

cotidiano

associagdes
microcosmo
Macroscopios

ultima moda

vinculos microscopios

impbe sistemas
imposigéo de regras
rupturas

dominagéo

rompimento

esvaziando a socialidade

relacionamento

diferenga

tensdes

manifestar

indicar

troca de informagbes
troca de idéias

usa

violéncia

violentas

fuséo

necessidade
agoes
constroi
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Dramatico
- ARTE

ane

claustrofébico

- REFERENCIAS DIRETAS AQ TEMA

Concepgao de indisciplina

indisciplina

espago de indisciplina

Niicleo ligado ao ALUNQO DE PEDAGOGIA

- AFETO

Gostei
Interessaram

- COMPREENSAO

Discusséo

Pude entender

Tentarei entender o porque
Conhecimento adquirido

- CRENCA
acredito
-  QUESTOES/DUVIDAS

Gostaria de saber
Dividas

- VALOR

Quase insuportavel
Claramente

Muito importante
Eficaz instrumento
Banal

- DIFICULDADE

Somos privados

muito interessante
gosto muito

sempre pensei
discutimos

néo so6 entender
mudasse a minha opini&o

comeo agir diante dela (ind)
questdo polémica

bem aproveitado
perfeitamente
indesejaveis
poténcia
insignificante

N&o tenha entendido direito

Achei que seria um pouco dificil desenvolvé-la

interessante
sentimentos

continuo pensando
discutir
novos significados

esclarecer
questdes

muito rico
ajudado bastante
desejavel

forga
fundamental

CATEGORIAS REFERENTES AC JOGO

- SUJEITOS

Crianga
Adulto
Grupo
Educador

Nacleo ligado ao CONCEITO

professores
matematicos
individuo
classe toda

fildsofos
artistas

aluno

“café com leite”
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- REFERENCIAS TEORICAS

Piaget

Vygotsky
Teorias

- EDUCAGAOD

Escola
Alfabetizacao

- ESTUDO

Anotagdes

leitura do texto

exercicio

conhecimento

trabalho apresentado
apresentagdo dos painéis
tarefas

conteddo

ponto de vista

resolvida

autoras
conceitos
autor

vida escolar

Gnica atividade

pesquisa

ponto

impressdes

tema

apresentacéo de trabalho
consideragdes finais
escrever

esclarecimento

amplo registro

algurnas indicagfes bibliograficas

- TEMPO

Tempo
muito tempo

-  RELAGOES
Contato
Relagéo
Relaciona

- FASES

Infancia

- IGUALDADE/DIFERENCA

Diferentes
Diferengas
Entre iguais

- OBJETOS
Cartas

- BARREIRA
Inadequagéo
Desequilibrio

Falta de atengéo
Aprendizagem mais lenta

10 minutos
posteriormente

relagoes
interagem
intermediacdo

diferentes formas
diferenciando

Caixa de areia

ndo apresenta

ndo se detém

possivel dificuldade cronica
caso clinico

- COMPORTAMENTO/ATITUDES

Comportamento

brincar

abordagem
concepcdes
paradigma

Educacao infantil

concepgdes

aula

didrios

unico exemplo

vdrias pesquisas
exemplos

assunto

exposicdo
trabalhadas

referéncia significativa

mornento
algum tempo

sem relaciona-lo
interatividade
ligada

diferenga basica
diferencas de nivel

Caixa

dificuldade especifica
perdendo a concentragéo
ninguém se preocupa
nao somente & terapia

acao
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Imitar

Beber
Favorecer
Desinteressadas
Criativos
Dominar

MN&o falando
Assume
Posiciona

- REFERENCIAS DIRETAS

Jogo
Brincadeira

-  CONTEXTO

Realidade
Social

Regras

Nao de género

-  PROCESSQ

Desenvolvimento
Pensar

Processo pedagdgico
Abstragéo

Reconstrdi

Carater assimilativo
Simbolismo
Construgdo do conhecimento
Significados

Acredite

Esfera cognitiva
Entendidas
MNecessidade
complexidade

manifesta

considerar

auxilia

enxergar

reproduz

expressa

direcionada
axpressar
manifestagédo extrema

papel da brincadeira

mundo
mundo infantil
possibilidade
exigéncias

ampliar

consirdi habilidades
internalizar
desenvolvimento intelectual
descoberta do corpo
realizada

transforme-se
comparando

exercicio simbdlico
necessidades de mudanga
agéo imaginativa

potencial de aprendizagem
mentalidade

Desenvolvimento das capacidades individuais

- SENTIMENTO

Afeto
Prazer

- COMPARAGAO

Comparagao

- ASPECTOS BIOLOGICOS

Vive
Vida

- CONDICAO
Se bem aplicado

- OBJETIVOS

prazer estético
a desejar

E menor

sintornas

brinca
estendia muito
indisciplinadas
recuperar
consultando
construir
trabalhar
posicionar-se
facilitando

espaco do jogo

mundo adulto
situagdo
boas regras

cria ZDP
desenvolvido
pensamento
fantasia

carater adaptativo
mudando rapidamente
adaptagdo

opera

assimilado
mudangas
elementos
equilibrar
determinado habito

gozo
emogGes

doengas



Fins
- PRATICA

pratica

Meios

QObter

Nucieo ligado ao ALUNO DE PEDAGOGIA

- AFETO

Gosto
Interessante

- COMPREENSAO
Entendi

Aprendi

Assimilei

Pude notar
Compreender

- CRENGA

Acredito

- QUESTOES/DUVIDAS

Questdes
Divida

- JUizos
Dificeis
Complexo
Fundamental
Mais adequado
Dindmica
Cronico

- DIFICULDADE

N&o nos preparamos bem

muito interessante
muito bom

reconhecet
concluir
discutir

ndo imaginava

COG consequir isso?
o porqué?

bastante discutido
contribuiu muito

. bastante valida

avangadas
avango
importante

Nao percebemos a temgpo

Gostei muito
gostaria

compreenséo
discussao

entender
necessitamos parar

Parque ndo possibilitar?
0 que fazer

boa idéia

bom saber
algo perigoso
importancia
forma coerente
necessdrio

N&o da exemplos
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