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Resumo
Esta pesquisa tem por objetivo principal compreender se o uso do portfélio, por
educandos de um primeiro ano do ensino fundamental de uma escola do interior do
estado de Sao Paulo, potencializa aprendizagem. Os portfdlios foram construidos
durante o segundo semestre de 2009; uma vez por semana, cada crianga elegia
uma atividade para compor este instrumento e justificava sua escolha. No decorrer
do trabalho percebemos que ao construir o portfélio a crianga que o produz é o seu
proprio autor, sente-se envolvida e responsavel pelo desenvolvimento do seu
trabalho e, via de consequéncia, parte integrante do processo de ensino-
aprendizagem, estando constantemente motivada a aprender e fazer reflexées, uma
vez gue passa a ser encarada enquanto produtora de um conhecimento. Ademais,
pudemos verificar que ao eleger uma atividade para compor ¢ portfolio e ao o
observar 0 estudante realiza uma autoavaliacdo de seu trabalho discente; ao
justificar suas escolhas muitos educandos percebem qual a funcédo de cada
atividade; as criangas também se revelam nas escolhas que fazem e escrevem
sobre si préprias, ao discorrer sobre suas aprendizagens, gostos e habilidades. Além
disso, o portfélic também auxilia o docente na medida em que este, através das
escolhas e explicagdes das criangas, consegue realizar uma avaliacédo do ensino e

da aprendizagem.

Palavras-chave: portfélio, aprendizagem, ensino fundamental, reflexao.
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Introdugéao

Apresento aqui 0 meu trabatho de conclus@o de curso “Portfdlio e
Aprendizagem: quando a crianga € a autora do seu conhecimento”. Ao longo do
curso de pedagogia e dos estagios por mim realizados, pude perceber que para uma
real aprendizagem dos alunos € necessario gue seus aprendizados tenham sentido
e, portanto, € mister que ocorra uma interagdo entre os conteudos a serem
ensinados e a realidade de cada crianga.

A partir de uma disciplina pude conhecer o portfdlio e confeccionar o meu
proprio, o que me levou a acreditar que este instrumento' pode potencializar a
aprendizagem dos estudantes. Além do intuito de venificar se o uso do portflio, num
primeiro ano do ensino fundamental de uma escola publica do interior de S&o Paulo,
potencializa aprendizagem, durante esta pesquisa, também foi possivel averiguar
quais sdo as reflexdes que a construg@o deste instrumento confere aos discentes e
ao docente.

No decorrer deste texto, através de seus cinco capftuios, indicarei ao
leitor como o trabalho, junto as criangas autoras dos portfolios e & docente
responsavel pela turma, nasceu, se desenvolveu e terminou.

No primeiro capitulo, “Como cheguei a pesquisar o gue pesquiso’, situo o
contexto em que surgiu 0 anseio em pesquisar 0s portfélios e a aprendizagem
discente. Conto ao leitor um pouco da experiéncia que tive, enquanto aluna, ao

construir esse instrumento e, ainda, as reflex@es que este me possibilitou.

' Por vezes, no presente texto, irei me referir ao portfélio como sendo um instrumento.
Realgo que o uso desta palavra para designar o portfélio tem o objetivo de enfatizar o seu aspecto
mediador para a construgdo simbdlica. A construgde do portflio possibilita um elo entre o conteddo e
o cotidiano das criangas (essa relacdo passa a ser entdo mediada), fazendo com que elas consigam
atribuir sentido as suas aprendizagens. E, entdo, devido ao papel mediador do portfdlio que o
menciono como sendoe um instrumento.
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O segundo capitulo, “Os portfdlios: uma breve introdugcdo a este
instrumento”, apresenta essa temaética, fundamentada a partir dos estudos de
Alarcdo, Hernandez, Sa-Chaves, Shores e Grace e Villas Boas. Neste, também,
encontra-se a definigdo de portfolio, a sua origem, onde sac utilizados e as diversas
contribuicbes que a sua construgdo possibilita aos seus autores e aos formadores.
Essa introducdo ao fema situa-se no inicio do texto para que o trabalho que foi
desenvolvido e narrado nos capitulos posteriores, possa ser melhor compreendido.

Ja, o terceiro capituio, “A metodologia e o contexto em que a pesquisa foi
desenvolvida® é composto pela justificativa da escolha metodologica e pela
descrigé&o do contexto da pesquisa e do modo como esta se desencadeou. Explico o
porqué deste estudo se tratar de um estudo de caso, descrevo o local em que foi
realizado e um pouco das praticas de ensino da professora, o que é fundamental
para justificar certas caracteristicas da turma, como a cooperagéo e a autonomia.
Ha, ainda, a exposicdo de como se deu a construgdo dos portfélios no decorrer do
trabalho.

No quario capitulo, “Uma necessaria introdugdo sobre o processo de
ensino-aprendizagem”, esclarego e enfatizo que os pensamentos de Lev
Semenovich Vygotsky, foram usados no texto como referencial tedrico para
fundamentar o processo de ensino e aprendizagem, isto por acreditar que ©
conhecimento se constréi nas relagbes que o sujeito estabelece com os outros e o
meio em que vive (Vygotsky, 1894).

A andlise dos dados estd no quinto capitulo, “O portfélic como
potencializador da aprendizagem: a construgéo dos portfélios pelos educandos’, e, a
partir desta hd o processo de reflexdo possivel devido ao entendimento do que a

construcéo dos portfdlios significou tanto para os educandos como para o docente.
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Este capitulo € divido em trés partes: as caracteristicas de cada portfélio; portfdlio e
reflexdo discente - reflexdo do processo de aprendizagem; e portfdlio e reflexso
docente - reflexdo do processo de ensino.

Por ditimo, apresento as consideracdes finais e mostro o que se
evidenciou na analise do trabalho, a fim de responder a questdo da presente

pesquisa.



12

Capitulo 1 - Como cheguei a pesquisar o gue pesquiso

“Quem é vocé?” perguntou a Lagarta.

N&o era um comego de conversa muito animador.

Alice respondeu, meio encabulada: “Eu... eu mal sei,

Sir, Neste exato momento... pelo menos sei quem eu

era quando me levantei esta manhd, mas acho que

Ja passei por varias mudangas desde entdo.”
(Carroli, 2009)

No terceiro ano da graduacgio do curso de pedagogia algo inesperado e
bastante interessante e enriquecedor ocorreu. trés docentes ministraram suas
disciplinas - Pratica de Ensino, Metodologia do Ensino de Ciéncias e Metodologia do
Ensino de Matematica - de forma integrada. No primeiro dia da disciplina Pratica de
Ensino o professor responsavel, Prof. Dr. Guilherme do Val Toledo Prado,
apresentou para minha turma a dindmica da disciplina. A dindmica estava integrada
a outras duas disciplinas — Fundamentos do Ensino de Ciéncias, cuja docente
responsavel era a Prof®. Dra. Elisabeth Barolli @ Fundamentos do Ensinc de
Matematica, cuja docente responsavel era a Prof®. Dra. Anna Regina Lanner de
Moura.

De acordo com as docentes responsaveis, 0s objetivos das disciplinas de
Metodologia do Ensino de Matematica ¢ de Metodologia do Ensino de Ciéncias
eram: de proporcionar a nos, professores em formagao oportunidades de vivéncias e
elaboracfes de atividades dessas areas, visando a construgdo de novas relagbes
com os conceitos trabalhados nestes campos de conhecimento; estabelecer uma
relacdo dos conteddos com o cotidiano; saber 0 que devemos ensinar, e quais
ferramentas devemos utilizar para tal, nos primeiros anos do ensino fundamental;

estabelecer relagdes com oufras disciplinas, entre outros. Ja, na disciplina Praticas
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de Ensino nas Séries iniciais do Ensino Fundamental, de acordo com o docente
responsavel o principal objetivo da disciplina era possibilitar que o discente refletisse
sobre formas de organizagio do trabatho escolar, a partir da reflex&o da sua propria
pratica que estaria sendo construida e das agdes e concepgbes gque surgem na
pratica educativa.

O professor explicou que iriamos realizar um estagio nos primeiros anos
do ensino fundamental e, apds conhecer os sujeitos do nosso estagio - professor,
alunos, funcionarios, isto &, todos os sujeitos pertencentes a escola - e suas
realidades iriamos elaborar um projeto de ensino integrado. A construgao deste
deveria levar em consideragéo cada crianga presente na sala de aula. Ademais,
neste projeto de ensino era preciso que aparecessem conteddos referentes as
diversas éreas de trabalho de forma integrada {dai o porqué da denominag&o projeto
de ensino integrado), fazendo com que houvesse uma ligagdo entre os vérios
saberes, uma interdisciplinaridade e né&o uma fragmentagao.

A intengdo era de que além de elaborar o projeto fosse possivel
desenvolvé-lo, em algum momento, dentro da sala de aula em que realizdvamos o
estagio. O professor Guilherme do Val Toledo Prado deixou clarc que esta acao - de
desenvolver o projeto de ensino junto aos educandos - era importante para que
pudéssemos pensar nossa pratica de ensino ja que, conforme o docente, o projeto
de ensino seria 0 mediador entre mim e os sujeitos da escola {docente e discentes)
e, a partir dessa interagéc que ocorreria a reflex&o da minha pratica. Explicou que ao
analisar o registro e materiais dos educandos, buscando explicagbes em diferentes
referenciais tedricos e realizando uma reftexdo sobre o que eu tinha desenvolvido na
sala de aula e os resultados obtidos estaria elaborande a minha propria teoria

pedagogica.
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Os trés docentes também nos convidaram a desenvolver um portfalio
para que guardassemos nossas marcas, pensamentos e percursos. O portfélio foi-
me apresentado como sendo um instrumento de registro das minhas vivéncias na
escola como estagidria, das vivéncias em saia de aula da graduagdo, enquanto
aluna e também como algo que me auxiliaria a repensar a pratica que eu exercia na
sala de aula enquanto estagidria ativa. Vale dizer que tudo o que era inserido neste
instrumento tinha que ser justificado, levando em conta a pratica de ensino que
estavamos construindo na escola.

Era, portanto, um instrumento que tinha a expectativa de mostrar como
cada um estava significando os pensamentos que colocava no portfolio, que neste
caso eram relacionados com o estagio, e as trés disciplinas citadas anteriormente.
Mencionaram também que a intengéo era de que, de tempos em tempos, 08 sujeitos
voltassem a seus portfolios e produzissem narrativas diante das marcas que reveem
neste instrumento e que s&o ressignificadas a partir das releituras e reflexdes.

Depois da apresentagdo da proposta das disciplinas nos dividimos em
grupos de trabatho e buscamos por um tema em que fosse possivel trabalhar os
diversos contetidos. O tema do projeto integrado do meu grupo foi “O circo”. Tentei
apresentar para as criangas esse meio artistico, atraves de perguntas que me
norteavam para que eu n&o fugisse do tema, questdes tais como: O que é circo? O
que acontece no circo? Como se vive no circo? Em razdo dessas perguntas e do
contexto em que desenvolveria o projeto, tentei a partir do tema escolhido, ensinar
ciéncias e mateméatica de forma integrada.

Na sala de aula em que eu fazia estagio, juntamente com os educandos e
com a professora, discutimos sobre: a proibigdo de animais no circo; a diferenca de

animais selvagens e animais domésticos; os alunos elaboraram uma historia em
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conjunto, uns ajudando os outros, porque nem todos sabiam escrever ainda, e
depois a encenaram para seus colegas; fizemos uma atividade em que as criancas
exploraram as diferentes formas de combinar as roupas de um personagem
(palhaco) e, dessa afividade, houve a construcéo de uma tabela pelos estudantes; e
construimos barangandas, sendo que a escolha das cores que os compuseram foi
feita por meio de votagdo, seguida da produgéo de um grafico para apuracéo do
resultado.

Ao vivenciar as experiéncias de estagio percebi que a cultura de cada
individuo se constrdi a partir das relagdes que cada um estabelece com os outros,
nas quais ha sempre uma troca de conhecimentos. Notei também que por isso, &
necessario que o professor leve em consideracdo o conhecimento, isto €, todo o
capital cultural, que seus alunos possuem. Freire (1996 23) ensina-nos que “‘quem
ensina aprende ao ensinar e gquem aprende ensina ao aprender’ e, mais, o professor
Guilherme Prado, enfatiza que ao realizar a sua pratica de ensino, ailém de ensinar,
o docente também aprende, ou seja, nessa pratica sempre ocorre uma troca de
conhecimentos. Depois de ter estagiado e desenvolvide o projeto do circo pude
realmente compreender o que me ensinaram: o educador também aprende ao
ensinar.

Ao desenvolver o projeto de ensino com os educandos varias atitudes e
resultados inesperados surgiram € eu precisei, naqueles momentos, resolver, as
vezes modificando atividades, adaptando-as para que pudessem ser realizadas,
negociar com os discentes o que fariamos em uma outra situacio; e explicar o

porqué do desenvolvimento daquelas atividades.
Durante todo esse processo eu aprendi muito e creio que eles também o

fizeram, dai porque, posso afirmar que na minha pratica de ensino houve troca de
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conhecimento. Aprendi também que diante de todas as relagbes sociais presentes
na escola e da realidade de cada aluno, &€ dever do docente considerar esses
aspectos e, a partir deles, ensinar os educandos de uma maneira que o
conhecimento faga sentido para cada um deles.

O fato de eu realizar todas essas reflexdes anteriormente mencionadas foi
estimulado pela construgao do meu portfolio, j& que neste tudo o que eu citava tinha
que ser explicado. Devido a essa exigéncia muitos aspectos da pratica e da teoria,
que poderiam ndo ser perceptiveis, comegaram a ser pensados e refietidos por mim.

Cada ida & escola, cada percepcao, cada relagdo estabelecida neste
ambiente educacional, cada fundamentacéo tedrica que era dada a prética docente
ou até mesmo a minha pratica eram registradas no portf6lio. Nele também estavam
os meus relatérios de estagio, o projeto de ensino que eu e meu grupo haviamos
elaborado, trechos das aulas das trés disciplinas que eu julgava mais relevantes

para a minha formacéao, textos etc.

Da construcdo do portfélio surtiu muita reflexfo, sempre era preciso
relacionar teoria e pratica e pensar no que eu via e fazia, tanto na escola como na
universidade, enguanto professora em formagdo. Ao escrever algo para integrar o
portfolio eu sempre repensava as situagbes e conseguia realizar diversas
associacoes e reflexbes, além de tentar entender as diversas relagbes existentes na
escola. Sempre que o construia era obrigada a ir tragando o meu caminho e
expondo 0s meus pensamentos para mim mesma, pensamentos gue antes nao
existiam pois eu ndo tinha um fator motivacional que fizesse com que eu refletisse
constantemente acerca das relagfes estabelecidas na escola e, associar essas a

referenciais tedricos.
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Em sua disciplina Pratica de Ensino o professor Guilherme havia nos
apresentado Joseph Jacotot (RANCIERE, 2007) e suas trés questdes: ‘O que vés?
O que pensas sobre o que vés? O que fazes com o que pensas e vés?”. Eu podia
ver o tanto de reflexdo e conhecimento que a construgdo do portfolio tinha me
possibilitado. O que eu entdo pensava sobre isso? Questionava-me se este
instrumento, que havia potencializado aprendizagem para mim, poderia ser um
potencializador de aprendizagem para aquelas criancas que eu estava conhecendo
cada vez mais nos meus estagios. Mas o que eu faria com iSS0O que via e pensava?
Foi ai que surgiu a ideia de desenvolver portfélios junto &s criangas de um primeiro
ano do ensino fundamental, com o intuito de verificar se 0 que eu pensava e via era
realmente possivel com outros sujeitos que n&o eu mesma.

Com isso, diante desta vivéncia, que para mim foi t&o rica e proveitosa,
decidi desenvolver portfélios com criancas, 2 fim de constatar ou n&o se issO
também seria valido para os pequenos. Ja que o portfélio tinha promovido tanta
reflexdo e conhecimento para mim, além de provocar com que eu estabelecesse
uma relagdo entre teoria e pratica, porque nac verificar se ndo seria possivel o

mesmo para educandos de um primeiro ano do ensino fundamental, com a parceria

da professora da turma.

Eu sabia que o uso do portfolio era potencializador da aprendizagem,
para pelo menos um alunoc da graduacéo, na construgéo de uma futura pratica de
ensino e almejava descobrir se este Mesmo instrumento podia também ser
potencializador da aprendizagem de alunos dos primeiros anos do ensino
fundamental. Perante esta duvida, que esperava para Ser constatada ou refutada,
nasceu o tema do meu trabalho de conclusao de Curso que, posteriormente, tornou-

se minha iniciagdo cientifica, financiada pelo PIBIC/CNPQ.
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mediadora, em que os educandos constroem uma relacéo entre o conhecimento € 0
meio, propicia com que passem a atribuir sentido aos conhecimentos produzidos.

Originalmente o portfélio consistia (VILLAS BOAS, 2004, HERNANDEZ,
2000; ALARCAOQ, 2010) em uma pasta em que os artistas e fotografos depositavam
suas obras mais importantes, isto &, aguelas amostras que revelavam a qualidade e
desenvolvimento de seu trabalho. Neste instrumento era possivel conhecer a
trajetéria do artista, ver quais os momentos mais significativos de seu percurso, ao
mesmo tempo em que possibilitava uma visao total do mesmo. Ao ver os portfdlios
as pessoas podiam entender o desenvolvimento do trabalho de seu produtor e fazer
criticas e sugestdes. Assim, este instrumento veio a ser uma modalidade de
avaliagédo que provém do campo da arte. Posteriormente, o portfélio comegou a ser
utilizado também na area da educaco e da formagao.

O portfdlio comegou a ser utilizado na educagdo (HERNANDEZ, 2000,
p.163) em uma época em que esta passava por transformag¢des. Na década de 90
diversas mudancas comegaram a surgir no que se refere as concepgbes de ensino e
de aprendizagem e, por isso, fez-se necessario repensar a forma de avaliar a
aprendizagem. Conforme Hernandéz (2000), as mudangas que aconteciam eram:

e Ao invés de uma preocupacdo em decorar informagtes, foi dada
uma maior atenc@o para que os individuos fossem capazes de
transferir as informagbes para diversas situagses.

o Uma maior importancia foi dada a necessidade de formulacdo de
problemas e a busca de estratégias para resolvé-los, ao invés de
decorar formulas para esta solugéo.

¢ Ao invés da énfase no resultado, passou-se a dar maior relevancia

ao processo de aprendizagem dos educandos.
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e Ao invés de valorizar a quantidade de informacgdes que cada
estudante retém, passou-se a valorizar a capacidade de buscar,
organizar, interpretar a informagao de modo com que houvesse um

sentido para cada um e, assim, transfarma-la em conhecimento.

Foi neste contexto entdo que julgou-se necessario:

{..) tomar a evolugdo numa peca-chave do ensino e da
aprendizagem, possibilitando aos docentes pronunciarem-se sobre os
avangos educativos dos alunos e, a estes, contar com pontos de referéncia
para localizarem-se em relagdo a onde estdo, onde podem chegar e do que
vao precisar para isso. (HERNANDI':‘Z, 2000, pag.164)

Nesta situacdo, em que as mudangas nas concepgbes de ensino e
aprendizagem vigoravam era preciso gque houvesse uma forma de avaliacao
condizente com as novas concepgdes. Foi por isso que o portfolio surgiu como uma
forma de avaliagdo no meio educacional, tanto no ambito escolar comoe no
universitario.

No campo educacional — ensino fundamental, médio, superior e formagao
de professores — & possivel desenvolver um portfélio, num processo de selegio e
ordenacdo de amostras que reflitam a trajetoria da aprendizagem de cada
educando, mostrando assim os momentos mais significativos da aprendizagem de
cada estudante. Além de colocar evidéncias sobre o seu percurso no portfélio e
refletir sobre, os sujeitos também podem contrasta-lo com as finalidades iniciais de
seu processo de aprendizagem e as intengbes dos professores. Dessa forma, o
portfolio apresenta-se como um facilitador da reconstrugao e reelaboragéo de seu
processo (HERNANDEZ, 2000).

Ao discorrer sobre o portfdlic o autor defende (2000} que este permite que

os professores considerem os trabalhos dos alunos no contexto do ensino (e nao no
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contexto de uma prova — o0 que € uma forma muito pontual) e como uma forma
complexa que se baseia em momentos e elementos de aprendizagem que se
relacionam.

Outra consideracfo importante & de que a implementagdo dos portfolios é
um tipo de pesquisa ativa ou de pesquisa de sala de aula (SHORES e GRACE,
2001, p.28). Ao trabalhar com os portfalios o docente tem nogéo do desenvolvimento
e do aproveitamento dos alunos e, com essa reposta, tem como avaliar seu
desempenho como professor e planejar atividades que véo de acordo com as
expectativas e curiosidades da turma.

Ao ser usado, entdo, como uma forma de avaliagdo, quando o docente
percebe quais séo as atividades significantes para seus alunos e porque as sao,
quando o educando seleciona e justifica suas escothas, o professor pode também
perceber quais conhecimentos ainda ndo estio desenvolvidos por completo em
cada aluno e entender alguns porqués scbre esse “esse nd@o desenvolvimento”. Isto
&, as criangas, ao construirem seus portfélios revelam ao docente, quais contetidos
ainda estao na ZDP — Zona de Desenvolvimento Proximal — e s s&o realizados com
o auxilio de alguém mais capaz e, quais ja estdo no Nivel de Desenvolvimento Real,
ou seja, 0 que cada crianca ja é capaz de fazer sozinha. Tendo acesso a essas
informacgées o docente pode ajudar as criangas, com o objetivo de passar o que
encontra-se na ZDP para o nivel de desenvolvimento real e, ainda, propor atividades
visando o desenvolvimento ¢ aprendizagem de todos.

Ja aos alunos, o portfolio permite sentir a aprendizagem como algo
préprio, ja que s&o estes que escolherédo as atividades que o integrardo, escolhendo
assim, os momentos e frabalhos que sdo mais representativos da sua trajetéria,

“‘enquanto os relaciona numa tentativa de dotar de coeréncia as atividades de ensino
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com as finalidades de aprendizagem que se havia proposto e as que havia
negociado com o projeto em que participa’ (HERNANDEZ, 2000, pag. 165).

E, portanto, neste processo de tentar estabelecer “coeréncia as atividades
de ensino com as finalidades de aprendizagem” e com o cotidiano, que o portfélio
esta exercendo a sua fungdo de mediador. E, ainda, este exerce a fungdo de
mediador entre o conhecimento e o dia-a-dia de cada crianga no momento em que é
construido - é esta construgéo gue promove reflexdo.

Cavaicante (2003) acrescenta ac assunto as formas que se costuma
trabalhar com os portfélios na escola. Explica que este trabalho ocorre, geralmente,
de duas maneiras. para registrar, ac longo de todo o ano, as atividades
desenvolvidas por cada aluno; e como uma espécie de relatorio de um trabalho ou
projeto especifico. Podem ser organizados na forma de pasta ou arquivo, e
permitem que o educador, ao avaliar o trabalho realizado, compare o resultado
obtido com os objetivos pretendidos. O aluno ac colocar o material no portfdlio
consegue perceber a sua evolugdo no aprendizado, mais ainda se o projeto for
interdisciplinar. A autora ressaita ainda que o fato de arquivar informacdes de
diversas disciplinas, auxilia o jovem a estapelecer relacfes e reflexdes entre elas.

Villas Boas (2004) em seu livro “Portfdlio, Avaliacdo e Trabatho
Pedagdgico” também relata os diversos aspectos que sdo favorecidos diante da
construgao deste instrumento na educagio. Ensina-nos que aiém de ser utilizado
como meio de autoavaliagdo, tambem produz reflexdo (ja que é construido a partir
desta) e, ainda, favorece a criatividade e a organizacdo dos pensamentos devido a
construgcéo e organizacdo deste ser submetida a propria crianga. O educando
escolne a maneira que organizara seu portfolio e busca diversas formas para

aprender. Dessa maneira, segundo a2 autora, o portfélio beneficia todo tipo de aluno
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— o timido, o extrovertido, o inquieto, o mais ou menos esforgado etc — & medida em
que ele pode apresentar suas produgdes em qualquer tipo de linguagem, usando a
que preferir. Villas Boas também enfatiza o fato de que ao organizar os portfdlios os
alunos revelam a sua identidade, visto que, na construgédo deste instrumento os
educandos, ndo se mostram apenas como discentes, mas também, como sujeitos
da aprendizagem, peis 0 aluno passa a perceber que o trabalho escolar |he
pertence. Ademais, o portfolic motiva o educando a buscar diferentes formas de
aprender (VILLAS BOAS, 2004, p.41).

Aiém disso, a autora ressalta que este instrumento favorece a
interdisciplinaridade, uma vez que atividades de diversas areas do conhecimento
s&@o inseridas e relacionadas no portfdlio, contribuindo, assim, para a diminuicéo do
trabalho fragmentado em disciplinas. Em suma, segundo Villas Boas (2004: 135) o
portfolio apdia-se em seis principios: “construgdo, reflexdo, criatividade, parceria,
auto-avaliagdo e autonomia”. Construgdo, criatividade e autonomia porque é o
individuo gue o constroi, que o organiza € que o produz em diferentes linguagens;
reflexéo pois ao colocar determinada atividade no portfélio hé uma reflexdo sobre o
porqué desta selecfo, da sua importancia € da sua relagdo com o cotidiano do
sujeito; autoavafiagio porque ao depositar atividades neste o educando analisa qual
fol seu progresso ao comparar as atividades entre si, 0 que & preciso para uma
maior reflex&o; e parceria pois o professor € o aiuno andam juntos, ndc é somente o
professor quem produz e o aluno quem reproduz, nesta dindmica o aluno também é
produtor, confta @ conta com o auxilio do docente. A autora ainda clarifica quais s&o
0s objetivos deste instrumento quando diz. “O ponto de chegada € a conquista da

autonomia pelo aluno, 0 que aconteceré por meio das oportunidades que lhe serdo
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oferecidas para isso e da orientagdo inicial do professor” (VILLAS BOAS, 2004,
p.48).

Idalia Sa-Chaves (2004: 21-22) também contribui nesta discussdo
ensinando que o portfélio tem diversos enfoques: o formativo, permite ao individuo
compreender evidéncias que podem ser centro de interesse para o processo de
formag&o; o continuado, pois o sujeito o constréi com frequéncia; o reflexivo, porque
ha sempre uma reflexo quando da construgdo dos portfélios; e o compreensivo,
representa a sintese pessoal de compreenséo integrada e integradora entre teoria e
pratica (ou para criangas de idade escolar eu prefiro dizer entre realidade e
conteudos).

A mesma autora (2005) discorre que essa atividade continua, de
construgdo do portfdlio, é reflexiva, na medida em que promove um clima propicio
para analise e exposicdo de opinides; é reguladora, porque possibilita uma avaliagéo
do desenvolvimento do préprio individuo que faz o portfélio, ja que ele tem acesso a
sua trajetoria; e & sistematica, vez que determina a organizacdo dos pensamentos.
S5a-Chaves (2005: 10) ainda adiciona mais uma caracteristica & construgéo deste
instrumento ao dizer que se trata de uma metodologia de confianga mutua, entre
professor-aluno, alunc-aluno, ja@ que ali o discente depositara todas as suas
opinides, desejos, angustias, pensamentos e © docente assim como outros
discentes, poderao ter acesso a isto.

Ademais, Villas Boas {2004: 117) também aborda a questéo do portfélio
em cursos de formagdo de professores, alegando que o discente desenvolve e
produz teoria a partir da sua propria agéo e, ao construir o portfdlio, produz reflexbes

acerca desta relacao entre teoria e pratica.



25

Da mesma maneira, & possivel que a crianga também produza
conhecimento e aprenda tendo como ponto de partida ¢ seu trabalho, como por
exemplo: a construcdo por eles mesmos do portfélio. Como nos ensinou Célestin
Freneit (2001: 11) “a escola de amanha sera a escola do trabalho’, de acordo com
ele a escola deve abandonar a agdo de uma instrugdo passiva e formal e se
organizar para gue 0s educandos se realizem através de atividades construtivas, isto
é, 0 educando n&o deve somente escutar e reproduzir e sim trabalhar. E necessério
que o estudante entre em acdo, produza para, assim, realmente aprender. Vejo na
construcdo do portfdlio um importante meio para que o discente de fato produza
conhecimento e aprenda, pois ao construi-lo o sujeito esta trabalhando, ele o faz,
desde sua capa até o seu contetdo e, diante disso, vé que este € produto dele

proprio, sente-se autor do seu conhecimento e pertencente ao trabalho escolar.
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Capitulo 3 - A metodologia e o contexto em que a pesquisa foi desenvoivida

... originalidade de uma pesquisa reside no caminho
percorrido e fundamental é o que a pesquisa educa
e provoca.

(Hernandéz apud Prado e Cunha, 2007)

A escolha metodolégica

A metodologia utilizada neste trabatho foi o estudo de caso, por isso acho
relevante discorrer um pouco sobre este e o porqué desta escolha. Segundo Lidke
e André (1986) por muito tempo a educagao foi estudada como se pudesse ser um
fenémeno isolado, assim como o modelo de estudo das ciéncias fisicas e naturais.
Ainda pensavam que as varidveis que compunham um problema do campo
educacional também pudessem ser isoladas, para que fosse possivel analisar a
influéncia que cada uma conferia sobre a questao a ser pesquisada. Com o fempo,
foram percebendo que nao seria possivel trabalhar dessa forma com a educagao, ja
que neste campo os acontecimentos ocorrem de maneira enredada e é muito dificil
isolar as variaveis e determinar qual é responséavel por cada um dos efeitos.

Surge, entdo, uma nova forma de pesquisa em educagéo na qual o
pesquisador é colocado dentro da cena. “Assim surgiram a pesquisa participante, ou
participativa, ou ainda emancipatoria, a pesquisa agao, a pesquisa etnografia ou
naturalista, o estudo de caso.” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 7). De acordo com
Bogdan e Biklen (apud LUDKE e ANDRE, 1986) a pesquisa qualitativa enfatiza mais
o processo do que o produto, preocupando-se em mostrar as perspectivas dos
participantes.

O estudo de casc (LUDKE e ANDRE, 1986) ¢ um tipo de pesquisa

qualitativa, ele visa a descoberta; enfatiza a interpretacao do contexto, ou seja, €
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necessario levar em conta o contexto em que o objeto esta inserido; busca mostrar a
realidade de forma completa; utiliza uma variedade de fontes de informagoes; relata
a experiéncia do pesquisador dando possibilidade para que o leitor realize suas
generalizagdes, tentando descobrir o que ele pode usar daquilo na sua realidade; e
procura mostrar os diferentes pontos de vista em relagéo a situagio pesquisada.

Ademais, segundo Bodgan e Biklen (1994: 90) o foco do estudo centra-se
numa organizagdo particular e em alguns aspectos desta, por isso € preciso que
para realizar um estudo de caso, escolhamos: um lugar especifico dentro da
organizagéo, neste trabatho foi uma sala de aula; um grupo especifico de sujeitos,
este foi 0 grupo de alunos de uma sala de primeiro ano do ensino fundamental; e
qualquer atividade da escola, esta foi o momento em que o0s portfélios eram
produzidos, durante a aula.

Voltando para a pesquisa pode-se dizer que este trabalho trata-se de uma
abordagem qualitativa, pois o pesquisador tem contato direto com o ambiente e a
situagéo a ser investigada. E mais precisamente um estudo de caso ja que quando a
intencdo é “estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo” (LUDKE e
ANDRE, 1986, p.17) deve-se eleger o estudo de caso como método. O trabaltho
visou descobrir se o portfélio usado num primeiro anc do ensino fundamental pode
ser potencializador de aprendizagem. E singular porque foi desenvolvido dentro de
uma determinada sala de aula, isto &, os resultados obtidos sédo referentes ao
trabalho realizado neste contexto.

No decorrer da pesquisa novas indagacoes e questbes surgiram, além do
objetivo de constatar ou refutar se este instrumento potencializa aprendizagem.
Surgiram novos objetivos, podemos dizer objetivos mais especificos, tais como:

saber se o portfdlio proporciona ao estudante uma autoavaliaggdo e reflexédo; se
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revela ao docente qual o impacto de sua pratica de ensino nos educandos; e se 0
educando sente-se parte integrante do processo de ensino-aprendizagem ao
construi-lo.

Este trabalho desenvolveu-se no cotidiano escolar dos educandos, junto
com as criangas de uma sala de primeiro ano do ensino fundamental. Ao
desenvolver este estudo de caso foram utilizados véarios meios de coleta de dados -
ou seja, estratégias que buscavam entender a utilizagio que cada crianga fazia do
portfolio e de que forma este instrumento os auxiliava em suas reflexdes e, tambéem,
nas reflexdes docentes acerca do ensino e da aprendizagem - tais como:
observacdo participante, entrevistas semi-estruturadas com o0s discentes que
construiram os portfolios e conversas com a docente da turma e com as préprias
criangas. Dessa maneira, os dados que emergiram desta coleta, para posterior
analise, foram os préprios porifolios construidos pelos alunos, as falas dos mesmos
e da docente da turma e a forma com que lidavam com o desenvolvimento deste
trabalho.

A partir dos diversos dados coletados - as observagtes feitas durante a
producéo dos porifdlios, as conversas com 0S educandos, com a professora e entre
os discentes, os portfolios em si e o que as criangas diziam destes — e das diversas
leituras feitas dos 23 portfélios, foi possivel organiza-los em dois grandes eixos, que
sao compostos por diversos aspectos.

e Reflexdo Discente: esta parte inclui o portfélio como um
instrumento que possibilita uma autoavaliagdo, gue coloca ©
educando na posicéo de autor da sua aprendizagem, que motiva o
educando, que possibilita uma maior reflexdo por parte dos

estudantes e que potencializa aprendizagem.
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e Reflexdo Docente: esta parte inclui o portfdlio como sendo um
instrumento que ajuda o docente a conhecer melhor os educandos
e os sentidos e significados gue estes ddo a suas aprendizagens,
que auxilia o docente a pensar e repensar a sua pratica e a

promover a avaliagio tanto do ensino como da aprendizagem.

Importante ressaltar que o que permitiu ordenar esta estrutura de analise
foi 0 momento em que comecei a observar, de forma persistente, todos os portfélios
produzidos pelos educandos. Esses dois eixos contém aspectos de grande
relevancia para alcangar os objetivos deste trabalho. Foi, portanto, essa leitura dos
portfélios, que permitiu com que a produgao de uma ordenagao para a apresentagao
da estrutura de analise fosse possivel.

Finalmente foi feita uma triangulagéo dos dados, gque se constituem nos
portfdlios das criangas, nas conversas com elas e com a professora e nas
entrevistas semi-estruturadas realizadas com os educandos. Assim, segundo
Mertens (apud PARENTE, 2004, p.156) essa triangulagao “contribui para a questao
da validade interna do estudo de caso porque torna possivel a quem 1& a

investigagao confirmar se a interpretagéo esta ‘agarrada a sua fonte™.

O contexto e a forma como o trabalho se desenvolveu

O contexto em que esta pesquisa desenvolveu-se foi em uma escola
municipal, localizada num bairro de regido periférica no interior do estado de Séo
Paulo. Os portfolios foram produzidos numa classe de primeiro ano do ensino
fundamental, em que criangas de 6 e 7 anos de idade estavam sendo alfabetizadas.

Esses educandos frequentavam a escola no periodo das 07h as 11h. O espago da



30

escola se organiza da seguinte forma: nas extremidades ha duas quadras € o patio,
com poucas balangas, sendo que no centro estéo as salas de aula, a biblioteca, a
sala de video, o refeitorio, a radio, a sala de professores, a secretaria e a diregao.

Em 2008 eu ja havia estagiado na sala da docente, a professora itala Nair
Tomei Rizzo, da turma em que o trabalho se desenvolveu (desenvolvendo inclusive
o projeto de ensino cujo tema foi circo, citado anteriormente), num primeiro ano do
ensino fundamental. Por isso, devido ao vinculo que eu ja havia estabelecido com a
professora Itala, a pariir do estagio, do desenvolvimento do projeto de ensino, das
conversas e reflexdes partilhadas e da curiosidade de ambas de saber como seria
desenvolver um portfolio com as criangas, fiz a escolha de continuar trabalhando
com essa docente e, consequentemente com a turma que ela assumiu em 2009.

Ademais, & importante ressaltar aqui, que ao conversar com a professora
sobre a ideia de desenvolver um trabalho com portfolios junto com seus alunos ela
também se interessou por este novo desafio, organizando-se para que o0s portfélios
pudessem ser construidos pelos educandos uma vez por semana durante o
segundo semestre do ano.

Nos dias em que estive presente nas aulas pude notar gue, como as
criancas estavam sendo alfabetizadas, a docente da turma sempre procurou ensinar
de um modo que a insergdo no mundo da leitura e da escrita fizesse sentido para os
estudante. Além de mostrar situagdes em que é necessaria a utilizacao da leitura e
da escrita, as atividades propostas pela professora itala Rizzo eram pensadas e
elaboradas para que houvesse sentido para as criancas. Atividades de leitura como
lendas encantavam os pequenos € com palavras cruzadas ¢ letras de musicas eles

se divertiam ao fazer o exercicio.
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Descreverei agui um pouco da pratica da docente. No comego do dia a
professora conversava com os alunos, perguntando para cada um como estavam se
sentindo, se estavam felizes, tristes € por que. Além disso, perguntava tambem se
tinham alguma novidade que gostariam de contar para a turma; enguanto uma
crianca falava as outras a escutavam, muitas vezes, da novidade que um estudante
contava surgia uma pequena conversa entre todos sobre aigo que lembravam a
partir do que foi relatado. Este era um momentc muito importante em que o
estudante podia expor seus sentimentos, compartilhando-os com os colegas e com
a professora. Acredito que ao ter o direito de se expor o educando sente-se
pertencente aquele grupo e espago e, também, respeitado pelos outros, além de
aprender a respeitar.

Apos a conversa sempre havia a leitura de um livro, neste momento as
criangas ficavam atentas escutando a histdria ser contada pela docente. Antes de
comegar a ler a professora sempre os apresentava o livro que seria lido, quem era
seu autor, o ilustrador e esclarecia as davidas sobre esses e o titulo quando havia
alguma. Quase sempre a maioria das criangas ficava muito atenta ac escutar a
histéria, era possivel perceber isso pelas reagdes que cada uma tinha, gargalhadas
em partes engragadas, comentarios e comparagbes que faziam quando viam
relagdo com algo e indignagéo quando ndo achavam justo algum fato que ocorria
nas historias. Dessa forma, acredito que foram construindo uma 6tima relagéo com a
leitura, o que pressupde a vontade de querer aprender a ler.

Lida a historia, os alunos faziam o calendario, desenhavam no dia correto
uma carinha que representava o estado de espirito deles proprios e escreviam
abaixo este estado (feliz, triste, cansado, sonolento etc). Achei muito relevante a

construcao do calendario pelas criangas, ja que no comego do ano letivo percebi que
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esses estudantes ndo sabiam que dias iam para escola, quais ficavam em casa, que
dia vinha depois do outro etc. Com a construgdo do calendario pelos préprios
educandos, durante todos os meses, eles comegaram a perceber como esta
organizado o tempo na sociedade em que vivemos.

Todo dia também produziam algo no caderno. A partir do nome do
ajudante que copiavam da lousa, eles tinham que ver quantas letras existiam no
nome e quantas vezes eles abriam a boca para falar este nome, ou seja, quantas
silabas havia no nome. Percebi que seus nomes eram as primeiras coisas que
aprendiam a escrever. [tala ensinava a partir dos nomes, o que eu acho que deve
ser muito significante para aquele que estd aprendendo. Todos os dias fambém
havia uma charada, cuja pergunta os estudantes copiavam da lousa e a resposta
teriam que desenhar e escrever sozinhos em seus cadernos. Era um momento em
que usavam suas suposi¢bes de como escrever determinada palavra para
responder ao “O que &, o que 7"

No inicio do ano sentavam-se em quartetos. Organizados desta forma
aqueles que sabiam mais auxiliavam os que ainda estavam na zona de
desenvolvimento proximal e, dessa maneira, trocando ideias e auxiliando um ao
outro, realizavam suas atividades. No entanto, devido a um problema de indisciplina,
a docente decidiu fazer uma assembléia em sala, e uma das decisées conjuntas da
turma e da professora foi que seria interessante realizar aigumas atividades em
grupos, outras em duplas e outras individuaimente.

Os alunos desta turma eram criangas bem autbnomas, buscavam
solugdes para os seus problemas e se ajudavam. Tudo isso foi se desenvolvendo
em razio da forma de trabalho da docente. Enfim, foi neste contexto que o presente

trabalho foi desenvoivido.



33

Importante, também, nesta oportunidade, explicitar a diferenga existente
entre a construgdo de portfélios por um adulto em formagéo e a construgao por
pequenos aprendizes. Em uma turma de primeiro anc do ensino fundamental nao &
possivel desenvolver um portfélio da mesma maneira que um adulto — como eu o fiz
no curso de pedagogia. Com isso, no caso da construgéo dos portfdlios junto as
criangas neste projeto, fez-se preciso realizar certas adequagdes ao modo como eu
construi o portfélio no ensino superior e ao modo como este me foi apresentado.
Nos didlogos com a professora foram criadas estratégias formativas, ou seja
estratégias de intervencdo para que a elaboragac de portfélios fosse possivel no
inicio da escolarizagdo dessas criangas.

Para introduzir o tema aos estudantes foi realizada uma conversa, com
linguagem bem simples, na qual contei o que era um portfélio, como fiz o meu e o
que continha nele. Ademais, as criangas puderam ver o portfélio construido por mim
no ano anterior. Apds ter explicado no que consistia este instrumento propus que
cada estudante fizesse o seu portfolio também, ressaltei que cada um teria o seu e
colocaria nele tudo o que quisesse, aquilo que fosse mais importante para cada
qual. Os educandos pareceram ficar empolgados com a proposta e aceitaram
construir o portfolio.

Os portfolios foram construidos com os estudantes durante os meses de
agosto, setembro, outubro e novembro de 2009. Durante esse periodo, esses
instrumentos foram produzidos toda semana; uma vez por semana os educandos
tinham um tempo destinado & organizagéo e producéo dos portfélios.

Durante a preducio do meu portfolio era possivel que eu o construisse
quando visse necessidade. As vezes o construia todos os dias, em outras ocasides

somente uma vez por semana, eu o produzia guando via uma necessidade ou até
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quando tinha vontade de fazé-lo. Eu o construia de diversas maneiras, realizava
reflexdes através de musicas, escrevia textos, estabelecia relagbes entre teoria e
pratica etc. Contudo, estes aspectos, a freqiiéncia e 0 modo como eu produzia o
meu portfolio, sofreram adequagdes para que fosse possivel o desenvolvimento
deste juntamente com criangas ainda na fase inicial da escolarizagéo. Partindo do
pressuposto de que as criangas pequenas necessitam certas intervencées para que,
somente posteriormente, com o auxilio de alguém mais capaz, possam internalizar
acbes cognitivas, a construgéo dos portfélios foi realizada com o meu auxilio e,
depois de algum tempo o construindo, algumas criangas criaram autonomia para o
produzirem sozinhas.

Devido a necessidade de ter alguém ajudando-as, seja na forma de
construir o portfélio, seja no ato de escrever a justificativa da atividade escothida, os
portfolios foram produzidos uma vez por semana com o meu acompanhamento.

Primeiramente, um grupo de alunos de aproximadamente cinco criangas
se dirigia até a biblicteca da escola comigo para a construgéo do portfélio. Levavam
para este local todas as atividades que tinham desenvolvido na semana anterior
para que pudessem eleger a mais significativa para compor o instrumento.

Contudo, muitas vezes, no inicioc da construgdo dos portfélios algumas
criangas encontravam dificuldades para eleger apenas uma atividade para compor o
mesmo, escolhendo aproximadamente cinco atividades. Diante desta dificuldade foi
necessario negociar com alguns educandos, nas primeiras semanas, a escolha de
apenas duas atividades para inciuir no instrumento. Com a continuidade desta
constfucdo as criangas comegaram a conseguir escolher somente a mais

importante.
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No comego eu os auxiliava individualmente, passavamos por cada
atividade e eu dizia que teriam que escolher aquela que era a mais importante, a
que tinham aprendido mais coisas. Feita a escolha ajudava-os a escrever o porqué
daquela opgao na referida atividade. Por vezes, percebia que na hora da explicagao
da escolha muitos n&o sabiam o que dizer diante das minhas gquest6es “Por que esta
foi a mais importante? O que vocé aprendeu nesta que a faz mais importante do que
as demais?”.

Diante disso, notei que a intengdo n&o era que pusessem no portfélic a
atividade mais provida de contetdo, mas sim, a que tivesse uma maior significancia
para cada um dos educandos, fosse porque aprenderam algo, porque conseguiram
fazer algo sozinho que antes nao eram capazes ou, até mesmo, porgue gostaram.
As respostas deles ndo deveriam ser as que eu esperava, mas sim aquelas que 0s
revelassem.

Com isso, comecei a interferir de forma diferente, fazendo novas questdes
as criancas. Pedia que escolhessem a atividade mais importanie para elas, seja
porgue gostaram, porque aprenderam algo ou porque simplesmente queriam coloca-
la no portfolio. E, sobre a justificativa do porqué da escolha, eu s6 falava para que
escrevessem o motivo de fer escolhido aquela. Diante dessa nova forma de
intervengdo, ou seja, das novas questdes que lhes eram apresentadas, os
educandos passaram a eleger as atividades gue realmente eram relevantes para
eles e, com isso, conseguiram atribuir sentido as suas escolhas e se revelaram na
construgao dos portfolios.

Na segunda quinzena de outubro foi feita uma retomada coletiva sobre a
importancia do portfélio, visto que alguns entraram num mecanismo de produzir 0

portfélio por isto ser um dever e, assim, acabaram realizando menos reflexdes.
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Nesta retomada fiz uma nova apresentagéo sobre qual o objetivo da construgéao do
portfolio. Expliquei isso aos alunos a partir das atividades que eles préprios elegiam
para compor o portfolio. Tentei mostrar, através de algumas atividades escolhidas
por eles, que ao retornar ac portfélio podiam observar, através das atividades
contidas neste, o seu desenvolvimento; podiam perceber ainda a funcdo das
atividades: e, fazer uma autoavaliacdo do que produziram em cada atividade ao
eleger o que infegra este instrumento.

Apos esta retomada, foi realizada uma entrevista com cada um dos
alunos, a fim de saber qual é a reflexdo e autoavaliagdo que fazem apds reverem
tudo o que ha em seu portfolic e, também, coletar mais dados sobre a importancia
deste para os estudantes envolvidos no projeto. As entrevistas foram semi-
estruturadas, isto &€, havia um roteiro basico de perguntas. No entanto, quando

necessario, era possivel fazer adaptagoes.

O roteiro consistiu em verificar se o educando ao retornar ao portfélio
como um fodo conseguia:
e perceber o que aprendeu durante o periodo em que este foi

desenvolvido.
¢ enxergar seu desenvolvimento, notando o que conseguia fazer
no inicio da construcao do portfolio e o que passou a alcangar durante e no

final desta construgéo.

Além disso, eram feitas perguntas no sentido de aferir se:
s 0 portfolio auxilia o educando na sua aprendizagem e, se a

resposta fosse positiva, como ele o ajuda.
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¢ 0 discente estava gostando de construir o portfélio.

Dessa forma, foi possivel notar com maior clareza a importancia do
portfolio para cada um e a utilizagdo e reflexdo que eles fazem a partir deste
procedimento.

Ademais, ocorreu uma mudanga. Ao invés dos discentes se deslocarem
até a biblioteca, a construgdo do portfdlio passou a ocorrer dentro da sala de aula.
Uma dupla ou um trio por vez sentava-se ao fundo da sala para construir o portfolio
com o meu auxilio, enquanto a aula prosseguia com as demais criangas. Esta
mudanga aconteceu porque os educandos estavam ficando muito desconcentrados,
querendo explorar o ambiente, uma vez que na biblioteca ha muito atrativos, desde
brinquedos, esqueleto de laboratério e muitos livros.

Cabe aqui discorrer também sobre como a professora itala Rizzo se
organizou para que os portfolios pudessem ser produzidos pelos educandos. As
criangas tinham um saguinho onde colocavam suas atividades. Para uma
organizagéo da produgio dos portfolios as atividades realizadas durante a semana
eram colocadas de forma separada no saquinho, isso auxiliava os educandos a
distinguirem quais atividades podiam ser escolhidas (as atividades referentes a uma
semana antes do dia de construgio dos portfolios). Outro importante aspecto desta
organizagéo é que no dia em que os portfélios eram construidos a docente tinha que
organizar a aula de modo com que as atividades a serem realizadas fossem
atividades em que as criancas pudessem parar de fazé-las e voltar depois de um
tempo, sem se perderem completamente, ja que nos dias de produgdo todas
criangas paravam o que estavam fazendo e voltavam a para a atividade depois de

um determinado periodo.
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Em dezembro a construgio dos portfolios foi encerrada. Cada discente
tinha o seu portfdlio, no qual apareceram quais foram as atividades mais
significativas para eles e os porqués das escolhas que fizeram, ou seja, quais eram
essas significancias. Em suma, os portfolios trouxeram as evidéncias das
aprendizagens de cada educando, o sentido que deram a elas e a autoavaliagao que
realizaram. Apés o término de cada portfélio, eles foram encadernados e devolvidos
para os respectivos autores, os alunos.

Concluindo, este trabalho foi realizado com o objetivo de constatar ou
refutar a pergunta da pesquisa: o porifélio, usado num primeiro ano do ensino
fundamental, potencializa aprendizagem? Entretanto no decorrer da pesquisa varias
questdes especificas somaram-se a essa, tais como: o docente consegue enxergar
o impacto de sua préatica e produzir reflexdes a partir da leitura dos portfolios de seus
educandos? O estudante promove uma autoavaliagédo e reflexéo ao construir este
instrumento? O discente percebe a fungéo de cada atividade e o porqué de aprender
determinado contetido? As criancas sentem-se pertencentes ao espago escolar e
produtoras de conhecimento ao serem autoras do seu proprio conhecimento? No
decorrer deste trabalho, busco responder a todas essas questdes e chegar ao
objetivo principal, que ¢é verificar se este instrumento pdde potencializar

aprendizagem para as criangas do primeiro ano do ensino fundamental.
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Capitulo 4 - Uma necessaria introdugdo sobre o processo de ensino e

aprendizagem

... @ ideia de transformacgéao, tdo essencial ao proprio
conceito de educagéo, ganha particular destaque em
uma concepgdo que enfatiza o interesse em
compreender, no curso do desenvolvimento, a
emergéncia daquilo que é novo na lrajeforia do
individuo, os ‘brotos’ ou ‘flores’ do desenvolvimento,

ao invés de seus frutos.
(Oliveira, 2003)

Introdugio ao pensamento de Lev Semenovich Vygotsky

Faco aqui uma introdugéo ao pensamento de Lev Semenovich Vygotsky,
pois este sera usado como referencial tedrico para fundamentar o processo de
ensino e aprendizagem nesta pesquisa.

Vygotsky (apud Oliveira, 19987) construiu sua teoria - cuja énfase foi o
papel da linguagem e da aprendizagem no desenvolvimento do individuo - baseado
no desenvolvimento do ser humano como sendo o resultado de um processo socio-
historico. Fala-se em processo sOcio-histérico visto que Vygotsky defendia que o
desenvolvimento se fundamenta nas relagdes sociais entre os individuos e a cultura
e essa, por sua vez, desenvolve-se num processo historico. Como o homem se
forma através das relacdes que tem com a cultura, e como a cultura esta em
processo de constante mudanga, o ser humano também vivera sempre em
mudanca, junto com a cultura. Da mesma forma, se a cultura se desenvolve no

processo historico o homem também o faz.
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Vygotsky ensinou-nos que o sujeito é interativo, ja que se constitui e
adquiri conhecimentos por meio de relagdes interpsiquicas e intrapsiquicas. Dizia
que a construgio do conhecimento se da pela interagao do sujeito com os outros e
com o meio mediato e imediato que o cerca. Portanto, se o individuo aprende em
contato com o outro € com o meio, é de exirema relevancia que o discente faga uma
relagéo do contetdo que lhe é ensinado com a realidade em que vive, para que o
conhecimento passe a ter um sentido para este, possibilitando assim a real
aprendizagem, ao invés da mera reproducédo de conhecimentos.

Vygotsky dedicou-se ao estudo das fungdes psicoldgicas superiores, que
& um tipo de atividade psicoldgica, como por exemplo: a possibilidade de pensar em
objetos ausentes, imaginar eventos nunca vividos, planejar acdes futuras etc. O
processo superior, diferentemente do processo elementar, tem um carater voluntario
e intencional. Um exemplo apresentado por Oliveira ilustra bem a diferenca entre
processos elementares e superiores: “E possivel ensinar um animal a acender a luz
num quarto escuro. Mas o animal ndo seria capaz de, voluntariamente, deixar de
realizar 0 gesto porque vé uma pessoa dormindo no quarto” (1993: 26). Esse
comportamento de tomada de decisdo a partir da informagao nova € o processo
superior, ele é tipico de seres humanos. No inicio de sua vida o homem apresenta
apenas fungbes naturais, ou seja, as fungbes elementares. A relagio estabelecida
entre o homem .e o mundo & mediada pelo sistema simboélico. A partir do seu
nascimento ja ocorre o processo de mediagio do adulto, os processos que agora
sdo pariilhados com os adultos, processos interpsiquicos, com o tempo vao se
internalizando e tornam-se intrapsiquicos.

A mediagdo ajuda no percurso em gue 0s conceitos interpsiquicos se

x

tornam intrapsiquicos, ou seja, internalizam-se. “A mediacdo € o processo de
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intervencdo de um elemento intermediario numa relac¢ao, a relagdo entdo deixa de
ser direta e passa a ser mediada por este elemento” (OLIVEIRA, 1993, p. 26). Os
mediadores introduzem um elo nas relagdes organismo/meio, o que as torna mais
complexas. Esse processo de mediagédo é fundamental para o desenvolvimento das
fungbes psicoldgicas superiores, que € o que distingue o homem dos animais. Ao
longo deste desenvolvimento as relagbes mediadas passam a predominar sobre as
relagtes diretas. Existem dois tipos de mediadores, os signos e os instrumentos.

Todo estimulo requer uma resposta, entretanto entre este estimulo e esta
resposta pode haver um outro elemento, um elo intermediario — o signo. O signo cria
uma nova relagé@o entre o estimulo e a resposta. Age sobre o individuo e néo sobre
o ambiente, assim esse estimulo auxiliar confere a agaoc psicologica formas
superiores e novas para o individuo responder ao primeiro estimulo, o elo
intermediario ajuda o ser humano a controlar seu propric comportamento.

As criangas em idade escolar precisam de varios signos, entretanto eles
ainda ndo estio internalizados nelas. Com o tempo e com a utilizagao desses signos
através do auxilio de alguém eles vao se tornando internos para as criangas. Os
signos internos s@o produzidos pelo adulto como meio de memorizar. A memdria
natural é aquela que ndo é mediada por materiais, acontece pela retengdo das
experiéncias reais. Ja, a memoéria mediada é quando se estende para alem das
dimensdes biolégicas do sistema nervoso humano, ela permite incorporar estimulos
artificiais, chamados de signos.

De acordo com o desenvolvimento psicolégico a meméria é a principal
caracteristica dos primeiros estagios do desenvolvimento cognitivo. Por exemplo, se
perguntarmos para uma crianga o que & um professor ela podera dizer: “Ele fica com

a gente na escola”, utilizando assim, suas lembrangas para explicar o termo e nao
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um pensamento logico. Nas criancas o uso dos signos € externo, por exemplo, a fala
egocéntrica, mas com 0 seu desenvolvimento e com o tempo esses signos vao se
internalizando, como por exemplo: a fala interior.

Usamos os signos como meios auxiliares para solucionar determinados
problemas psicolégicos (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher), analogamente
a isso usamos os instrumentos. Ao invés de os usarmos na atividade psicologica os
utilizamos no trabalho. Tanto o signo como o instrumento sdo meios que auxiliam o
individuo a realizar uma tarefa, enguanto o primeiro o auxilia numa atividade
psicologica o segundo o auxilia no trabalho, em atividades manuais. Portanto, tanto
o signo, enquanto instrumento psicolégico, como o instrumento, enquanto
transformador e controlador da natureza, exercem papel de mediadores. Um
exemplo de sistema simbdlico que tem pape! de mediador € a escrita. Ela néo e
simplesmente um cédigo de transcrigdo da fala, ela € um sistema de representagao
da realidade. Ao ler a palavra “casa” a crianga imaginara a imagem de uma casa
pois esse signo, a palavra, ja estd internalizado nela fazendo-lhe algum sentido,
representa a realidade em que ela esta inserida.

Os conceitos vdo sendo construidos socialmente em cada individuo e,
com isso, quando a pessoa pensa em uma mesa, ndo vem & tona formas, madeira,
metal, mas sim, a representagao mental de uma mesa, que faz a mediacao entre o
sujeito e o objeto que esta inserido no mundo.

Vygotsky acreditava que sempre ha uma reconstrugdo, uma
reelaboragao, por parte do homem, dos significados que Ihe séo transmitidos pelo

grupo social em que ele esté inserido.
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Situando o processo de ensino-aprendizagem

A concepcao de ensino-aprendizagem para Vygotsky abarca quem ensina
e quem aprende, sendo que guem ensina ndo precisa necessariamente ser um
docente ou até mesmo uma pessoa. Quem ensina pode se traduzir em algum
objeto, determinada situagéo, isto é, de qualquer coisa que esteja inserida no meio
em que vive o sujeito que aprende. Segundo Oliveira (2003), muitas vezes as
criangas aprendem sem que haja uma intencionalidade, por exemplo, uma crianca
aprende o que & uma familia pois esta esta inserida no meio em que vive este
sujeito e, ao conviver com isso, a crianga internaliza o significado de familia. No
entanto, por vezes, a aprendizagem € um resultado intencional e, € na escola, por
meio da intervengéo pedagégica, que ocorre esse processo intencional de ensino-
aprendizagem. O docente, entdo, é aquele que tem o papel de intervir no processo
de aprendizagem, fazendo com gue ocorram avangos que ndo aconteceriam de
forma espontanea. Percebe-se entéio, que o processo de ensino-aprendizagem pode
acontecer de forma espontanea ou através da acéo intencional de um educador e,
sao estas aprendizagens que desencadeardo o desenvolvimento do sujeito
(VYGOTSKY, 1988).

Nao podemos esquecer o que ja afirmava Vygotsky (1988: 109). “ ... a
aprendizagem das criangas comega muito antes do que a aprendizagem escolar. A
aprendizagem escolar nunca parte do zero.”. A crianga chega a escola com diversos
conhecimentos prévios, que adquiriu diante de suas vivéncias, e esses devem ser
considerados para a aprendizagem de novos conteudos. Dessa maneira, ©
aprendizado escolar é precedido de umas ou mais etapas definidas de
desenvolvimento, obtidas pelo sujeito de idade pré-escolar. Portanto, “aprendizagem

e desenvolvimento nac entram em contato pela primeira vez na idade escolar (...)
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mas estdo ligados entre si desde os primeiros dias de vida da crianga.”
(VYGOTSKY, 1988, p.110)

De tal modo, aoc notar que os problemas encontrados na analise
psicolégica do ensino nado poderiam ser resolvidos se ndo fosse investigada a
relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento em criangas de idade escolar,
Vygotsky resolveu desenvolver sua propria concepgao sobre o assunto. Para ele a
aprendizagem precede o desenvolvimento, é necesséario aprender, porque & esta
aprendizagem que propicia um desenvolvimento. Por exemplo, ac aprender
matematica um aluno pode desenvolver a sua capacidade de raciocinio l6gico.

Oliveira explica muito bem esta relago entre desenvolvimento e aprendizagem:

O percurso de desenvolvimento do ser humano &, em parte,
definido pelos processos de maturagdo do organismo individual,
pertencente & espécie humana, mas & a aprendizagem que possibilita o
despertar de processos internos de desenvolvimento que, se ndo fosse o
contato do individuo com determinado ambiente cultural, ndo ocorreriam.
(OLIVEIRA, 2003, p.56)

De acordo com Vygotsky (1994), se uma crianga fosse incapaz de lidar
com alguma area do conhecimento, ou estivesse com certa dificuldade nesta area,
todos os esforgos deveriam ser concentrados nessa deficiéncia, para que assim,
pudesse compensa-la. Vygotsky ja instruia que desenvolvimento e aprendizagem
sdo processos distinios e que ndo podem ser confundidos. No entanto, o
desenvolvimento ndo pode ser visto de forma isolada em relacdo a aprendizagem.

Vygotsky inicia a discussao dizendo que a aprendizagem comega antes
das criangas frequentarem a escola. Isso acontece porque a aprendizagem se da
pelo contato que o individuo tem com o meio e, antes de ir para algum instituto
educacional ele ja interage com o meio, por exemplo: quando uma crianga vé 0s

pais lavando as maos antes das refeigbes ela procura imitar €, com o tempo, isso ira
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se incorporar a ela e se tornar aprendizagem. O aprendizado é a forga que direciona
o desenvolvimento da crianga e determina o destino do seu desenvolvimento mental.

Assim (VYGOTSKY, 1994, p.103), para resolver ou formular os problemas
encontrados na analise psicoldgica do ensino € necessario se referir a relagéo entre
o aprendizado e o desenvolvimento em criangas em idade escolar, pois ©
aprendizado escolar produz algo nove no desenvolvimento da crianga. O
aprendizado escolar da origem a uma relagdo entre determinado nivel de
desenvolvimento e a capacidade de aprendizagem (VYGOTSKY, 1988, p. 111).

Com isso, criou um conceito para elaborar as dimensdes do aprendizado
escolar, esse conceito € a zona de desenvolvimenio proximal. Para descobrir as
reais relagdes entre o processo de desenvolvimento e a capacidade de aprendizado,
é necessario determinar o nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial. O primeiro & “o nivel de desenvolvimento das fungdes
mentais da crianca que se estabelecem como resultados de certos ciclos de
desenvolvimento ja completados.” (VYGOTSKY, 1984, p.111). Isto &, tudo o que a
crianga ja consegue fazer sozinha esta neste nivel. Ja, o nivel de desenvolvimento
potencial é quando o individuo resolve os problemas com a ajuda, a mediagéo, de
alguém mais capaz, seja este o professor ou até os colegas.

O trecho que segue explica porque é preciso pelo menos os dois niveis

citados acima para a andlise do desenvolvimento mental das pessoas.

O que a crianga pode fazer hoje com o auxilio dos adultos
podera fazé-lo amanha por si s6. A drea de desenvolvimento potencial
permite-nos, pois, determinar os futuros passos das criancas e a dinamica
do seu desenvolvimento & examinar ndo s6 o que o desenvolvimento ja
produziu, mas também o gque produzird no processo de maturagéo (...)
Portanto, o estado de desenvolvimento mental da crianga sb pode ser
determinado referindo-se pelo menos a dois niveis: o nivel de
desenvolvimenio efetivo e a darea de desenvolvimento potencial.
(VYGOTSKY, 1988, p. 113}
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A distancia entre esses dois niveis, ou seja, enire todo conhecimento que
a crianga ja aprendeu e entre o que s6 faz com o auxilio de aiguém & a denominada
Zona de Desenvolvimento Proximal - ZDP. Sendo assim, se uma crianga resolve
sozinha problemas considerados para a sua faixa etaria (por exemplo, 7 anos de
idade), e com o auxilio de um sujeito mais capaz resolve outro problema
considerado para uma crianga de 9 anos, essa diferencaentre o 9e o7 € a ZDP.

Enquanto o nivel de desenvolvimento real define as fungdes que ja
amadureceram, a zona de desenvolvimento proximal define as fungbes que se
encontram em processo de maturagdo, caracterizando, assim, o desenvolvimento
mental prospectivamente. Com isso, a ZDP nos permite delinear o futuro imediato da
crianga. Portanto, o que hoje é a ZDP amanha sera o nivel de desenvolvimento real.

“A escola tem o papel de fazer a crianga avangar em sua compreensao do
mundo a partir de seu desenvolvimento ja consolidado e tendo como meta etapas
posteriores, ainda ndo alcancadas” (OLIVEIRA, 1997, p.62). Na escola o
aprendizado é um resultado desejavel, dessa forma, o professor deve interferir na
zona de desenvolvimento proximal, para que haja avan¢os na aprendizagem e
assim, no desenvolvimento dos educandos também. Deste modo (VYGOTSKY,
1888), um ensino focado nas etapas de desenvolvimentos ja completadas é ineficaz,
ja que ndo estimulara um novo desenvolvimento.

Ao considerar dessa maneira a relagdo entre desenvolvimento e
aprendizagem, Vygotsky (1988: 115) ensina que “uma correta organizagao da
aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo
de processos de desenvolvimento, e esta ativacdo nao poderia produzir-se sem a

aprendizagem.”.
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Vygotsky trabalhou com a idéia de reelaboragdo, reinvencdo e
reconstrucdo pelos sujeitos dos significados que lhes sao transmitidos no contato
com o0 mundo e com os outros. Dessa forma, ¢ sujeito, a partir do processo de
aprendizagem, interage com o mundo e aprende os mecanismos ja elaborados
culturalmente, em fungdo da zona de desenvolvimento proximal. Além disso, o
professor deve saber que ele é o mediador entre o aluno & o conhecimento. A
construgdo do conhecimento € uma interagdo mediada por véarias relagdes, isto €, o
conhecimento ndo €& visto somente como uma ag¢éo do sujeito sobre a realidade,
mas sim, pela mediagéo feita por outros suieitos e instrumentos.

Em suma, por causa do desenvolvimento as fungbes que antes eram
emergentes se consolidam, ou seja, o individuo se apropria delas. A partir da
apropriacdo de fungbes o homem vai ficando auténomo. Além disso, essas fungdes
emergentes, que estao no plano interpsiquico s6 se consolidam (autonomia) e véo
para o plano intrapsiquico através das experiéncias de aprendizagem que o sujeito
vai viver. Essas experiéncias de aprendizagem acontecem por meio da mediacéo,
da zona de desenvolvimento proximal e da internalizacéo.

Devido & aprendizagem se dar pelas interagbes que os sujeitos tém com
0 meio em que vivem e com os outros, penso que o portfélio deve ser considerado
um mediador que pode potencializar aprendizagem. |sso ocorre na medida em gue,
através da construgdo deste, o educando passa a enxergar uma relagao entre o seu
dia-a-dia e o conteldo que lhe ensinam na escola, percebe as fungbes de cada
atividade, v& sua evolugdo e sente-se autor do seu préprio conhecimento. E um
instrumento que também possibilita a realizagéo de reflexdes, a organizacéo dos
pensamentos e uma autoavaliagdo. Ademais, o portfélio pode vir a somar guando,

através das evidéncias de aprendizagens e das significancias que os estudantes dao
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a essas, o professor percebe em qual nivel o educando esta e consegue atuar na
ZDP. Portanto, o uso de portfélios € um grande potencializador de aprendizagem,

gue torna inclusive a aula mais envolvente, determinando a efetiva participac&o dos

discentes.
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Capitulo 5 - O portfélio como potencializador da aprendizagem: a construcio

dos portfolios pelos educandos

Como atributo do ser humano, a capacidade de
questionarmos e de nos questionarmos a nés
proprios € um motor de desenvolvimento e de

aprendizagem.
(Alarcao, 2010)

O presente capitulo é dividido em trés partes: primeira, a apresentagao do
que foi encontrado nos diversos portfélios construidos pelas criangas e, nas segunda
e terceira, estio apresentadas as andlises desses portfélios e das entrevistas e falas
dos educandos e da professora Itala Rizzo, respectivamente. Neste capitulo,
portanto, apresento, também, as andlises das reflexées discente e docente,

possibilitadas pelo desenvolvimento deste trabalho.

As caracteristicas de cada portfélio

Foram desenvolvidos 23 portfdlios, sendo que do total, 14 autores eram
meninos € 9 eram meninas. Cada portfélio € composto por atividades escolhidas
pelos discentes, aquelas mais significativas para cada um deles. Juntamente com as
atividades ha a justificativa dessas opgdes, isto &, a explicagdo do porqué da
escolha de cada atividade. Os portfélios contém entre 10 a 20 atividades. Cabe
ressaltar que uns t&8m mais e outros menos devido a frequéncia dos educandos nos
dias em que este instrumento era construido e, mais, em razéo da dificuidade de
alguns em eleger apenas uma atividade por semana. Alem das atividades que 0s
compdem e das justificativas das preferéncias, em todos também ha a apresentagao

de cada aluno. Os estudantes escreveram sobre si proprios e desenharam seus
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autorretratos, o gue veio a ser a capa de cada portfolio. Os portfélios sao bem
distintos entre si, conseguem retratar a variedade de atividades que foi desenvolvida
em sala de aula. Isto & na maioria desses instrumentos ha atividades com os
diversos enfoques abordados em sala de aula’.

Juiga-se necessario, para methor visualizacéo dos portfdlios e do contexto
em que eles foram construidos, diferenciar as atividades por suas fungdes, expor
quantas vezes apareceram no total de portfdlios e com quais explicagdes.

E preciso aqui fazer uma observagdo quanto a essa divisdo das
atividades por areas de trabatho. As atividades foram agrupadas nessa analise para
melhor visualizagdo dos portfélios, no entanto, muitas atividades ndo abordam
contetidos referentes somente a um campo do conhecimento, por exemplo, uma
palavra-cruzada além de ter a intengéo de trabalhar com a decodificagao da lingua
escrita, aborda ainda o conteido de animais nocivos.

Dentre todas as atividades escolhidas para integrarem os instrumentos
em algumas havia o predominio da arte: 7 atividades eleitas foram de pintura; 8
foram desenhos: 4 das escolhidas foram desenhos scobre um passeio ao circo
realizado pela turma; 9 foram desenhos sobre o clipe da musica “Thriller” do cantor
Michael Jackson, trabalhado em sala de aula; 1 atividade consistia em, através de
um desenho, representar uma corrida de obstaculos realizada pelos discentes; 2
atividades eram desenhos da bandeira do Brasil; 7 escolheram uma dobradura do
saci-pereré que haviam produzido; e 1 elegeu a dobradura de uma flor com um

pequenc texto que escreveu.

Em outras, o principal objetivo era a aquisicéo da leitura e da escrita: 2

foram atividades feitas a partir de recortes de revistas e jornais, em que as criangas

2 Foi escolhide para retratar a variedade de atividades escolhidas um dos portfolios
desenvalvidos pelas criancas. (Anexo 1)
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escreviam a partir desses; 6 foram as atividades que os educandos realizavam em
seus cadernos todos os dias (parte da rotina da turma, cabegalho, nome do
ajudante, o que é o que é...); 4 eram atividades em que tinham que colar as palavras
de uma musica em ordem; 2 eram atividades sobre vogais e consoantes; 22
criangas também colocaram em seus porifélios palavras-cruzadas; 21 das atividades
tinham o objetivo de escrever o nome de figuras contidas no exercicio; 7 atividades
eram caga-palavras; 20 eram atividades cujo objetivo era procurar determinadas
palavras em um texto e escrevé-las; 3 das atividades escolhidas trabalhavam com
silabas; 3 trabalhavam com palavras escritas com s, porém com o som de z; 7 eram
atividades de interpretagdo de texto; 1 Gnica crianga elegeu uma atividade que
trabathava com rima para compor seu portfolio; 2 atividades consistiam em ligar
desenhos com seus respectivos nomes; 19 atividades eram de leitura, sendo que
dessas em 7 o texto era alguma lenda, em 11 era alguma musica e em 1 era uma
quadrinha; 1 atividade consistia em diversas figuras em ordem, cujo objetivo era que
o0 estudante escrevesse uma histéria de acordo com as figuras.

Também foram eleitas, para compor estes instrumentos, atividades da
area da matematica: 5 do total de atividades eram os calendarios que séo
produzidos pelos préprios estudantes e completados com o passar dos dias; 3
atividades eram de ligar os pontos; 7 tinham o objetivo de contar algo e escrever o
niimero correspondente: em 1 a intengdo era que através da contagem fosse
construida uma tabela; 10 atividades consistiam em resolugdo de contas; 5 eram
resolugdes de problemas; 2 atividades trabalhavam com o conceito de dezenas; e 1
abordava os sinais de igual e diferente.

Nessas opcdes também existem jogos como: jogo dos sete erros, foi

escolhido 1 vez; procurar objetos em determinada figura, escolhida 3 vezes.
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Ademais, também foram encontradas 7 atividades sobre a influenza a H1N1 nos
portfélios.
Para facilitar o entendimento da constituicao dos portfolios dividirei as

atividades escolhidas em 5 grupos:

o Atividades artisticas, que trabalham com a criatividade. Estao neste
grupo os desenhos, pinturas, dobraduras etc.

» Atividades cujo maior objetivo é a aquisicdo da lingua escrita.
Nesse grupo estdo as palavras-cruzadas, atividades de leitura, de
interpretagao de texto, caga-palavras, musicas, lendas etc.

¢ Atividades cujo enfoque é a matematica. Ha neste grupo atividades
cuja proposta é a resolugéo de problemas, de contas, atividades
para classificar quantidades iguais e diferentes, os calendarios etc.

+ Jogos. Nestes estdo os jogos dos sete erros € de encontrar objetos
dentro de uma figura.

o Atividades sobre a influenza a H1N1. Além de ter um enfoque para
a aquisic3o da lingua escrita, também tem o objetivo de ensinar os

sintomas e alertar para a prevenc¢éao da gripe.

Cada escolha feita na composi¢do do portfélio devia ser justificada pela
crianga. Dessa maneira, apareceram nas atividades escolhidas diversas
justificativas. Os alunos elegeram as atividades: porque gostaram da atividade ou de
fazé-la; porque esta os ajudou (eles descrevem como cada atividade os auxiliam em
sua aprendizagem); porque aprenderam {em algumas explicagbes descrevem o que

aprenderam; em outras nado); outros escotheram porque conseguiram fazer uma
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relacdo com o seu dia-a-dia; porque realizaram a atividade sozinhos; porque a
fizeram bem; pois foi possivel treinar; escolheram algumas também por notar a sua
evolucdo; e, em outras atividades, na justificativa s6 aparece a descricé&o do que foi

feito. (Ver tabela 1)

Justificativas Atividades  Atividades Atividades Jogos  Atividades
v Artisticas de matematicas sobre a
alfabetizagéo gripe

Porque gostei .10 26 _ 4 1 -
(fala do que gostou) g . '

Porgque me ajudou - 6 3 - -
(explica como)

Porque eu aprendi SRS I/ 53 . 18 2 ]
(explica o que) S o

Porque eu aprendi - 3 - - -
(ndo explica o que)

Estabelece relagdo AN 8 3 - -
com o cotidiano I o ' :

Fiz a atividade - 6 1 - 1

sozinho (a)

Realizei bem a .- : 6 2 - -
Atividade - '

Treinei - 1 - - -

Notei minha . | 3 - - -
Evolugéo T : : - o

Descreveu o gue foi 2 6 1 1 -
Feito

Total oo 3T 118 = 32 4 7

Tabetla 1

E importante deixar explicito que poucas atividades ndo aparecem na
tabela, uma vez que as escolhas dessas néo foram justificadas pelos estudantes.

Apos analisar quais atividades foram escolhidas, & possivel afirmar que o
educando deposita no portfolio seus gostos, suas capacidades e habilidades, os
sentidos que da a cada atividade, percebe sua evolugdo, além de se reconhecer
como capaz de construir conhecimento. Com isso, neste trabalho podemos utilizar

também a definigdo de portfélio de Kankaanranta (1996: 4), quando o denomina
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como “o album do crescimento”, na qual explica que “the album of growth can be
described as a portrait of the child, his or her skills, abilities and interests. It reflects
the child's individual growth, development and learning™.

Ademais, ao voltarmos a tabela das justificativas, percebe-se que
algumas atividades foram escolhidas por causa do resultado, outras devido a forma
que foram desenvolvidas e outras por possuirem uma maior significancia para a
crianga que a selecionou. Portanto, “children selected work in different ways and also
the reasons for selection varied.” “(KANKAANRANTA, 1996, p.7)

Por fim, a partir da analise, ao observar que a construgio do portfdlio
trouxe beneficios ao provocar uma reflexao tanto das criangas como da docente,
optou-se por pontuar aqui as aprendizagens da pesquisadora, através do viés:
portfélio e reflexio discente — reflexdo do processo de aprendizagem; e, portfolio e

reflexdao docente — reflexdo do processo de ensino.

Analise da Reflexido Discente: reflexido do processo de aprendizagem

O portfolio é uma criagéo do autor, isto &, ao produzir um portfélio o
sujeito tem a oportunidade de construir algo com a sua autoria. Desse modo, como
ressalta Sa-Chaves (2005: 7), que discorre sobre a construgéo de portfolios
reflexivos por alunos do ensino superior (futuros profissionais), ha “uma contribuicao
na estruiurac@o da identidade propria e no modo como cada um procura resolver os

problemas”.

A mesma autora (2005; 13-14) ainda explica que este instrumento “da

visibilidade ao eu do aluno, enquanto narrador de si mesmo’; promove o

¢ Tradugdo: O album do crescimento pode ser descrito como um retrato da crianga, de
suas habilidades, capacidades e interesses. Ele reflete o crescimento individual, desenvolvimento e a

aprendizagem da crianga.
* Tradugéo: As criangas selecionam o trabalho de maneiras diferentes e, também, as

razdes da selegdo variam.
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desenvolvimento metacognitivo do discente e sua afirmagéo como pessoa; € um
monitoramento do proprio conhecimento do sujeito; gera autores mais conscientes
de suas préprias escolhas e decisdes, fazendo com que estes sujeitos se tornem
mais autbnomos; e propicia a escrita de si, como “forma de organizar o pensamento
e a aprendizagem”.

Se pensarmos na elabdragﬁo de portfdlios por criangas de um primeiro
ano do ensino fundamental a questdo da autoria alcanga enorme significado. A
crianca sente-se produtora do conhecimento, percebe que faz parte do processo de
ensino-aprendizagem, gque tem direito a expressar sua propria opinido, fazer
reflextes e ter davidas. Ao ser autora do seu portfolio a crianga automaticamente
estara interagindo no espago escolar de maneira mais efetiva, tornando-se
pertencente e agente da instituigdo. Dessa forma, tanto na escola como na formagao
de profissionais, o portfolio confere a pessoa o reconhecimento da sua capacidade
para refletir de maneira autbnoma e agir conforme seus pensamentos,
conhecimentos e vontades.

Devemos, entao, considerar o portfélio como

uma pega tnica no sentido de criagéo de autor e permite o
acesso ndo apenas aos conhecimentos por si evidenciados, mas sobretudo
aos significados que o autor thes atribui e as circunstancias que,
ecologicamente, configuram e permitem compreender 0 modo COMo esses
mesmos significados se constroem e interferem na reconfiguragao das suas
proprias identidades. (SA-CHAVES, 2005, p.9)

Dessa forma, na escola, os alunos ndo armazenariam nesta obra
somente o conhecimento, mas também os significados/sentidos que |hes atribuem a
partir de sua aprendizagem, que € gerada a partir das relagbes e reflexdes que o
aluno produz com o contetido que lhe € ensinado. Nota-se que o educando se revela

na escolha da atividade, ao fazé-la ele mostra quais s&o seus interesses, o que lhe



56

traz significados e quais sdo estes, qual a sua compreenséo sobre conhecimentos
determinados pelas atividades, o que o motiva e até a maneira como se enxerga.

Diante disso, nenhum portfolio é igual, j4 que somos todos diferentes e
este &€ uma produgdo de cada pessoa. Shores e Grace (2001:43) trazem aportes
sobre este mesmo aspecto, ao dizerem que dois portfélios nunca s&o iguais visto
que todos os individuos sdo diferentes, dessa forma, suas atividades pedagogicas
(que serdo inseridas no portfélic) também s&o diferentes. Na pesquisa desenvolvida
isto & visivel. As atividades que s#o eleitas para compor o portfolio séo distintas e,
quando acontece de serem iguais, cada justificativa por estar no portfolic € impar.
Com isso, percebe-se, entfio, que cada educando estabelece uma relagdo com a
stividade diferente dos demais, isto &, mesmo sendo a mesma atividade, os sentidos
que as criangas dao a ela sao diferentes. llustro esta situacdo com uma atividade,
em que os educandos fizeram uma dobradura do Saci-Pereré, que apareceu em
diversos portfélios. No entanto, o porqué dela ser escolhida foi diferente para cada
aluno. (Ver figuras 1 e 2)

Outra observacdo relevante é que o portfolio

...trata-se de um processo que se tem como facilitador do auto-
reconhecimento, (...) podendo em simultaneo evidenciar, sob a forma de
produto final, um certo balanco de aprendizagens (ou de competéncias)
que, por sua vez, se pode constituir como condigdo de novos tipos de
reconhecimento. (SA-CHAVES, 2004, p.30).

Percebo, dessa maneira, o portfdlio, também, como instrumento
autobiografico a medida que ac escrever sobre suas aprendizagens a crianca
discorre sobre si mesma, ja que o seu conhecimento & consiruido a partir das suas
vivéncias e relagdes com o meio e com os outros, isto &, suas aprendizagens fazem

parte dela, a escrita sobre estas &, ainda, a escrita de si.
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“Eu aprendi a fazer a dobradura. ‘Eu gostei dessa porque eu

Agora posso fazer na minha casa.” aprendi que o Saci-Pereré é
uma lenda.”

Com isso, ao entender o portfélio como um instrumento autobiografico,
faco uma analogia aos aspectos das narrativas autobiograficas de profissionais da
docéncia destacados por Souza (2008: 37). O autor diz do triplice aspecto das
narrativas: “tanto como fenémeno (o ato de narrar-se), quanto como método de
investigagao e, ainda, como processo de formagéo e de intervengdo na construgéao
identitaria de professores e de formadores...” (SOUZA, 2008, p.7). Trazendo essas
caracteristicas para o contexto da pesquisa em questdo, pode-se considerar
também o portfélio como um instrumento autobiografico, isto porque a crianga
primeiro narra as suas aprendizagens, depois autoavalia-se (metodo de investigagao
por parte do educando) e, ainda, percebe-se parte integrante da escola e do
processo de ensino e aprendizagem a que esta submetida, pois se sente produtora

do seu préprio conhecimento e autora do seu portfolio.
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Correto, entdo, o ensinamento de Simao (2005: 88) quando diz que o
portfolio pode ser visto como um interlocutor do aluno que registra os seus
pensamentos em palavras, podendo mais tarde realizar o movimento inverso. “O
portfolio apresenta-se, igualmente, como um facilitador da ligagéo teoria e pratica”
(SIMAO, 2005, p.88).

Isto &, nesse procedimento, em que o aluno passa a ver um sentido no
conhecimento e se torna autor do produto final, ele também se reconhece, ja que ao
refletir sobre o aprendido percebe que a sua opiniao e o seu entendimento sobre
algo também tem importancia, seja para ele mesmo, seja para os outros. Através do
portfolio o aluno passa a expressar o que pensa e, dessa forma, passa a se
reconhecer melhor. Nota-se isso nas ilustragdes 3, 4 e 5 em que o educando

escreve sobre seus gostos, se reconhecendo.

Nas figuras (3, 4 e 5) acima o educando na atividade colocou figuras de: sanduiche,
praia, cachorros, piscina, basquete e dos backyardigans. E, ao justificar a escolha
desta atividade para compor o portfolio, escreveu: “Séo recortes de coisas que eu

gosto.”

Os portfélios, trazendo a escrita de si, sao “verdadeiras criagdes unicas,

ja que retratam de forma pessoal e idiossincratica perspectivas, reflexdes e praticas
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cujo estilo, linguagem, competéncia critica dao a cada qual, a marca do original e do
singular” (Sa-Chaves apud NUNES e MOREIRA, 2005, p.60), e, mais, segundo
Barton e Collins (apud VILLAS BOAS, 2004, p.37) € uma “criagao unica porque o
aluno seleciona as evidéncias de aprendizagem e inclui reflexdes sobre o processo
desenvolvido”.

Dessa forma, o aluno & seu proprio autor, sente-se entao pertencente ao
trabalho desenvolvido, assumindo maior responsabilidade por suas experiéncias e
éxitos e tendo um maior envolvimento nas atividades desenvolvidas.

Souza (2008: 38), elucida a narrativa autobiografica como “uma maneira
de trabalhar e significar” a formagao. Acrescenta ainda, que estas auxiliam na
“compreensdo do desenvolvimento profissional, das dimensdes de formacgao, da
profissionalizacdo docente e suas interfaces com a construgcdo da identidade
profissional e a auto-formacao”. Portanto, fazendo novamente uma relacao entre as
narrativas autobiograficas e os portfélios dos educandos de um primeiro ano do
ensino fundamental, & possivel afirmar que no desenvolvimento dos portfolios, ao
eleger uma atividade e justificar essa opgéo, a crianca significa a sua aprendizagem.
Além disso, ao rever o portfolio e realizar uma narrativa oral sobre como este o
auxiliou e foi desenvolvido, o educando percebe a propria evolugao, entendendo o
processo de aprendizagem pelo qual passou. Assim, quando finalizado, o portfdlio
como narrativa (LIMA, 2009) contém a histéria da aprendizagem de cada discente.

Vale ressalta, ainda, que a questdo da autoria e o fato de que a
construcéo do portfélio deve se basear “em propésitos de cuja formulagao o aluno
participe” (VILLAS BOAS, 2005, p.295) fazem com que a crianga desenvolva um

sentimento de pertencimento ao processo de ensino e aprendizagem, o que €
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indispensavel para que o educando seja produtor de conhecimento e ndo somente
reprodutor.

Durante o desenvolvimento deste trabalho também constatei que a
construcao dos portfélios € sempre feita por meio da reflexdao. Pude perceber isso ja
que ao construi-lo a crianga realiza uma autoavaliacao; pensa na funcdo da
atividade; ou até mesmo no porqué de preferir uma atividade a outra. E, nesses
exercicios, ha uma reflexdo sobre as atividades desenvolvidas por eles mesmos e
sobre os sentidos que lhes atribuem.

E por meio desta reflexdo que o educando decide o que incluir no
portfélio, de que maneira incluir e também analisa as suas produgdes (VILLAS
BOAS, 2004, p.49). Ademais, creio que a partir da construgao deste instrumento
seja possivel iniciar uma reflexdo articulando o conteudo as vivéncias de cada
sujeito e que, devido a esta reflexao, o conhecimento passe a fazer um maior
sentido para o sujeito, colaborando novamente para a crianga passar a construir o
conhecimento.

Sa-Chave (2004; 2005) também aborda a questao da reflexdao na
constituicdo dos portfélios por alunos de cursos superiores. Concordo quando a
autora (2004: 14) traz a questao de que a reflexdao sobre aquilo que ja foi feito nao é
desnecessaria. Até porque é possivel refletir sobre a reflexao que houve durante a
acao, gerando assim, novas compreensdes, que caso se queira se podera mudar
em atividades posteriores. Diante disso, acredito que € de real importancia propor
para os educandos que coloqguem no portfolio algo referente ao momento mais
relevante para cada um durante a semana anterior. A intengado disso € de que o
educando, ao refletir sobre as atividades por si realizadas, veja uma maior relagao

entre a sua realidade e o conteldo, proporcionando meios para um aprendizado
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mais real; ademais, também estimulara a memoria e o processo de reflexao de cada
um deles. Assim, o portfolio situa-se nas “relagdes entre o aprender e o viver” (SA-
CHAVES, 2005, p.9). O discente & capaz de estabelecer relagbes entre o contetudo
aprendido na escola e a sua realidade, de forma que este conhecimento faga sentido
para ele. E, o portfélio pode vir a ser algo que suscite na crianga a reflexao que fara
com que o aluno estabeleca essas relagges.

Como nos ensinou Vygotsky, a construgdo do conhecimento se da pela
interacdo do sujeito com os outros € com o meio que o cerca. Assim, para que o
educando construa conhecimento ao invés de somente reproduzi-lo, €
imprescindivel que estabeleca uma relagéo entre o que lhe € ensinado na escola e o
cotidiano em que vive.

Insisto que o portfolio, se bem utilizado, pode vir a ser um mediador - que
auxilia justamente o discente a realizar esta relagdo entre o contetdo e o seu
cotidiano - quando o educando busca em suas atividades aquela que lhe & mais
significativa e registra qual € esta significancia.

Isso é visivel em uma das atividades escolhida por um educando para
colocar em seu portfolio, em que ele escolhe o calendario que construiu no inicio do
més e redige que fez esta escolha porque esta atividade o ajuda a se localizar no
tempo, saber que dia foi ontem, que dia é hoje e qual sera amanha (figura 6). Uma
outra crianga também elege o calendario para compor seu portfélio, mas
diferentemente do primeiro, pois 0 seleciona porque com ele sabe que no més de
outubro acontecerao as comemoragdes do dia dos professores e do dia das criancas
(figura 7). Nas duas situagdes as criangas utilizam o conteudo no seu dia-a-dia,

relacionando-os. E, ainda nesses exemplos, podemos novamente constatar que
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1

mesmo quando escolhem a mesma atividade, cada um o faz por um motivo impar
pelo sentido que Ihe atribuiram naquele momento.

Neste sentido, o portfolio, produzido por criangas, € uma estratégia para
aprofundar o conhecimento dos alunos em relagdo aos contetidos aprendidos e a
capacidade de construgao de conhecimento de cada sujeito. Possibilitando com que

o conhecimento venha a fazer sentido para a crianga.
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(Figura 6) (Figura 7)

Pode-se notar que o aluno da uma maior significancia ao conhecimento
quando percebe a sua utilidade e a sua importancia. Verifico que grande parte dos
educandos escolhem determinada atividade, pois sabem que o que aprenderam
sera utilizado em situagdes diarias. Por exemplo, justificaram a escolha de algumas
atividades por estas auxiliarem na aquisicdo ou melhoria da escrita e da leitura,
justificaram outras porque através delas, tiveram acesso aos sintomas e as causas
de determinadas doengas e, entao, tomarao um maior cuidado com a saude. Sao
nessas situagdes, em que produzem reflexdes, que estabelecem uma relacdo entre

o conhecimento aprendido e o seu cotidiano. Ou seja, nessas situagbes o sujeito



constréi conhecimento e o portf6lio, ao ser um instrumento que media esta relagao,
aparece como potencializador de aprendizagem.

Esta constatagdo converge com o que Grilo e Machado (2005) dizem a
respeito do portfélio reflexivo na formagao de profissionais, quando discorrem que o
portfélio € um instrumento de investigacao-agao-formagao. Primeiramente o aluno
busca conhecer, saber algo, isto &, investiga; depois ele faz associagoes, reflete
sobre esse conhecimento, passa a resolver problemas que antes ndo conseguia; e,
finalmente, usa esse conhecimento construido e refletido no seu cotidiano, na sua
vida, ou o utliza como sendo um conhecimento prévio para que outro mais
complexo possa ser aprendido posteriormente, realizando entdo uma estratégia de
investigagcao-agao-formacao.

Ao desenvolver os portfolios com as criangas pude alcangar que a
contribuicdo maior do portfolio entdo, acontece na segunda etapa, quando ocorre a
investigacdo, em que o educando faz associagdes e reflexdes. Dessa maneira, o
portfolio auxilia os sujeitos a interiorizarem mais suas reflexdes e desenvolverem o
senso critico.

Ademais, deve-se somar que através da construgado do portfélio o aluno,
realmente, passa a ser produtor do conhecimento, ja que ele &€ o autor de todas as
reflexdes que estdo contidas naquele instrumento. Nunes e Moreira explicam essa
situacdo de mudanca, em que o educando passou a ser produtor do seu
conhecimento e o docente deixou de ser visto como detentor da verdade absoluta e

assumiu o papel de mediador:

O desenvolvimento social e a investigacdo educacional
afastaram o contexto da educagéo dos modelos tradicionais de transmissao
do saber, em que o professor era a unica fonte de conhecimento, e apontam
para um modelo em que o professor assume papel de mediador entre o
saber e o aluno que, por sua vez, passou de consumidor passivo a
consumidor critico e produtor criativo de seu proprio conhecimento. (NUNES
e MOREIRA, 2005, p 53)
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Outro aspecto que ndo deve ser esquecido, € que o portfolio vem a ser
um instrumento que potencializa a aprendizagem dos discentes na medida em que
também ha uma percepcao da funcao de cada atividade desenvolvida. Quando isso
fica visivel para os educandos, eles reconhecem a necessidade da realizagao de
cada atividade porque sabem que estas desenvolverdo novas funcées neles. E
possivel alcancar isso nas explicagoes que os educandos dao para revelar porque

determinadas atividades estao em seus portfélios. (Ver figuras 8 e 9).

[ ATIREI O PAU NO GATO
) Procurar em jornais e/ou revistas palavras: ;::lg g ::\c;{ :é) GATO-T i *_
liciadas com: NAO MORREU-REU-REU P 2,
G , . DONA CHICA-CA /1,\ »\k
= - ADMIROU-SE-SE b'
A DO BERRO, DO BERRO v, L~
(g QUE O GATO DEU / ,‘—f{ V
MIAU! /[T
i 1) Circular no texto a palavra GATO i
— —— = — ?) Quantas vezes ela apareceu no texto? U
) Completar a cruzadinha de acordo com os
esenhos: A\
: 7 Ii] Completar 4) Mudar uma letra e
formar novas palavras:
6|a|[t]o] |[e]a]T]0
GIA[T AlT|O]|. ;
A 0 AlT|lo| L7 ’
G|A AR |AlT]O
T|O R|A (o]
" r—— s 3 )
E \) “1' THEL P
(Figura 8) (Figura 9)
“Eu gostei porque eu aprendo “Eu gostei mais dessa porque ela
mais rapido a ler fazendo me ensina as letras.”

palavras cruzadas.”

Além de todos os aspectos desenvolvidos anteriormente a autoavaliagao
e a avaliagdo vem se juntar a eles como aspectos favorecidos pelo o uso do

portfolio. Diversos autores tratam o portfélio como sendo um instrumento utilizado na
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avaliacdo e autoavaliagdo dos sujeitos. De acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais:

A autoavaliacdo é uma situacéo de aprendizagem em que 0
aluno desenvolve estratégias de andlise e interpretacéo de suas producbes
e dos diferentes procedimentos para se avaliar. Aléem desse aprendizado
ser, em si, importante, porque é central para a construgao da autonomia dos
alunos, cumpre o papel de contribuir com a objetividade desejada na
avaliacdo, uma vez que estd s podera ser construida com a coordenagao
dos diferentes pontos de vista tanto do aluno quanto do professor. (BRASIL,
1997, p.86)

Ja, conforme Villas Boas (2004: 29) a funcéo da avaliagdo € conhecer o
que o educando ja aprendeu e o que ele ndo aprendeu ainda e, fornecer meios para
que o sujeito aprenda o que é necessario. A mesma autora ainda ressalta o fato de
que se avalia para promover a aprendizagem e nao para atribuir ao sujeito um
conceito ou uma nota. E, mais, segundo Santos (2001: 2) “a auto-avaliagdo € um
processo de metacognigdo (...) um processo mental interno através do qual o proprio
toma consciéncia dos diferentes momentos e aspectos da sua atividade cognitiva”

Neste contexto, Villas Boas (2004: 38) explica o portfélio como meio de
avaliacdo quando diz que “O portfolio € um instrumento de avaliagao que permite
aos alunos participar da formulagdo dos objetivos de sua aprendizagem e avaliar
seu progresso. Eles sao, portanto, participantes ativos da avaliacao, selecionando as
melhores amostras de seu trabalho para inclui-las no portfélio”.

Nunes e Moreira (2005: 53) também afirmam que este instrumento pode
promover autoavaliagéo. Dizem que o portfélio, como um instrumento no processo
de ensino e aprendizagem, caminha junto com o pensamento pedagégico atual, pois
gera ao aluno “oportunidades para reflectir, diagnosticar as suas dificuldades, auto-
avaliar o seu desempenho e autorregular a sua aprendizagem, bem como o

desenvolvimento sua competéncia comunicativa”.
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Vale aqui ressaltar que durante todo o processo de construgao deste

instrumento o educando se avalia. Como ensina Leal (Apud SANTOS, 2001, p. 4):

... ao ter de selecionar quais as producoes a incluir no portfolio

e ao elaborar reflexdes sobre os significados que estes materiais tiveram
para si, o aluno é confrontado com a necessidade de refletir sobre o que
fez, o que aprendeu, como progrediu e como perspectiva as suas
necessidades futuras.

Com isso, pensando no aspecto que se avalia para promover
aprendizagem, como expéem Villas Boas (2004) e os Parametros Curriculares
Nacionais (1997), - ja que ao se avaliar o sujeito percebe seu erro; por vezes, 0
entende e vé o seu desenvolvimento - e que o portfolio € um meio de avaliagao,
pode-se dizer, novamente, que este instrumento é potencializador de aprendizagem
também quando proporciona uma autoavaliagdo por parte do educando. Isso
acontece visto que, diante de uma avaliagao, € possivel saber no que posso
melhorar, ao avaliar vejo quais foram meus sucessos € INSucessos € 0 que posso
fazer para um melhor entendimento e desenvolvimento, ha entdao uma aprendizagem
a partir da descoberta do erro.

No trabalho desenvolvido foi possivel perceber que, por vezes, nessa
dindmica de escolher uma atividade para compor o portfélio entre muitas, o discente
promovia uma autoavaliagdo ao eleger a atividade em que havia se empenhado
mais ou até a que havia aprendido algo novo. Na figura 10 nota-se que a crianga
escolheu a atividade porque dentre todas que podia eleger esta era a que julgou
como sendo a “melhor pintura”; enquanto na figura 11 percebe-se que a crianga a
escolheu porque dentre todas foi nela que aprendeu algo novo e, julgou este “novo”

como sendo mais importante do que os contetdos contidos em outras atividades.
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ja que este procedimento contém evidéncias do seu progresso e reflexdes sobre o

trabalho que desenvolve (VILLAS BOAS, 2004, p.33). A autora (2008: 81) ainda
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“Escolhi os palhagos porque “Eu aprendi a fazer letra cursiva.”
foi a minha melhor pintura.”

Continuemos a discorrer sobre a autoavaliagdo no portfélio, que ocorre a
partir da construgao deste instrumento, mas agora com énfase na autoavaliagéo do
portfélio que a crianca faz ao observa-lo, revé-lo e repensa-lo.

A autoavaliacdo do portfélio que o aluno faz € uma autoavaliacao
continua (quando enxergam através do portfélio a evolugdo de suas aprendizagens),
ja4 que este procedimento contém evidéncias do seu progresso e reflexdes sobre o
trabalho que desenvolve (VILLAS BOAS, 2004, p.33). A autora (2008: 81) ainda
estabelece uma ligagdo maior entre autoavaliagdo e portfélio quando discorre que
aquela é um dos principios de construgéo deste.

Ao retornar ao portfélio e conversar com cada educando sobre este, ficou
aparente que ao voltar ao todo do portfélio e observa-lo a crianga consegue realizar
de novo uma autoavaliagdo. Isso é visivel, por exemplo, quando uma menina é
questionada sobre se consegue ver o que aprendeu ao olhar seu portfélio (ver anexo

2) e responde que percebe que aprendeu a ler, a escrever e, também, muito sobre
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os bichos. A mesma educanda ainda destaca que € importante escolher as
atividades para integrar o portfélio, pois ao fazé-lo &€ possivel perceber que esta
tendo um progresso: “€¢ bom porque a gente aprende um monte de coisa, a gente
pensa que a gente faz mal pintado, mal escrito, que a gente nao esta aprendendo a
ler, mas a gente esta”. Além disso, a maioria dos alunos quando questionados sobre
se conseguiam perceber o que aprenderam ao ver o portfélio em seu todo
respondeu positivamente.

Esta constatagao acontece, de acordo com Villas Boas (2004: 33),
quando ela compara o portfélio “como um espelho” em que o estudante vé seu
crescimento, e por isso pode ser um meio para construir no sujeito a autoconfianca.
Assim, os educandos, enquanto autores do portfélio, percebem quais os seus
avancos e se motivam quanto a producao de novos trabalhos. Atenta para o fato de
que ao selecionar os trabalhos para sérem incluidos no portfélio os estudantes
promovem uma autoavaliagdo critica, em que avaliam quais foram as estratégias
utilizadas nas atividades e a qualidade destas.

Para Villas Boas, portanto, o portfélio vincula a avaliagao ao trabalho
pedagdgico, na medida em que “o aluno participa da tomada de decisoes, de modo
que ele formule suas proprias ideias, fagca escolhas e nao apenas cumpra
prescrigdes do professor e da escola”. Ressalta também que “o portfélio € uma das
possibilidades de criagdo da pratica avaliativa comprometida com a formagao do
cidadao capaz de pensar e de tomar decisdes.” (VILLAS BOAS, 2004, p.47)

No decorrer deste trabalho pude compreender mais amplamente, o que
os autores que discutem a inclusao de portfélio em processos de ensino e de
aprendizagem acima referidos defendem; que o portfélio promove sim uma

autoavaliagdo. A autoavaliagédo, que também promove aprendizagem, ocorre sempre
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que o aluno elege uma atividade entre tantas para compor seu portfélio. Ao justificar
essa escolha, por vezes, a autoavaliagdo também aparece, principalmente quando
destaca os pontos em que a atividade foi bem desenvolvida e no que & possivel
melhorar. Ademais isso também ocorre quando observa todo o portfélio, pois pode

enxergar o progresso que obteve.

As atividades das figuras abaixo, podem nos dar uma idéia desse
processo de autoavaliagdo das atividades e do portfolio ocorrendo durante o
processo de escolha do que ira compor este instrumento. Quando os alunos

informam o que aprenderam de novo nas atividades que escolheram.
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‘Do caderno eu aprendi tudo. “Porque eu aprendi a ler e a
Aprendi a fazer o EMEF, o escrever. Eu fui lendo as letrinhas e
setembro € a Iet.ra”mmuscula, que juntando.”

antes eu nao sabia.

Marinheiro fala em uma autoaprendizagem promovida pelo portfolio, diz

que através desta:
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_..0 estudante controle os objetivos, as intengbes e assuma o
comando da aprendizagem desenvolvendo a capacidade criativa ou de
pensamento divergente, a capacidade de se perceber a si proprio e de
aceitar o feedback acerca da sua realizacdo, de forma n&o defensiva, e a
capacidade de diagnosticar as suas necessidades de aprendizagem entre
outras. (MARINHEIRO, 2005, p. 169).

Ademais, além dos aspectos ressaltados anteriormente, também foi
perceptivel que muitas criangas enfatizam o que “fazem bem” ao escolherem
determinada atividade. O educando sente-se importante por ser bom em algo. Por
exemplo, uma crianga que tem dificuldades com a leitura e a escrita ao rever as
atividades percebe que € bom em outras coisas e ressalta esses pontos. Explano
essa situagdo com o exemplo de um menino que escolheu para compor seu portfolio
uma atividade (figura 15) em que havia que procurar num texto o nome de alguns
desenhos e pinta-los. Ao justificar sua escolha o educando escreveu: “Aprendi a
escrever foguete, folha, foca, faca e flor. Gostei porque eu posso pintar e eu sou

bom em pintar e fazer continha.”
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Acredito que, dessa maneira, o portf6lio também auxilie o sujeito a
enxergar suas qualidades e se valorizar, percebendo suas potencialidades. Pode
também vir a ser um fator motivacional, porgue ao ver que tem capacidade sente-se

confiante a buscar e aprender novos conhecimentos.

Analise da Reflexdao Docente: reflexdo do processo de ensino

Para que ocorra realmente uma aprendizagem por parte do educando é
preciso que tanto o aluno como o professor assumam suas posi¢oes de construtores
elou reconstrutores do conhecimento. No entanto, para que isso acontega, €
necessario que o docente dé oportunidades para os educandos e saiba ensinar de
modo que os coloquem como agentes do processo de ensinc e aprendizagem,
sendo também vistos como parte fundamental deste. Para isso € imprescindivel que
a aula estabeleca uma relagdo entre a teoria estudada e a pratica, o que
estabelecera um processo de agdo, quando o contetdo é ensinado; de reflexdo,
guando o aluno relaciona o conteiido com suas vivéncias, e; de a¢do novamente,
quando o aluno reconstréi ou constréi um conhecimento a partir da relagéo entre
suas vivéncias e o conteGdo, sendo que, apds essa construgio, faz uso do que
aprendeu, pois somente assim o educando vera sentido no contetido ensinado. No
desenvolvimento dos portfélios esse processo & visivel. Além de ser o aluno que
escolhe o que ird compor seu portflio, isto &, o constrdi e sente-se parte integrante
do processo de ensino e aprendizagem, ele também relaciona (por vezes) a teoria
com a pratica.

Contudo o portfélio ndo beneficia somente o discente, a construgdo dos
portfolios auxilia ainda o docente. Este instrumento é revelador das praticas do

professor, na medida em que este pode verificar quais atividades sao significativas e
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porque as sdo, para os seus alunos; promove uma reflexao docente, isto é, uma
reflexdo do ensino e até mesmo uma avalia¢io da aprendizagem e estabelece uma
relagao de confianga entre o professor e os estudantes. Deste modo, o portfolio vem
a promover no professor uma reflexéo sobre si mesmo e suas praticas e sobre seus
educandos e a influéncia daquelas nas aprendizagens destes.

Scarpato (2004: 18) propde questdes — como ensinar para todos — ©
professor deve sempre se indagar a respeito da sua prética, perguntando-se: se esta
conseguindo atingir a todos; e, se 0 que ensina faz sentido para cada um de sua
turma. E necessario que exista esse tipo de reflexdo para que o ensino resulte em
uma aprendizagem.

O processo de ensino e aprendizagem gera um vinculo entre aquele que
ensina e aquele que aprende, possibilitando a troca de conhecimentos entre ambos.
Percebo que a partir do portfdlio o professor consegue enxergar de que maneira
cada educando significa cada atividade; percebe se e como as atividades fazem
sentido para os estudantes; vé como percebem ¢ seu desenvolvimento e se avaliam
e quais seus inferesses e motivagbes para realizar determinadas atividades
escolares.

Conforme Lima (2009), o professor acessa, dessa forma, o movimento do
pensamento do educando através das diferentes linguagens que este usa para
construir o portfolio e significar o conhecimento. O sujeito ac revelar-se na
construcdio do portfélio auxilia o docente a compreender de que forma se desenvolve
a sua aprendizagem e quais significancias séo atribuidas a essas. Dessa maneira, a
analise dos portfolios pode orientar a atencéo que o professor deve ter com cada um

de seus alunos.
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Hoffmann (2009: 25-26) chama atengéo para o fato de que e muito
importante o professor observar o modo que cada um de seus estudantes aprende e
“agir direcionado ac futurc, no sentido de promover a evolugéo de cada aluno em
todas as areas’. Ressalta, também, que para isso & necessario uma atengao
diferenciada {em termos qualitativos) das tarefas docentes e discentes, registros e
observagbes das trajetérias de cada educando e o “ajuste continuo a
heterogeneidade da turma.” O portfélio auxilia o docente nesta acdo de observacao
das trajetorias discentes e ajuste da pratica docente de acordo com a necessidade
de cada criancga, enfim, auxilia o professor a conhecer seus estudantes.

Conhecer os educandos e saber 0 que ja conseguem fazer sozinhos, sem
ajuda, e o que fazem com o auxilio, de alguém mais capaz ou de algum instrumento,
é de extrema relevancia, j4 que para estruturar a “intervencéo educativa €
fundamental distinguir o nivel de desenvolvimento real do potencial” (BRASIL, 1997,
p.53). Neste aspecto, o portfélio auxilia o docente, fazendo com gue este perceba
quais funcdes ja estdo desenvolvidas e quais se configurarac em um nivel de
desenvolvimento real posteriormente. Percebe-se isto guando o alunc promove uma
autoavaliagéo, revelando o que ja sabe, o que consegue fazer com ajuda e em quais
aspectos necessita melhorar. E possivel notar quais conhecimentos ainda
encontram-se na Zona de Desenvolvimento Proximal e, assim, precisam ser
trabalhados para que se desenvolvam. Dessa maneira, o portfdlio torna-se um
instrumento que potencializa o ensino e, consequentemente, a aprendizagem.

Ainda a partir das escolhas das atividades feitas pelos estudantes e das
suas justificativas o docente realiza uma avaliagio da aprendizagem. De acordo com

Perrenoud:

para gerir a progressao das aprendizagens néo se pode deixar
de fazer balangos periddicos das aquisicdes dos alunos (...) Todavia néo
basta conviver em aula com um aluno para saber observa-lo com atengao
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para saber identificar claramente suas aquisicdes e modos de
aprendizagem. (..) € importante que o professor saiba determinar,
interpretar @ memorizar momentos significativos gue, em pequenos toques,
contribuem para estabelecer um quadro de conjunto do aluno as voltas com
diversas tarefas. O recurso conjunto de um portfdlic e de um diario pode
facilitar esse trabalho. (PERRENOUD, 2000, p.49)

O autor ainda enfatiza o fato de que a intengdo desta observagéao
continua, que pode ocorrer também através dos portfélios discentes, & formativa, ou

seja, deve considerar tudo o que auxilia a crianga a aprender melhor:

suas aquisigbes, as quais condicionam as tarefas que Ihe
podem ser propostas, assim come sua maneira de aprender e de raciocinar,
sua relagado com o saber, suas angustias e bloqueios eventuais diante de
certos tipos de tarefas, o que faz sentido para ele e o que o mobiliza, seus
interesses, seus projetos, sua auto-imagem como sujeito mais ou menos
capaz de aprender, seu ambiente escolar e familiar. (PERRENQUD, 2000,
p. 49-50)

Constatou-se que nos portfdlios realmente aparece a evolugdo dos
educandos, os significados e importancia que dao a cada atividade, a explicagéo de
como ocofre a sua propria aprendizagem, falam do que gostam e do que €
importante para eles, escrevendo assim sobre si mesmos, sobre seus gostos e
sobre a maneira que constroem o conhecimento. Assim sendo, o portfolio n&o € atil
somente para a avaliagio da aprendizagem, mas também, para o docente conhecer
e reconhecer melhor seus alunos e a maneira como cada um lida com o
conhecimento. Ao presenciar a construcgéo dos portfélios pelos estudantes e analisar
estes produtos a professora itala Rizzo pode perceber que o portfélio € um
“instrumento de avaliagao e de registro do processo de aprendizagem”, e que além
de apontar o modo como cada educando constréi seu conhecimento expoe,
sobretudo, 0s momentos significativos, deste processo, que séo usados para
embasar “a intervencdo do professor através da mediagao” (2010: 33)

Dessa maneira, ac retomar o portfdlio dos estudantes, além de promover

uma avaliagio da aprendizagem e conhecer melhor seus alunos, o professor
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também consegue promover uma avaliagdo do ensino. A partir das justificativas do
educandos, ao eleger as atividades para comporem o instrumento, e das atividades
escolhidas o docente é capaz de enxergar o impacto de suas praticas de ensino em
cada crianga.

Shores e Grace (2000: 28) consideram a implementagéo dos portfélios
como um tipo de pesquisa ativa ou de pesquisa de sala de aula. Ao trabalhar com os
portfolios o docente tem nogdo do desenvolvimento e do aproveitamento dos alunos
e, com essa reposta, tem como avaliar seu desempenho como professor e planejar
atividades gue vao de acordo com as expectativas e curiosidades da turma.

Nunes e Moreira (2005: 62) fundamentam esta afirmacéo quando falam
que o que os alunos produzem fornecem importantes informag6es para os docentes
que, por sua vez, poderdo ver o impacto de seus procedimentos de ensino nos
educandos e na sua aprendizagem. Assim sendo, o professor também tera
oportunidade para refletir sobre a sua pratica e fazer mudangas necessarias para
motivar os alunos para a aprendizagem, exercendo entao de uma forma mais efetiva
a sua funcéo de facilitador e de mediador entre o aluno e o conhecimento. Nessa
pesquisa foi possivel perceber essa reflexao docente, nos comentarios da

professora Itala sobre os portfélios que foram construidos:

Para mim, enquanto professora a utilizagdo do portfolic
proporcionou-me a possibilidade de compreender como as criancas estao
aprendendo e de aprimorar o trabalho pedagoégico, através de registro de
acbes, expefiéncias e reflexbes sobre as alteragbes ou ndo a serem
realizadas em minha pratica para proporcionarem avango na aprendizagem
dos alunos. {RIZZO, 2010, p. 32)

Por isso “portfélios tornam-se instrumentos mediadores @ medida que
contribuem para entender o processo do aluno e apontar ao professor novos rumos’

(HOFFMANN, 20089, p.132).

Ademais, este instrumento também,



76

(...) procura evidenciar o fluir dos processos subjacentes ao
modo pessoal como cada qual se apropria singularmente da informagao,
reconstruindo o seu conhecimento pessoal prévie, permite ao
professor/formador compreender e intervir antecipadamente nesses
mesmos processos. (SA-CHAVES, 2005, p.9)

Dessa maneira, ao reconhecer e entender a maneira como 0s sujeitos
constroem o conhecimento o docente torna-se capaz de intervir nestes processos e
leva-los em consideragdo na construcéo e execucéo da pratica de ensino. De modo
com que essas intervengdes e reflexdes sobre a sua pratica sejam mudadas em prol
de uma aprendizagem mais significativa para cada um dos discentes.

Em suma, através deste instrumento, além de ser possivel realizar uma
avaliagcdo da aprendizagem discente, também é viavel que os docentes realizem
uma avaliagdo do processo de ensino, procurando perceber como suas praticas
atingem cada estudante e o que devem fazer para que seu ensino propicie mais

aprendizagens para cada uma das criangas. E que o afirma a professora Itala Rizzo:

o portfdlio veio acrescer a lista de vérios outros que me fazem
entrar em processo reflexivo, provocando novas agoes e experiéncias, tanto
em minha constituicdo como professora, como na dos alunos e de meus
parceiros de trabalho (2010: 33}

Além disso, Hernandez (2000) ainda ressalta outro aspecto que deriva da
construgdo do portfélio. O autor destaca que essa producdo da oportunidade,
também, aos professores e alunos “de refletirem sobre o processo vivido e suas
mudancas ao longo do curso”. Ademais ele permite que os docentes acompanhem o
trabalho dos educandos dentro de um contexto em gque o ensinar € uma atividade

baseada em elementos € momentos que se inter-relacionam.
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Consideragdes Finais

O afo de escrifa € um encontro conosco e com o
mundo que nos cerca. Nele encetamos uma fala
com © hnosSso intimo e, se quisermos abrir-nos,
também com os outros. Implica reflexbes a niveis de
profundidade variados.

(Alarcao, 2010)

Além da primeira experiéncia gue tive com o portfélio, quando o construi
no curso de Pedagogia, posso agora afirmar que esta pesquisa cuja construgdo dos
portfélios se deu por criangas de um primeiro ano do ensino fundamental, atraves de
uma relagdio dialogal e supervisiva, também proporcionou-me importantes reflexdes
para o0 meu proprio desenvolvimento profissional.

Enquanto profissional em formagao, através deste trabalho, pude
compreender o quéo importante &, para um professor, perceber as significancias que
seus alunos diao as atividades que lhes foram propostas e 0 modo como esses
pequenos estudantes constroem os seus conhecimentos. A relevancia disto esta no
fato de gue ac alcancar essas significancias o docente & capaz de avaliar seu
ensino, observando quando é capaz de atingir seus alunos e de que modo os atingi.
Podendo assim, se reorganizar a fim de atingir todos os educandos de sua sala,
promovendo aprendizagens cada vez mais significativas. Portanto, se tivermos uma
escuta e um olhar sensivel, percebemos que as proprias criangas mostram o que
para elas tem sentido e porqué o tem.

Um outro contributo fantastico que esta pesquisa possibilitou-me foi o de

entender a relevancia da crianga sentir-se autora do seu conhecimento e, por isso,
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parte integrante do processo de ensino e aprendizagem. Quando o docente tem uma
preocupagao no sentido do estudante mostrar a sua opinido, promover uma escrita
de si e revelar-se na construcao do seu portfolio, esse estudante sente-se capaz e
torna-se cada vez mais reflexivo, uma vez que as suas opinides sao consideradas.
Diante disso, & papel do professor estimular seus alunos a escreverem sobre si €
sobre as suas aprendizagens, estabelecendo relagbes e atribuindo sentidos as
atividades. Espero, dessa maneira, quando do inicio da minha docéncia, que o
portfélio (tanto os dos discentes como o da docente) venha a ser um instrumento
que me auxilie na avaliagdo da minha pratica de ensino, a fim de que possa
reorganiza-la, com o objetivo de possibilitar espacos de reflexdo para que as
criangas construam seus conhecimentos e atribuam sentidos a estes. Tenho 0
intuito, também, de ao utilizar este instrumento, contribuir para que os educandos se
formem e se autoformem.

Sobre o desenvolvimento dos portfélios com os pequenos & viavel lembrar
que no decorrer deste trabalho foi necessario que algumas adaptagoes — em relacao
aos portfolios construidos por adultos - fossem atendidas para que criangas tdo
peguenas, ainda em fase de alfabetizagdo, pudessem construir portfélios. Ha,
portanto, de acordo aos diferentes niveis cognitivos, diferengas entre as esiratégias
usadas na elaboragio de portfélios. Neste trabalho, durante a construgéo destes
instrumentos eu sempre auxiliava as criangas, até gue essa agéo fosse interiorizada
e os educandos tornassem-se auténomos para os construirem sozinhos. E preciso
enfatizar ademais o fato de que a docente precisou se organizar para que 0S
portfélios pudessem ser construidos todas as semanas.

Retomando a pergunta inicial da presente pesquisa, “O uso do portfolio

em um primeiro ano do ensino fundamental é potencializador de aprendizagem?”,
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junto com toda a reflexdo proveniente da construgdo destes instrumentos pelas
criangas e do referencial tedrico disponivel, pode-se afirmar que o portfolio &, sim,
potencializar de aprendizagem.

Fundamento essa afirmacgaoc utilizando o que se evidenciou na analise
dos dados. Foi possivel notar que ao eleger uma atividade entre tantas e justificar
essa escolha o estudante realiza uma autoavaliagdo, observando em qual seu
desempenho foi bom, porque o foi e no que precisa melhorar, autoavaliagéo esta,
entdo, que ocorre no momento de construgéo do instrumento. Ainda ocorre uma
avaliacdo do portfolio, ou seja, quando a crianga olha todo o seu portféiio percebe
qual foi a sua evolugéo, o que aprendeu, no que melhorou, vé seus avangos e sente-
se motivada a buscar/construir novos conhecimentos. Esta avaliagéo de si gera uma
aprendizagem, visto que faz com gue o discente se reconhega melhor, percebendo
seus gostos, potencialidades e dificuldades e, com isso, orienta-se quanto a sua
organizagéo dos pensamentos € do seu trabalho escolar.

Além deste aspecto, o portfélio possibilita, também, que o discente
entenda a fun¢ao de cada atividade. Ao compreendé-la, por vezes, percebe quais
capacidades cada atividade o ajudara a desenvolver e, por isso, enxerga a razao do
trabalho discente, atribuindo um sentido a essas atividades. A atribuicdo de sentido
ocorre, ainda, no momento em que ao justificar sua opgao o educando consegue
estabelecer uma relacdo entre o seu cotidiano e as atividades desenvolvidas em
sala de aula. Dessa forma, o portfolio vem, novamente, potencializar aprendizagem,
ja que ao atribuir um sentido ao seu trabalho a crianga passa a realmente ser
produtora/construtora do seu conhecimento, tornando sua aprendizagem

significativa.
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Uma terceira caracteristica (falvez a mais significativa) oriunda desta
construgdo vem, além das anteriormente citadas, potencializar a aprendizagem
discente. E o fato de, através deste instrumento, o educando produzir uma escrita de
si. Escrita essa que fala dele, dos seus gostos, das suas dificuldades e das suas
aprendizagens. Ao escrever sobre as préprias aprendizagens, sobre si mesmo, o
educando percebe que a sua opinido é considerada. Sente-se, assim, pertencente a
escola e ao processo de ensino e aprendizagem. Relevante, também, o fato de
através da escrita de suas aprendizagens sentir-se autor do seu conhecimento. E
visivel que o ato de escrever (seja sobre a aprendizagem, sobre os gostos ou sobre
as dificuldades) estimula a crianga a repensar a sua agéo, reelaborando seus
conhecimentos prévios e construinde novos. Pensando dessa maneira, a maior
contribuicdo que os portfdlios trazem aos educandos & proporcionar a essas
criancas, através da escrita de si, a capacidade de refletirem e construirem
conhecimentos.

Embora este trabalho tenha o intuito de pensar as contribuicbes do
portfolio para a crianga, nota-se que este mesmo instrumento também beneficia o
docente. Ao ter acesso aos portfolios das criangas, o professor realiza uma
avaliagao do ensino (sua prética) e da aprendizagem (do aluno), enxergando assim
o impacto de suas praticas em cada um dos seus educandos. Contudo, ao auxiliar o
professor o portfélio vem novamente ajudar as criangas. Uma vez que, a
contribuigdo deste para o docente visa uma reorganizagdo da pratica de ensino em
favor dos educandos.

Diante disso, pode-se dizer que aiém do portfdlio ser uma perspectiva
fundamentalmente formativa, uma vez que o educando ao construi-lo se forma e se

autoforma; e, mais, o professor propde a construgéo destes instrumentos porque a
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compreensao que ele tem do processo de elaboragdo do portfélio permite a
formacéo do discente - formacéo essa que é induzida pelo docente, através das
atividades que propde - este instrumento também possui uma dimenséo avaliativa,
guando visto pela perspectiva do professor.

A inteng¢do que o docente tem ao propor a construgéo dos portfolios por
seus alunos, além de ser formativa, é de compreender as dindmicas de
aprendizagens que os educandos tém em relagio ao que ele ensina. Dessa
maneira, a dimensao avaliativa ndo existe somente pelo fato da crianga estar sendo
avaliada a medida em que vai produzindo o seu portfélio. Mas, tambem, porque
permite compreender quais agbes intencionais de ensino possibilitaram
aprendizagens para cada um dos aprendizes e, através dessa compreensao,
perceber se os objetivos de seu trabalho estido sendo entendidos ou n&o. Assim, a
avaliagdo do docente ocorre quando ele proprio avalia pelos portfolios os resultados

do seu ensino.

Concluindo, de acordo com as evidéncias, pode-se confirmar que os
portfolios, construidos pelas criancas deste primeiro ano do ensino fundamental,
potencializaram aprendizagem ao possibilitaremn uma reflexao ao estudante, sobre si
e sobre as suas aprendizagens, e, mais, ac motivarem os educandos quanto a

construcao de conhecimentos.
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Anexo 1
Portfolio de um educando que mostra a variedade de atividades escolhidas.

EU SOU FELIZ, QUIETA, NAO GOSTO DE FAZER B_:\GL!N(‘A GOSTO
DE BRINCAR DE BARBIE E DE BRINCAR COM O MEU IRMAO. EU GOSTO DA

ESCOLA

12 Capa do portfolio, nesta havia a foto da crianga, o nome, sua
apresentacao e seu autorretrato.

22 Atividade

“Escolhi os palhagos porque
e foi a minha melhor pintura.”
e

ESC oLt 0% PALHRAGOS PoRE FOINRAVESHE
MUNHRIELHOR - PINTURP
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37 Atividade
‘Escolhi o Pica-pau porque
® ele é o nosso mascote”
@
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42 Atividade
“Eu gostei porque eu aprendi os sintomas da gripe suina.”



52 Atividade
“Eu aprendi a fazer frases.”
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62 Atividade
“Eu aprendi as letras consoantes.”
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S
o 72 Atividade
‘Eu  aprendi que na
primavera nao pode colher
flores.”
e
#g“;"_" s
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|
c«cOlMi YOROUE €O AFRe nDl A AGIRR
AL COSAS
82 Atividade
oo PO/ “Escolhi porque eu

aprendi a achar as
coisas.”
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& Complete os letras faltosas >
4 92 Atividade
[cla]ur]o]a] @ “Porque eu gostei da pintura
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Anexo 2

Quando o educando que construiu este portfélio observou seu todo,
conseguiu realizar uma autoavaliagdo, percebendo sua evolugéo.

EU SOU FELIZ.  MAS AS VEZES EU SOU BRAVA

EU GOSTO MUITO DE BRINCAR COM OS MEUS AMIGOS E TAMBEM
GOSTO DE ME DIVERTIR, SAIR COM A MINHA Ql;\.'E. BRINCAR NO
PAROQUINHO NAO GOSTO QUE BRIGUEM COMIGO E NAO GOSTO DE FICAR
QUATRO DIAS SEM AULA

EU GOSTO DE ESTUDAR E APRENDER A LER A MINHA PROFESSORA

E MUITO LEGAL
' i { 4 I

12 Capa do portfélio, nome, nesta havia a foto da crianca, sua apresentacao
e seu autorretrato.

22 Atividade

Foi pedido para que os educandos pegassem uma das atividades mais
significativas realizadas durante o 1° semestre, para o comego do portfdlio.
A crianca nao justificou sua escolha.
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7) Completar o texto com desenhos: II!
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Ve REESES 32 Atividade
3) Como o gato berrou? “Eu gostei porque aprendi
a escrever.”
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AUTODITADO |

ESCREVA O NOME DOS DESENHOS J
|

52 Atividade
“Eu aprendi a escrever e
aprendi a ler’

62 Atividade

“‘Eu aprendi gripe suina.
N3o pode colocar a mao
na boca. Lave.”
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72 Atividade
“Eu gostei dessa licao.”

8?2 Atividade

“Escolhi porque o mais
interessante para mim é
o calendario. O dia de
hoje & o mais importante
ele me ajuda a saber o
dia que &.”
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92 Atividade
“Eu gostei desta musica.
Ela tem talento”
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Oy o i i 107 Atividade

e “Eu aprendi muito
v & ' pela sereia e eu
Dol gostei.”




112 Atividade
“Porque eu gostei muito da bandeira e do dia da
bandeira.”
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Anexo 3

TERMO DE CONSENTIMENTQ LIVRE E ESCLARECIDO
PROJETO DE PESQUISA DE INMICIACAO CIENTIFICA

0 USO DO PORTFOLIO E AAPRENDIZAGEM DOS ALUNOS - ESTUDO DE CASO EM UM
PRIMEIRO ANO DO ENSING FUNDAMENTAL

FPESQUISADOR RESPON SAVEL: Prof. Dr. Guitherme do Va! Toledo Prado
PESQUISADORA: Vanessa Franga Stmas

1. Esclarecimento sobre os pesquisadoves

1.1. O Prof Dr. Guilherme do Val Teledo Prade é doutor em Lingiiisgea Apheada e atualmente
é professor da Faculdade de Educaco da Universidade Estaduisal de Campinas.

1.2, Vanessa Franca Simas ¢ aluna de graduago do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Campmas, desenvolvendo pesquisa de Imciagio Crentifica ¢ Trabalho de Conclusdo de

Curso.

2. Objetivo e justificativa da pesquisa

A pesquisa tem por objetivo compreender em que medida o portfolio, uma vez usado em um
primeiro ano do ensino fundamental da EMEF Padre Francisco Silva, auxtha os alunos em sua
aprendizagem, facilitando a troca de conhecimento, promovendo maior reflexio e tornando o educando

mais critico e motivado quanto ao seu desenvolvimento cogmtivo, afetivo e motor

3. Procedimento

As informacBes contidas nestas folhas, fornecidas por Vanessa Franga Simas, graduanda em
Pedagogia, tém por objetivo firmar acorde escrito com a docente da turma, autonizando o uso das
atividades contidas nos portfohios dos discentes.

Serd mantido o anomimato no estudo, tanto dos discentes como da escola, podendo haver a

utilizaciio de nomes ficticios. Os dados obtidos neste estudo serfio objeto de analise para a construcio
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dos relatérios de IniciagAo Cientifica e do Trabalho de Conclusio de Curso da pesgquisadora envolvida,
e suas conclusfes poderfio ser divulgadas em eventos cientificos, em revisias, € cutros mews de

divulgagio de estudos desta natureza.

4. Esclarecimentos £ Sugesties

Para esclarecer dirvidas efou fazer sugestdes sobre o estudo devo recorrer ao e-mail e/ou
telefone dos pesquisadores envolvidos:
- Prof. Dr. Guitherme do Vai Toledo Prado
toledo@unicamp.br
{019} 9731-8714
- Vanessa Franca Simas
simasvanessa(@yahoo.com.br

(019) 96150458

5. Consentimenio

Tendo em vista os itens acima apresentados, confirme que recebi copia deste termo de
consentimento, e autorizo a execucio do trabalho de pesquisa e a divulgacio dos dados obtidos neste

estudo ¢, ainda, a utilizacdo do men nome.

Campinas, e de_ 0is pevdvdds de LS

ifedn A2y e Forzae
Nome ch Docente Partic cipante da Pesquisa

Asmnatﬁra“_da ?

te B rﬁc:pan{e da Pesqulsa

. o= _;”I ]\:r,/-*
Assinatura do Pest?&\.ﬁsador Responsavel

—
AC s i bl s G e
Assm'gtura da-Pesquisadora
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ANEXO 4

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PROJETO DE PESQUISA DE INICIACAO CIENTIFICA

0 USO DO PORTFOLIO E AAPRENDIZAGEM DOS ALUNOS - ESTUDO DE CASO EM UM
PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

PESQUISADOR RESPONSAVFEL: Prof. Dr. Guitherme do Val Toledo Prado
PESQUISADORA: Vanessa Franga Simas

1. Esclarecimento sobre os pesquisadores

1.1. © Prof. Dr. Guilherme do Val Toledo Pradoe € doutor em Lingtistica Aphicada ¢ atualmente
é professor da Faculdade de Educagio da Universidade Estadual de Campinas.

1.2. Vanessa Franca Simas é aluna de graduacio do curso de Pedagogia da Uuniversidade
Estaduai de Campinas, desenvolvendo pesquisa de Iniciagio Cientifica e Trabalho de Couclusio de

Curso.

2. Objetivo e justificativa da pesguisa

A pesquisa tem por cbjetivo compreender em que medida o portfélio, uma vez usado em um
primeiro ano do ensino fundamental da EMEF Padre Francisco Silva, auxilia os alunos em sua
aprendizagem, facilitando a troca de conhecimento, promovendo maior reflexfio e torando o educando

mais critico e motivado quanto ao seu desenvolvimento cognitive, afetivo e motor.

3. Procedimento

As informacBes contidas nestas fothas, fornecidas por Vanessa Franga Simas, graduanda em
Pedagogia, tém por objetivo firmar acordo escrito com a direcio da escola citada acima, autorizando o
uso das atividades, contidas nos portfolios dos discentes, para andhse da pesquisa.

Sera mantido o anonimato no estudo, fanto dos discentes come da escola, podendo haver a

utilizacio de nomes ficticios. Os dados obtidos neste estude serdo objeto de analise para a construgdo
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dos relatérios de Iniciaciio Cientifica ¢ de Trabathe de Conclusdo de Curso da pesquisadora envelvida,
e suas conclusdes poderdo ser divuelgadas em eventos cientificos, em revistas, e outros meios de

divulgagio de estudos desta natureza.

4. Esclarecimentos e Sugesibes
Para esclarecer dividas efou fazer sugestes sobre o estudo devo recorrer ao e-mail e/ou

telefone dos pesquisadores envolvidos:
- Prof. Pr. Guilherme do Vai Toledo Prado
toledo@umicamp.br
(019)-9731-8714
- Vanessa Franca Simas
simasvangssa@yahoo.com.br

{019) 96150438

5. Consentimento
Tendo em vista os itens acima apresentados, confirmo que recebi copia deste texmo de

consentimento, ¢ autorizo 2 execugdo do trabalho de pesquisa e a divulgagio dos dados obtidos neste

estudo.

Campinas, j¢ de ;,-J,.,_T, Y S, de 2o

MAAGL  SERVIDe W E
Nome da Diretora

El

L .
""——”’_":?-./A i _,{KM_‘_ b St
" Assipgtyra dafMretora

Assinatura do Pesguisador Respon“séve]

o

A :‘S"\,DWL'_‘C; Q:_& el
Assinatura da Pesquisadora




