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Introducgio

Nio tenho  ensinamentos a
transmitir. Tomo aquele que me
ouve ¢ o levo até a janela.
Abro-a e aponto para fora. Nio
tenho ensinamento algum, mas
conduzo a um didlogo.

M.Buber

Este trabalho baseia-se num breve estudo tedrico
sobre a educacg¢ao sexual na infancia em espagos formais,
como na escola e outros informais, como na familia. Sera
analisada também a influéncia da midia, que esta presente
em ambos os espac¢os de forma direta ou indireta, como
parte do processo de consirugcdo da identidade infantil.

Limitaremos este sucinto estudo a fase escolar voltada
para a infancia, na qual geralmente o pedagogo tem
habilitagdo para atuar. Sendo assim, abrangera criancgas de
0 a 10 anos, ou seja, correspondendo ao atendimento das
creches e pré-escolas até as primeiras séries do Ensino
Fundamental. Esta limitagédo demonstra que nédo se trata de
um estudo sobre a educacdo sexual de adolescentes e

jovens.

No primeiro capitulo abordaremos a tematica das
diferencgas conceituais entre s$ex0 e sexualidade,
conduzindo a um dialogo sobre a dimensdo humana e a
construcdo da sexualidade como sendo histdrica e cultural.
Neste mesmo capitulo apresentaremos as principais
argumentagdes e debates sobre 0os conceitos de *educacgao”
e ‘“orientagcdo” sexual. Nos Pardmetros Curriculares
Nacionais a terminologia adotada é de "orientagdo” sexual e



em nosso trabalho nos referimos a educag¢ido sexual. A
lustificativa para tal estard neste momento inicial do

trabaiho.

No segundo capitulo faremos, de um modo breve e nao
aprofundado, uma apresentagdo das concepcgbes de infancia
ao longo da histéria ocidental. A andlise recorrera aos
escritos de Ariés (1981), Foucault (1999), Freud (1920),
Steinberg (2001), dentre outros.

O objetivo principal deste capitulo é abordar a
infAncia, assim como a sexualidade, como construgéao
histérica e cultural, que se em determinado momento
histérico foi revestida de uma pureza e ingenuidade em

outro, mais recente, confunde-se com o mundo dos adultos.

No terceiro capitulo abordaremos, de forma, resumida,
a legislagdo educacional brasileira voltada para a educacéo
infantil vigente no Brasil. Neste exercicio, de recorrer &
legislag&o brasileira, procuraremos entender de que forma
as orientagdes se apresentam e como o tema transversal
Orientagdo Sexual relaciona a educacgdo, a sexualidade e o
poder e se 0os mesmos trazem subsidios aos educadores
para abordar tema tdo delicado. Isto implica fazer uma
retrospectiva desde a promulgac¢éo da Constituicdo Federal
de 1988, mais especificamente o Il Capftulo, Segdo II
(art.29 e 30) referentes a educacédo infantil, e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional n® 9.394/19986.
Isso porque foi a partir das deliberagdées encaminhadas
nessas duas leis e das suas conseqUéncias para a area da
educacdo infantil que os desafios e as perspectivas tém
sido colocados. Vale ressaltar que n&o faremos uma
discuss&o politica da situagdo em que se encontra a

educacdo infantil atualmente, mas apresentaremos as leis



como forma de reconhecimento da importancia das mesmas

para o tema aqui tratado.

Trazemos, também, as concepcdes de sexualidade
presentes nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs e
nos Referenciais Nacionais de Educag¢do Infantil — RCNEI.
Através deles apresentaremos a concepg¢io de sexualidade
infantit vinda do Estado brasileiro e como o mesmo entende
a questdo da infancia e da sexualidade, expresso na

legislagdo.

-

O quarto capitulo é uma tentativa de adentrarmos no
espaco escolar no qual a educacido sexual pode acontecer,

através da transversalidade.

Neste quarto momento do trabalho analisaremos, com
0 auxilio de Foucault (1999), a escola enquanto dispositivo
de poder, capaz de controlar o individuo e a forma como as
mesmas relacionam-se com a sexualidade. Além disso,
apresentaremos algumas questdes referentes a formacéo
dos professores para a educagdo sexual das criancgcas. A
escola é considerada, por nés, como protagonista no
processo de transmissdo de cultura, de saberes e

comportamentos.

O quinto capitulo apresentara a familia como um
espaco de construgdo social da sexualidade, abordando a
questdo da permanéncia, ainda hoje, com o advento da
modernidade, de velhos resquicios de uma educagéo
tradicionalmente patriarcal, na qual o homem e a mulher

desempenham papéis sociais diferentes.

Além disso, no quinto capitulo procuraremos fazer uma
ligagdo entre a educacdo sexual das crian¢cas e o papel da
midia, principaimente a televisdo, através da qual as
criangas recebem uma (des)educacdo sexual que interfere



no seu modo de se relacionar com o mundo e com si

mesma.

Deste modo, o objetivo central deste trabalho é
estudar os desafios e propostas presentes para/e na
educacgéo sexual na escola brasileira, [imitando-nos a faixa
etaria acima descrita e de atendimento escolar,
considerando a escofla uma protagonista nesse processo de
transmissado de cultura, de saberes e comportamentos.
Dentro do contexto escolar, este trabalho propde uma
reflexao sobre os desafios para uma pratica pedagodgica que
possibilitaria a crianga sair de mera coadjuvante e passar a
ser protagonista desse processo de educacdo sexual.
Considerando, dessa forma, © gque as mesmas pensam e
dizem sobre seus corpos, sentimentos e davidas.



Capitulo I:

Breve conceituagio: Sexo/Sexualidade, Educagido/Orientagao

Sexual

Antes de apresentarmos 0s principais aspectos que
envolvem a questdo da educacgdo sexual na inféancia, ou
seja, a concepg¢ao de infancia, o papel da escola e da
familia, a formacéao/preparo do educador sexual e a
legislagdo que trata do tema, primeiramente apresentaremos
as diferencas conceituais enire sexo e sexualidade, bem
como algumas diferengas entre os termos educa¢do sexual

e orientagdo sexual.

Para a conceituagdo de sexo e sexualidade nos
apoiaremos nas obras de Guimaraes (1995), Nunes (2000} e
nos dicionarios Aurélio e Houaiss para ampliar a
conceituacdo de sexualidade citaremos as definigdes de
Chaui (1984), Camargo (1999) e Foucault (1999).

Com o objetivo de conceituar sexo e sexualidade,
buscamos em dicionarios, primeiramente, a defini¢cado de

ambas as palavras.

Assim, segundo a Dicionéario Aurélio, sexo significa 1)
o conjunto de caracteristicas que distinguem os seres vivos,
com relacdo & sua fungdo reprodutora; 2} dérgéos genitais
externos e 3) sensualidade, voltpia. No mesmo dicionario a
definicdo de sexualidade aparece como sendo: 1) qualidade
do ato sexual, 2) o conjunto dos fendmenos da vida sexual

e 3) sexo.

Semelhante ao Aurélio, o Dicionario Houaiss traz como

significados para a palavra sexo as seguintes definigbes: 1)



conformacéo fisica, organica, celular, particular que permite
distinguir o homem e a mulher, atribuindo-lhes um papel
especifico na reproducdo; 2) sensualidade, volupia,
sexualidade e 3) 6rgdos sexuais externos. E sexualidade é
definide como sendo 1) qualidade do que €& sexual, 2)
conjunto de caracteres especiais, externos ou internos,
determinados pelo sexo do individuo e 3) (segundo a
psicologia) conjunto de excitacgdes e atividades, presentes
desde a infadncia do individuo, que estd ligado ao coito,

assim como aos conflitos dai resultantes.

Estas duas primeiras definigfes de sexo e de
sexualidade podem ser contrapostas com as demais

apresentadas a seguir.
Segundo Guimarées (1995):

Sexo é relativo ao fato natural, hereditario,
bioldgico, da diferenga fisica entre o homem e
a mulher e da atragdo de um pelo outro para
a reprodugdo. No munde moderno o
significado dominante do termo passa a ser
fazer sexo, referindo-se as relagbes fisicas
para prazer sexual. No senso comum &
“relacdo sexual”, “orgasmo”, “orgéos
genitais”, “pénis”. (p.23)

Sexualidade € um termo do século XIX, que
surgiu alargando o conceito de sexo, pois
incorpora a reflexdo e o discurso sobre o
sentido e a intencionalidade do sexo. E um
substantivo abstrato que se refere ao “ser
sexual’. Comumente é entendido como
“vida”, *amor”, “relacionamento”,
“sensualidade”, "erotismo”, "prazer”. (p.23)

0O conceito de sexo, segundo Nunes (2000), é
compreendido como sendo a marca bioldgica, a
caracterizag¢do genital e natural, constituida a partir da
aquisicdo evolutiva da espécie humana como animal. A

sexualidade, ao contréario, caracteriza-se como um conceito
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cultural, constituido pela qualidade, pela significagdo do
sexo. Portanto, somente a espécie humana ostentaria uma

sexualidade, uma qualidade cultural e significativa do sexo.

A idéia de Nunes (2000) sobre a sexualidade como
construgdo Unica e exclusivamente humana, nos parece
coerente, pelo fato de que s6 o ser humano é capaz de dar
sentido, dar significado, atribuir valores, regulamentos e
normatizar os relacionamentos afetivos, amorosos e

sexuais.

Apoiando-nos em Nunes (2000), é possivel afirmar,
portanto que cada povo, em cada tempo e lugar, cria, recria
e busca formas para viver e expressar a sexualidade. O que
hoje em nossa cultura parece dobvio, acabado e definitivo,
continua em movimento. Amanh8, estas certezas teréo
novas conotac¢des, assim como acontece em outras culturas
e num mesmo periodo historico, porque tudo esta em

constante transformacao.

Em meio as mudangas na sociedade, sejam elas
econtmicas, politicas efou culturais, a sexualidade
concentra-se, segundo Nunes (2000), nos nucleos que
perpassam essas transformacdes, constituindo um campo de
saberes que se articulam através da produgao de
conhecimentos baseados nas caracteristicas exclusivamente
humanas de afetividade e erotismo.

César Nunes (2000) destaca a presenga, na
atualidade, de um abandono e omisséo referente a uma
reflexdo sobre a sexualidade de maneira humana, critica,
histérica e cientifica, chamando a atenc¢éo também para a
questdo da repressdo da sexualidade, reconhecendo a

complexidade histdorica e cultural dessa questéao.

Em relagdo a conceituacgédo de sexualidade, Marilena
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Chaui (1984) acrescenta:

um fendmeno curioso, qual seja, o de que
algo supostamente ser meramente bioldgico e
meramente natural (sexo), sofre modificacgbes
quanto ao seu sentido, a sua fun¢do e a sua
regulagdo ao ser deslocado do plano da
natureza para © da sociedade, da cultura e da
histéria. (p.14)

As definigées sucintas dos dicionarios Aurélio e
Houaiss acrescentamos, fazendo uso das obras de
Guimardes (1995) e Nunes (2000), definigbes mais
abrangentes de sexualidade incluindo a esfera cultural e
social da sexualidade que, conseqitentemente, leva a uma

distincdo conceitual de sexo.

Seguindo em nossa construg¢do do conceito de

sexualidade Camargo (1999) acrescenta:

A sexualidade humana, mais do que o ato
sexual e a reprodug¢é&o, abrange as pessoas,
seus sentimentos e relacionamentos. Implica
aprendizados, reflexdes, planejamentos,
valores morais e tomada de decisdao. A
sexualidade é uma energia forte mobilizadora,
uma dimens&o da expressédo do ser humano
em sua relagdo consigo mesmo e com 0 outro,
lugar de desejo, do prazer e de
responsabilidade. (p.50)

Podemos perceber que, segundo Camargo (19989), a
sexualidade €& compreendida como uma dimensdo humana
essencial, mais do que o ato sexual e a reproducido, desta
forma conhecer a sexualidade nao significa aprender a

estrutura dos genitais.

A sexualidade, portanto transcende a consideragéo
meramente bicldgica, centrada na reprodugédo e nas
capacidades instintivas, pois, © homem enquanto “ser

12



sexuado”, traz em tudo que faz ou realiza uma significacéo

e vivéncia da sua sexualidade.

Além desses conceitos apontados até o momento, vale
ressaltar que, & luz de pensadores como Michel Foucault
(1999), a sexualidade é vista como um dispositivo historico
de poder - a chamada scientia sexualis. Dispositivo este
compreendido como sendo:

um conjunto decididamente heterogéneo que
engloba discursos, instituigbes, organizagdes
arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposi¢des filoséficas. Em suma,
o dito e o nao dito sao os elementos do
dispositivo.(p. 244)

O dispositivo de poder, descrito por Foucault (1989},
ndo deve ser entendido como uma viséao tradicional de um
poder, centralizado no Estado soberano e na Lei, que
reprime o sexo do homem, ocasionando um processo de
repressdo sexual. Em Foucault (1999), a repressido sexual
néo aparece como uma forma de analise desse dispositivo
de poder, 4 medida que as sociedades ocidentais falaram, e

falam até hoje, muito sobre sexo.

Michel Foucault (1999} ao considerar que o0 tema da
sexualidade esta fortemente presente na nossa cultura
procurou desvendar aquilo que leva a se falar do sexo, pois
acredita na hipdtese de que 0os mecanismos que convidam,
incitam, coagem a falar de sexo estdo dirigidos no sentido
de institucionaliza-lo e controla-lo, pois essa foi a forma
que o mundo contemporaneo encontrou para vigiar,

normatizar e controlar a sexualidade.

Michel Foucault (1999) nos mostra que a sexualidade é
um dos elementos mais eficazes de controle sobre o sujeito

g a sociedade, atuando ha mais de trés séculos:
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Nas relagbes de poder, a sexualidade ndo é o
elemento mais rigido, mas um dos dotados da
maior instrumentalidade; utilizavel no maior
numero de manobras, e podendo servir de
ponto de apoio, de articulagdo as mais
variadas estratégias. (p.201)

Ao apresentarmos, numa primeira parte deste capitulo,
as diferengas conceituais enire sexo e sexualidade,
buscamos compreender como o discurso sobre os mesmos
vem sendo historicamente construido, para assim refletir e
questionar preconceitos, tabus e valores que sé&o inseridos

na educacgado sexual das criangas brasileiras.

A segunda parte deste capitulo consiste numa breve
analise das terminologias dadas ao trabalho referente a
sexualidade nas escolas. Existem pessoas que denominam
de educacgéo sexual e outras de orientagio sexual.

Embora no vocabuldrio do dia-a-dia, e até mesmo no
interior de uma mesma obra que trate do tema, educagéo
sexual apare¢ca como sindnimo de orientagdo sexual.
Existem alguns tedricos, tais como Werebe (1998) que
discordam do uso da palavra “orientag&o” para descrever o

trabalho com sexualidade no ambito da escola’.

Seguindo a vertente de Werebe, estudiosos do tema
argumentam que a palavra orientagdo pode indicar que o
trabalho realizado apenas apontaria rumos para os alunos,
em vez de ajuda-los a pensar e a escolher por si sés que
caminhos trilhar na estrada da sexualidade. A maioria
desses tedricos? defende o uso da palavra “educacao”
mesmo para o trabalho mais formal da escola, junto a
questao da sexualidade.

! Alguns educadores optam pela expresséo orientacdo sexual que, segundo Werebe (1998),
se presta a ambigiiidades, podendo ser interpretada como a orientagdo que a pessoa
imprime & sua sexualidade e que pode ser homossexual, heterossexual ou bissexual.
(p.149).
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Em defesa do termo “educacédo” encontramos Figueiro
(1996) ao propor que:
seja padronizado uso do termo educagdo
sexual, por considerd-lo mais adequado,
uma vez que, entre outros motivos,
diferentemente dos outros fermos, implica
que o0 educando seja considerado sujeito
ativo no processo de aprendizagem e néo

mero receptor de conhecimentos,
informagdes e /ou orientagbes. (p.59)

A questdo principal colocada por Werebe (1998),
quanto a este confiito de termos, é que o mais importante é
a definicGo que se da a esta pratica educativa da

sexualidade, o conteldo e a orientacdo que se lhe imprime.

Ampliando este conflifo de termos existe uma polémica
sobre o que é fun¢do da familia e 0 que é fung¢do da escola.
Hé& aqueles que defendem a idéia de que "educagédo” sexual
ser reservada a familia e & escola, cabe apenas a
“‘orientagdo”, ou seja, passar as informagdes, como se
informar n&o fosse educar e a informacdo sexual néo
tivesse nenhuma repercussfo sobre a personalidade do

educando.

Em nosso trabalho adotamos o termo educagdo sexual
por considerar as citagdes acima. Tal posicdo adotada,
portanto, vai ao encontro da concep¢ao de Werebe (1898),
ou seja, de que néo se pode dissociar educacdo de
informacédo e de que informar €& educar e a informagéo

sexual ndo € nunca neutra.

? Werebe (1998) escreve em seu livro: Sexualidade, Politica e Educag8o que a expresséo
educagéo sexual ja é consagrada, usada em praticamente todos os paises.

15



Capitulo II:

Breves apontamentos sobre as diferentes
concepg¢des de infincia e sexualidade na histéria

ocidental

A crian¢z nic é uma miniatura
dos cosmos adultos; bem ao
contririo, um ser humano de
pouca idade que constrdéi seu
préprio  universo, capaz de
incluir  lances de pureza e
ingenuidade, sem eliminar
todavia a
agressividade,resisténcia,perversi
dade, humor, vontade de dominio
e de mando.

Walter Benjamim

O conceito de infancia passou, € vem passando por um
longo processo de elaboragc&o ao longo do tempo, a partir
de indmeras teorias de diferentes campos do conhecimento.
Varias compreensdes foram-se delineando, tanto na
religidqo, quanto na area médica, psicoldgica, juridica,
pedagégica e, mais recentemente, nas 4reas da
antropologia e das ciéncias sociais, de modo que hoje o
conceito de infdncia nao corresponde a uma categoria

estavel, " natural” e homogénea, como afirma Bujes (2002).

Deste modo, podemos dizer que existem inumeras
“infancias” que estdo em constante processo de
ressignificacaol/transformacgédo. Seus significados podem
variar de acordo com o tempo, a classe social, o género, a
cultura em que as criangas estdo inseridas, como afirmam
Guizzo e Felipe (2003).
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Tendo colocado isto, trataremos, de forma sucinta,
destes significados que a infancia assumiu ao longo da
histéria ocidental a fim de refietirmos sobre os caminhos
gque a sexualidade infantil foi trilhando ao longo da histéria
ocidental. Podemos iniciar frisando a propria terminologia
da palavra infancia que vem de in-fans, que significa sem
linguagem que nos sugere a falta de pensamento e de
racionalidade.

Estudar as concepgdes de infancia, e relaciona-las
com a sexualidade, significa procurar refletir sobre o

carater social e histérico destas concepgées.

As concepg¢des de infancia aparecem nas escolas
brasileiras, muitas vezes na forma como a educadora se
relaciona coma crianga, tratando-a como wuma entidade
bicldgica classificada em fun¢do da pouca idade, daquilo
que “ainda n&o é", ou melhor, aquilo que o adulto entende
como certo e ideal para ela. Em relagdo a isto, Camargo
(1999) afirma que:

A nog¢do de infancia carrega consigo a idéia
daquele que nao fala e, por nao falar, a
crianga ocupa a terceira pessoa nos discursos
que dela falam. O que vigora é a perspectiva
adulta que considera as especificidades da
crianga, procurando nela o aduito e
submetendo-a as suas necessidades.(p.17)

A citacdo acima nos mostra qudo importante é a
concepc¢do de infancia embutida tanioc nos pais como nos
educadores, que quando adotam uma visdo aduiltocéntrica,
ndo atentam para as infinitas possibilidades da crianca, por
estarem presos as normas e padrées que foram elaborados

historicamente.

O estudo da infancia e da sexualidade engloba os

papéis de género construidos historicamente e
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culturalmente. As criangas do mundo moderno deparam-se
com situagbées em que o0s papéis de género sé&o
determinados, o que muitas vezes impedem as meninas de
brincarem de determinadas atividades rotuladas como de
meninos e vice-versa.

Portanto, de forma direta ou indireta, segundo Scott
(1995), género & um elemento constitutivo das relagdes
sociais fundadas sobre as diferengcas percebidas entre os
sexos, que fornece um meio de decodificar o significado e
de compreender as complexas conexbes entre as varias
formas de interagdo humana. E a construgdo social que uma
dada cultura estabelece ou elege em relagdo a homens e

mulheres.

O conceito de género implica conhecer, saber mais
sobre as diferengas sexuais e seus significados.
Compreender como séo produzidas, pelas culturas e
sociedades, as diferen¢cas nas relagbes entre homens e
mulheres. No entanto, ndc nos aprofundaremos neste

estudo.

Em relacdo a questdo de género, os Referenciais

Curriculares de Educacio Infantil afirmam que:

dentre as questdes relacionadas a
sexualidade, as relacdées de género ocupam
um lugar central. Ha um vinculo basico entre
o] género de uma pessoa e suas
caracteristicas bioldgicas, que a definem
como sexo feminino e masculino. Perceber-se
e ser percebido como homem e mulher,
pertencendo ao grupo dos homens ou das
mulheres, dos meninos ou das meninas, se da
nas interagdes estabelecidas, principalmente
nos primeiros anos de vida e durante a
adolescéncia. Assim, ser homem ou mulher
varia conforme a cultura e o0 momento
histérico, pois supde, mais do que as
caracteristicas biolégicas de um ou outro
sexo, o desempenho de papeis atribuidos
socialmente., (p 6)
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No estudo sobre os papéis sociais do homem e da
mulher durante a Antiguidade, tanto grega quanto romana,
percebemos que as divindades ja eram, em sua maioria,
representadas por elementos masculinos, € ¢ homem néo-
escravo era considerado um ser superior. Seu lugar era na
politica, na filosofia e na administragcdo, enfim, na atividade
publica. A mulher era reservada a condigdo de esposa-mée,
vista como um ser passivo, inferior e restrito ao ambito do
privado.

Seguindo esta visdo, Nunes (1987} aponta que:

o ideal para a mulher & permanecer em casa,
conter-se sexualmente, dirigir a casa e prover
o marido docilmente em todos 0s seus gostos
e quereres. O marido é 0 senhor da esposa e
dos filhos, o chefe da casa e dos escravos e
faz tudo para exercer ativamente seu poder,
que € estimulado e esperado defe
socialmente, A mulher & a “"dona obediente da
casa” e o marido, chefe da familia, Ilhe da o
‘status’ de esposa; que contém o nome, a
casa, a organizagdo dos bens, sem contudo
ser exigido dele alguma fidelidade conjugal
sexual qualquer (p. 47).

Ainda hoje este modelo de obediéncia da mulher esta
presente em muitas familias brasileiras.

Na antiguidade crista, a crian¢ca era retratada pela
igreja como simbolo de pureza angelical — na histdria da
arte era o "anjo” retratado sem vestimentas, que, vindo
pelos ares, penefraria pela boca da mulher. O que
demonstra a contradicdo cristd que concebia a crianga como
angelical, mas o ato necessario para que “"esta viesse ao
mundo” - os desejos da carne, como algo fruto do pecado
humano.

Neste mesmo periodo, ou seja, na antiguidade Crista,
fazendo parte desta contradigéao ligada a figura da infancia,
Santo Agostinho concebia a crianga como fruto de algo

denominado pecaminoso, proveniente do pecado da unido
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dos pais - e que em si mesmo deve ser considerado
pecaminoso pelos seus desejos libidinosos. Para Santo
Agostinho, a racionalidade, como dom divino, ndo pertence
a crianc¢a,

Reafirmando esta vis&do, Camargo (1999) mostra que
tanto para a mulher quanto para o homem, o encontro com o
corpo de outro, tornou sinal de finitude e de perda, portanto
medida de impoténcia humana diante do desejo de Deus. O
nascimento do filho era a representa¢do da incapacidade do

homem de renunciar aos prazeres.

Ja durante a ldade Média, os adultos tinham outras

formas de se relacionarem com as criangas.

Neste periodo a relacdo entre a crianga e o adulto
associa-se a fungdes sociais, as idades da vida
correspondiam as fung¢des sociais, e a idade de infancia
estava ligada a idéia de dependéncia econdmica da crianga
em relagdo ao adulto. E o adulto quem cuida e alimenta a

crianga, numa relagdo de dependéncia financeira.

Na Europa Medieval dos séculos XVI e XVII, segundo
Aries (1981), o sentimento de infancia, ainda néo existia,
nos referimos ao sentimento de infancia relacionado a uma
consciéncia das singularidades da infancia. Mas isto néao

significa negligéncia, abandono e desprezo pelas criangas.

Neste periodo a crianga €& compreendida como
miniatura do adulto até mesmo nos trajes que vestia. No
periodo medieval, nota-se que as criangcas se misturavam
com os adultos, tornando-se sua companhia natural a partir
do momento em que eram capazes de dispensar a ajuda das
mées ou das amas, apos um desmame tardio, por volta dos

7 anos.
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A vida cotidiana tinha no espaco coletivo o lugar onde
as idades e as condigdes sociais se misturavam. Sabe-se
que o trabalho infantil (sobretudo a partir dos sete anos de
idade) era encarado com naturalidade

Adultos e criancas, neste periodo, compartilhavam néo
s6 dos mesmos ambientes sociais, mas também de um
mesmo ambiente informacional, de um mesmo “ndo saber”’:
eram ambos analfabetos, ja que a leitura era um privilégio
restrito ao clero. Escolas eram raras ou inexistentes. Numa
cultura da oralidade, ndo havia espago para uma diviséo
nitida entre infancia e idade adulta. Os valores e costumes
sociais eram apreendidos pelos pequenos diretamente, a
partir do contato com os adultos, durante séculos a
aprendizagem foi garantida desta forma.

Pelo exame de gravuras, pinturas, iluminuras e
documentos medievais, Aries (1981) mosira que, até o
sécuio XVI, a familia existe fundamentalmente como
linhagem, como instituigdo politica e n&o como espago
domeéstico. As casas senhoriais néo possuiam divisdes,
sendo as que separavam capela, refeitdério-cozinha,
dormitério, e estrebarias. O dormitério era comum: pais,
filhos de todos os sexos e idades, amas e laicos, dormiam
juntos, nus ou seminus, viam-se uns aos outros se vestirem

e despirem-se.

Neste contexto, portanto, a familia representava um
grande espaco aberto de sociabilidade constituido por pais,
filhos, genros, noras, servidores, em relagbes
hierarquizadas, comandadas pelo chefe de familia. Néo

havia preocupac¢do em proteger a crianga dos "segredos
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adultos": falava-se de sexo, e quigcd fazia-se sexo, na

presenca de criancas.?

Com a privatizagédo da familia, a partir do século XVIII,
a crianga € separada destes lugares comuns.

E neste mesmo século XVIIl que comeca a surgir a
idéia de infancia propriamente dita. O livro de Rousseau
(1982), Emilio, ou da Educagdo mostra que ha uma
diferenciacdo das idades e do que é proprio de cada uma,

como cita o autor;

cada idade, cada etapa da vida tem sua
perfeigao conveniente, a espécie de
maturidade que |he & prépria. (p. 271)

Rousseau (1992) inaugura uma forma de pensar a
educacgdo da “crian¢a da natureza” pela natureza, exaltando
que ao educador cabe a condugdo das criancas, orientadas
pelas “leis naturais”, que se buscava era formar na crianga
o homem de amanh& para a obtengdo de uma sociedade

harmoniosa e equilibrada.

0 mesmo autor considera o] ser humano
intrinsecamente bom, sendo a sociedade responsavel por
corromper sua natureza, contrapondo razadao a natureza,

afirma que “a razdo social € ma e que a crianga &
naturalmente boa”. Acredita que quanto mais a crianga se
manter afastada da sociedade, da promiscuidade social,

tanto melhor.

Marilena Chaui (1984), quando examina a obra de
Rosseau, descreve que o pensamento do autor leva a um
sexismo, pois, em sua cobra, ele da importancia apenas para

3 Como sugere Ticiano no quadro Bacanal de las Andrians (1518-1519), onde o pintor
retrata uma crianga, aparentando dois anos de idade, no meio de adultos nus se tocando
com luxiiria,
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a preparacdo do menino as responsabilidades sociais,
sendo as mais importantes o casamento e a paternidade e a
menina deve ser preparada para o casamento e a
maternidade, sendo instruida a ser firme e modesta,
submissa, mas orientadora do marido em tudo que se referia

a sensibilidade.

Camargo (1999) descreve que a crianga retratada pelo
filbsofo Rosseau (1992) é vista como “ingénua’ e
“inconsciente” por marcar a falta da razdo adulta. De acordo
com Camargo, Rosseau (1992) trata do tema da educagéo
da sensibilidade, da moral, do intelecto, do corpo e do
sensorial sem se referir, em nenhum momento, a

sexualidade na infancia.

Segundo Galzerani (2002), Rousseau propde que o
papel da educacgdo é respeitar os ritmos da crianca, as suas
potencialidades ou as suas dificuldades lingUisticas, para
que possa trazer a tona todo o seu potencial natural de
desenvolvimento. Mas, a educacdo ideal, tal qual Rosseau
(1992) imagina para Emilio, ndo € a mesma que recebera a
personagem Sofia. Para as meninas, para as mulheres, em
geral, a imagem que constréi em suas elaboragdes
discursivas € de um ser a ser preenchido pelo saber do
outro, ou seja, das conveng¢des sociais, masculinas, ou

seja, € o olhar do outfro quem dita as regras de sua virtude.

Ja no seculo XIX, surge, como afirma Chaui (1984)
uma separacido definitiva da crianga e do adulto. Tal
separacao € expressa na divisdo dos cdmodos da casa pela
idade e sexo, gerando uma valorizagdo do pudor, da

decéncia, da limpeza, do isolamento ¢ da privacidade.
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Neste século, hd uma mudanca na forma das pessoas
se relacionarem com a sexualidade. Como afirma Chaui
(1984), na sociedade burguesa do século XIX, o ato lidico
praticado durante o século XVIlI ndo era mais aceito, entdo
a sexualidade foi sendo colocada para tras da cena da vida

social e limitada a familia nuclear.
Segundo Camargo (1999):

Os desejos das crian¢gas passaram a ser
definidos pelo adulto, que os expressava em
nome delas. Ao mesmo tempo, iam-se
acumulando um grande namero de
publica¢des cientificas, nas quais se admitia
a existéncia da sexualidade infantil, embora
esta fosse considerada sindénimo de patologia,
anormalidade e, principalmente, manifestagao
deploravel. A familia, norteando-se por essa
atmosfera de severa repressdo, apagou a
sexualidade infantil. (p.26)

As investiga¢gdes cientificas do seéculo XIX se
preocuparam, segundo Camargo (1999), em catalogar um
conjunto de caracteristicas proprias da infancia,
privilegiando o0s aspectos fisioldgicos, amparados pelas
ciéncias médicas, ignorando o fato do ser humano, das
criangas estarem subordinadas ao jogo das influéncias

sociais historicamente determinadas.

Surge, nesse contexto, modificagdes na organizacgio
da familia, que passa a se submeter as politicas
higienistas*, cujo ponto central é a repressido da
sexualidade, uma vez que ao controlar o sexo, controla-se a

populagao.

* Foucauit (1999) nos auxilia no estudo sobre a investida higienista como dispositivo do
saber, capaz de determinar comportamentos e investir um biopoder sobre o corpo do
homem e das populagies. Esse poder se da através da disciplina, pela vigilancia
hierarquica, controle do tempo, das atividades; a sangdo normalizadora que qualifica uma
identidade normal ou aneormal.C autor conclui que: “foi no bicidgico, no somético, no
corporal que, anfes de tudo, investiu a sociedade capitalista. O corpo ¢ uma realidade

biopolitica. A medicina é uma estratégia biopolitica. ”
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Dentro desta nova condi¢do, a méae assume papel
fundamental para a manutencdo da salude e educacdo dos
filhos. A figura paterna, que antes era pai e patrdo ao
mesmo tempo, passa a ser o0 provedor para manter
materialmente os filhos.

Como cita Aries (1981), esta caracteristica das
sociedades industriais correspondeu a uma retragéo da
influéncia da familia, vindo a escola assumir o papel de
institui¢cdo enquadradora e manipuladora.

Segundo Camargo (1999), a concepgdo de crianga,
neste contexto de politicas higienistas, €& caracterizada
como sendo uma entidade fisico-moral amorfa e 0s médicos,
aproveitando-se da alta taxa de mortalidade infantil,
esbogaram trabalhos sobre amamentagdo, regras de
conservacdo da saude e desenvolvimento das forgas fisicas
e intelectuais. As técnicas para uma educagéo higiénica
orientavam a criagao de habitos com o objetivo de prevenir
as “mas inclinagdes”, como, por exemplo, a masturbacgdo, o

uso de bebidas e de drogas.

A concepcédo de infancia e sexualidade da crianga
brasileira € influenciada pelas concepgBes médico-
higienistas surgidas na Europa. Considera-se que a forga
destas concepg¢bes, sem duvida ndo € a mesma daquele
século XIX, porém elas estdo presentes na escola, de uma
forma ou de outra, até os dias atuais, e influenciam

diretamente o trabalho de educagéao sexual das criangas.

Ao iniciar o seculo XX, Sigmund Freud publicou os
Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade, obra que
causou escandalos e controvérsias, na medida em que o
autor relacionou dois temas que pareciam muito distantes
entre si: sexualidade e infancia.
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Para Freud (1989), a sexualidade da crianga possui
duas caracteristicas principais: & perversa e polimorfa. Isto
significa dizer que ela é auto-erdtica e satisfeita através da
estimulagcdo de zonas erdgenas no proprio corpo da crianga.
As fases do desenvolvimento infantil, segundo a teoria
freudiana, estao ligadas ao deslocamento da libido (energia

sexual) a cada uma dessas zonas®.

Neste momento histérico em que Freud formulava sua
teoria sobre a sexualidade infantil, predominava na
sociedade uma concepcdo de infancia associada a uma aura
de pureza, inocéncia e ingenuidade. A crianga deveria ser
protegida dos ditos "segredos adultos", como aqueles
relativos a violéncia e ao sexo, diferente da forma com que
os adultos se relacionavam com as criangas na ldade

Média, como vimos no decorrer deste capitulo.

No seéculo XX a crianga €& descoberta como
consumidora em potencial, principalmente a partir da
década de 50, como nos mostira Shirley Steinberg (2001),
com o0 surgimento de novas tecnologias produzidas apés a
Segunda Guerra Mundial. A partir de ent8o, a crianga
passou a ser um alvo do consumismo e isso repercutira na
forma de se relacionar com a sexualidade como veremos, de
forma breve, no quarto capitulo deste trabalho.

Esta sucinta revisdo histérica da infancia na
civilizagédo ocidental pode nos levar a concluir que as
formas de se conceber a infadncia variam, de tempo em
tempo, de sociedade a sociedade. Muito além do fator
bioldgico, que aponta as caracteristicas anatémicas e

> Assim, a crianga deve passar pela fase oral {(obtendo prazer pela sucgdo do seio materno,
da chupeta, do dedo, ou levando os objetos & boca), pela fase anal (quando aprende a
controlar a atividade esfincteriana), e por outras, até chegar a puberdade. A auto-
estimulagéo de zonas erégenas ndo se configura propriamente como uma masturbagio -
atividade caracteristica da puberdade - e sim como um tipo de sexualidade especialmente
infantil, diferente da adolescente e da adulta.
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fisiologicas especificas as criangas, cada contexto cultural
€ capaz de criar uma maneira particular de concepc¢éo de
crianga, no sentido de que as formas de se relacionar com
ela, e o proprio papel dela na sociedade, resultam de uma
complexa rede de valores e regras predominantes nesta

sociedade.
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Capitulo III:

A sexualidade na legislagio educacional

Este capitulo consiste numa breve apresentagédo da
legislacdo brasileira educacional, no que se refere &

educacao que atende a infdncia no Brasil.

A legislagdao brasileira, na area educacional,
apresentou um grande avango com a promulgacao da
Constituigao de 1988. O capitulo de educacédo nela inserido,
deu os rumos da legislagdo posterior, no ambito dos
estados, dos municipios e do Distrito Federal. No seu artigo

1° afirma que a educagéo

abrange o0s processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagdbes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais.

No Capitulo I, que trata da composicdo dos niveis
escolares, no seu Art. 21, afirma que a educag&ao escolar
compdbe-se de:

| - educagdo basica, formada pela educagéo
infantil, ensino fundamental e ensinoc médio;
Il - educagdo superior.

Dentro da educagdo basica, como vimos, esta
educacdo infantil e tratando sobre ela encontramos na

secéo Il os seguintes artigos:

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa
da educacédo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social,
complementando a ac¢&o da familia e da
comunidade.

Art. 30. A educacao infantil sera oferecida em:
| - creches, ou entidades equivalentes, para

28



criangas de ateé trés anos de idade;
Il - pré-escolas, para as crian¢gas de quatro a
seis anos de idade.

A partir dai surgem novas leis para regulamentar os
artigos constitucionais e estabelecer diretrizes para
educacdo no Brasil.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBEN, Lei n® 9.394, de 20/12/96, construida tendo por
base a Constituicdo de 1988, reconhece como direitos da
crianga pequena o acesso a educacdo infantil, em creches e

pré-escolas.

Até recentemente, as creches e pré-escolas
destinadas ao atendimento das criangas de 0 a & anos
estavam vinculadas a assiténcia social e ndo faziam parte
do sistema educacional. Somente a partir de 1996, com a
nova LDB, esta integracdo, ja prevista na Constituigio,
comecou a ser feita de forma sistematica. A LDB determina
gque a educacao infantil seja oferecida em creches ou
entidades equivalentes, para crian¢cas de 0 a 3 anos de
idade, e em pré-escolas, para crian¢as de 4 a 6 anos. Ainda
gque nédo seja obrigatdéria, € um direito publico, cabendo a
expansao da oferta aos municipios, com o apoio da Unido e

dos estados.

Essa lei colocou a crianca no lugar de sujeito de
direitos em vez de trata-la, como ocorria nas leis anteriores
a esta, como objeto de tutela® Além disso, em relagéo aos
profissionais da educagao infantil, a lei proclama ainda que
todas deverdao ate o final da década da educacdo ter
formagdo em nivel superior, podendo ser aceita formacéao
em nivel médio, na modalidade normal. Qu seja, até o ano

de 2007 todos os profissionais que atuam diretamente com
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criangas em creches e pré-escolas, passardo a ser
considerados professores e deverdo ter formagéo especifica

na area, como. consta na LBD:

§ 4° Até o fim da Década da Educagdo somente seréo
admitidos professores habilitados em nivel superior ou
formados por treinamento em servico.

E importante ressaitar o desafio que esta deliberagédo
coloca, uma vez que muitos destes profissionais néo
possuem sequer o ensino fundamental e isto retoma a
guestdo da ma formag¢do dos educadores, abordada no
quarto capitulo deste trabalho.

Neste trabalho n&o entramos na discussdo da
constituicdo dos diferentes modelos de professores, os
professores que atuam nas pré — escolas e educadores que
trabalham em creches, bem como nido entramos na analise
das questdes que envolvem a definigdo de um novo perfil
para as professoras e professores de educacdo das quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental, diante das
mudancas legais e das reformas dos sistemas educacionais

no pais.

N&o &, também, nosso objetivo, neste capitulo fazer
uma analise minuciosa das defini¢gdes estabelecidas na LDB
n® 9.394/96 com relagdo a educagdo, nem mesmo dos
desafios apresentados por ela. Mesmo porque quando esta
lei for analisada, esta analise deve ser feita tanto do ponto
de vista dos objetivos proclamados que se encontram
presentes na mesma, quanto dos objetivos reais, que néo
constam na legislagdo. Uma vez que o0s primeiros indicam
as finalidades gerais e ampias e, o0s segundos, alvos
concretos das acg¢bes, a pretensa analise resultaria,
portanto, num longo estudo aprofundado que ndo cabe neste

5 Estamos nos referindo ao Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA, Lein ° 8.069 de 13
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trabalho. Saviani (1997) reafirma tal posicdo ao colocar

que:

Segundo a
educacgao e:

Enguanto os objetivos proclamados se situam num
plano ideal onde o consenso e a convergéncia de
interesses & sempre possivel, os objetivos reais
situam-se num plano onde se defrontam interesses
divergentes e por vezes antagbnicos, determinando o
curso da agéo as forgas que controlam o processo. (p.
190)

LDB de 1986, o que se busca com a

propiciar a todos a formagédo basica comum, o
que pressupbe a formulagdo de um conjunto
de diretrizes capaz de nortear os curriculos e
seus conteddos minimos. Para dar conta
desse amplo objetivo, a LDB consolida a
organizagaéo curricular de modo a conferir
uma maior flexibilidade no trato dos
componentes curriculares, reafirmando desse
modo o principic da base nacional comum
(Parametros Curriculares Nacionais), a ser
complementada por uma parte diversificada
em cada sistema de ensino e escola na
pratica.

Na criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais, em

busca dos objetivos proclamados na LDB,

optou-se por um tratamento especifico das
areas, em funcéo da importéancia
instrumental de cada uma, mas
contemplou-se também a integragao entre
elas. Quanto as questdes sociais
relevantes, reafirma-se a necessidade de
sua problematizacao e analise,
incorporando-as como temas transversais.
As questdes sociais abordadas sdo: ética,
salide, meio ambiente, orientacdo sexual e
pluralidade cultural.

Assim, o Governo Federal, por intermédio do Ministério

da Educagdo (MEC), elaborou os Parametros Curriculares

Nacionais - PCNs, cuja proposta, como vimos acima, g,

através de temas transversais, tais como:. a ética, a

de Julho de 1990.
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pluralidade cultural, o meio ambiente, o0s estudos
econdmicos, a saude e a orientagdo sexual, oferecer um
apoio, uma referéncia , pois ha temas que se referem a
questdes sociais, dentre elas estdo as referéncias quanto a

orientacdo sexual para os educadores.

Com este documento base preparado pelo MEC, para
tratar do assunto transversalidade, temaos uma noc&o do que

0 Estado entende por temas transversais:

Ndo constituem novas &dreas, mas antes de
um conjunto de temas que aparecem
transversalisados nas areas definidas, isto &,
permeando a concepg¢do, o0s objetivos, os
conteldos e as orientagdes didaticas de cada
area, no decorrer de toda a escolaridade
obrigatoria. A transversalidade pressupde um
tratamento integrado das areas e um
compromisso das relagdes interpessoais e
sociais escolares com as questdes que estao
envolvidas nos temas, a fim de gque haja uma
coeréncia entre os valores experimentados na
vivencia que a escola propicia aos alunos e 0
contato intelectual com tais
valores. (MEC/Brasilia, vol. | : p.64)

Achamos importante introduzir neste capitulo a
concepgcdo de sexualidade apresentada pelos PCNs a
medida que este documento serve como referéncia e apoio

aos professores e educadores.

A sexualidade tem grande importancia no
desenvolvimento e na vida psiquica das
pessoas, pois independentemente da
potencialidade reprodutiva, relaciona-se com
0 prazer, necessidade fundamental dos seres
humanos. Nesse sentido, & entendida como
algo inerente, que esta presente desde o
momento do nascimento até a morte, de
formas diferentes a cada etapa do
desenvolvimento. Além disso, sendo a
sexualidade construida ao longo da vida,
encontra-se necessariamente marcada pela
historia, cultura, ciéncia, assim como pelos
afetos e sentimentos, expressando-se entido
com singularidade em cada sujeito. (p.117)
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Camargo (1999) compreende o0s temas transversais,
como uma proposta de trabalho que merece atengdo de

todos os envolvidos na pratica educacional, pois:

esta forma de trabalho implica numa mudanca
de postura de educadores que buscam
coampreender a realidade escolar ndc como
algo fragmentado, mas tendo como autonomia
da via diaria, a educac¢édo da afetividade, as
formas de convivéncia e a cooperagdo , a
ajuda e os direitos e deveres mais
elementares.(p.47)

Desta forma, podemos perceber que existem autores,
como Camargo (1999) que questionam o fato da educagéo
sexual aparecer a parte do curriculo das escolas, ou seja,
como proposta de transversalidade. Sua proposta é que a
escola néao trate este tema como um apéndice que passa por
movimentos que avangam e recuam, pois desta maneira, a
proposta dos PCN(s) é carregada de uma concepg¢éo de
mundo idealista, a-histérica e maniqueista, o que demanda

aprofundamento na tematica.

Quanto a educacdo infantil, para cumprir as novas
diretrizes voltadas a ela, o Ministério da Educac¢éao criou o
Referencial Curricular Nacional para a educa¢édo Infantil, o
RCNEL.’

Portanto, quanto aos documenios que se referem a
educacdo das “criangas pequenas” de 0 a 6 anos, temos os
Referencias Curriculares Nacionais — RCNEI®, que integram
a serie de documentos Parametros Curriculares Nacionais.

7 Além do RCNEI o MEC criou 0s Referenciais para a Formagio dos Professores, além dos
subsidios para o Credenciamento e Funcionamento de instituigbes de Educacao Infantil.

¥ A versio final do RCNEI foi organizada em trés volumes: Infroducdo; Formagdo pessoal e
social e Conhecimento do mundo. Segundo Cerisara, esses documentas t&m em forma de
organizagdo e o contetido trabalhado que evidenciam uma subordinacdo ao que é
pensado para ¢ ensino fundamental e acabam por revelar a concepgdo primeira deste
RCNEI, em que as especificidades das criangas de 0 a 6 anos acabam se diluindo no
documento ao ficarem submetidas & verséio escolar de trabalho. Isso porgque a
"didatizacdc” de identidade, autonomia, masica, artes, linguagens, movimento, entre
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Os Referenciais pressupde, através de sua leitura, um
educador altamente qualificado, capaz de estimular as
criangas a desenvolverem suas capacidades, e ainda

familias com condi¢gdes de participacdo dentro da creche:

(...) cuidar de uma crian¢a em um contexto
educativo demanda integragdo de varios
campos de conhecimentos e a cooperagao de
profissionais de diferentes areas.

A base do cuidado humano & compreender
como ajudar o outro a desenvolver-se
enquanto ser humano. Cuidar significa
valorizar e ajudar a desenvolver capacidades.
O cuidado é um ato em relagcdo ao outro e a si
proprio que possui uma dimensado expressiva
e implica em procedimentos especificos.
(vol.1)

Existe um debate acerca da elaboragdo do RCNEI
Algumas pesquisadoras, como Faria e Palhares (1999),
organizaram um livro com 0 objetivo de socializar o debate
em torno do surgimento do RCNEI. O livro de Faria e
Palhares (1999) demonstra que nédo havia consenso na area
sobre a pertinéncia da elaborac¢do, naquelée momento, de um
referencial curricular para a educac¢édo infantil. Segundo
Faria e Palhares (1899):

a curta trajetéria deste novo direito
conquistado {das criangas a educacao
infantil) impde procedimentos criteriosos para
a sua inclusdo numa politica integrada e

coerente para a infancia (...). De repente
fomos atropelados com 0s Referenciais. (p.2)

N&o apresentaremos as dimensdes politicas do RCNEI,
recorremos, apenas a autora Cerisara (1999) para

apresentarmos as condi¢gdes em que o documento foi

elaborado:

outros componentes, acaba por disciplinar e aprisionar o gesto, a fala, a emocgéo, o
pensamento, a voz e o corpo das criangas.
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(...} a educacdo infantil pela sua
especificidade ainda n&o estava madura para
produzir um referencial Junico para as
instituicbes de educagdo infantil no pais. Os
pesquisadores e pesquisadoras da area
revelam nestes pareceres que o fato de a
educagdo infantil ndo possuir um documento
como este nao era auséncia ou faita, mas sim
especificidade da &area que precisa ainda
refletir, discutir, debater e produzir
conhecimentos sobre como queremos que seja
a educagdo das crian¢gas menores de sete
anos em creches e pré-escolas. (p. 44)

Apos estas consideragbes, apresentamos a concepgéo
de sexualidade presente no RCNEI, visto que este é o tema
do nosso trabalho, acrescentandoe que a mesma é
semelhante a dos Parametros Curriculares Nacionais:

A sexualidade tem grande importadncia no
desenvelvimento e na vida psiquica das
pessoas, pois independentemente da
potencialidade reprodutiva, relaciona-se com
0 prazer, necessidade fundamental dos seres
humanos. Nesse sentido, & entendida como
algo inerente, que esta presente desde o
momento do nascimento, manifestando-se de
formas distintas segundo as fases da vida.
Seu desenvolvimento é fortemente marcado
pela cultura e pela histéria, dado que cada
sociedade cria regras que constituem
pardmetros fundamentais para o)
comportamento sexual dos individuos. A
marca da cultura faz-se presente desde cedo
no desenvolvimento da sexualidade infantil,
por exemplo, na maneira como o0s adultos

reagem a0s primeiros movimenfos
exploratérios que as crian¢gas fazem em seu
corpo.

Com a introdugdo dos temas transversais, mais
especificamente a orientagcdo sexual proposta pelos PCNs e
o RCNEI percebemos a importancia que a sexualidade

assumiu na nossa época e cultura.
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Capitulo IV:

A escola na construgdo social da sexualidade

Escola deve ser neutra, asséptica,
conduzida  por  pessoas que
evitariam comprometer-se com a
discussio de valores, limitando-se
a ficar no terreno dos fatos. O
fato, porém, é que essa escela nio
existe, porque seu préprio siléncio
sobre determinados temas ou
problemas ja indica um
compromisso terrivel: o de nio se
comprometer com a transformacio
da ordem para que tudo continue

como esta.
{Goldberg, 1982)

Pretendemos refletir, neste capitulo, sobre a educacgao
sexual nas escolas que atendem as crianc¢as da faixa etaria

de 0 a 10 anos.

Comecaremos pela etimologia da palavra “escola”.
Segundo Antenor Nascentes (1932), a palavra ‘escola’:
‘vem do grego scholé, descanso, o que se faz na hora do
descanso, estudo; do latim schofa.” E completa dizendo que
nos tempos antigos o estudo era ocupacgido de quem nao

precisava trabalhar.

Ja, segundo o Dicionario Aurélio, a definicdo de escola
aparece como sendo:

casa ou estabelecimento onde se recebe
ensino cientifico, literario ou artistico., (p.35)

Como vimos no capitulo anterior, a crianga foi
assumindo diferentes papéis no decorrer da histéria

ocidental. Isso nos leva a compreender a infdncia como uma
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categoria que existe no espacgo social.

Neste espago social, a infancia & estabelecida,
negociada, desestabilizada e reconstruida no decorrer da
histéria da humanidade, na qual o poder, sob varias formas,
vem coagindo, como cita Camargo (1899), corpos e mentes

infantis mediante um mecanismo proprio que € a disciplina.

Através da disciplina o adulto impde seu discurso e faz
com que apenas a sua fala seja importante na pratica

pedagodgica com as criangas pequenas.

-

Este controle de comportamentos € exercido por
diferentes instancias, ou seja, &€ exercido pela sociedade,
pela familia, pela igreja e pela escola, sendo que nem
sempre é aparente, uma vez que a repressac tem varias
vias de se fazer presente sob diversos mecanismos de

poder.

Segundo Foucault (1989), as relagcdes de poder no
Ocidente estido talvez entre as coisas mais escondidas no
corpo social, pois encara o poder como forma de discurso,
do falar sobre.Para este autor &€ importante analisar aquilo
que leva a se falar sobre sexo, pois acredita na hipotese de
que 0s mecanismos que convidam, incitam, coagem a falar
de sexo estdo dirigidos no sentide de institucionaliza-lo e

controla-lo.

Dai a importancia de refletirmos sobre quem fala, para
gquem se fala e onde se fala, pois a forma que o mundo
contemporaneo encontrou de vigiar, normatizar e controlar

a sexualidade foi falar intensamente sobre ela.

A escola encontra-se como um espago em que a
sexualidade das criancas & controla e vigiada, apesar das

propostas do governo de orientagdo sexual como vimos
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anteriormente.
Segundo Camargo (1999):

O sistema educativo desconhece a crianga,
procurando nela o adulto e esquecendo-se de
olhar para ela como um ser gque tem lugar no
mundo, esquecendo-se que a sexualidade é
uma dimensdo da existéncia, que n&o tem
idade, que o principio da transformacao esta
na esséncia do préprio ser e esquecendo-se
também de que a crianga elabora suas
proprias teorias sexuais de acordo com suas
vivéncias em um estilo pessoal, individual,
Gnico. A sexualidade, assim como as demais
caracteristicas do ser humano estd em
constante transformacgéo e e nesse
permanente movimento que deve ser
compreendida. Ainda hoje a sexualidade é
ocultada ou tratada como forma de disciplina,
tabu e submissa.(p.34)

Para respeitar essas especificidades da crian¢a, suas
curiosidades, desejos, estranhamentos, a escola precisa
reavaliar sua concepgdo de infadncia. E neste exercicio de
adotar uma nova concep¢ao de infAncia ndo se admite mais
imaginar uma crianga, como aquela do século XVII, que a
considerava como um ser assexuado. O fato de conceber a
criangca como ser assexuado se interliga a idéia do sexo
mau, sujo, pecaminoso, entre outras, que ndo deixam de ser
conotacdes negativistas dadas a sexualidade - como vimos
no primeiro capitulo deste trabalho. Ou continuar admitindo-
a, como no século XIX, ou seja, a “promessa” de uma futura
geracdo sadia para uma sociedade moderna que se
consolidava, idéia essa que se firmou com uma concepgéao
de sexualidade higienista que persiste no cotidiano escolar

até os dias atuais.

Em relacdo a isso, Bonato (1996) comenta:

A sexualidade do homem ainda é apresentada
na educagdo sexual escolar, como uma
manifestacdo anato—biolégica que precisa ser
controlada e disciplinada, porem (re)velada
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sob um ponto de vista higienista, moral,
religioso, psicoldgico. 0O homem é
apresentado c¢omo constituido por partes
(sexuais). E o sexo a ser (re)velado como o
segredo. (p.10)

Bonato (1996) nos apresenta dois pontos importantes
sobre a educacdo sexual escolar.O primeirc & sobre a
importédncia de buscarmos, no contexto escolar, um
entendimento da crianga, que contemple organicamente os
aspectos da totalidade, ou seja, n&c transformar as
criangcas em Orgéos isclados. E o segundo se refere ao fato
de que a abordagem meédico-higienista esta presente até

hoje nas escolas®.

Acreditamos que a escola enconira meios de
“esconder” a sexualidade, através do seu siléncio que

muitas vezes reprime as expressdes sexuais da criancga.

Ao se referir as escolas do século XVIIl, no tocante a
sexualidade, Michel Foucault (1999) argumenta que o
assunto da sexualidade apesar de nédc ser alvo de

discussdo esta presente na arquitetura, pois:

{(...) o espago da sala de aula, a forma das
mesas, 0 arrango dos patios de recreio, a
distribuicdo dos dormitdérios (com ou sem
separa¢gbes, com ou sem cortinas), os
regulamentos elaborados para a vigilancia do
recolhimento e do sono, tudo fala da maneira
mais prolixa da sexualidade das criang¢as.

(p-30)

Essas afirmacdes de Foucault (1999) s&o validas
também para a maioria das nossas escolas de hoje, haja
vista que, a despeito de alguns progressos, no essencial, a
escola ainda lida com a sexualidade com o mesmo tipo de

prolixidade encontrado no século XVill.

9 Essa abordagem ja estudada quando tratamos das diferentes concepgdes de infancia
sera retomada neste capitulo,
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O simples falar sobre a sexualidade, como ocorre hoje,
ndo significa o fim de uma repressédo sexual, De acordo com
Bonato (1996):

“o falar” e o “ deixar falar” , em suas variadas
formas, explicita, ou mesmo implicitamente,
nada mais sdo do que uma forma de controle
sobre as pessoas. (p.38)

Com isso indagamos sobre as contradigdes no espaco
escolar, pois, mesmo gue seja permitido uma supostia
“liberdade” sexual, ou mesmo que as crian¢as de uma forma
‘controlada” e vigiada possam falar sobre si, sobre suas
curiosidades, no campo da sexualidade poucas mudancas
ocorrem na postura dos educadores e na aceitagdo desta

sexualidade da crianga.

Com o objetivo de enriquecer as discussdes sobre
como as escolas atuais alicergaram seus modelos de
educagdo sexual para as crian¢gas, recorremos a
historiografia, verificando as tentativas presentes no Brasil
de institucionalizagdo da educacgcédo sexual escolar e o0s

modelos de educacédo sexual presentes em cada época’®,

Segundo Nunes (2000), os estudos recentes apontam
para uma dificuldade de periodizagdo da educagdo sexual
no Brasil, dado que nado ha iniciativas oficiais nem uma
homogeneidade na demanda por estudos desta natureza.
Ele afirma que a educacgdo sexual no Brasil ndo conta com

uma historiografia bem explicitada.

Segundo Barroso e Bruschini (1982), a histdria da
educacdo sexual no Brasil tem sido marcada por avangos e

recuos'. No inicio do século XX, pela influéncia das

% & referencial tedrico adotado sdo os estudos de César Nunes (2000), Saydo (1997),
Ribeiro {1995), Bernardi (1985), entre outros.

1 Aqui estamos falando do contexto brasileiro, mas Ribeiro (1995) acrescenta a este dado
que a educacg@o sexual, propriamente dita, sistematizada e organizada de forma a ser
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correntes medico-higienistas em voga na Europa, surgem as
primeiras idéias sobre educacdo sexual, que pregavam o
combate & masturbagdo e as doengas venéreas, visando
também a preparagdo da mulher para o exercicio do papel
de esposa e mée. As primeiras abordagens de uma possivel
educac¢do sexual na escola referem-se a questdo da mulher.

Esta abordagem é& denominada, segundo Nunes (2000),
como educacdo normativa e parenética e se apresentam na
forma de manuais de educac¢do “do mogo e da moga de

bem” conhecidos até a década de 60.

O periodo compreendido enire as décadas de 20 e 30
apresenta um cenario de inumeras reivindica¢gbes para a

implantacdo de uma instrucao sexual na escola.

Sobre este assunto, Saydo (1997), afirma que na
década de 20 segmentos sociais inovadores, entre eles
feministas lideradas por Berta Lutz, reivindicavam uma
educagdo sexual que levasse a protecdo da infancia e da

maternidade.

Ja nos anos 30, o jornal Diadric da Noife realizou
pesquisa e obteve resposta de grande apoio a educacao
sexual, revelando, no entanto, divergéncias quanto as
estratégias de ensino e conteudos programaticos. Neste
mesmo ano, no Rio de Janeiro, o Colégio Batista incluiu em
seu curriculo o ensino da evolugdo das espécies e da
educagéo sexual. O professor Stawarski, responséavel pela
iniciativa, sofreu processo juridico e foi demitido
posteriormente, muito embora o programa inicialmente se
restringisse a analise do papel da mulher na reprodugéao, e,
cinco anos mais tarde incluisse o estudo do comportamento

sexual masculino.

ministrada em escolas e instituigdes, teve cemo pajs pioneiro a Suécia. Ja em 1770 a
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N&o temos conhecimento de outros trabalhos ou
iniciativas ligadas a educag¢do sexual até a década de 50,
época em que a Igreja Catélica mantinha severa repressio
ao tema

Nos anos 60, no entanto, surgem os livros do padre
Charboneau, todos escritos sob a dtica da moral catdlica-
crista e bastante difundidos entre pais e educadores.
Charboneau inovou com algumas propostas de uma
educacéo sexual da juventude, nos limites da moralidade

catodlica daquela década.

Nesta mesma década predominou um segundo modelo
de educagdo sexual, chamado de médico-higienista. Nunes
(2000) afirma ser este um modelo inspirado na descrigdo
das fungdes procriativas, centrade na informacao das
etapas e caracteristicas do aparelho reprodutor e das
fungdes sexuais reprodutivas.

Podemos afirmar que é a partir da década de 680 que
ocorre uma ampliacdo do debate sobre educag¢ido sexual
escolar, pois, ocorrem experiéncias importantes tanto em
escolas publicas quanto particulares. Mais precisamente,
entre os anos de 1963 e 1969, algumas escolas pioneiras
tentaram implantar a orientagcdo sexual nos programas para

0s alunos.

Sao exemplos destas escolas pioneiras, de orientagéo
mais progressista, o colegio de Aplicagdo Fidelino de

Figueiredo, orientado por Maria José Werebe e, na época,

Suécia teve as primeiras conferéncias pablicas sobre fungdes sexuais.

12 Na histéria da educagio escolar brasileira César Nunes (2000) chama a ateng&o para o
poder exercido pela igreja Catdlica, sendo que os jesuitas foram os primeiros a criar um
espaco institucional bem definido para o tratamento das criangas brasileiras formado,
basicamente, pelos filhos dos indios. Os jesuitas trouxeram da Europa a idéia de inféancia
santa inspirada na iconografia da infancia do menine Jesus. Compreendia mesmo os
indios aduitos, considerades criangas, que, mantidos e sedimentados pela ingenuidade,
podiam ser salvos € santificados pela fé catdlica.
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vinculado ao Departamento de Psicologia Educacional da
USP (em S&o Paulo); os Ginasios Vocacionais, sob direcéo
de Maria Nilde Mascelani; o Grupo Escaolar Bardo do Rio
Branco em Belo Horizonte; os Colégios Jose Bonifacio e
André Maurois, no Rio de Janeiro, este Ultimo criando um

curso de orientacdo sexual a pedido dos préprios alunos.

Saydo (1997) acrescenta, em seu livro Sexualidade na
escola: alternativas tedricas e praticas, que o0s relatos
existentes dos trabalhos desenvolvidos nessas escolas
citadas acima, tais como os Ginasios Vocacionais, bem
como os do Colégio de Aplicacdo revelam que além da
informacéao, a formacéo de valores e conceitos se inclufa
nos programas adotados, os proprios alunos sugeriam os
temas de discussdo e, abertamente debatiam o tabu da
virgindade, o amor livre, as pilulas anticoncepcionais e

outras tematicas da época.

A esta época, Ribeiro (1995), acrescenta relatando
que foram todas iniciativas abortadas em func¢io da
ideologia moralista defendida com o0 golpe de Estado
ccorrido em 31 de Marco de 1964. Usando argumentacgéo
como imoralidade, irresponsabilidade e inutilidade,
pareceres contrarios da Secretaria de Educacgéo
condenaram e proibiram os projetos de orientagdo sexual.

Numa tentativa de dar continuidade, de certa forma, as
iniciativas no campo da educacgao sexual, a deputada Julia
Steinbruck, em 1968, do entdo MDB, apresentou projeto de
lei a Camara dos Deputados propondo a imblantagéo da
orientac@o sexual em todas as escolas do pais. Apesar de
ter recebido apoio de parte dos deputados, de intelectuais e
de educadores, teve maior peso o parecer contrario
apresentado pela Comissdo Nacional de Moral e Civismo,

gque, no mMesmo ano, pronunciou-se radicaimente contra a
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introdugc&o da educagdo sexual nas escolas. Uma frase ja
famosa desse parecer, ao defender as supostas inocéncia,
pureza e castidade das criancgas dizia: “Ndo se abre a forcga

um botéo de rosa, sobretudo com as méos sujas”.

Segundo Saydo (1997), o pais atravessava um periodo
de intensa repressdo em todos 0s niveis, o que resultou no

fechamento dos Ginasios Vocacionais e Experimentais.

No contexto escolar atual podemos dizer que ainda
impera a concepgédo médico-higienista®™ de educacdo sexual.
Tal concepgédo, que tomou corpo nos anos 60, avancga pela
decada de 70 e €& fortemente representada nas escolas
brasileiras, nas quais a sexualidade é reduzida a

genitalidade e a um problema de sautde publica.

Dentro da concepc¢do médico-higienista ndo esta em
jogo a formagdo do homem e sim a informagao de como se
evitar o contagio de doengas que se transmitem pelo sexo.
A linguagem €& anatdmica, clinica, de uso comum entre os
médicos e de dificil acesso e compreensdo para a maioria
da populagido. O sexo & também classificado na ordem da
disfuncdo e das anomalias. A caracterizacédo do prazer fica
abandonada, a medida que se retalha o corpoc humano em
6rgaos e aparelhos cuja fung@o é a reprodugéo.

Para compreendermos melhor esta forma, muito
comum, de educar sexualmente as criangas, os estudos de
Michel Foucault nos auxiliam a medida que o autor relaciona
esta investida médica vinda da Europa com a ascens&o da

sociedade capitalista, conciuindo gue foi no biologico, no

% A medicina médico-higienista & luz da teoria de Michel Foucault é descrita como uma
medicina que funciona come um dispositivo de saber/poder que, no final do sécuio XVIII,
na Eurcpa, investiu sobre o corpo do homem e as populagdes, utilizando técnicas de
sujeicdo como a disciplina, caracterizada pela vigildncia hierarguica, controle do tempo,
das atividades; a san¢gdo normalizadora que qualifica uma identidade normal/anormal,
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somatico, no corporal que, antes de tudo, investiu a
sociedade capitalista.

Esta anéalise da concepgdo médico-higienista também
nos ajuda a compreender onde estdo as raizes dos
trabalhos em educagédo sexual para criancas, que trabalham
0 corpo como um amontoado de aparelhos, que
isoladamente séo estudados como se fossem independentes
e nao fizessem parte de um todo amplo ¢ complexo que é o
ser humano. Além disso, resiringem a educacdo sexual a
aparelhos reprodutores, concepgao, contracep¢éo e

doencas sexualmente transmissiveis.

Dessa forma, podemos compreender como foi
sedimentada no Brasil uma educac¢éo sexual, com praticas
sanitaristas, que privilegiam, ainda nos dias atuais, uma

higiene pessoal, social e urbana.

Seguindo na reflexdo sobre 0s modelos de educacao
sexual escolar, Nunes {(2000) cita um terceiro modelo que
pode ser identificado como terapéutico-descompressivo.
Este modelo teve seu tempo de maior representagdo nos
anos de 1980, com a modernizagdo conservadora da
sociedade brasileira e a cristalizagdo de um novo papel de
agente educativo centrado na televisdo e suas formas de

influéncia comportamental.

Os anos 80 viram triunfar um discurso consentido da
liberdade e condigdes femininas sufocado na época da
ditadura militar, simbolicamente identificado com o seriado
e programa de variedades denominado de TV Mulher, que
funcionava na forma de consultas sexuais tipificadas. Abria-
se, assim wuma revista diaria para uma abordagem

americanizada, voltada para as atividades domésticas.

determinando comportamentos; e o exame-confissdo que permite classificar, punir,
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Segundo Nunes, as consultas passaram a ser a mediagéo
da descompressdo da fala, expressfo terapéutica de casos
de extensdo indireta capazes de induzir a uma suposta
desculpabiliza¢do significativa de praticas contraditérias,

ansiosas e muitas vezes desinformadas™.

A importancia de conhecermos este modelo é pelo fato
do mesmo estar presente nas escolas, como afirma Nunes
(2000), com professores que utilizam a psicologia
tradicional como heuristica e o psicodrama como terapia de
grupo ou de massa para uma suposta educag¢do sexual

descompressiva e terapéutica.

Ainda ha um quarto modelo que surgi na década de 90,
podendo ser definido, segundo Nunes, como consumista-
qualitativo que trata a sexualidade como um objeto de
consumo e esta presente na midia, na industria do
eniretenimento e na mercantilizagdo do corpo e da

sensualidade estereotipada.
Sobre este modelo Nunes {2000) afirma que 0 mesmo:

Esta presente em toda a sociedade de massas.
Acentua-se em revistas, canais, icones e
simbolos, acentua-se em revistas, muitas vezes
associado a violéncia e outros complementos
conjunturais. Nao esta presente na escola, mas
nas instituigdes sociais, na mentalidade social
dominante, na propaganda e na representacéao
padronizada da estética contempordnea sobre
a identidade de homem e mulher. {p.16)

Este modelo de educac¢do sexual citado acima, no
nosso modo de ver, esta fortemente presente nas escolas,
de forma “indireta”, mas presente, uma vez que a escola

esta inserida na sociedade capitalista.

rotular, instituindo um biopoder sobre ¢ corpo do homem.
“ A esse modelo, Nunes cita que se agregam variantes como a defesa dos direitos dos
homossexuais, criticas ao casamento tradicional, denuncias a violéncia da mulher, com
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Analisemos mais cuidadosamente o papel da midia,
que, segundo Steinberg (2001), através de empresas
corporativas, produzem uma cultura infantil racista, sexista,
dirigida a uma determinada classe. Segundo a autora, o
entretenimento das criangas € um espago publico disputado.
Os diferentes interesses sociais, econdmicos e politicos
competem peio controle da midia, dentre outras questées,
constroi uma cultura infantil que se esforga em produzir

papéis delineados do masculino/feminino:

Quando Steinberg (2001) analisa o0s desenhos
animados e filmes a autora descreve que em: A Pequena
sereia e O rei Ledo os papéis femininos sédo subordinados
ao masculino: a sereia Ariel se lan¢ga numa jornada
libertadora contra a dominacao paterna, mas no final di a
sua voz num acordo para negociar sua cauda por pernas e
assim poder ficar com seu querido principe; em O rei Ledo
todos os lideres eram machos, receptores do (titulo
patriarcal. Apdés a morte do rei Mufasa, o cinico Scar torna-
se o0 novo monarca. As ieoas ndo tém poder, transferindo a
Scar a mesma deferéncia que tinham com Mufasa. As leoas
ndo tém senso moral, ndo sdo ativas — elas sd0 meramente
figurantes para a a¢&do que os machos iniciam e na qual
tomam parte. Uma dindmica de género similar &
apresentada em Aladin e A bela e a fera.

A repress@do emocional e a necessidade de
interpessoalidade que esta masculinidade hegemdnica
origina entre meninos criam uma séria disfuncionalidade
social. Segundo Steinberg (2001), meninos que 580
incapazes de lidar com o conflito emocional e com as
dindmicas interpessocais de familia e relacionamento entre

iguais, ao crescer, terdo dificuldade para amar.

variagdes que vio desde a presenga “consentida” de um ideal de homossexual educado e
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Neste processo de construgéao da infancia
contemporénea, & necessario, segundo Steinberg (2001),
que uma educacdo infantil criteriosa esteja interessada no
conhecimento e nas intuigdes que a crianca traz para a
escola. Os educadores precisam estudar a cultura infantil,
seus efeitos nas criangas e na construgdo dessa nova
identidade. A produgéo corporativa da infancia, ndo apenas
reprime a producao de artefatos democraticos, mas produz
prazer para as criangas, vendendo a idéia de que somos

aquilo que consumimos.

Na literatura infantil também encontramos, com varios
autores famosos, a predomindncia desses modelos que
reafirmam as diferengcas entre os papéis sociais e o0s
géneros. Temos um exemplo disso com Ziraldo, em O
Menino Maluquinho - um livro tdo “querido” e usado nas
escolas. Se prestarmos aten¢do na histdéria o menino
maluquinho é travesso que adora conquistar as menininhas
através de bibletinhos — o tipico machidao da nossa
sociedade, e quando vai mal na escola, volta para casa e
encontra sua mée ilustrada na histéria de avental,
arrumando a casa, é ela quem cuida do menino maluquinho,
mas para resolver o problema das notas é o pai do menino
que precisa tomar as providencias, ou seja, a mée cuida da
casa e o0 pai é a autoridade, aquele que o menino precisa

temer e respeitar.

A pratica escolar deve tomar o cuidado de néao
reforcar esses valores, que atribuem, ao género masculino,
forca, coragem, esperteza, inteligéncia, valentia e
privilégios sobre as mulheres. Estas, por sua vez, devem
ser boazinhas, dependentes, fracas, calmas, quietas,
comportadas, bonitas e “bobinhas”. Assim, segue-se,

gentil, até seriados que retratam situagdes de profunda comogao psicoldgica.

48



impondo uma visdo e uma praxis maniqueista de sociedade,

onde o homem é visto como o bem e a mulher, o mal.

Esses foram s6 alguns exemplos, poderiamos citar
varios outros, e ainda, no sentido contrario, poderiamos
citar alguns inclusive que trabalham a questdo de género de
forma a estimular a crianga a romper com esses padrées

tradicionalistas.

Reafirmando, como vimos no segundo capitulo, a
infancia de hoje ndo & a mesma de décadas atras, e
acrescentamos a isso o fato da escola muitas vezes néao
estar atenta a estas mudancas. Hoje as criangas apertam
um botdo e tém acesso aos “segredos adultos”, se
deparando com cenas de sexo explicito na telinha. Mas,

como cita Bernardi (1985):

a escola continua sendo dessexualizada e
dessexualizante, a aceitagdo de experiéncias
sexuais em seu interior, ou a aceitagdo de
coloridos eréticos em seus programas, e
considerada pouco menos que Ccriminosa.
Como, entéo, e possivel abordar a
sexualidade na auséncia de qualquer traco de
sexualidade? (p.28)

A reflexdo que podemos fazer &€ no sentido de nao
ocultar, na escola, os valores que a crianca constroi,
fazendo-a refletir sobre estes programas que nao
contribuem para o seu crescimento intelectual, cultural e
emocional, ao contrario, apenas as induzem a um
consumismo desenfreado. A este respeito, Couto (2000)
afirma que tem proliferado, em diferentes horarios, uma
gquantidade imensa de propagandas que falam diretamente a
crianga. Isso se explica por um fendmeno recente de
incorporagdo da crian¢ga a sociedade de consumo: de filha
do cliente, ela ascendeu ao status de cliente. E ja pode

desejar e consumir produtos como a sandalinha de atrizes e
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cantoras famosas, ou as roupas da grife langada por elas,
cds, roupas, o6culos, caderno, batom, sapatos do homem
aranha, da Xuxa, da Angélica, etc.

A escola ndo deve ocultar a influéncia da televisao
neste processo de educagdo, ou melhor, deseducacgéo
sexual, ja que os pais, na maioria das vezes, acabam
usando a tv como uma "“babéa eletrénica”, que mantém os
filhos quietos enquanto 0s mesmos trabalham ou se ocupam
com os afazeres domésticos. Além disso, € grande o nimero
de criangas que assistem a programas em horarios néo
recomend4veis para sua faixa etaria.

O resultado disso €& uma erotizagdo infantil, e as
criangas estdo exercendo hoje uma sexualidade que, como
vimos, foi descrita por Freud como adulta. Em vez da
infancia ser um perfodo em que a crianga comega a
conhecer seu corpo, seus colegas, seus desejos, com a
masturba¢do, a imaginagéo, passam a praticar sexo muito
cedo e acabam sendo mée, gquando ainda s8¢ criangas. O
preccupante é saber que, atualmente, no Brasil, ja é
significativo o numero de meninas que, mal ficam
menstruadas, iniciam-se na vida sexual propriamente dita:
no Censo de 2000, o IBGE inclui, pela primeira vez, a faixa
etaria de 10 a 14 anos nas suas estatisticas de

maternidade.

Com esta analise, podemos compreender por que,
historicamente, tem-se  vinculado a sexualidade a
concepcdo biologizante. Ou seja, a escola compete
trabalhar os conteudos de reprodugdo humana dentro da
disciplina de ciéncias. E com isso, segundo Camargo
(1999), consegue neutralizar os perigos gque representam os

desejos infantis.
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A mesma autora afirma que muitas vezes os
professores sdo treinados para seguir um modelo
estabeiecido, por exemplo, 0 modelo trazido nos
Parametros Curriculares Nacionais, e ndo percebem que
existe uma voz da crian¢a que nao corresponde a este
modelo dado e nesse caso existem inUmeras possibilidades
de atuagao e percep¢fo, como Camargo (1999) bem coloca:

O professor ou a professora n&o percebe
a voz singular da crianga e executa o modelo
aprendido.

O professor ou a professora percebe mas
nao sabe como atuar.

Percebe, sabe como atuar mas, por medo
da marginalizagdo, nédo ousa criar qualguer
atividade diferente daquela aprendida e que
possibilitaria atender as singularidades.

Percebe, sabe como atuar e atua, mas
com medo. (p.35)

Com isso podemos perceber que outros sentimentos
permeiam a conduta do professor, como o sentimento de
culpa por n&o atender aos questionamentos das criancas.
Mas se por um lado, existem os referenciais ideais -
estamos nos referindo aqueles produzidos pelo governo, por
outro existe um movimento de resisténcia a eles. E essa
resisténcia, criada, como afirma Camargo (1999), a partir
de uma comunidade escolar, ou seja, professores, alunos e
funcionarios, aqui acrescentamos os pais, uma organizagéo
nao-hierarquica, gue certamente trarado vitorias e derrotas

também.

O ambiente escolar demonsira-se, muitas vezes
contraditério, pois, se por um lado a educag¢do sexual tem
sido bastante discutida nas UuGltimas duas décadas, em
fung&o principalmente do surgimentio da AIDS (Sindrome da
Imunodeficiéncia Adquirida), por outro lado, temos a ma, ou
nenhuma formac¢éo dos professores que trabalham com

esses assuntos.
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Em relagdo a esta ma formacio do educador citada
acima, Bruschini e Barroso (1983) afirmam que:

(...} fundamental &€ que o orientador tenha
uma atitude positiva e sadia em relacédo 3
propria sexualidade, pois 56 assim ele sera
capaz de tratar com naturalidade as guestdes
que seréo levantadas. (p.10)

Neste sentido devera o educador ter sua sexualidade
trabalhada internamente da melhor forma possivel, para que
sua atitude e comportamento levem as criancas a ter uma
nogcdo de sexo como algo natural e prazerosa, que exige

respeito proprio e respeito pelo outro.

Em relagdo ao trabalho dos educadores, Camargo
(1999) coloca como proposta de uma educagdo sexual a
participagéo efetiva dos mesmos, ou seja, que o0s
educadores passem a ser atores, executores e supervisores

do trabalho. A autora afirma que:

as pessoas envolvidas sdo consideradas
possuidoras de um valor essencial e capazes
de encontrar solugbes para seus proprios
problemas. (p.45)

Ao mesmo tempo em que o educador deve possuir
autonomia no seu trabalho de educagdo sexual, ele deve
estar atento aos seguintes aspectos trazidos pelos PCNs:

(...) ao atuar como um profissional a quem
compete conduzir o processo de reflexdo que
possibilitard ao aiuno autonomia para eleger
seus valores, tomar posi¢gdes e ampliar seu
universo de conhecimentos, o professor deve
ter discernimento para néo transmitir seus
valores, crengas e opinides como sendo
principios ou verdades absolutas. (p.123)})

Dois pontos importantes e fundamentais para a agéo

do orientador sexual na escola, sédo a ética e a afetividade.

A ética interfere, como aponta Suplicy (1995), a
medida que o0s valores em relagcdo ao sex0 que antes eram
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considerados universais - uma vez que todos lhes deveriam
prestar cega obediéncia, agora se tornaram alternativas
éticas e permitem ver essa capacidade de escolha a que o

educador deve se dirigir.

Neste sentido, a responsabilidade do educador é a de
preparar seus educandos para tomar suas préprias decisdes
entre uma variedade de alternativas concorrentes, sempre
tendo como orientagdo os valores unéanimes de uma
sociedade democratica: a honestidade; a auséncia de
exploragao; respeito pela integridade do outro; pela
condicdo do outro; respeito por si mesmo e igualdade de

direitos entre homens e mulheres.

O outro ponto a se considerar é a afetividade, que
segundo Nunes (2000), proporciona uma forma de educacgéo
sexual capaz de promover o individuo e estimular as
relacées humanas, pois quando a afetividade é valorizada e
a cultura e as relagbes sociais s&o apresentadas como
esferas ativas na questdo da sexualidade, possibilita a
discussé&o de padrdes e conflitos, promovendo um estilo de
vida pessoal que inclui o respeito e atitudes responséaveis

em relagao ao outro.

Existe uma suposta “liberdade” sexual na sociedade de
maneira geral. Como nos mostra Ribeiro (1990) ela ¢
decorrente de um afrouxamento do autoritarismo e das
mudangas das normas e padrdes culturais. Estas mudancas
levam a sociedade a um aumento da divulgacdo de material
que sugere diferentes modos de encarar a sexualidade e
como lidar com ela, sem que sejam preenchidas as
necessidades dos jovens e das criangas, perdidos entre
uma moral até ent&o repressora € uma nova conduta que se
diz liberal e permissiva. Portanto, as criangas continuam

sem entender porque ja& sentem prazer ao se acariciarem,
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porgue o casal da novela ficou “pelado”, porque a menina

tem vagina e o menino tem pénis, etc.

No espago escolar chega até a crianga, seja através
da pratica docente, pela literatura infantil ou pelos livros
didaticos, um modelo de educacdo sexual, muitas vezes
pautado em abordagens médico-higienistas que néo
proporcionam descobertas e o desenvolvimento de suas
possibilidades humanas. Como Nunes (2000) afirma, as
relagbes estabelecidas com o mundo no periodo da infancia
dependerdo, em grande parte, as muitas outras que
acontecerdo em etapas posteriores da vida de cada um de

nos.
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Capitulo V:

A Familia e a midia na construgio social da

sexualidade

A familia é um espago social
onde as geragbes se defrontam
mutua e diretamente, é onde os
sexos definem suas diferengas e
relagdes de poder.

(Bruschini, 1983)

Dando seqUéncia as idéias apresentadas nos capitulos
anteriores, nos quais tratamos da infancia e da escola,
abordaremos agora, de forma um pouco mais ampla dois
pontos que se interligam em fun¢édo da estrutura social e da
evolugdo dos padrdées culturais. Segundo Ribeiro (1990),

estas instancias sdo a familia e os meios de comunicacéo.'®

A familia, por ser a primeira instédncia onde a criancga
recebe nogdes sobre normas, padrdoes sexuais, tem cabido o
papel de doutrinadora do permitido e do proibido. E na
familia que os valores sdo transmitides. Por sua vez, os
meios de comunicac¢do, mais especificamente a televiséo,
exercem influéncia na transmissao de valores e propiciam a
divulgacao e aceitacao de novos padrdes de

comportamento.

E corrente entre as propostas de implantacdo de
programas de orientacdo sexual vindas do Estado, como os
PCNs, que haja a participacdo da familia na sua execucgio.
Em relagdo & familia os Pardmetros Curriculares Nacionais

frazem:

'* Devido ao fato de que ¢ dificil a separagio completa entre as diferentes instincias ¢ os aspectos
diferentes que os acompanham, ja nos referimos & familia e a midia nos capitulos anteriores. No
entanto, nos dedicaremos, neste capilulo, em especial ao papel da familia e da midia,
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0s contatos de uma mae com seu filho
despertam nele as primeiras vivéncias de

prazer. Essas primeiras experiéncias
sensuais de vida e de prazer n&o séo
essencialmente biolégicas, mas se

constituirdo no acervo psiquico do individuo,
serdo o embrido da vida mental do bhebé&. A
sexualidade infantil se desenvolve desde os
primeiros dias de vida e segue se
manifestando de forma diferente em cada
momento da infAncia. A sua vivéncia saudavel
¢ fundamental na medida em que é um dos
aspectos essenciais de desenvolvimento
global dos seres humanos. (p.117)

Segundo Bernardi (1985):

A familia €& habitualmente uma copia
miniaturizada da sociedade, com um governo
constituido pelo pai e pela populagdo de
governados constituida pelos filhos. A assim
chamada autoridade intermediaria é
representada peia mae, que se encontra com
um pé na area governamental e outro na dos
subordinados. A familia tende a imprimir na
personalidade dos subordinados uma
determinada estrutura pisiquica, aprovada
pela sociedade. O mais relevante desses
meios & o culto a tradicdo. Tudo aquilo que
decentemente se pode salvar do passado é
imposto & crianga como guia, como norma,
como modelo. A familia € uma escola de
submissao, de obedi&ncia e de resignagéo.
(p. 24-25)

A definicdo de Bernardi (1985) nos apresenta a
realidade da familia brasileira atual, herdeira do
patriarcalismo, do machismo, caracterizados pela submisséo
da mulher e das criangas, conservadora de valores nos
quais a mulher & inferior a0 homem e as criancas sdo seres

incapazes e assexuados.

A familia brasileira, segundo este mesmo autor, é
geralmente repressora quando se trata de questdes sexuais.

As formas de repressao que se apresentam vdo desde
a negacao pura e simples que passa a crian¢a uma nogéo

de familia assexuada, atée a classica proibigdo que acaba
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por convencer o individuo de que o sexo € sujo, vergonhoso
€ pecaminoso. A crianga, deste modo, acaba se
convencendo, rapidamente, de que o0 sexo & uma coisa

proibida, vergonhosa e nefasta.

Neste sentido, a prépria familia necessita receber uma
educacgdo sexual. Uma participacdo pura e simples dos pais
para atender aos apelos moralistas daqueles que temem
uma l|iberalizagédo sexual ainda maior, serviria apenas para
que a orientagdo sexual fosse um prolongamento, como
citado anteriormente, da ordem familiar repressora qgue tem
orientado o autoritarismo, a total auséncia de critica a essa

tradicdo e a imposi¢édo de normas de conduta castradoras.

Esta téo defendida integragdo familia-escola esta
presente nos PCNS da seguinte forma:

O trabalho de Orientagéo sexual proposto por
este documento compreende a a¢gdo da escola
como complementar & educagdo dada pela
familia. Assim, a escola devera informar os
familiares dos alunos sobre a inclusdo de
contetidos de Orientagdo Sexual na proposta
curricular e explicitar 0s principios
norteadores da proposta. O dialogo curricular
entre a escola & a familia deverd se dar de
todas as formas pertinentes a essa relagéo.
(p. 124)

Como ac¢édo complementar & agdo da familia seria
dificil uma educagdo sexual transformadora, combativa

capaz de derrubar padrdes de comportamentos opressores.

O que Goldberg (1982) nos sugere é uma educacio
combativa, como sendo uma educacdo criadora da
expressdo, porque ai se encaixam as lutas contra a

discriminagédo sexual, contra a desigualdade sexual.

A orientagdo sexual combativa na escola pode

contribuir para tornar a ftransmissdo dos valores mais
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préxima de um padrdo de comportamento voitado para o
exercicio de uma sexualidade sem culpa (na esfera pessoal)

e sem opressao (na esfera social).

A familia, segundo Ribeiro (1990), tem caracteristicas
muitas vezes contraditorias, pois aceita determinadas
condutas e condena outras, geralmente relacionadas &
mulher. Por exemplo, um pai de familia que tem uma
amante, condena a filha que tem relagbes sexuais antes do
casamento. Sendo assim, néo existe um meio-termo, um
equilibrio nos assuntos sobre sexualidade, na qual da

familia se sente "perdida”

Saindo de um periodo controlado
ostensivamente por regras morais universais,
ela se depara com um mundo em certa medida
liberado, sem que ela prépria tenha deixado
de l|lado seu moralismo, influenciada pelos
meios de comunicagdo liberalizantes e
pressionada simultaneamente por uma
tradigédo conservadora muito enraizada, que
ndo abandonou, a familia tenta redefinir sua
face, tenta se situar, tenta se adaptar ou
adaptar seus valores a uma nova ordem
amorosa que estd por surgir. Ela percebe que
mudang¢as estdo vindo, mas, confusa como
estd, fica com um pé la e outro ca. E mais
seguro, para ndo perder o poder, que sejam
mantidos os costumes antigos. (p. 41)

Percebemos, deste modo, que ao mesmo tempo em
que a familia brasileira tende a manter os “costumes
antigos”, ela é bombardeada - sob influéncia de um
consumismo capitalista, de informac¢cdes que, através da
midia (principalmente a televisdo e o cinema), com
mensagens de toda ordem sobre sexo, sobre a vida familiar
e seus conflitos, sobre os esteredtipos em relagéo aos
papeéis sexuais, condenam-se ou aprovam-se

comportamentos sexuais 0s mais variados.

Em relagdo a isso Werebe (1998) afirma que:
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Os filmes e telenovelas veiculam valores,
normas de conduta, apresentam modelos
masculinos e femininos idealizados, segundo
0s canones de beleza, os esteredtipos de
feminilidade e de masculinidade. Estes
modelos, em regra geral, ndo correspondem &
realidade em que vivem as criangas e os
adolescentes. A publicidade na televisdo
utiliza cada vez mais o sexo, em particular a
‘mulher-objeto’. (p.151)

Mas, o que acontece com as criangas quando recebem
essas informagbes? Sabemos que as criancas brasileiras
passam muitas horas em frente a televisdo e as que
possuem um poder aquisitivo melhor, passam horas em
frente a internet. Desse modo, recebem toda as informacgdes
de um “mundo adulto” que acarretam mudancgas,

especialmente em relag@o ao género e a sexualidade.

As imagens e informag¢des transmitidas pela midia nao
sd0 inocentes e neutras, pois veiculam representacdes de

género, raca, etnia, geragao, produzindo identidades.

Para uma compreensdo da construgdo das identidades,
Louro (1997) nos auxilia ao afirmar que as identidades
possuem um carater relacional e multiplo, articulando-se em
variadas combinacdes, as de género, raga, classe,
sexualidade, religidao, nacionalidade, sendo todas
“constituidas por” e “constituintes de” redes de poder. Nio
ha identidade fora do poder, todas exercitam e,
simultaneamente, todas sofrem sua agdo e as identidades
fazem parte dos jogos politicos, ou melhor, as identidades
se fazem em meio a relagdes politicas.

Segundo Steinberg (2001) e Postman (1999), os meios
de comunicagdo de massa e a internet tém afetado
drasticamente as vivéncias infantis, acarretando uma crise
da infancia contemporanea. E possivel verificar que a

representagdo de pureza e ingenuidade, suscitada pelas
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imagens infantis veiculadas pela midia, tem sido substituida
por outras extremamente erotizadas, principalmente em

relagc@o as meninas.

Nao é dificil encontrar propagandas e antncios onde a
crianga é mostrada em pose sensual ou em um contexto de
sedugdo, chamado, por Tatiana Landini {2000), de “erdtica

infantil”.

Tal processo de erotizagédo infantil € chamado, por
Guizzo e Felipe (2003) de “pedofilizacdo” da sociedade — o
corpo infantil neste processo infantil vem sendo alvo de
constantes e acelerados investimentos. As criangas
funcionam como alvo de um forte apelo comercial, sendo
descobertas como consumidoras e, ao mesmo tempo, como
objetos a serem consumidos.

Estes autores defendem a idéia de que as
propagandas, além de caracterizar simplesmente as
mudang¢as corporais € comportamentais da menina ao entrar
na puberdade, estabelecendo assim um misto de
ingenuidade e sedugdo, podem estimular praticas de
pedofilia. Segundo Landini (2000), uma das principais
preocupac¢bes relacionadas a sexualidade, atualmente,
refere-se ao uso e a exploragdo sexual das criangas, em
suas diferentes formas: pornografia, prostituigédo, estupro,

incesto, etc.

Marilena Chaui (1984) aborda aspectos da propaganda
que, segundo ela, fazem parte do processo de represséo
sexual. Pois nela a domesticacdo e manipulacdo do desejo
atinge momentos de perfeigdo, pois a propaganda toca o
nucleo infinito do desejo, com perfeicéo.

(...) a propaganda ndo trata criangas e
adultos como se fossem criaturas sem
discernimento e sem discriminagéo,
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oferecendo a todos a ilusdo de uma infancia
feliz. Ter um objeto &, em si e por si mesmo,
a garantia do desejo satisfeito. (p.162)

O altimo ponto analisado, mas de igual importancia se
refere as mudangas nas estruturas familiares, sobretudo nas
ultimas décadas, particularmente nos paises ocidentais.

No Brasil, segundo dados do IBGE (Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica), de 2000, de cada cinco
familias, uma & chefiada por mulher, incluindo-se nesta

estatistica todas as classes sociais’™.

Em certos meios sociais, segundo Werebe (1998), seja
por razdes religiosas ou tradicionais, se aceita com
reservas (quando ndo héa condenagfo explicita) as maes
solteiras, as unides livres e até os divorcios. Mas nos
paises onde estas situagbes se tornaram frequentes, as
criangas que nelas se encontram né&o s&o estigmatizadas e

n&o sofrem qualquer discriminacéo.

O status da mulher determina a dinamica familiar e,
por sua vez, seu status & determinado pelas tradi¢des
culturais e religiosas, por sua participagdo profissional na
vida ativa, como afirma Werebe (1998). O trabalho da
mulher fora do lar, em proporgdo crescente, sobretudo nos
paises desenvolvidos ou nas grandes cidades de nagdes em
desenvolvimento, levou a criagdo de creches, escolas
maternais que assumem educagdo das criangas desde a

mais tenra idade.

As lutas pela emancipagéo da mulher, pela igualdade

de seus direitos em relagdo ao homem tiveram,

' Segundo Werebe (1998) o Nordeste é a regido do pais com maior nimero de mulheres
chefes de familia, em grande parte devido as condigbes miseraveis de vida que levam os
maridos ou companheiros a emigrar em busca de uma situagdo melhor. No Rio de
Janeiro, a proporgéo das familias monoparentais atinge, como nos Estados Unidos, 25%
dos lares. Nesse pais o numero das familias chefiadas por mulheres dobrou em 15 anos.
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naturalmente, uma incidéncia importante sobre a
organizagao da familia; e com todas essas transformagées a
familia nuclear esta perdendo a sua forga e seu rigor, com
as conseqlUentes mudangas nos papéis de cada um de seus
membros - especialmente no que tange a autoridade

paterna, e nas relagdes entre eles.

Contudo, apesar de todas as mudangas que estdo
ocorrendo, a sexualidade dentro da familia esta sujeita a
normas e a regras impostas & mulher e estas regras ndo sao
as mesmas impostas ac homem, ou seja, liberdade sexual
para o homem e restricdes sexuais para a mulher.

As criangas ficam no meio de todas essas mudancas
sem, muitas vezes, serem entendidas quando tém ddvidas
sobre suas sexualidades. Claude Lejeune (1976) defende
que:

a crianga ter direito ao conhecimento de sua
sexualidade é incontestavel, infelizmente nem
sempre €& possivel preencher plenamente o
contrato. Muitos pais, ate desejariam
melhores contatos com os filhos, mas, quando
apés um trabalho estressante alguém se
apresenta em casa estafado, incerto do
amanh&, ndo pode dar mais, malgrado sua
infeng&o, que uma imagem de sujeito
alienado. Quantos filhos s6é véem o pai no
sdabado, dia autorizado de uma liberagéo
artificial> Sao verdadeiramente culpados
esses pais? E dificil acreditar. (p.15)

Podemos concluir que se, por um lado, no discurso
muitos pais e educadores acham ‘normal” e desejdvel a
expressdo de sexualidade entre as criangas, o mesmo
discurso néo é incorporado na pratica, como constata

pesquisa realizada por Elizabete Cruz (2003).

A histéria da Humanidade, segundo Guizzo e Felipe
(2003), nos seus mais diversos paises e culturas, esta

repleta de situagbes sexuais envolvendo adultos e criancas.
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Tais praticas que sinalizam uma espécie de encantamento
do adulto pela infancia tém ganhado cada vez mais espaco
nas sociedades ocidentais, tornando-se inclusive uma fonte

rentavel de mercado.

A demanda por educagdo sexual aparece porque a
sexualidade infantil das criangas pequenas constitui um
problema para os adultos envolvidos na educagdo infantil,
sejam eles formadores, técnicos, diretores, educadoras ou
pais, mas quando a questdo da sexualidade surge, usam-se
diferentes estrateégias para o seu enfrentamento: negagéo,

represséo e preconceitos.
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Consideragdes finais

A introducdo e aplicagdo da educacgdo sexual, ou
orientag&o sexual, seguindo a terminologia usada na
legislagéo, na escola brasileira, voltada para infancia,
melhor dizendo, as criangas de 0 a 10 anos de idade, tem
sido muito polémica.

Tratar a questdo da sexualidade compreendendo-a
como uma quest&o ligada diretamente ao contexto social,
produzida dentro deste e relacionada com os demais niveis,
econdmico, politico, moral e social foi nosso objetivo, e néo
trata-la apenas como parte da religido e psicanalise.

Privilegiou-se uma nogdo da sexualidade durante a
infancia que considera as historicidades das mesmas, a
medida que se entende a sexualidade enquanto construgéo
cultural e histérica; e a infadncia tomada pelas suas

especificidades.

Neste sentido, o estudo procurou relacionar a
sexualidade aos temas transversais de orientacdo 3
educacgédo infantil, contidos nos Paradmetros Curriculares
Nacionais - PCNs e nos Referenciais Nacionais da
Educagéo Infantil — RCNEI, recuperando o sentido histérico
dos conceitos de infancia e da familia, analisando e
considerando também o preparo politico e a competéncia
especifica do educador que trabalha com o tema da
sexualidade. Bem como a analise do papel da midia na
construcdo social da sexualidade na infancia.

Iniciando o trabalho vimos gque no decorrer da historia
ocidental o homem elaborou um conjunto de posturas a
respeito de sexo, que resultaram em exigéncias, regras,
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cerimdnias, interdicGes e permissées que tornaram a
atividade sexual um tabu.

Seguindo em nosso estudo apresentamos, de forma
breve, as diferentes concep¢des de infancia que se

formaram ao longo da histéria ocidental.

Ao voltar nossa atengéo a legislagdo educacional, que
trata da educacdo infantil, relacionando ao tema
sexualidade, analisamos os PCNs e ¢ RCNE]I.

Os Parametros Curriculares Nacionais 8 0S8
Referencias Curriculares Nacionajs de Educagdo Infantil
sugerem que os educadores proporcionem ao aluno um
espago onde haja estimulo a invengdo em um clima em que
0 interesse e a curiosidade da crianga sejam considerados.
Mas serd que o governo oferece oportunidades para que os
educadores obtenham o conhecimento cientifico necessario
para trabalhar com educacéo sexual?

Dentro do contexto escolar, este trabalho teve o
objetivo de propor uma reflexdo sobre os desafios para uma
pratica pedagdgica que possibilite & crianca sair de mera
coadjuvante e passar a ser protagonista desse processo de
educacéo sexual. Considerando, dessa forma, o que as
mesmas pensam e dizem sobre seus corpos, sentimentos e

dlvidas.

Como afirma Camargo (1999), a abordagem de
questdes sexuais na escola é vista como algo ndo-sadio,
pois estimularia precocemente a sexualidade da crianga e
esquecem que as informacdes sobre sexualidade chegam as
criangas por outros meios, pela televisdo e folhetins de
forma deturpada. Portanto, é inconcebivel que na
conjuntura atual o tema n&o seja tratado de forma

sistematica, consciente e responsavel.
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Um trabalho de educagdo sexual nas escolas implica
uma preocupacao dos professores em compreender, através
de um conhecimento cientifico as expressdes e
manifestagles sexuais da crianga, adquirindo uma postura
dialética para a transformacéo social.

Juntamente com o conhecimento cientifico pressupde-
se um trabalho de afetividade preocupado em romper com o
preconceito e sexismo. As relagdes de género sempre estio
presentes nas situa¢des cotidianas da escola, e na maioria
das vezes trazem consigo o modelo patriarcal, no qual o
homem e a mulher sdo separados por papeis e fungdes

sociais.

Procuramos analisar a questdo da familia de forma
cautelosa, a medida que a entendemos como parte
fundamental desse processo de educacgdo sexual das
criangas, pois como afirma Wallon (1989):

A influéncia da familia é primeira e fundamental,
porque € anterior a qualquer inten¢do de selegéo
e, como seus efeitos atuam antes de qualquer
possibilidade de reflexdo, podem escapar a uma
tomada de consciéncia ulterior e ser considerada

como tragos imputdveis 4 prdpria constituicdo do
individuo. (p.279)

Com nossas leituras sobre o papel dominador da
midia, mais especificamente da televisdo, percebemos a
necessidade da escola nao ficar distante das “outras
formas” de educag¢do das criangas, porque essas formas de
educagdo participam diretamente do processo de construgéo
da identidade infantil.

Sera que a escola infantil brasileira, em sua maioria,
prioriza, considera na sua pratica pedagogica a importancia
da afetividade, cidadania, direitos e deveres das criancas?
A proposta de Camargo (1999) é que a escola incorpore a

educagdo sexual no seu curriculo, ndo a tratando como um
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apéndice que passa por movimentos que avangam e recuam,
a proposta dos PCN(s) carregada de uma concepcédo de
mundo idealista, a-historica e maniqueista, o que demanda
aprofundamento na teméatica.

Defendemos, ainda, a socializagdo do conhecimento
cientifico através do acesso amplo e irrestrito a este saber
que se refere a sexualidade, por todos, considerando, além
dos aspectos arrolados neste texto, a formagdo social
brasileira que se caracteriza por sua multiculturalidade
étnica e diversidade cultural” e a respectiva desigualdade

social.

O Grande desafio estd em conseguirmos romper com
essas questbOes preconceituosas que envolvem a tematica
da sexualidade, e as questdes de género s&o exemplos

disso.

A proposta de Nunes (2000) é que haja nas escolas
uma educagdo sexual emancipatdria, ou seja, algo que va
além de um rétulo, mas sim uma utopia ético-politica e de
uma interveng&o institucional significativa e consciente,
sendo que a emancipa¢ido pode ser entendida como a
formagcéo da crianga, para a compreensido plena, integral,
histérica, ética, estética.

Concluimos através deste trabalho que a sexualidade
enquanto dimensdo humana e afetiva deve ser olhada & luz
de uma concepgé&o histdérico-critica numa perspectiva social
e politica, para que ocorram mudang¢as significativas na

educacgédo sexual infantil, como propde César Nunes.

Com este trabalho ficou o desejo de continuarmos a
estudar as questdes presentes na educacdo sexual infantil,

para, quem sabe, colaborarmos para "tirar da gaveta” velhos
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preconceitos e tabus, analisando os estudos sobre a
educacgédo sexual infantil com o respeito, a responsabilidade

e 0 amor que todas as criangas merecem e tém direito.
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