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pienamente homem apropriando-se da cultura, 1sto ¢, da produgdo humana

historicamente acumulada”. (SAVIANI)
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Resumo

Este trabalho tem o objetivo de registrar a histéria do PEFOPEX como uma das
novas propostas de programa de formagio do profissional da Educacio formuladas na
Faculdade de Educag¢io da UNICAMP. O que justifica um curso voltado somente para
professores em exercicio € com vestibular diferenciado? Qual foi o projeto inicial do
curso, como ele se desenvolveu e como € avaliado por seus professores ¢ pelos

primeiros alunos que participaram desta experiéncia?

Nele sdo expostas as propostas estudadas na elaboragéo do curso, os argumentos
usados contra € a favor, a legislagdo educacional do pais e sfo apresentadas falas de
uma amostra de professores que passaram pela experiéncia de lecionar nestas novas
turmas e no curso de Pedagogia que ja existia anteriormente na Faculdade, ¢ de uma

amostra dos alunos do PEFOPEX que entraram nos anos de 2001 ¢ 2002,

O trabalho se inicia com a Histonia da Educagdo, mencionando essa trajetOria
percorrida pela humanidade até chegarmos aos nossos dias. Relata a historia da
Educagdo no Brasil e a luta que se travou em busca da democratizagdo do ensino
publico e da valorizag8o dos profissionais da area. A partir dai, volta seu foco para a
formagfio dos profissionais da Educagiio no Brasil e a legislagdo implicada nesse
movimento histérico, chegando até 4 ultima Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio
Nacional, de n°.9.394/96. O texto segue com a histéria da UNICAMP, sua Faculdade de

Educa¢fio e os cursos por ela oferecidos.

A seguir, comenia-se a metodologia da pesquisa € os motivos que levaram a

opc¢do pela pesquisa qualitativa e pela analise de contetido.

A historia do PEFOPEX, seu projeto, a grade curricular proposta e a que foi

cumprida efetivamente, as provas de selegiio das quatro turmas, as convocagles para
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matricula destas quatro entradas e a suspensfio do programa so relatados e, finalmente,
apresenta-se a avaliagiio do curso através dos relatos das entrevistas com os professores

e a analise dos questionarios respondidos pelos alunos.
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Introducio

Em nossas discussdes durante o curso, vimos proposlas diversas de formagio de
educadores o tempo todo. As politicas educacionais, em suas presengas ou auséncias,
apontam para a dicotomia entre os profissionais da educagio, novamente distinguindo-

os em professores (tarefeiros) e especialistas (pensadores). (FREITAS, 2002)

No presente trabalho, o objetivo € um olhar cuidadoso para ¢ PEFOPEX, curso
que fregiiento, como uma das novas propostas formuladas na formagio deste
profissional. O que justifica um curso voltado somente para professores em exercicio e
com vestibular diferenciado? Qual foi o projeto inicial do curso, como ele se
desenvolveu e como ¢ avaliado por seus professores e pelos primeiros alunos que

participaram desta experiéncia?

Nele s80 expostas as propostas estudadas na elaboragdo do curso, os argumentos
usados contra e a favor, a legislagio educacional do pais e sio apresentadas falas de
uma amostra de professores que passaram pela experiéncia de lecionar nestas novas
turmas e na turma da Pedagogia Regular’, ¢ de uma amostra dos alunos que entraram
nos anos de 2001 e 2002, e que puderam participar efetivamente no processo de

construgéio de si mesmos como identidade profissional e como produto deste programa.

Trata-se, portanto, de um trabalho histérico e, quem sabe, de avaliagdo pela qual

0 curso deve passar neste final das quatro entradas propostas em seu projeto.

" Eston aqui denominando como Pedagogia Regular o curso de Pedagogia ja existentc na
_ Faculdade de Educacfo anteriormente ao PEFOPEX. Trata-se apenas de unt termo diferenciador, ja que

ambos os cursos séo regulares.



Para o enfoque historico, foram feitas entrevistas com professores envolvidos
desde o inicio do projelo, que pudessem dar algum parecer sobre diferengas no trabalho
com as duas turmas, como eles avaliam as diferengas nas grades curriculares entre o
PEFOPEX e o Curso Regular de Pedagogia e em que sentido esta proposta diferenciada
de formagio de turma foi positiva, além do estudo dos documentos disponiveis. Para
uma avaliagdo da experiéncia, foi usada a aplicaglio de questionarios com respostas

abertas e fechadas.

O primeiro capitulo parte da Historia da Educagio, desde muito antes da
existéncia de qualquer instiluigio educacional formalizada. Sucintamente, menciona a
trajetoria percorrida pela humanidade, passando pela Grécia, pela Idade Média, pelo
Renascimento, pela Reforma e Contra-Reforma, pelo Iluminismo, até chegarmos aos
nossos dias. Relata a historia da Educag¢fo no Brasil, desde meados do século XVI, onde
comega nossa coloniza¢dio, passando pelo Império e pela Repiiblica e a Iuta que se
travou em busca da democratizagdo do ensino ptblico e da valorizagio dos profissionais
da area. A partir dai, volta-se o foco para formagdo dos profissionais da Educagiio no
Brasil e a legislag@io implicada nesse movimento histérico, chegando até 3 tltima Lei de
Diretrizes e Bases da Educagfo Nacional, de n®.9.394/96. O texto segue com a histéria

da UNICAMP, sua Faculdade de Educago e os cursos por ela oferecidos.
No segundo capitulo, sdo comentados a metodologia da pesquisa e 0s motivos
que levaram a opgdo pela pesquisa qualitativa.

O terceiro capitulo conta a histéria do PEFOPEX, seu projeto, a grade curricular
proposta e a que foi cumprida, as provas de selegdo das quatro turmas, as convocagdes

para matricula destas quatro entradas e a suspensdo do programa.



Finalmente, num quarto capitulo, vem a avaliagdo do curso através dos relatos
das entrevistas com os professores e a analise dos questionarios respondidos pelos

alunos.

Apesar de o tema formacdo de professores ser muito discutido e ter muitas
produgdes, este trabalho tem um foco especifico diferenciado e, neste momento,
pretende contribuir com uma reflexdo sobre o curriculo e o profissional da Educagio
pretendido pelo curso PEFOPEX oferecido pela Faculdade de Educagdo da UNICAMP

atualmente.



A Historia da Educacio

O processo educalivo, longo e complexo como se conhece, € marca da espécie
humana, que transformou as condigGes naturais t3o radicalmente e agora precisa de
comportamentos muito superiores aqueles determinados pelos instintos para garantir a

sobrevivéncia na sociedade.

A educagdo, porém, comega muito antes, na instituigiio familiar, e € tdo antiga
quanto esta. O nicleo familiar sempre {oi o primeiro passo na transformagio deste ser
que, ao nascer, ¢ regulado pelos instintos em um membro participante de uma
comunidade. E 12 que o ensino mais elementar comega: o papel sexual, os sentimentos,
o respeito, os valores e algumas técnicas necessarias para se proteger. E na familia que a
crianga aprende a linguagem que vai estruturar seus conhecimentos e sua maneira de

pensar,

Nas sociedades mais simples, a aprendizapem se dava naturalmente, na
participagdo cada vez mais ativa nos trabathos comuns. As institui¢Ses educacionais de
maior influéncia estavam vinculadas as praticas religiosas, as crengas magicas e ao

mundo mitico. Os ritos de iniciagio sdo as “marcas” dessa educagio.

Com a divisfio do trabalho na sociedade, a especializagio de seus membros na
execucdo de cada tarefa 1mpGe aprendizados especificos. O adulto que sabe realizar
determinado trabalho “adota™ a crianga (ou jovem) como ajudante ou aprendiz, que
colabora na realizagdo do trabalho ao mesmo tempo em que aprende a fazé-lo. Aqui a
questdo educativa comeca a sair do ambiente familiar para uma instituigio de
transmissdo de saber que viria a ser, na civilizag@o, a escola. Apenas os saberes do
campo do sagrado e das manifesta¢es artisticas seriam transmitidos no interior de

pequenos grupos, orientados pelo sacerdote ou pelo conselho de ancidos.
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A divisdo da sociedade em classes sociais com interesses proprios e antagbnicos
consagrou a educagio como um dos meios mais eficazes para manter, ao longo do
tempo, essa divisdo interna. Os conhecimentos acumulados socialmente se transmitiam
apenas a uma pequena minoria que, dessa maneira, se perpetuava no poder. A invengio

da escrita s6 velo reforgar os privilégios da minoria que tinha acesso ao saber.

O que se segue na historia da Educagdo vai, entdo, a Grécia, Século V a.C.,
quando surgem os sofistas, com o ceticismo ¢ a analise critica das matérias, baseado no
método dialético, e Socrates transforma-se num modelo de educador. Mais tarde, muitos
autores adeptos do cristianismo, que comegava a se expandir, desenvolveram novas
idéias educativas que buscavam moldar o homem segundo a visdo de mundo cristd. Na
Idade Média, o ensino era praticamente clandestino. Um nimero restrito de escolas
educava pouquissimos alunos, num sistema de pensamento dominado pela religido.
Basicamente, destinava-se a preparar sacerdotes para a Igreja ou instruir individuos para

o corpo de funcionarios imperial.

Nos altimos séculos da Idade Média e no pré-Renascimento, viu-se uma
extraordinaria expansfio das universidades, com novas correntes de pensamento criadas
pelos humanistas, retomando os antigos ideais que defendiam a harmonia do homem
com a natureza, tentando substituir o rigor técnico medieval, o que durou poucos anos,
logo seguida pela Reforma religiosa e pela Contra-Reforma, que representou um
verdadeiro retrocesso. A Reforma, que incentivava a leitura da Biblia, € o advento da
imprensa favoreceram a alfabetizagio de setores cada vez mais amplos da populagdo,
que liveram acesso também a livros cada vez mais baratos. Com a Contra-Reforma, os
paises catéOlicos ganharam novas instituicGes de educagdo: os colégios. Os jesuitas

criaram um modelo de instituigio educacional destinada aos filhos das classes



privilegiadas. A Igreja Catolica, por sua vez, comegou a organizar de forma rigorosa a

formagdo de sacerdotes, criando os seminarios.

O ideal da educac¢io renascentista era de formar no homem um espirito livre,
capaz de dominar todos os campos do conhecimento. Mas logo se viu que isso seria
impossivel. O desenvolvimento das técnicas impds a especializagio dos saberes, num
mundo em que a arquitetura, a arte da guerra, a navegacio e as finangas ficavam cada
vez mais em maos de um grupo reduzido de espectalistas. Era a formagfo técnica,
direcionada ao trabalho, que se sobrepunha ao conhecimento geral ¢ mais uma vez

vinha para pontuar e manter as diferengas entre as classes sociais € seus interesses.

Em meados do século XVII, a religifio vai perdendo o controle sobre as
ideologias. No século XVIIL, pela primeira vez na histéria, se acreditava ser possivel
conseguir o aperfeicoamento do espirito humano e a melhoria das condighes materiais
gragas ao progresso da ciéncia e ao avango da razdo. Eram descartadas as promessas da
religifio.

O Iluminismo foi um grande movimento ideoldgico e cultural do qual
participaram as maiores inteligéncias da época, de Jean-Jacques Rousseau a Immanuel
Kant. Era uma onda revolucionaria que transformava a vida material do homem

europeu: a revolugdo industrial, econdmica, cientifica, cultural e politica.

Os iluministas tiveram plena consciéncia da necessidade de reformar e expandir
a educagdo para chegar a um mundo mais sabio e mais justo. Rousseau trouxe a tese
segundo a qual 0 homem € bom por natureza e uma educagdo equivocada o perverte.
Propds um novo modelo de educacio, baseado no desenvolvimento dos dons naturais da
crianga, que ainda hoje continua a exercer influénecia na pedagogia. Outros grandes

iluministas expuseram suas proprias teorias pedagdgicas, muitas das quais seriam postas



em pratica no século seguinte.

Comenius criou o primeiro programa organizado de escolarizagao universal que,
em meados do século XVII, preconizou uma escola elementar 4 qual todos — ricos,
pobres, homens ¢ mulheres — tenam acesso €, a partir da qual, seriam selecionados os
individuos mais capacitados a cursar os ensinos superiores. A democratizagio do

ensino, no entanto, ainda demoraria séculos para se tornar realidade.

Uma das aspiragbes dos governos burgueses europeus do século XIX foi a de
levar toda a populagdo infantil & escola, processo que se deu muito lentamente pois,
antes disso, foram postos em pratica projetos de instituigBes de ensino secundario,
prioridade num sistema dominado por classes abastadas, preocupadas com o futuro de
seus filhos e a manutengdo do sistema social. Porém, a pressdo da classe trabalhadora e
a necessidade de qualificar mio-de-obra pafa as atividades industriais, cada vez mais
exigentes, motivaram a progressiva democratizagio do ensino. Assim, no final do
século XIX, a mator parte dos paises industrializados tinha conseguido reduzir

drasticamente a taxa de anaifabetismo.

No século XX, a educagdo primaria foi intensificada em todo o mundo, em
muitos casos com o apoio de organizagdes internacionais como a UNESCO. Muitos
paises pobres, no entanto, ao final do século, estavam longe de ver realizada a aspiracdo
de alfabetizar loda a populagdo. Uma das causas que contribuiu para dificultar ainda

mais este processo foi a explosio demografica.

A conseqiiéncia da democratizag¢do do ensino primario foi uma maior demanda
pelo ensino médio e superior, 0 que provocou, na segunda metade do século XX, um
problema umversal; a universidade, criada para educar uma minoria, nido dava conta da

grande quantiidade de alunos que lutavam por chegar as suas salas de aula. Outro



aspecto do mesmo problema é o baixo nivel do ensino ministrado por muitas escolas de

nivel superior, em decorréncia da massifica¢do.

Os tedricos da educagdo continuaram seu trabalho, aprofundando-se cada vez
mais no estudo da psicologia infantil e das relagBes sociais que se estabelecem na
escola. O novo problema com que a educagfo se defrontou estava relacionado as
transformages sofridas pelos meios de comunicagdo. A maior parte das criangas
recebia muito mais informagdes por meios audiovisuais do que impressos, enquanto a
educagdo que se oferecia era quase totalmente baseada nos livros e na escrita. Embora,
na década de 1980, alguns paises tenham comegado a introduzir nos planos de estudos
escolares as novas tecnologias, como o uso de computadores, os proprios educadores
estavam formados para ministrar um ensino baseado em técnicas pedagbgicas e em
conteudos tradicionais. J& se discutia, no entanto, a necessidade de incorporar as novas
disciplinas aos curriculos escolares, pois o mercado de trabalho estava exigindo cada
vez mais a familiaridade com a informatica em quase todas as areas. A generalizagdo da
informatica teve conseqiiéncias importantes para a educagfo, especialmente nas 4reas

profissionalizantes.

A Historia da Educacio no Brasil

A histdria que conhecemos do Brasil comega no século XVI e coincide com o

surgimento e desenvolvimento da educagdo publica no mundo.

As relag@es entre Estado e Educagfio, aqui, tém inicio com a nossa colonizagio.
Os “Regimentos”, formulados por D. Jodo IIL, Rei de Portugal, podem ser considerados
como uma primeira politica educacional para o nosso pais, trazidos pelo Padre Manoel

da Nobrega e os primeiros jesuitas, em 1549. Esse plano de ensino era dirigido tanto aos



filhos dos indigenas como aos dos colonos portugueses, mas foi logo substituido pelo
Ratio Studiorum, plano geral dos jesuitas que vinha privilegiar a formagiio das elites
com um ensino voltado para as humanidades, 0 que se concretizou nos colégios ¢
seminarios que comegaram a ser criados nos primeiros povoados. Era a nossa versdo da
educagéio publica religiosa, que dominou até a metade do século XVIII, quando os
jesuitas foram expulsos pelo Marqués de Pombal, em 1759, promovendo a nossa
primeira reforma educacional, influenciada pelo Iluminismo e suas idéias laicas. E
determinado o fechamento dos colégios jesuitas, introduzindo-se as “aulas régias”,
também mantidas pela Coroa Portuguesa, o que se pode considerar a nossa primeira

versdo de educagéio piblica estatal.

Essa iniciativa, porém, nfio chegou realmente a se efetivar, por vérias razdes,
dentre as quais a faita de professores que seguissem as novas orientagdes (ja que tinham
as marcas da formagdo jesuitica), a insuficiéncia de recursos, o retrocesso ocorrido em
Portugal apds a morte de D. José I e, principalmente, o isolamento cultural da Coldnia
pelo temor de que, através do ensino, se difundissem idéias de emancipagio e

autonomia politica.

Com a Proclamagfo da Independéncia, em 1822, o Brasil adota a Monarquia
como regime de governo. Em 1824, D. Pedro I outorga a Constitui¢gio do Império,
depois de fechar a Assembléia Constituinte de 1823, A educagfio deixa de ser privilégio
do Estado (conquista do Marqués de Pombal) com a lei de 20 de outubro de 1823, que

abre caminho 2 iniciativa privada.

O Parlamento é reaberto em 1826 e aprova, a 15 de outubro de 1827, uma lei
estabelecendo que as escolas de primeiras letras deveriam existir em todos os lugares
populosos, vilas e cidades em que fossem necessarias, o que realmente nio aconteceu. O
Ato Adicional 4 Constitui¢iio do Império, promulgado em 1834, j4 desobrigava o Estado
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Nacional do ensino elementar {de primeiras letras), passando essa responsabilidade as
provincias, que também n#o tinham estrutura técnica ou financeira para o

desenvolvimento efetivo desse intento.

O novo marco nessa historia é a proclamagio da Republica, em 1889, quando se

da a separagfio entre a Igreja e o Estado e € abolido o ensino religioso das escolas.

Ainda assim, como no Império a educagdo elementar era descentralizada, sob
responsabilidade da Provincia, na Repiblica achou-se por bem que continuasse assim,
agora sob responsabilidade dos Estados federados. A instrugdo popular continuava

sendo um problema “alheio” ao Estado Nacional.

O processo de industrializagfio e urbanizagio e o desenvolvimento da sociedade
brasileira levantam questdes ¢ geram pressdes sobre a educagido pablica, vindo a tratar o
analfabetismo como uma vergonha nacional, uma doenca que devia ser erradicada o
quanto antes. Assim, varios Estados da Federagio formulam reformas com a
preocupacio de atender a um maior nimero de pessoas, surgindo, concomitante a estas,
questdes quanto a qualidade da educagdo oferecida. O Poder Nacional ainda permanece

a margem dessas discussdes.

A vitéria da Revolugdo de 1930 trouxe a criagdo do Ministério da Educagfo e
Saide e a educagio comegava a ser reconhecida como uma quesiio nacional

enfrentando problemas proprios de uma sociedade burguesa moderna.

A partir de entdo, uma série de medidas marca a histéria da educaco brasileira:
reformas do Ministro Francisco Campos (1931), o Manifesto dos Pioneiros da Educagio
Nova (1932), a exigéncia de fixagdo de diretrizes para a educagdo nacional pela
Constituigdio de 1934, a promulga¢fio das leis orginicas do ensino por Gustavo

Capanema (1942 — 1946) e, finalmente, a Constituigio Federal de 1946, primeira lei
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nacional referente ao ensino primario que define a educacio como direito de todos e a

obrigatoriedade do ensino primario gratuito nas escolas publicas e para todos.

Determinar a Unifio a tarefa de fixar as diretrizes e bases da educagdo nacional
significava abrir a possibilidade da organizagdo e instalagdo de um sistema nacional de
educacdo. A elaboragio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, iniciada em 1947, era
o caminho para realizar essa possibilidade. Treze anos depois, porém, a lei aprovada em
20 de dezembro de 1961 nfio correspondeu a expectativa. Em seu proprio texto estavam
expressas justificativas, motivos que isentavam da responsabilidade quanto a

obrigatoriedade escolar, que legitimavam limites, sem a preocupagio de supera-los.

Tampouco a Lei n°. 5692, de 11 de agosto de 1971, que fixa as diretrizes e
bases para o ensino de primeiro e segundo graus, reverte essa situagdo. Justificando a
profisstonalizagdo universal e compulséria do ensino de segundo grau, procurava
corrigir a distor¢do que promovia o ensino profissional para fungdes subalternas e
ensino secundario como preparatdrio para o ensino superior para as elites. No entanto, a
diferenciagéio e o tratamento desigual foram mantidos pelos termos introduzidos por
esta lei: terminalidade ideal {(ou legal), que comesponde a escolaridade completa de
primeiro e segundo graus com a duragdo de onze anos, e terminalidade real, que
preconiza a antecipagio da formag@o profissional, garantindo-a a todos, mesmo aos que
n&o completassem o primeiro grau. Estava justificado o fato de, em regides mais pobres,

menos desenvolvidas, a terminalidade real acabar ficando abaixo da terminalidade legal.

Em face disso, percebe-se uma realidade ainda incapaz de democratizar o
ensino, ja no século XXI, sem ter realizado o que se propds a fazer nos séculos XIX e
XX, e ainda distante da organizagdo de uma educacio pablica nacional e democratica.

(SAVIANI, 2003),
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A historia da formacéo de professores no Brasil

Se a luta pela educacio basica ainda € ardua, a luta pela formagio de professores
é bem mais recente e ainda mais dificil. E bem verdade que Comenius, em 1657, ja
organizava um programa escolarizado e dava os primeiros passos pensando em como
deveriam ser os professores, como deveriam agir, o que registrou em sua Didatica
Magna. Ainda assim, o que se pode interpretar deste renomado estudioso, cujos
enstnamentos até hoje temos resquictos (e muitos), deixa-nos, por vezes ofendidos até, é
que o professor ndo precisa saber muito; basta seguir os livros, O que fosse necessario

saber, estava na Didatica Magna.

Muitos outros pensadores se destacaram depois dele, pelo mundo afora, as vezes
confirmando, as vezes discordando, propondo novas formas ¢ novos objetivos para a

educagio.

Em nosso pais, desde o Império, sempre houve alguma expectativa dos governos
do Brasil quanto a formagfo de professores, embora, também desde aquele tempo, ja
ndo houvesse prioridade para tal. Ja € sabido que o foco das atengbes era o ensino
superior, tanto no Império como na Republica, jA que este atenderia as classes
dirigentes, diferente da educacio fundamental, basica, que atenderia as classes

populares.

O Brasil teve sua primeira lei de educagfo em 15 de outubro de 1827, de carater
nacional, de acordo com o que dizia a Constituigio sobre a gratuidade do ensino para os

considerados cidaddos — conceito deturpado, levando em conta o cariter escravocrata

da sociedade da época —, incumbindo aos poderes gerais' a formagdo de seus docentes.

' Poderes gerais, na época do Império, cram como o Poder Federal para a Repablica.
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Na pratica, porém, com o Ato Adicional de 12 de agosto de 1834, essa formagio de
professores para atuarem no “ensino primério” passou a ser efetivada pelas Provincias?,
em suas escolas normais, onde ficou restrita desde o século XIX (em 1835 foi criada a
primeira escola normal provincial brasileira, no Rio de Janeiro) até os anos 30 do século
XX. Eram formados os docentes das “primeiras letras”. Na realidade, estas Escolas
Normais s se firmaram a partir de 1870, quando os ideais de democratizagdo e
obrigatoriedade do ensino primario se consolidaram. Até entdo, o que se viu foi uma

seqiiéncia de criagSes e extingles destas instituigdes.

Com a Replblica, essa estrutura continuou: cada Estado criava suas Escolas
Normais Estaduais. Ndo havia nenhuma normatizagdo nacional sobre o assunto e as

escolas do pais ndo eram articuladas ou integradas por qualquer 6rgo central nacional.

Muitos debates ocorreram, durante a Velha Republica, sobre o papel da Unido
em diversas areas, dentre elas a Educacgfio, em especial no ensino primario e na
formacfio dos docentes que nele atuariam. Uma das propostas da época, que nio chegou
a se concretizar, era a criacdo de uma Escola Normal Superior. Mesmo assim, ¢

duvidoso se o termo Superior aqui utilizado tem o mesmo sentido que conhecemos hoje.

Ao longo da segunda metade do século XIX e inicio do século XX, muitos
institutos religiosos ofereciam Escolas Normais no interior do pais, o que fazia parte de
sua politica para requerer a equiparagio com a escola oficial pablica, cuja presenga, em
especial do Colégio Pedro II e das instituigdes oficiais do Distrito Federal, servia de

referéncia para estabelecimentos estaduais ¢ privados.

? As Provincias da época sdo os nossos atuais Eslados Federados.
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A estrutura organizacional que incumbia os Estados da formacgdo de seus
professores permaneceu através do tempo: ndo foi alterada pela Lei Orgénica do Ensino
Normal de 1946, pelo Parecer n°. 252/69 do Conselho Federal de Educagio, pela Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacgio n°. 5.692/71, pelo Parecer n°. 349/72 ¢ mesmo pela
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagiio n°. 9.394/96 que, apesar de incentivar a
formag8o em nivel superior, admite (confusamente) a formag¢fo de nivel médio como

minima.

Muitas mudangas de método, estrutura interna e conte(ido curricular foram
implementadas, como a divis@io de ciclos entre Escolas Normais urbanas e rurais (Lei
Orgénica do Ensino Normal/1946). A Escola Normal estadual preocupou-se mais com a
didatica, buscando relacionar o qué ensinar com ¢ como ensinar. A autonomia dos

Estados, porém, favorecia uma variedade muito grande nesta formagio.

Em 1931, o Decreto n° 19.581 do Ministério da Educagdo e Saide Puablica
outorgou o Estatuto das Universidades Brasileiras, as quais teriam como nicleo as
Faculdades de Direito, Engenharia ¢ Medicina, podendo uma delas ser substituida por
uma Faculdade de Letras, Ciéncias e Educagiio. Os objetivos especificos desta
Faculdade seriam de “ampliar a cultura no dominio das ciéncias puras, promover e
facilitar a prética de investigagGes originais, desenvolver e especializar conhecimentos
necessarios ao exercicio do magistério.” (Decreto n®. 19.581/31). O curso de
licenciatura contava com trés segdes: a de educagiio, a de ciéncias (matematica, fisica,
quimica e ciéncias naturais) e a de letras (letras, filosofia, historia, geografia e linguas
vivas). Os licenciados em educagfo deveriam lecionar as disciplinas no ensino normal e
os licenciados em ciéncias e letras deveriam lecionar as disciplinas de sua especialidade

no ensino secundario. (CURY).
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Mesmo a demanda posta no Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova,
afirmando que todos os professores, de todos os graus, deveriam ser formados nos
cursos universitarios, em faculdades ou escolas normais elevadas ao nivel superior e
incorporadas as universidades, mesmo esta ndo teve seqiiéncia, apesar da Constituigio

Federal de 1934 introduzir o ensino primério obrigatério e gratuito.

A Universidade do Distrito Federal (1935), pioneira na elevagdo dos estudos
pedagogicos para o nivel universitario com a preocupago de formar professores dentro

de uma estrutura verticalizada e num Unico local, organizou o Instituto de Educagio.

Na Universidade de Sdo Paulo, o Instituto de Educacio foi sendo transformado
em Se¢do de Educagio da Faculdade de Filosofia e, depois, em Se¢do de Pedagogia e

em Departamento de Educacéo.

Em 1937, o governo de Getulio Vargas organiza a Universidade do Brasil —
através da Lei n®.452, de 05 de julho de 1937 —, na qual haveria a Faculdade Nacional
de Educacdo, que seria regulamentada pelo Decreto-Lei n°. 1.190, de 04 de abril de
1939, que estabelecia como finalidades da Faculdade Nacional de Filosofia a preparagio
de trabalhadores intelectuais, a realizagdo de pesquisas ¢ a preparacio de candidatos ao
magistério do ensino secundéario e normal. Nela, a Se¢fio de Pedagogia formaria o
Bacharel em Pedagogia num curso de trés anos € uma segdo especial de um ano a mais

para o curso de didatica possibilitaria o titulo de licenciado. Era o famoso trés mais um.

O Decreto-Lei n°. 8.530, de 02 de janeiro de 1946, viabilizou a Lei Orgénica do
Ensino Normal como ramo do ensino do segundo grau para a formacio de professores
para as escolas primartas. Eram previstos dois ciclos: o primeiro, de quatro anos, para
regentes, seria dado pela escola normal regional, o segundo, de trés anos, para
professores primarios, seria dado na escola normal, onde também deveria haver um

grupo escolar. A especializagio em magistério e a habilitagio para administradores
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escolares para o ensino primario ficariam a cargo dos Institutos de Educacfo, onde

também deveria haver um grupo escolar e jardim da infincia.

A le1 4.024/61 nido trouxe alteragfes significativas para a formagio do educador
ou para esta etapa de ensino primario. Com o Parecer 251/62, relatado por Valnir
Chagas, aprovado e homologado por Darcy Ribeiro, Ministro da Educagfio, sio
apresentadas algumas alteragdes curriculares no Curso de Pedagogia: sio fixados um
curriculo minimo e sua duragfio, assim como é explicitada a necessidade do professor
priméario ser formado em ensino superior. O Parecer 283/62 do CFE traz a idéia de
polivaléncia e o Parecer 292/63 do CFE regulamenta os cursos de licenciatura, tentando
superar a dicotomia do esquema trés mais um. Ja naquela época, Valnir Chagas, relator
também deste Parecer, defendia que todo professor, sendo antes de tudo um educador,
ndo poderia ser um “tarefeiro” autdmato. Por isso, a formagdo deveria englobar a
dimensdo integral do aluno, os conhecimentos da matéria e os métodos apropriados.
Sugeria, assim, a concomitincia entre a matéria de conhecimento e os aspectos

pedagogicos ao longo de todo o curso.

O Decreto-Lei 53/66 fragmenta as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras ¢
cria a Faculdade de Educagdo, voltada para a formagdo de professores para o ensino

secundario e de especialistas em Educagio.

A Lei 5.540/68 define os especialistas que atuariam nos sistemas de ensino nas
fungdes de Administragdo, Planejamento, Inspe¢do, Supervisdo e Orientagio. Sob a
Reforma Universitaria, o curso de Pedagogia € retomado pelo Parecer 252, de
11/04/1969, também de Valnir Chagas, que institui a parte comum necessaria a todo
profissional da 4rea, segundo a idéia de polivaléncia, e a parte diversificada em fungdo
das habilitagdes especificas, que poderiam ser melhor trabalhadas na especializacso,
com exce¢do do Planejamento que seria uma habilitagdo propria do Mestrado. Com o
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Parecer 632/69, busca-se compreender o conteudo de uma Faculdade de Educagio, que

nfio se limita ao curso de Pedagogia.

O Parecer 252/69 discutia a dificuldade técnica de um pedagogo ser professor de
ensino primario sem uma adequada complementagfo pedagogica e pratica de ensino.
Verificando-se esta lacuna preenchida, o que poderia ser provado através do curriculo,

poderia ser habilitado para tal.

Com a Lei 5.692/71, vem a passagem da preparagdo docente do ensino de
segundo grau para o ensino superior. A Indicagio n°.22/73 do CFE também se
pronuncia a favor de uma revisdo da politica de formago docente a partir de diretrizes

gerais para o conjunto de professores e para os pedagogos em especial.

Muitos encontros e congressos aconteceram no final dos anos 70 e na década de
80, apesar de ndo chegar a uma proposta concreta sobre o fazer pedagdgico. A discussdo
concentrou-se¢ no dualismo entre o profissional docente e ¢ especialista; a figura do
“tarefeiro™ e a figura de controle tecnicista, distante da execugio. Também se discutiam
as licenciaturas que, de provisorias, acabaram ficando definitivamente. Ainda na década
de 80, governantes com perfil democratico e compromissados com a escolarizagiio
preocuparam-se em ampliar esse acesso. Destaca-se, dentre as iniciativas desta época, o
apoio do governo federal ao desenvolvimento dos Centros de Formagio e
Aperfeigoamento do Magistério (CEFAM) em nivel de segundo grau, que nasceram
como resposta as criticas aos cursos de habilitagdo para o Magistério ¢ 2 queda do

numero de matriculas nestes cursos.

Na década de 90, antes da elei¢fio do Presidente Fernando Henrique Cardoso,
surgem Institutos Superiores voltados para a formagio de professores para os primeiros
anos de escolariza¢fo. Da iniciativa dos educadores, cria-se a Associagdo Nacional pela

Formagdo dos Profissionais da Educagio (ANFOPE). Estes movimentos visavam a
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transformacgdo do curso de Pedagogia, em especial das Faculdades de Educagdo de
universidades publicas. E dai que surge a expressdo “base comum nacional” para a

formagio de todo e qualquer profissional da educag¢io escolar.

Baseadas em pesquisas e buscando articular o compromisso democratico com a
competéncia profissional, muitas universidades se dedicaram a redefinir seus curriculos
em experiéncias inovadoras, relacionando a atividade teérica a4 atividade pratica,
tentando superar os limites do curriculo formulado nos anos 70. Nestas redefinigdes, em
muitas Instituigdes ocorreu que os estudantes ndo poderiam cursar outras habilitagdes se
nfo tivessem a habilitaggo especifica para os anos iniciais da escolarizag@o. Devido as
politicas publicas, a predominincia desse processo formativo se dava em institui¢des de

ensino privado e em instituigdes isoladas.

Aspectos basicos de carreira, prestigio e valorizagdo salarial, assim como
problemas vivenciados pelos profissionais da educagio nos aspectos formativos iniciais

ou em exercicio ainda ndo obtiveram respostas eficazes.

O que vimos até aqui demonstra que este assunto sempre foi complexo,
polémico, e ndo seria diferente com a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacio

Nacional,

A nova LDB

Os fundamentos legais que norteavam a estrutura de formag#io de professores no
pais encontravam-se, enquanto ndo se votava a nova LDB n°.9.394, de 1996, nas Leis

4.024/61, 5.540/68, 5.692/71 ¢ 7.044/82.

Do ponto de vista da defini¢do dos dispositivos regulamentados pela nova lei, foi

com relagdo a formacio dos profissionais da Educagdio que mais mudangas ocorreram.
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A atual legislagio educacional dedicou um Titulo para os Profissionais da Educagéo: o

Titulo VI da Let n°. 9.394/96, artigos 61 a 67.

O art. 62 se refere 4 formagiio de docentes, em universidades ou institutos
superiores de educagfo, admitida a possibilidade do curso normal médio para o

exercicio docente nos anos iniciais da escolarizagdo.

J4 o art. 63 se refere 4 formagao de profissionais para a educagio basica, dentro
dos Institutos Superiores de Educacgfdo, dos quais fard parte o curso normal superior,
destinado aos docentes da educagio infantil e dos anos niciais da escolarizagio. Refere-
se, pois, a formagfo de profissionais de educagdo dos quais certamente os docentes
fazem parte, enquanto que o art. 62 fala em formagdo de docentes. O instituto vem, na
verdade, assumir as fungdes que até entdo estavam distribuidas entre o curso normal
(habilitacio magistério de nivel médio), o curso de Pedagogia e a Licenciatura, de nivel
superior. Tem a atribuigfio de cuidar integralmente da formagio inicial e continuada dos
professores para todos os niveis da educagdo basica. Na verdade, o risco que se corre é
que os Institutos Superiores de Educag¢fio venham a reproduzir ¢ modelo dos cursos
normais médios e ndo os cursos superiores. Um outro risco € o de que esses institutos,
apesar de serem definidos como de nivel superior, venham a ser considerados de

segunda categoria em relagfo as Universidades.

J4 o art. 64 fala também dos profissionais de educagédo, mas, neste caso, refere-se
aos entdo chamados especialistas. Sua formag#io sera em cursos de Pedagogia, podendo
ser realizados no nivel de graduagiio ou de pds-graduacdo. Mas eles deverdo se formar

tendo uma base comum nacional.

Aparentemente, a lei deixou continuar antigos problemas relacionados ao nivel
de formagdo, ao lugar em que deve ocorrer (com a formalizagio dos Institutos

Superiores de Educagéo), a dualidade legal entre o pedagogo como especialista nas
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habilitagdes e o educador/docente, ao conjunto de componentes curriculares
necessarios, carreira, e avaliagio. As interpretagdes confisas evidenciam a polémica

que envolve os diferentes atores e as atuais iniciativas no campo da formagio docente.

Em primeiro lugar, as universidades podem formar docentes para atuarem na
educagdo bésica em cursos com outra designagfio {art. 62) que aquela claramente posta
no art. 63. Ao mesmo tempo, ¢ preciso que a formagdo basica comum, valida para todos

os profissionais da educagéo atuantes na educagdo basica, seja considerada.

O art. 22 da LDB diz que a finalidade da educagfo basica é “desenvoiver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensdvel para o exercicio da

cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.”

No art. 26, esta formagido comum, propria da educagdo bésica, encontra o lugar
de exercicio do magistério, pois esta base nacional devera, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, “ser complementada por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e

da clientela.”

Assim, a Let de diretrizes e bases esta respondendo & Constituigio Federal que,
buscando garantir a todos “a igualdade de condigdes para o acesso e a permanéncia na
escola” (art. 206) perante os conhecimentos, os valores e as competéncias ai
transmitidos, diz no seu art. 210, que “Serdo fixados contetidos minimos para o ensino
Jundamental, de maneira a assegurar formagéo bdsica comum e respeito aos valores

culturais e artisticos, nacionais e regionais.”

E obvio que a base comum, a qual o aluno tem direito de aprender e para cujo
sucesso os docentes e os profissionais da educagio s3o responsaveis (art. 13 ¢ 14 da

LDB), nfo pode estar ausente dos que atuarfio nos estabelecimentos de ensino,

20



sobretudo por meio das propostas pedagoégicas (art. 12). Logo, esta base comum deve
ser parte integrante da formac@io comum de todos os profissionais da educagfo, pois é
necessaria a todos os estudantes da organiza¢fio da educagfio nacional. Este carater
comum se vé reforgado pelo art. 67, § tinico, em que a experiéncia docente é condicio

de qualquer outra func¢io de magistério.

Porém, a formagdo do educador a luz de uma concepgio de educagdo
comprometida com o processo social exige que ele seja pensado como profissional, com
tudo o que isso implica no plano cientifico e técnico. O que se quer é um profissional
com capacidade de inovagfio, de participagiio nos processos de tomada de decisdo, de
produgio de conhecimento, de participagdio ativa nos processos de reconstrugio da

sociedade, com a implementagio da cidadania.

“Por isso, espera-se que sua formagfo lhe fornega subsidios
para que constitua competéncia técnico-cientifica, sensibilidade ética e
politica, solidariedade social. Que seja um profissional qualificado,
consciente do significado da educa¢dio e capaz de estendé-lo aos
educandos. Espera-se dos cursos formadores que formem professores
com perspectivas de analise que os ajudem a compreender os
contextos nos quais atuarfo, sejam eles institucionais ou comunitarios,
onde venham a exercer lideranga pedagogica e intelectual, interna e
externa as instituigdes, que tenham capacidade de trabalho em equipe
¢ interdisciplinar. Sua formac¢io e atuagio devem se dar

desenvolvendo processo de construgio de conhecimento.”

(SEVERINO, 2001)

Os conteldos formativos devem abranger conteidos pertinentes as diversas

areas do saber ¢ do ensino, especialidades e instrumentos cientificos, tecnolégicos,
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culturais para compreensio do mundo; conteidos relacionados aos saberes pedagdgicos
mais amplos, cultura mais abrangente relacionada aos processos educacionais no
contexto do processo social abrangente ¢ contetdos referentes a didaticas especificas e
saberes pedagogicos; contetdos relacionados & compreensdo do significado da propria
existéncia real das pessoas, tanto no que diz respeito a sua individualidade como na sua

inser¢dio soctoantropoldgica.

Quanto ao processo formativo, sdo necessirios. permanente dimensdo
pedagogica de sua formagio e de sua atuagdo, ensino-aprendizagem sempre sob a forma
de construgéo do conhecimento, atitude investigativa, pesquisa tomando como objeto a
propria prética, a interdisciplinaridade na lide com os conhecimentos e a integracio
continua com a pratica, ndo s6 mediante a pesquisa como também pela vivéncia

profissional, consolidando e aprimorando o estagio.

Ainda segundo Severino (2001,191), a politica oficial nfio parece coerente com o

que se quer. E pergunta:
“... por que a preparac#o inicial dos profissionais da medicina,
da engenharia, da economia, por exemplo, pode ser feita em grandes

faculdades, altamente diferenciadas, e o profissional da educagfio pode

ser formado numa agéncia isolada da placenta universitaria?”’
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A UNICAMP

A UNICAMP, parte da historia de luta por educagdo e, mais tarde, pela
formagdo de educadores, tem seu inicio em 28 de dezembro de 1962, criada pela Lei
Estadual n°7.655. Antes disso, porém ja existia a Faculdade de Medicina, criada pela
Lei n°4.996, de 25 de novembro de 1958, que foi incorporada & Universidade

posteriormente, pelo Decreto n°, 41,690, de 04 de margo de 1963.

A cidade de Campinas tinha condi¢fes de sediar uma Universidade de grande
porte porque contava com uma rede escolar expressiva: o tradicional Ginasio Culto a
Ciéncia, a Pontificia Universidade Catélica e diversos Institutos Cientificos como o

Instituto Agrondmico e o de Tecnologia de Alimentos, entre outros.

Promulgada a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacfio, o Conselho Estadual de
Educagio foi criado, em 07 de junho de 1963, pela Lei n° 7.940, ao qual coube

autorizar a instala¢fo e o funcionamento dos estabelecimentos de ensino superior.

De acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagiio, as Universidades se
constituem de cinco ou mais estabelecimentos de ensino superior. A Universidade de
Campinas s6 possuia um curso em funcionamento, nio apresentando os requisitos

necessarios para o seu funcionamento, apesar da pressdo da populacdo campineira.

O Conselho Estadual de Educagio designou ComissSes para verificar as
condigdes de funcionamento da Faculdade de Medicina, as quais apresentaram
relatorios das irregularidades encontradas. Os professores Honério Monteiro ¢ Esther de
Figueiredo Ferraz, juristas do Conselho Estadual de Educagfo, foram consultados para
opinarem sobre a situa¢@o legal da Universidade e alertaram para a necessidade de sua
devida regularizagiio. Com os pareceres aprovados, realizou-se a criagio da Comisséio

Organizadora de Universidade de Campinas, nomeada pelo governador do Estado, para

23



planejar e acelerar a instalagio das unidades universitarias, em conformidade com as
leis estaduais ¢ federais de ensino e obedecendo &s mais modernas técnicas de
organizagdo universitaria. Foi sugerido ao governador, pelo Conselho Estadual de
Educac3o, que se colocasse na presidéncia da Comissdo um especialista de reconhecida

capacidade em ensino superior.

A Comissdo Organizadora, diretamente subordinada ao Conselho Estadual de
Educagio, foi presidida pelo professor Zeferino Vaz ¢ integrada pelos professores Paulo
Gomes Romeo ¢ Antonio Augusto de Almeida, designada pelo governador Adhemar de
Barros, pelo Decreto n°.45.220, de 09 de setembro de 1965, com o objetivo de planejar
a instalagfio gradativa das unidades integrantes da Universidade de Campinas. Coube ao
presidente da Comissfio também responder pelo Expediente da reitoria para assegurar o

funcionamento normal da Universidade.

A Comissio tomou, a principio, medidas para regularizar a vida cientifica,
didatica e administrativa da Universidade: situacBes dos professores existentes,
designagdo de novos docentes, compra de novos instrumentos, entendimentos com as
industrias da regifo e com as entidades cientificas campineiras para receber sugestdes,
sugerindo ainda a assinatura de convénios de interesse mutuo. Preocupou-se com
instalagOes proprias para os prédios de salas de aula, dos laboratérios e da reitoria, pois
a Universidade ocupava uma parte do edificio da Maternidade de Campinas, pagando
aluguel. Teve inicio a luta por um terreno para construgdo da Universidade. Varias
propostas foram estudadas detalhadamente, Conseguiu-se, finalmente, a doagfio feita
pelo senhor Adhemar de Almeida Prado, aprovada pelo Conselho Estadual de Educagao
e pelo governador do Estado, Laudo Natel, de uma area de trinta alqueires, em Bardo
Geraldo, com condigdes ideais de infraestrutura, desapropriada pelo valor simbdlico de

um cruzeiro. As verbas para a construgdo do primeiro edificio do Instituto de Biologia
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foram liberadas, os arquitetos Altino dos Santos e Jodo Carlos Bross elaboraram o
projeto, a concorréncia piblica foi aberta e foram tomadas as providéncias para o
langamento da pedra fundamental da Cidade Universitaria, realizando-se a cerimdnia no
dia 05 de outubro de 1966, presidida pelo entdo Presidente da Repiblica Humberto de
Alencar Castelo Branco e na presenga do Governador do Estado, dos Ministros,
Secretarios de Estado, do Presidente do Conselho Estadual de Educagiio e de varios

conselheiros e outras autoridades civis, militares e eclesiasticas.

O presidente da Comissdo apresentou aos arquitetos o pensamento diretor para a
construgio do campus, segundo o qual os Institutos de Ciéncias Basicas deveriam ser
construidos na Praga Central, comunicantes entre si, para facilitar o entrosamento de
pessoas, equipamentos e bibliotecas e pelos quais passariam todos os estudantes da
Universidade. Os edificios deveriam ser simples, as bibliotecas e os laboratorios
deveriam ser de alto nivel. A preocupagdo principal do presidente da Comissdo foi a
sele¢do do corpo docente. Foram consultados especialistas de renome internacional para
colaborar na implantagdo dos Institutos: Marcello Damy de Souza Santos — Instituto de
Fisica; Giuseppe Cilento — Instituto de Quimica; Rubens Murillo Marques — Instituto
de Matematica e Estatistica; Walter August Hadler — Instituto de Biologia. O relatorio
apresentado pela Comissio ao conselho Estadual de Educagio foi analisado
minuciosamente em suas conclusdes e aprovado na integra em Sessio de 19 de

dezembro de 1966.

Estava, portanto, autorizada pelo Conselho Estadual de Educagéo a instalagio e
o funcionamento da Universidade, de acordo com a legislagdo estadual e federal. O
Governador nomeou o Professor Zeferino Vaz para exercer o cargo de Reitor da
Universidade de Campinas, que tomou posse no dia 26 de dezembro de 1966. Aos vinte

e cinco dias de margo de 1974, em reunifio extraordinaria, o Conselho diretor procedeu
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a eleicdio do Reitor, obedecendo ao Decreto n°. 3.422, de 13 de margo de 1974, que da
nova redagdo a novos dispositivos dos Estatutos da Universidade e confere ao Conselho
diretor a atribuigiio de eleger uma lista triplice para a nomeago do Reitor, pelo
Governador do Estado. Realizada a elei¢io, em votagdo secreta, foi eleito por
unanimidade o Professor Zeferino Vaz, O Governador, por Decrete de 28 de margo de
1974, nomeou o Professor Zeferino Vaz para exercer as fungdes de Reitor da
Universidade e, aos 16 de abril do mesmo ano, foi empossado no carge em que

permaneceu até abril de 1978.

A Faculdade de Educacdo da UNICAMP

Enquanto a Faculdade de Educagio era idealizada pelos que buscavam torna-la

uma realidade na regido de Campinas, 0 mundo passava por profundas mudangas.

Durante o periodo de 1967 a 1974, viviam-se os horrores da Guerra do Vietn, a
Revolugdo Cultural da China e as incertezas da Guerra Fria. O Brasil passava pelo
Regime Militar, marcade pela tensdo, violéncia e manifestagGes sociais, em grande

parte lideradas por estudantes universitarios.

Em 1967, uma nova Constituigio foi promulgada pelo entdo presidente Castelo
Branco, juntamente com a sang¢fio de uma nova Lei de Imprensa, onde ja eram previstos
os mecanismos de censura para a imprensa escrita, e a primeira Lei de Segurancga
Nacional do Regime Militar. No plano econdmico, o Cruzeiro Novo (NCr$) entrava em
circulagdo no pais na tentativa de conter a inflagdo, que fechou o ano com o acimulo de
25,01%. O General Costa e Silva foi empossado como novo Presidente do Brasil e

Abreu Sodré assumiu o governo do Estado de Sdo Paulo.
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O ano de 1968 entrou para a historia contemporanea de nosso pais como 0 mais
tumultuado de todo o Regime Militar pois, numa demonstragio de profundo
descontentamento, mais de cem mil pessoas sairam as ruas, no Rio de Janeiro,
protestando contra o governo militar; em S3o Paulo, acontece um confronto entre os
alunos da USP e do Mackenzie por mottvos politicos e ideologicos, numa violéncia
generalizada que resulta na morte de um estudante e no fechamento da Faculdade de

Filosofia da USP,

Enquanto isto, os estudantes franceses se mobilizaram contra a Reforma
Universitaria feita por De Gaulle. A juventude francesa trazia consigo uma nova
moralidade e uma outra cultura e influenciou profundamente a ctpula da Unido
Nacional dos Estudantes (UNE) que, durante o seu trigésimo congresso, viu 1.240 dos
estudantes presentes em seu evento serem presos, numa tentativa de enfraquecimento da
oposigdo politica ao governo vigente. Outras medidas, utilizadas no mesmo sentido,
foram a criagio do Conselho Superior de Censura ¢ o Decreto que baixou o Ato
Institucional N° 5. Como conseqiiéncia, foram suspensos os direitos politicos por até 10
anos e o habeas corpus nos casos de crime politico contra a seguranca nacional.
Personalidades artisticas, como os cantores Caetano Veloso e Gilberto Gil, foram presos

e acusados de subverséo.

O ano de 1969 trouxe uma nova Lei de Seguranca Nacional que defendia pena
de morte e prisdo perpétua, com a posse do poder por um grupo de militares, com uma

nova Constitui¢io em vigor e com o General Emilio Garrastazu Médici na Presidéncia.

Na virada dos anos 60 para os anos 70, a Camara dos Deputados aprovou a
censura de livros e periddicos. Ocorreram, no Rio de Janeiro e em Sdo Paulo, varios
seqilestros de embaixadores de outros paises como tentativa de negociar o envio de
presos politicos para o exterior. Pela primeira vez, o censo demografico apontou que a
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populagiio urbana ultrapassou a rural. A moeda nacional voltou a ser chamada de

Cruzeiro (Cr$).

O ano de 1971 foi importante para a educacio brasileira devido a promulgacdo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional n°® 5.692, que determinou a fuséio do
primario e do ginasio no ensino de primeiro grau, a transformagio do segundo grau em
profissionalizante, a obrigatoriedade da disciplina de Educagiio Moral e Civica ¢ a

criagio do MOBRAL, destinado a alfabetizacfio de adultos.

No ano seguinte, 1972, foi promulgada a Emenda Constitucional que tornou
indiretas as elei¢des de governadores a partir de 1974, ano em que a censura tornou-se
mais forte, com o inicio da censura prévia dos conteiidos das emissoras de radio e

televisdio. Um novo presidente militar assumiu o poder: o General Ernesto Geisel.

Em 1973, uma Portaria da Policia Federal proibiu quarenta e seis revistas

estrangeiras e catorze nacionais, Francisco Amaral foi eleito prefeito de Campinas.

Um profundo estudo dos aspectos educacionais existentes no periodo de 1966-
1970 da regiio de Campinas, que analisava o Ensino Primério, o Ensino Secundario e o
Ensino Superior, fundamentou a criagdo da Faculdade de Educagfo perante os drgéos
do Governo Estadual e Federal. Este estudo comprovou que, em 1970, o numero de
matriculas no Ensino Primario representava um aumento de 16% em relagao ao ano de
1966. Dentro desses 16%, 74,7% eram referentes as regides urbanas. Esta constatagdo
gerava a necessidade de expandir o nimero de salas de aula nestas regies para poder
atender a demanda de matriculas, ou estas salas ficariam com uma lotagéo em torno de
sessenta ¢ seis alunos por classe; no Ensino Secundario ocorreu uma expansdo da
demanda de oportunidades educacionais em decorréncia da crescente taxa de ocupagio
urbana; com relagdo ao Ensino Superior, houve um aumento de instalagBes de

Faculdades {quase 94,4% com relagdo ao ano de 1966), o que comegou a gerar
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preocupagdes com relagdo & qualidade do ensino dessas Faculdades, principalmente

com as que ofereciam cursos de formagdo de educadores.

Em 25 de setembro de 1967, foi apresentada a Camara Municipal de Campinas,
pelo vereador Lindenberg da Silva Pereira, a solicitagfio para a criagiio da Faculdade de
Pedagogia na Universidade de Campinas, enviada pelos alunos do curso de
Administracdo Escolar do Instituto de Educagdo Estadual Carlos Gomes. Em 1969, o
mesmo Decreto que baixou os Estatutos da Universidade criou a Faculdade de

Educaggo.

Os primeiros cursos reconhecidos nesta Faculdade pelo Conselho Diretor da
Universidade Estadual de Campinas, a partir de 1972, foram os de Licenciatura em
Ciéncias Sociais, Ciéncias Biologicas, Quimica, Fisica e Matematica e, por dltimo, o de
Pedagogia. O funcionamento efetivo deste ocorreu somente no ano de 1974, com o
oferecimento de 50 vagas e com o vestibular realizado pela propria Faculdade de
Educagio, obtendo seu reconhecimento pelo Conselho Estadual de Educagio em maio

de 1977.

Hoje, a Faculdade de Educagéo conta 32 anos de produgdes e de conquistas. S&o
105 docentes atuando em cursos de formagédo de profissionats da Educagio para todos
os niveis de ensino e para varias outras atividades profissionais relacionadas a
Educacgdo. Oferecido nos periodos diurno e noturno, o curso de Pedagogia possui,
atualmente, 360 alunos que recebem formagdo para atuarem como professores na
Educagio Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental (criangas de zero a dez
anos), como administradores, como supervisores, como assessores pedagogicos e
educacionais em instituigdes escolares dos diferentes graus de ensino (Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio), como profissionais em institui¢des nio
escolares (sindicatos, empresas, etc.); ou ainda como profissionais atuantes em clinicas
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especializadas de Educacgdio Especial. As Licenciaturas contam 960 alunos matriculados,
distribuidos nos diversos cursos: Ciéncias Biolégicas, Ciéncias Sociais, Danga,
Educagio Artistica, Educagfio Fisica, Enfermagem, Filosofia, Fisica, Geografia,

Histéria, Integrada Quimica-Fisica, Letras, Matematica e Quimica.

Os cursos oferecidos na pos-graduagdio, em mestrado e doutorado, abrangem as
areas da Educacio e da Gerontologia. O atual programa de pés-graduagdo em Educagdo
foi reconhecido pelo Ministério da Educagdo, pela portaria MEC n° 1.461, de 29 de
novembro de 1995, recomendado pela CAPES em todas as suas avaliagSes. Em junho
de 1998, passou por uma reformulag¢do interna para possibilitar que areas até entdo
departamentais fossem constituidas em areas tematicas, de natureza interdisciplinar e
definidora de diferentes campos de investigagio. A Faculdade de Educa¢do também
oferece cursos de especializagio (pos-graduagiio lafo sensu) para diferentes
profissionais, em particular para professores da rede oficial de ensino. Em 1997,
iniciou-se o programa de pds-graduagiio em Gerontologia, com catorze alunos de
mestrado e seis alunos de doutorado. Este programa ¢ multidisciplinar, com o foco de
estudo do envelhecimento, da velhice e dos idosos e possui apoio da CAPES, sendo
uma area nova que possui, entre os objetivos, formar pesquisadores, docentes,
administradores de politicas sociais para as questdes relativas a velhice, ao
envethecimento e as pessoas idosas e, por ser de carater multidisciplinar, esta area €
direcionada para aqueles que ja possuem um conhecimento basico da Gerontologia ¢

maturidade académica.

A exigéncia da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional n°.
9.394/96, que instituiu a formagfo superior para professores das séries iniciais do ensino
fundamental, dando um prazo méximo de dez anos desde a data de sua promulgagio,

favorecen a criagdo de mais dois cursos: o Programa Especial de Formagdo de
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Professores em Exercicio (PEFOPEX) ¢ o Programa Especial para Formacgdo de

Professores da Regido Metropolitana de Campinas (PROESF).

O PROESF tem a duragio de seis semestres, formando em Pedagogia os
professores da rede publica da Educa¢do Infantii e primetras séries do Ensino
Fundamental da Regido Metropolitana de Campinas, que abrange os municipios de
Americana, Amparo, Arthur Nogueira, Capivari, Engenheiro Coelho, Holambra,
Hortoldndia, Indaiatuba, Itatiba, Jaguariina, Monte Mor, Nova QOdessa, Piracicaba,
Rafard, Santa Barbara do O’este, Santo Antdnio de Posse, Sumaré, Valinhos, Vinhedo e
a propria Campinas. Sua proposta de criagdo originou-se nas discussdes ocorridas no
decorrer do ano de 2001, através do Férum de Secretarios de Educacfio, que contou com
a participagdo de representantes dos professores da Faculdade de Educagiio da
UNICAMP, da Pro-Reitoria de Graduagéo e dos Secretarios Municipais de Educagéo da
Regifio Metropolitana de Campinas. Neste Forum foi realizado, junto as Secretarias de
Educagio da Regido Metropolitana de Campinas, um levantamento do numero de
professores em exercicio sem curso superior, revelando algo em torno de 2.700
docentes. Em agosto de 2002, este curso comegou a ser oferecido, através de um
convénio entre a universidade e os municipios da regido. E oferecido em trés polos da
regiio — Vinhedo, Americana e Campinas —, com carga horaria de 3.300 horas, nas
quais os 1.200 alunos atendidos devem ter contato com trés areas fundamentais para a
formacdo de um docente: Cultura tedrico-educativa e organizagiio do trabalho da escola,
Cultura pedagogica e produc¢io de conhecimento e Cultura inclusiva e politicas de

educagdo.

Do PEFOPEX, objeto deste trabalho, falaremos mais adiante.
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Metodologia da pesquisa

A opgdo pela pesquisa qualitativa justifica-se por ndo se utilizar somente dos
dados estatisticos como base fundamental do processo de andlise de um fendmeno, mas
também poder descrevé-lo, analisar a interagdo dos dados, compreender e classificar
processos dindmicos e possibilitar o entendimento de detalhes significativos da situagfo,
independente da validagio por medidas quantitativas. Poder estudar, além das
caracteristicas presentes, as ausentes nos dados obtidos e ter como critério de validade o

acesso as opinides auténticas dos entrevistados. (RICHARDSON, 1999),

Também por este motivo, as pesquisas qualitativas utilizam entrevistas como um
dos procedimentos metodoldgicos, por favorecer o aprofundamento na complexidade de
um problema. Neste sentido, considerou-se¢ nfo o nimero de entrevistados, mas a

qualidade das informagdes obtidas.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foram consideradas uma amostra dos
alunos do PEFOPEX que entraram nos anos de 2001 e 2002 e uma amostra dos
professores que passaram pela experiéncia de trabalhar com o Curso Regular de
Pedagogia e com o PEFOPEX. A turma de alunos de 2003 esta chegando 4 metade do
curso agora ¢ a turma de 2004 esta cursando o segundo semestre, sendo cedo ainda para

as avaliagGes propostas.

A participagdo dos alunos na pesquisa foi esponténea, através do preenchimento
de um questionario com respostas abertas e fechadas. Vinte e trés alunos colaboraram

com a pesquisa, sendo onze da turma de 2001 e doze da turma de 2002.

A participag@o dos professores foi através de entrevista semi-estruturada, para as
quais foram procurados docentes que tivessem participado da elaboracio do curso e que

pudessem dar algum parecer sobre as diferengas no trabalho com as duas turmas, como
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eles avaliariam as diferengas nas grades curriculares entre o PEFOPEX e o Curso
Regular de Pedagogia e em que sentido esta proposta de formagio de turma foi positiva.
Foram realizadas entrevistas com trés professores; Professora Doutora Anna Regina
Lanner de Moura, Professor Doutor Guilherme do Val Toledo Prado e Professor Doutor

Sérgio Antonio da Silva Leite.

Para o enfoque histérico, além destas entrevistas, foram pesquisados os

documentos disponiveis.

Para a avaliagdio da experiéncia por parte dos alunos, a opgéo foi pela aplicagio
de um questionario, ja que este é um instrumento que permite obter informagdes de um
maior namero de pessoas simultaneamente. O anonimato dos participantes foi mantido
para garantir respostas mais honestas e foi permitida a entrega dessas respostas dias
depois, para que pudessem refletir com mais tranqiilidade. As respostas abertas
possibilitariam dados néo dirigidos, pré-estabelecidos ou sequer esperados. A liberdade
de resposta poderia trazer informagdes inesperadas. As respostas fechadas permitem a
tabulagio dos dados com maior facilidade e rapidez. Nestas, foram elencados os
objetivos do curso presentes em seu projeto e pediu-se que assinalassem quais deles os

estudantes consideravam cumpridos.

As questdes foram estudadas por anilise de conteido, que favorece a descrigio
coerente e esclarecedora de uma situagfio. A freqiiéncia e a porcentagem de respostas
em cada questdo foram calculadas. Em um segundo momento, procedimentos da
estatistica inferencial foram utilizados para analisar as relagfes entre as informagdes que

foram oferecidas. (RICHARDSON, 1999).
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A Historia do PEFOPEX

O Projeto

A proposta de um Programa Especial de Formagio de Professores em Exercicio,
no curso de Pedagogia, mesmo antes da LDB 9394/96, ja era pensada por professores da
Faculdade de Educagdo da UNICAMP preocupados com a formagdo superior para
professores das séries iniciais do Ensino Fundamental da rede publica, tendo como base
o interesse social por parte da Universidade Publica no cumprimento de seus deveres

para com a sociedade em que esta inserida.

Somado a isto, o contexto nacional apresenta a nova LDB, instituindo mudangas
e determinando, inclusive, um prazo de dez anos para que os professores em exercicio

ainda ndo graduados possam adequar-se as novas exigéncias da lei.

Criada esta necessidade, a Faculdade de Educagio da UNICAMP vem ao
encontro dos anseios de grande nimero de professores da rede publica e propde uma
nova modalidade para a formagdo destes profissionais (em exercicio € que ndo possuem

graduag¢do).

Com finalidade bastante especifica, a duragio deste Programa Especial
corresponde a quatro entradas, sofrendo uma avaliagio quanto & sua pertinéncia e
estrutura apds este tempo (0 que ocorre este ano). O processo de selegio, desenvolvido
pela Comvest — Comissio de Vestibulares da UNICAMP, nfio é o0 mesmo dos demais
cursos desta universidade, mas exige conhecimentos praticos e teéricos relativos ao
fazer pedagodgico escolar condizentes & habilitagio de magistério em nivel médio,

avaliando conhecimentos fundamentais de Lingua Portuguesa, Mateméatica, Historia,
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Geografia e Ciéncias, bem como conhecimentos relacionados a organizagdo do trabalho

pedagdgico na sala de aula e na escola.

O curso vem a ser de licenciatura plena, desenvolvendo-se no periodo noturno,
com aulas presenciais diarias e seguindo o calendario da UNICAMP. Sua estrutura
curricular tem a preocupagio de proporcionar reflexdes fundamentadas no
conhecimento que embasa a area de atuagdo dos alunos. A composi¢do curricular é
planejada para que a formagfio superior permita uma compreensdio mais ampla e
profunda das suas atuais atividades docentes. Assim, o curso pretende ser um espago de
reflexdo, estudo e pesquisa das suas atuais condi¢fes de desempenho profissional sendo,

ao mesmo tempo, formag#o inicial e continuada,

Séo varios os problemas que persistem historicamente na escola publica
brasileira, destacando-se os referentes a falta de uma politica de valorizagdo do
magistério que associe a formagdo inicial e continuada & melhoria das condigbes de

trabaiho e de salario e a configuragdo de planos de carreira docente.

Somente grandes esforgos, concentrados na definigdo e aplicagiio de uma
politica voltada ao atendimento dessas necessidades, poderdo mudar radicalmente a

histona da nossa escola publica.

A Secretaria da Educagio do Estado de S#o Paulo, em um levantamento de
1998, aponta um nimero bastante alto de professores da rede publica (aproximadamente
27.387 professores) desse estado, atuantes nas séries iniciais do ensino fundamental, que
ndo possuem licenciatura plena. Esse nimero, para o interior do Estado, era de 13.268

professores e, para a regido metropolitana de Campinas, era de 1.939.

A Faculdade de Educagio da UNICAMP, centro de referéncia na formacgio de

educadores hi 30 anos, atuando nos niveis de graduagdo e pds-graduacio, e tendo se
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destacado no cendrio nacional como um grande centro de pesquisas na area educacional,
reconhece a importancia dos termos dos artigos 61 a 67 da LDBEN/96 ¢ da crescente
solicitagio de professores e de diversas institui¢des que formam os sistemas de ensino

— escolas, Secretarias Municipais e Estaduais — em relagfio a educaggo continuada.

Assim, ao lado das constantes lutas em prol das melhorias de gualidade da
educa¢do, das condigdes de trabalho e salario dos professores, enfatizando a
necessidade de agdes politicas e sociais que possibilitem a valorizagio do profissional
da educagio e de sua carreira, a Faculdade de Educagio da UNICAMP propde o
Programa Especial de Formagio de Professores em Exercicio — Curso de Pedagogia,
voltado aos professores que estdo trabalhando na rede plblica de ensino, entendendo
com isso, contribuir para a melhoria da qualidade do ensino piblico num estreito

relacionamento com a comunidade escolar ¢ a sociedade em que esté inserida.

A Congregagio da Faculdade de Educagio, em sua 141" Sessdo Ordiniria,
realizada a 29 de margo de 2000, deliberou pela aprovagio da Proposta de Curriculo

para o Programa em questéo, que apresentava os seguintes objetivos:
Geral:

Formar com Licenciatura Plena — Pedagogia, professores das séries iniciais do
ensino fundamental da rede plblica em exercicio em escolas da Rede

Municipal/Estadual.
Especificos:

. Propiciar a reflexio sobre o fazer pedagégico a partir do conhecimento

dos fundamentos basicos da area e especificos curriculares.
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] Desenvolver conhecimentos e o pensamento investigativo que
possibilitem a formulagio de questdes e proposiciio de solugBes para os problemas

vivenciados no cotidiano pedagogico, numa perspectiva multidisciplinar e colaborativa.

. Propiciar a construgio de multiplas linguagens na perspectiva da

ampliagio dos horizontes culturais do estudante.

° Propiciar condi¢Ges para um pensar autSnomo m““i'T?f?{?ﬂ?i_ﬂﬂP» para

uma compreensdo do trabalho pedagdgico como agfo coletiva, ética e democratica.

) Promover o desenvolvimento profissional pela reflexdo tedrico-pritica e

pela sistematizagio dos saberes docentes.
. Compreender 2 aglio educacional em espagos profissionais nio-escolares,

) Aprofundar os conhecimentos especificos na perspectiva da atuagao

interdisciplinar nas séries iniciais.

. Saber trabathar com as diferencas e com as necessidades especiais,

visando a inclusdo social,
. Articular ensino e pesquisa na produgiio de saber e pratica pedagdgica.
) Trabalhar as questdes de avaliagio como um processo de auto-formagio,

Quanto 2 organizagio e funcionamento, o Programa prevé o Curso de Pedagogia
a ser realizado por um periodo que atenda a quatro entradas, em carater especial, com

quarenta e cinco vagas, no periodo noturno, com aulas diarias e presenciais.

Sdo considerados aptos a se inscreverem no processo seletivo os candidatos que

satisfazerem os seguintes critérios:

o Ter a Habilitag@o para o Magistério de nivel médio ou
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° Comprovar o exercicio em uma das quatro séries do ensino fundamental

da rede publica;’

. Contar, pelo menos, com oito anos para integralizar o tempo de sua

aposentadoria, conforme legislagfio vigente;

. Ter sido classificado em processo seletivo, coordenado pela Faculdade de

Educagio e desenvolvido pela Comvest/UNICAMP,

Principios Orientadores:

O desenvolvimento deste curso visa atender as peculiaridades da populagéo alvo

e assim as finalidades de seus principios orientadores s3o:

. Sistematizagdo da experiéncia profissional dos estudantes/professores e
professoras.

> Ser espago de aprofundamentos culturais e educacionais.

. Garantir novas formas de vinculago entre teoria e pratica docente.

. Garantir o espago para a pesquisa ¢ conhecimento/intervengio na

realidade escolar.

J Vivéncia no contexto universitério,

. Exercicio da agdo reflexiva da pratica docente.

. Formagdo do professor-pesquisador com visdo multidisciplinar e
colaborativa,

A parlir da segunda entrada, foram aceitos também professores da educagfo infantil.
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. Constru¢io da autonomia profissional na interdependéncia do trabalho

coletivo.

o Mediante a apreensdio de diferentes linguagens, trabalhar as culturas

locais, regionais e nacionais.
J Trabalhar curricularmente tematicas a partir do cotidiano escolar.

. Pela consideragdio das diferengas, trabalhar as possibilidades da inclusio

social.

Sistematizacio de um_processo auto-avaliativo como_desenvolvimento da

auto-formacio:

A organizagio curricular e a proposta de desenvolvimento do Programa se
justificam diante da especificidade do tipo de estudante que constitui o quadro discente:
professores da rede publica. A estrutura curricular apresenta uma grade curricular
fundamentada nos eixos norteadores abaixo, buscando refletir um movimento que parta
da prética do professor para niveis mais aprofundados de abstragio, representados pelas

teorias. A cultura escolar aparece como tema articulador do curriculo proposto.
culturas escolares e pratica docente;
culturas e linguagens;
epistemologia e praxis;
pesquisa e agio;
processos avaliativos e auto-formacio.

A organizagdo curricular foi pensada numa perspectiva integrada, que possibilite

um conjunto de aprendizagens ¢ desenvolvimento pessoal, profissional e cultural a
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partir da multidimensionalidade das questdes educacionais e do fazer pedagdgico, e ndo

como uma justaposigfo de disciplinas fragmentadas.

A construgfo curricular pretende, a0 mesmo tempo, ser uma continuidade da
formagdo inicial do magistério, favorecer novos conhecimentos e formas de agfio e ser

uma reflexdo instrumentada sobre a prética cotidiana.

Assim, a estruturagdo curricular visa estimular o estudante-professor a
reconhecer a continua interagio entre a atividade pratica e a fundamentacéio tedrica, a
necessidade da aprendizagem continua, a importincia do trabatho com a pesquisa € o

agir coletiva e colaborativamente.

A Composigio Curricular a ser desenvolvida, em oito semestres, num total de 41
disciplinas, perfazendo 3.410 horas, sendo 2.460 horas de atividades tedricas e 950

horas de Supervisio de Atividade Docente — SAD — ficou assim estruturada:
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Tabela 1- Grade curricular proposta

A disciplina Articulagdo de Projetos de Pesquisa Educacional (APPE) deve
acompanhar o aluno até o 7 semestre (periodo que inicia a sistematizagdo do Trabalho
de Conclusdo de Curso — TCC) e deve introduzi-lo no processo de produgfio de
conhecimento através da reflexdo de sua pratica. Visa também envolver o aluno na vida
académica através de atividades articuladoras e favorecer a construgdio de projetos

interdisciplinares:
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a) No primeiro semestre, a APPE prioriza as formas de acesso ao

conhecimento e inicia a reflex3o da pratica pedagogica.

b) No terceiro semestre, abrange a questdo da especificidade do contetdo

curricular ¢ a continuidade da reflexio da pratica pedagogica.

c) No quinto semesire, a énfase da APPE ¢é o aprofundamento das reflexdes

teoricas produzidas.
d) No sétimo semestre a APPE se integra com a produgiio do TCC.

Os alunos podem cursar disciplinas eletivas, da Faculdade de Educagio ou de

qualquer curso da UNICAMP,

Considerando que esse aluno tem a peculiaridade de ja ser um professor, ¢
considerando a abertura da LDB em permitir a formag#io em servigo (art.61), sfo
computadas da pratica docente duas horas por disciplina, no semestre, orientadas com
projetos de trabalho gerados nas disciplinas e articulados nas APPEs, perfazendo um

total de 950 horas curriculares.

Neste Programa, o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) se configura num
relato analitico-interpretativo do percurso da formagio profissional vivenciada na

articulacdo teoria-pratica.

Espera-se que o aluno analise e reflita sua pratica pedagogica, sob a 6tica das
teorias e conhecimentos apreendidos, relate descobertas, problematize e encontre
respostas. Durante o desenvolvimento curricular, ¢ TCC vai se estruturando e
adquirindo profundidade tedrica que deve se consolidar nos Gltimos semestres, quando
sera sistematizado através de um acompanhamento mais efetivo. Essa atividade se
constitui um processo de pesquisa-agio, resultando, ao final, em sintese da produgio do

conhecimento construido ao longo do Programa.
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A avaliagiio deve ter por base os critérios de assiduidade e aproveitamento

aferidos conforme as normas regimentais da UNICAMP.
Como um processo continuo, a avaliagdo considera os seguintes aspectos:
Leitura da bibliografia indicada nos eixos tematicos;
Frequiéncia no horario regular das aulas e atividades programadas;
Produgdo de textos e apresentagiio de trabalhos;
Entrega de trabalhos nos prazos previstos;
Preparagdo, organiza¢io e participagio nos seminarios tematicos;

Participacfio em atividades culturais e cientificas promovidas no horario regular

das aulas.

Inclui-se na avaliagdo a realizagio de vivéncias profissionais complementares, as

quais envolvem projeto, relato e apreciagdo da experiéncia, por escrito.

O TCC, cujo problema decorre da experiéncia profissional e das reflexdes
decorrentes do Curso, tem uma avaliagdo especifica de um segundo leitor do trabalho,

além do professor orientador.

Foram analisados os recursos fisicos, materiais ¢ humanos existentes e

necessarios para a implantagio do curso, ano a ano (do 1°. a0 4°. ano).

Resolveu-se também, quanto ao corpo docente, que os professores do Curso de
Pedagogia — Programa Especial/Noturno — seriam os docentes da Faculdade de

Educagdo da UNICAMP.

Foi nesta configuragiio que se apresentou o Projeto do Programa Especial de
Professores em Exercicio — Curso de Pedagogia, elaborado por uma equipe da qual
participaram os seguintes profissionais: Prof Dr. Guilherme do Val Toledo Prado,
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Profa. Dra. Elisabete Monteiro de Aguiar Pereira, Profa. Dra. Maria do Carmo Martins,
Profa. Dra. Anna Regina Lanner de Moura, Prof. Dr. Jorge Megid Neto, Profa. Dra.
Angela de Fatima Soligo, ¢ foram convidados o Prof, Sérgio Antdnio da Silva Leite e a

Profa. Dra. Clara Germana de S Gongalves.

O Processo de Sele¢io

Neste ano de 2004, sdo 180 alunos atendidos em quatro turmas de 45 alunos

cada uma.

O processo de selegdo dos ingressantes foi coordenado pela Faculdade de
Educagio e desenvolvido pela Comvest — Comissfo de Vestibulares da UNICAMP.
Diferente dos demais cursos da universidade, exigiu conhecimentos praticos e tedricos
do fazer pedagdgico escolar, relativos a habilitagdo de Magistério, avaliando
conhecimentos de Lingua Portuguesa, Matemética, Historia, Geografia e Ciéncias, e
também conhecimentos relacionados & organizagdo do trabalho pedagbgico na sala de
aula e na escola. Havia a necessidade de fazer uma selegfio especial, onde se pudesse
estar definindo mais claramente o perfil do aluno que se queria. As questdes tém
reflexdes bastante pontuais sobre o trabalho pedagdgico e o vestibular é elaborado por
professores da faculdade. Entendia-se que isso poderia dar uma dimensio melhor de
como orientar o trabalho no curso, mostrando conhecimentos interessantes de serem

aprofundados, retomados ou reconstruidos.

A seguir, sdo apresentadas as provas de selegfio de cada turma, assim como a

lista de convocados para matricula em cada ano.
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PEFOPEX - 11 de fevereiro de 2001

\‘”_)‘

QUESTOES

1. Immagire que um professor decidiu pedir 3 seus afunos pam desesharen: “cientistas e suas formas de tmballio™ e comparou o desenho
de v dos alunos com a mmgem de capa ¢ Revist Clénets Hoje das Criancas (Ano 8. n. 48, 1995). ambas as fgns repreduzidas
sbaixo,

B clensTd Uenr |

ERMMELTE |y
CERSE gy,

ROy ed wmk )
OREL4R drupyagc
EM ors, i

O desenho do aluno ¢ a capa da revista caracterizam os cientistas ¢ o seu trabalhe de forma bem semelhante. a partir dos
elementos escolhidos para compor a figura do cientista e 2 sua forma de frabalbo,

) Reconhera. a partic da imterpretagdio das figuras, trés camcterisicas que sio atribuidas conjuntamente aos cientistas & 20 se0 trabalko.
B) Que criticas vacé faz a essa representacio das ciéncias e dos cientistas?

€} Elabore dois argumentos que justifiquem as atividades priticas como relevantes para o ensino das Ciéncias,

2. 05 mesos de commmicagdo, em diferentes momentos. woweeram a piblice situagdes enfrentadas nos cspagos cscolares por
criangas portaderas do virus da AIDS, Pare defeader ¢ garantir o acesso e a permanéncia dessas coiangas nas escolas. voc# deve
elaborar dois argumentos relatvos a cada um dos campos abaixo.

a) legislagdio
b) éuca
<) ciéncias

d) tecnologins

3. Leia o texto abaizo e respondz s questdes que se seguem:

L'ma tardinka destes, / Ev tava triste, amoade. S Com sodade da famia, / Qro me rem abandonado. 7 Sai pras rucs
do Lar, / andando prd disfersé. / Oiando o5 passarinhos © que estavam a cantd. 7 LTom cantava arle, 7 oulro comtova
bachinho. / Cada wm rinia sue case, / ¢ seit gostose ninito. / Excuitando a passarads, . garrel @ maging. / En 1ambém 10
contenie, / também posso cantd. {In 4 Vor do Idaso, publicagde do Lar dos Velhinhos.)

a) Podemos classificar esse texto comouma poesta. Aponte rés caracteristicas desse género que estio aipresentes.

1) O texto apresenta algnmas caracteristicas da variedade ndo-padrio da modstidade escrita da lingua. Indiqne duas caractesisticas dessa
vanedade ¢ exemplifique com o texto acima,
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4. Lcia atentamente a tirinha abaixo:

N Feses € soat seEmpre™
PENSEl CUE PARA
CUALCUER IDADE s
BEIJD E ALITS mE-
LHOS QuUE um
CRLIME

':w_ MAFALDA, LELA o Mo gseuro, pensando
FEQUEMND FOLEGAR GUE s=r o F’egucno Fok‘gar
E MUITO MELHOR PARA AL | u cpue Srmdos, o

BLIA HPADE vy

ogrs atouy
SuAs pProprias

a) Indique duas convicgdes ou crengas a respeito de leitura presentes na atitude da mie de Mafalda.
b) Observe o pensamento de Mafalda no tltimo quadro da tira. O que cla questiona?

5. Abaixo, temos um fragmento da letra da miisica “Zumbi™ de Jorge Ben (década d ¢ 70), regravada por Cactano Veloso cm seu
ultimo CD Noites do Norte. Ao lado, vemos a represeniacio de uma prancha de Debret chamada Peguena moenda portdfil,
rcalizada no inicio do séeulo XIX,

Zumbi

Angola, Congo, Benguela,
Monjolo, Cabinda, Mina,
Quiloa, Rebolo

Aqui onde estio os homens

Ha um grande leildo

Dizem que nele ha uma princesa 4 venda
Que veio junto com seus saditos
Acorrentados num carro de boi
Eu quero ver

Eu quero ver

Eu quero ver

Eu quero ver

Angola, Congo, Benguela,
Monjolo, Cabinda, Mina,
Quilea, Rebolo.

Aqui onde estfio os homens

De um lado cana-de-agicar

De outro lado cafezal

Ao centro os senhores sentados
Vendo a colheita do algodio branco
Sendo colhido por maos negras.

Com base na pintura de Debret ¢ no fragmento da letra da miisica “Zumbi”, responda:

) O que ha em comum entre a representacdo pictorica de Debret ¢ a misica de Jorge Ben?
b} Cite duas transformacdes relativas ao manda do trabalho dos negros no Brasil,
€) Com que objetivo poderiamos utilizar essa documentagiio em sala de aula?

2
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6. No momento que se discutem em foruns internacionais o Desenvolvimento Sustentivel & 2 preservacio ambicntal, algumas
organizagdes nic-governamentais {ONGs) rabalham com projetos de infernacionalizagio de dreas ricas tanto £m recursos nanioais
como em diversidade biologica. Entre essas areas. s regido amazénica vem ganhando uma importincia cada vez maior 0o cendrio
mundial. Isse é confirmado pelo wecho abaixe:

Do Descobrimento aié o final da década de 70, apenas £% de roda o Amezomic havia side devasteda. Fsso
corresponde a Grrancar Menos que um gome de igrania. Nor ultimes vinle anos, Jjd se foram mats dois gomos.
Hoje, @ drea desmatada @a flovestn equivale & de um pafs como a Franca (...). Caso nada sefa feito para
estancar a desmuigdo, daqui o apencs vinre anos paderdo restar somente 28% de mara virgenr na Amazéna,
na iipotese niais benigna, on ainda menos - 4.7% - a se confrmarem as hipdteses mafs pessimistas
levantadas pelo grupe de cieniistas liderado pelo bisioge americane Wilflom Lawrence {..). O cientista
projeton gitanto pede ser destruido em volta de cade nove obra plangiada wo programa Avance Brasti, gue
camoego a ser implantade pelo geverno em jancire deste ane. © que aie anafisa. no funde, ¢ a medida da
ocupagiio iumana na malor reserva florestal continua do piaweta, uma reglée gue abriga guinze vezes meis
espécies de peixes que tados os rios ewrepens, guarda 20% da dgua potive! do mundo e fem a maior finhagon
de aves, primates, roedores, facarés, sapes, insetos e lagartos da Terra. (Christian Sehwarz, “Até onde a
Amazdnia pode resistir?”. Fajo. 22/11/2000, pp. §6-72.}

a) Refletindo sobre as conseqiséacias ambientais da exploragio da floresta tropical brasileira. explicite os resltados dessa ocupagio a
partr da década de 1970.

b} Ja ¢ Deservalvimento Sustentivel pressupde: o wso ractonal dos recirsos naturais, 3 anvidade econdmicn nio-predatéria e a mellsoria
das condigdes de vida nas dreas de peservagdo. Com que abjetivos o trabalho pedapdgico poderia enfatizzr. no ensino. esse canceito de
Deservolvimento Sustentivel?

7. Luiza propds o seguinte problemaa sva classe:

“Uma pista ctrcular tem 1 600 m de comprimento. Quantas voltas completas dard nesta pista wma pessoa que caminhar 7 200 m?”

Dentre as solugdes corretas apresentadas, Ludza disentiu com a classe a estratégia de trés criangas.

Estratégia de Jodio Estratégia de Alice Estratégia de Marcelo
7200 | 1600 1 600 1600 6400
- 6400 4 + 1 600 x4 -~-_300
0 800 3 200 6 100 7200
+ 1600
Respesta: A pessoa dara -+ volras 4 800 Respasta: A pessoa dara 4.5 voltas,
compleras. - 1 600
6400
+ 1600
8 000
Resposta: A pessoa dard 4
voltas completas,

3} Analise cada nma das estratégias apresenndas, explicitando as idéias matemiricas que foram uilizadas.
b} Cologuese no hugar de Luiza. Como vees discutinia com a classe a resposta de Marcelo, que. ac considerar 3 nueia volia, & diferente
da de sens colegas?

<) Fustafique, do ponto de vista da metodologia de ensino da Matemitica. o Bt de a1 professora ter considerado cometas as és
estratémas.

3
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8. A midia televis iva e mmpressa temse unlizado de grifices estatisticos como forma de wma comumicagio mais cipida das
informagées veiculadas. Um desses orificos € o de setores, wtitizado quando se deseja compatar cada wma das partes com o tado.

Os grifices a segmir mostram a distibuigdo das alunas e dos alunos dos quatro cursos de uma instivigio de ensino
SUPENIOr.

Distribui¢do das 600 afunas por ¢urso Distribulgdo dos alunos por curso
{em numeras absolutos) {em %)

AIZ ]

B

L 50.0%:

Oeifine 1

Orifiee 2

a} Obsenando o grafico !. jusifique a seguinte afrmagdo: “Sabendose que 173 das estudamtes estio matmiculadss no comse A a
probabilidade de sortearmos nrna aluna da instituigho e ela ser do curse A é de. aproximadsments, 33767

1) Alpumas propestas curriculares sugerem a intetligagio das idéias estatisticas com a proporcionatidade. Explorando o grific 2,
proponha duas sthiagdes relativas a mimeros acionais {fiaghes © dectmais) que podem ser desernvolvidas com alunes de 4 séne do
Ensino Frndamenta].

9, Em um wecho do bvio @ semitdo da escola. uma professera relar como o interesse das erimgas por um jogo de fiebol entre Brasil e
Marrocospa Copa de Mundo pede ser o ponto de parida para um wabalho interdisciplinar.

Muito iegail foi ver o fiteresse com gue as crtangas wabaiharam durgwte toda a temana ¢ taniq colsa
que aprenderam. Estudamos jmmos e ceisc sobre ¢ munde, pussendo pels maremdrica, pela
geografia, pela hisiorta, pele arte, mistca. pelas linguas e peie nossa lngua, porgue nido que era
estudada era escrife e lide. Era como se nos féssemes passeando pelas discipiings sem ficar parados
welas e rirenay de cada wma aguile gue na hora nos fnteressava, (Nilda Alves (org.), Rio de Janeiro,
DPSA.1999.p.53.)

MH0 texte acima aponta para vantagens de se trabathar interdisciplinanmente. Supenha que aleném nio consddere vanwioso o tabalho
mterdisciphnar. Cite dos argumentos que voce apresentaniapara comvence-o.
by Ciite wis dificnldades no trabatho interdisciplinar aa escola.

190. Parz o5 Parimetros Curriculares Nacionais. 05 objetivos proposios concretizam as inrengdes sducativas em termos. de capacidades
que devens ser desenvolvidas pelos alunos a0 longo da sun escolaridade. Assim, 03 objetivos se definem em emios de eapacidades de
ordem cognitiva. fisica. afetrva. de relaglo inteepessoal & inserglio social. ética e estética. tendo em vistanma fo rmacio ampla,

Descreva sucintamente trés praticas pedagdgicas que possam propiciar o desenvelvimento desses ohijetivos.

4
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11, Diante da interregagio sobre o plana de ensino. um professor de uma escola piiblica di o seguinze depoimento:

Que plano, gue nada! Meu rrakbalhic ou sei fazer, ndo precise planefar. Também, depois de
tantos anos, se eu ndo sonbesse... Ndo venha alguévi me pedir wm plano, que eu vou *tr na
care dela. Eu sei dar. muite bem, minhies aulas. {S. M. Corazza, “Planejamento de Ensinc
como cstratégia de politica cultural™. in A.F.B. Moreita. Curriculo: Questées Angis. Sic
Paulo. Papirus. 1997, p.109.}

a)Qual é o gonde arpumento desse professor pam ndo fazer o plano de ensine?
1) Exponha dots arpumentos que mostrem a releviincia do plano de ensino no projeto pedagogico da sscola,

12, Pavlo Freire. no livre Professera Sim, Tiz Ndo! cartas 6 quent onsa ensinar, comenta qué “recusas a identificacio da figum da
prefessora comt a da 1ia nfo significa. de wodo aleum, diminuir o menosprezar a fignra do ta, da mesma forma como aceitar a
identificagio ndo waduz nenhuma valoragho da ta. Significa, pelo contririe. retiraralgo fimdamental 3 professora: suma responsabifidade
profissional de que faz parte a exipéncia politica por sua formacio permanente™. {Paulo Freire, € ed., S30 Paule, Olhe Digua. 1997,
pIL)

Apresente um arpumento a favor da valonizagdo do trabatho doa professorfa,

13, Durante todo o ane escolar o5 professores tratam de pequenos problemas distintos ligados ao cotidizne da saln de aula. Denire efes.
se defronta com algumas criasgas que;

»  nio fazem ligGes. abomecemse, distraemse;

*  ndoprestam atengio nas aulas, apresentzndo um comportamenta difict] de mterpretar:

*  recusamse 2 Sizer quatquer atividade proposta;

s tardam a mciar as tzreedhs solicitadas:

*  coatestam awilidade do tmbatho pedido pelo professor.

Considerando fque o professor precisa atingira eficiéncia do ensino. cite duas priticas pedapdeicas que ele poderia propor para
resolver essas siacdes,

14. Novoa. em sen livioProfisséic professer (Porto, 1991, p. 100}, afirma que:

Ha wm aindntico processe Istérico de aumente des extgénclas que se fazem co professer,
pedindo-liie gue asstana um wiimere cada ve: maior de respansabilidades. No momento atual, o
professor ndc pade aftrmar qie a sua 1arefa se reduz apenas ae dominio cognitive. Parg além
de saber g matérta que leciona, pede-se o professor que sgia facilitador da apresdizagen,
pedagoge eficar, organizader do mabathe ew grupo, e gue, parq além do ensine, cuide do
equilibrio psicoldgtce e afeitve dos alunos, da Wtegragde soctal e da educodo sexnal, erc.m @
tudo isse pade somarse ¢ awngdo acs alunes especials integrados nas classes.

Supondod que haja vantagens nesse processo de sumentode responsabilidades do professer, mencions trés delas,

N
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15. Segunde Mariano Enguim, Avaiiacdc {Secretaria Estadual de Educagio. 19973,

As fungles da avaliapdo sido porenciaimente duas. o diagndsiico ¢ a classifivagdo. Da
primeira supde-se gue permita ao projeisor ¢ o alune derector ox pontes fraces deste
¢ extralr as conseqiéncias peritnentes sekre onde colocar posteriormente a éifase no
ensing ¢ nG gprondizegem. A escola prega em parte a avaifacdo com base na primeira
Sungdo, mas a emprege fiundamentaimente para a segunsa,

a)yMencione duas conseqtiércias do use da avaliagio enquanto instrumenro de classificacdo.
) Indique duas decorréneias da avaliagio diagndsrica em sala de aunla

16. No docvmento Piurafidade Cuitural, vol 10 dos Parimetros Curniculares Nacionais. consta o scguinte:

Uma proposia cintieular voluida para cldadonta deve preccuparse necessarimnestte com as
dtversidades cnlnmrais existentes na sectedade, wna das bases concretas an gue se prasicem os
preceites éifces.

Indique dois preceitos éticos que podem nortear s priticas pedagéeicas 13 escola.
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LISTA DE CONVOCADOS PARA MATRICULA

ADRIANA FARIA LOPES

ALESSANDRA AP RAMALHO CAMAROTT(O
ALONE GOMES FERREIRA

ANGELICA JOANA ALVES MARINZEK
ANTONIA SHIRLEY ROVERE CAPELLATO
CASSA REGINA VOLPONE URVANEGIA
CECHIA DE MELLQ FABIANG

CLAUDIA REGINA MIORIN NONYEIRG
CRISTIANE RODRIGUES SALVADOR,
EDMARA AMICI DA CUNHA

ERIKA ALESSANDRA ELIAS DE CASTRD
EVANISE ANTONIA UGS SANTOS
GEORGIA HELENA BUENO NERY GARCIA
JANEY CRISTINA DA SILVA

KELLY C. MOREIRA DE LIMA PASTRE
LEIL ABARBOSA OLIVEIRA

LEEIAN HITORM ASAND

LUCIMEIA APAREGIDA MENDES

LUZIA CHRISTiNA TORRES RHEOER
MARA CRISTINA DE MELO LADE A
MARCIA REGINACONCALVES

MARIA AP. DA SILVA LOPES PEDRO
MARIA APARECHIA DE PALLA

MARIA DE FATHAA GOMES DE MORAES
MARLA REGINA MIGUEL FARINASS)
MELISSA T. MAGALHAES VENDRAMIN
"MICHELLE FABIANA TREVISAN

MONICA FONTARINI MONTEIRQ DE 8ARROS
NEUSA MARIA CAIM MAESTRO
PATRICIA BIGNARDI TORRES

PAULA DE ALMEIDA

PRISCILA MARLA FARAH

REGIA TEIXEIRA DE AMORIM

RENATA DE CASSIA SIMOES

ROBERYA COSIN DE VASCONCELOS
ROSAHELENA DO VALLE

ROSANGELA LEARDINE PAIVA
ROSELAINE MATOSO HENNES

ROSHDA DE SOUZA R WUSTEMBERG
ROSINEIRE MONPEAM

SANORA MARA DE OLIVEIRA PIRAM!
SHVIA HELENA VARELA CIARANTOLA
SIMONE DE OLIVEIRA SANTOS

SONIA RIBEIRO POMIN

VALDNMERCIA TOGRRES FERREIRA
WARLY Af. BE PAULA E SILVA GARBUIO

LISTA DE ESPERA

1) DLILEINE MARIA CESTARI FUKUCH!

- 2) BENEDITA BRANCO DA SILVA ALVES
3) HENRIGUETA LUCAS '
4) MARIA ANITA DE LIMA CURCHO ROCHA
SYANGELA DRUZIAN
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QUESTGES

1. Observa u trecho do fexto “Forme em abundineia: A economia de mercads zbandona i mingua quase § bilhies de passoas™.
de Robert Koz, publicado 0o Cademno Mais! da Folfiz de 5. Panio em 26 de julko de 1998:

“No Jnpdo. cientistas criaram awé wm hamburguer-roalete que contém come ingrediente papel higiénico e excrementos,
submetides 2 bma temperatum extranamente elevada e 3crescidos de prateinas de sojn. obtende coma prodwe um pranuiade que
ha de servir como substituto para a came. Bom apetite! Dize-me o que comes e dir-te-ef qtiem és...~

a) Em pessas escolas, o3 tems alimentos e alfnontagde compdem o repertério de conteiidos de cidoeias mas sédes iniciais,
aparecendd. 0a maicria das vezes, como conhecimentos fiteds. que se vineulam 4 promogio da smide — a difisde dos habitos soudavels
de atimenzapde. Quais sic as commradicSes, que parecent comye inereares a 25335 tertaticas?

b) Per que podemes dizer que ¢s habifos altnartares sio v produgiio social & bistérica”

2, A seqiiéncia feproduzida abaixe, com textos e soagens, ifusta passos de wm expenmento e estd presente em mimero
significative de livras diddticos. quando & tratado o tema “Ar e Seres Vivos™.

A . Um canimndongo foi posto sob uma campinula de vidro e
acabon momends apds quatre mimutes.

B . Um camundongo foi pests sob uma campinunla de vidro.
em companhia de uma pequens planta; o conjusio foi
deixado no escura. O camundongo atorreu apos ks minutos.

C . Um canmndonge foi pesto sob wra can paoula de vido. em
compantins d2 vma plagtl: b coajucte f fumineds. O
commdonge schreviven.
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a) Amalisardo as imagens e Jegendas comespondentes. cite irés probleains previsiveis no aprendizado de cisncias dos alumss.

b} Sepenha qua vocé tenka adomdo vm fivro com essas imagens parn wo em aula. Que atitsdes tomarin dizve do fino de
epresenitay problenras comd 0s mencionadas 01 questis anterior?

3. Leia a tira abaixe:

it e

ANALFABETO ! N -
L*V—D o Thémica L

EH: BH: BH | O GuUE
A il DN
WQUANDO LER ISTD

4 | HaMarye de daan Frod

2) Ao lef o que Cebolinha esereven, Ménien faz um comentirie. Qual a contepeio de “analfabeto” e sustenty o comentinc de
Minea?

b) Argumente contrarinmente 4 concepgic que dénica tem de “maifabeto™.

€} A partir da leinura da fase escrita por Cebolinha, descreva duas atividades que envoliam anilise e reflesio sobre o sistema da
escrita, a serem desenvolvidas com seus slunos.

4.0 fragmento abaixo. extraids dos “Parimetros Crrriculares Nacionais de Lingua Posiuguesa 1e 2 ciclos™, sugere que o fexio
Bterdria difere de outras manifestagdes lingiiisticas:

“E tmportante que o fraballo com o rexto literdirio estejn incorperada as priticas cotidianas da sala de ada, visto tratar.se de unwa
forma especificn de cohecimento. Essa varidvel de constitnicic d3 experiéncin bumana possui propriedades compositivas que
devem ser myostradas, discutidas e consideradas quando se wata de ler s diferentes mnnifestagdes eclocadas sob a rubrica geral de
texto literaric ™ (P.CN./1907_p 36-7.3

a) Mencicne duas camoteristicas da especificidade do texo lirerdrio.
b} Praponha doas atividadas de sala de aula que propiciem a formaghc do leitor de textos litesirios, justificandc-as.

5. “Vivemes vm fermpo de modangas. Em muitos cxsos, a suzessio alucinante dos evertos nio deixa falar de rmdangas
apenas, mas de vertigem: O sujeito 1o ingar estava submetide a rma comivéncia longa e repetitiva rom os mescaos objetos, o5
niesmes tmjetos, as mesmas imagens. de cwa construgdo participava: umpa familiaridade que era froto de uma histdrin prdpda, da
sociedade local e do lugar, onde cada individno em ativo.

Hoje. 1 mobilidade se tomou praticamente nma regra. O movimeanto se scbrepde a0 repemso. A circwlaghe ¢ mais
eriadara que a produgds. Os bemens mudam de tugar. como turistas cu imigrantes. Mas também o3 produtos, as mercadorias. as
imagens. as idéias. Tudo voa. Dai a idéia de desterriioriatizagio. Destermitorializacio & freqlientemente. vaxt oulra palatra para
significar estranhamenta. que é desculfurizacic.

Vir para a cidade greade €, certamente, deivar airés wma cultura herdada pam se encontrar com uma o, Quands o
bemem se defronta com nm espago que 0o ajudon a eriar. cuja bistéria desconlace. cuja memdria lhe & estranha, esse hiparéa
sede de uma vigoresa alienagho.” (Milten Santes, A natoreza do erpago. Técaica e tempo, Razhic e emogio, p. 262-3%
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a) Segunde as idéins do professor Milton Samos, quais seriam os resulmdos para o5 sujeitos eavoividos 50 constante processo de
mobilidade dentro do espago geogrfico? Cite dofs movimentos socinis bsasileiros que atualmente eafrentam 2 questde aportada no

texto acima.

b) Para s séres micinis do ensino fundamentnl, cite tés nogdes necessdrias para a cempreensio do conceito de “desternitorializagio”.

6. A letra de misica obaize faz referéncia a construgdo da wiica Midrelétrica de Scbradinhe. aa década de 1970, que alsgou a

regifc ande se sithara o arrmial de Canndos.

O homem chega. ja desfrz a natureza

Tima a gecte. pbe represa. diz que mdo vai mmdar
0 S3o Francisce 14 pra cima da Bakéa

Diz que din meeos dia vai subir bem devagar

E passa a passo vai cumprinde a profecia

De beato que dizia que o sertio iz alagar

O settdo vai virar mar, 44 no comglo

O mede que algum dia o mar iambém vire sertdo
Va3 virar mar. di no eomgio

O mede que algum dia ¢ mar fanchém vire sertio

Adewz Remanso, Casa Neva, Santo-Sé
Adews Pilio Arcado, vem ¢ rio te engolir
Debaixo 'gua, 13 se vai a vida inteira
Por cima da cachoeim o gaiola vai sobis
Vit ter barmgem 1o salto de Sobmdinko

E o pove vai se emibom com medo de e afogar (..}
(54 & Guarabira. “Scbradizkha™ $983.)

a) Ciie duas questdes que forany defendidas pelos moradores de Caendos e gue se confrapunham a0 regime republicano,

b) Para a aprendimgem de Histdria, a nogde de tempe histdrico é essencisl Destaque ¢a letra da mifisica de 54 e Guarabins dais
trechos que conespendem a pesiodos histéricos distimtos e dentifique esses periodos,

€} Que cutras caregorias de tempa. além do tempe histérico. devem ter ensinadas pam gue o aluae corpreenda Histtia? Cite duas.

7. ¥o sistena mimérico euie ntilizamos, bi duas camcteristicns bdsicas: © fito de ser tm sistema decimal @ o fato de ser um sistern

posicional

#) Expligne cada uma dessas caracteristicas. fiornecendo exemplos.

b} A fim de explicar a sens aunes de primeira série do ensino fndamanml o mods come $3o produzidos os rezistros de quantidades
sopericres a 10 e inferiores a 160, wma professem proceden dn seguinte maneim:

)
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1) escreven em cartdes algarismos de 0 a 9

3} colocon um cando de cada algarismo. em ordem crescente, o apaador de giz do quadso-negro.  de medo que
todos os cartdes ficassem visiveis para a classe;

3) pegov uwm aove cartio com o algarisme t e moswon sos alunes que, fixande nguele cartdo 3 esquerda e
combinando-c. i direila, com 05 que estavam nc aparador. formavam.se os mimeros 10, 11, 12...10,
pronuaciands em voz alta as palavras cemrespondentes a cada um desses sinais onménicos e fazendo. em
seguida, o5 alunes repetirem-nas;

4 em segnida, pegou um cartio com o algarismo 2 e mostron A classe gue. fixando aquele cando 4 esquerda &
combinaedo-o 4 direitz. com o5 que estavam no aparador. formaram-te os pimeros 21, 22, .. 2%
3 proceden do mesme modo com os demais carfSes até atingir o nimere 99,

Vock acha que o expadieme pedagéico vtilizade por essa professora Ervorece vama apropriagio smdificativa por parte 403 alnnos, das
cuzas caracteristicas do 00530 sisterns numérice mencionadas acima? Jostifique sua resposta.

8. Uma professora de Matemnatic utiliza matérias de jornal em smas aulas. Umna das manchetes do Jornal do Brasil, de
27 de javeiro de 1998, era: DESMATAMENTO JA ATINGE 12,9% DA AMAZONIA. A matéria comegava assim: “0
desmaramento do Amazénia Legal ja aringe 11,9% dar florestar — gue ocupmam drea esimada de 4 milhdes de
guildmetros quadradas ~, segundo dadoz aié 19967, Um dos alunos ficow curiosc para saber qual era 2 extensfio
contespondente Zquele desmatamento, isto €, quis saber o que significava 12.9% da area cenpada pelas florestas. A
professora, percebende a necessidade de explorar visualmente o corceito de porcentagam, recosren a réguas « follias de
papel mikimetrado que foram. ectde, disiribuidas acs zlunos.

a} Sabendo que esses alunos {3 tinkam tido, em ans anterior, um primairo contato com 03 conceitos de drea. fragdo,
oiimero decimal e unidades de medida de superficie do sisterna métrice decimal. come a professera poderia Fazer park
explicar o significads de 12.9%:, baseando-se apenas nos conceitos ji conhiecidas e wiilizando apenss aqueles materiais
distribuidos?

b} Determine a drea. em quilémetres quadrades, comrespondente 3¢ desmatamento de 12,9% das Sorestas da Amazaaia.
Deixe explicito o raciccinic atilizado para ckegar & resposta.

0, De acorde com o5 Parimetros Cusriculares Nrcionais, dentre o5 contedidas 3 serem desenvebiidos nxs anlas. sio mencionadas a5
gindstiens e as atvidades riticas e expressivas.

a) Como o5 PONS concethuam cada um desses contelidos?
b) Distinien a5 ginasticas das atividades ritmicas ¢ exprewivas 0o que diz respeito 2o trabalho cerporal

10, 05 Parimetros Curicilares Nacionais apresentant umn abordagem que busca desvinculnr 2 drea de Educacio Fisica (1" e 2
viclos) das instituiches mulitar e meédica e 4o seu iradiciona) atrelomento nos mecaniumos de rannientio do sk qrie VIZEGIE 05
varios periodos da histonia brasilefra. Para tanto, a Educagdo Fisica escolar deve antalmente trabalhar com 35 diferentes manifestagies
da cultura corporal. Baseande-se nos PCINs, tesponda is questdes abaizo:

a) Quuris as manifestagdes da culina corporat que s3o koje conteiidos da Edacaciia Fisica?

b} Qraais a5 contibuigdes esperadas para a formiagdo dos alnaos quando se trabalba com 2 concepgio de calfura cerporal na Educaghc
Fisica ezcolar?
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11, Numn perspectiva mais tradicional co dmbito escolar, o emd do estadanse é vist como algo muint, eome algo a ser evitade 2, em.
alguns eascs. aig punido. Por isso, o wabalho do professor niuits vezes, nessa perspectiva, é evitar que o emmo do esmdzate acontega, i
e perspactiva construtivista. como ¢ encarado o &ro e qual ¢ papel da professorade prefessor perants swua ocomméseis?

12. 0 popel da professora’de professor em relagio ac trabalhio na eicola esth comentado na IDB, nos PCNs e nxs Propostas
Curmiculares do Estado de 530 Paule, Cite s obistios desse tabalho 0o Primeino Ciclo do Ensine Fusdamensal.

13. 4 malisgio do sisterna de ensino (por exemplo SAEE ¢ SARESP) converten-se mum instugiento 5o aual sparentemente s
deposiia a esperanga de methorar 2 educagiio. Muitas vazes essa relagic & tonada coma nma cogeepgio dominante, considernndo e
existe wmo relaglo direr, de cansa e efeito, enire sistemn de avaliagio e sistema de ensine. Nadn muis false do que estn proposigio. E
nmite evidente que, por tris da polenticn scbre o papet que a avaliagio cumpre 0o sistema de ensing, axiste v reducicnisme técnico
t[ue omile 93 anplos siznificades da avakiagio.

7} Apome e comente dois efeitos reducicnistas que essa concepgio de avaliagho ccasiona 1o sistema de ensiio,

b) Aponte dois sigmificados positivos pam a malingfie do sisten de ensing.

14. As discussSes em tomo de 0 quie ¢ conro ensinar cam sempre e fazem acompankar de reflexdes sobre por gue & parn qiie
ensinar e, rarxmente. de especificacio sobie 4 quen <e dirige o ensino. Sendo que a educag3o visa a instrunenear os individues parz o
pasticipagio social &fa se desemmvolve tende dupla fiungdo: politca e tocnica. A fim de que a edusagio compra a fungdc tecnico-politica
que llre cabe, o relagdo finalidade-contetidio-meétodo-maliagic deve ser consciememente nabalhada.

2y Qual € a fane3o téenico-politica deseapentiada por umn pritica educaiva baseada nesse models?
b) Cameterize nma pritica edveativa que supere o madelo que enfatiz 3penas o gue e o como ensinar.

15, Segoudo Manacords. “decidir o que e como ensinar significa decidir que homen se pretesde formar, que modelo de homem se
tem em mente”. Do ponto de vista historico-secinl estn é wina perspectiva centrmdn o2 formagio do professor, com base nas
dimensdes neadémicas (disciplinas, freas, cwriculos. ete). A formagdo do professor. no entanie, n3o depende apenns da assimilacio
do conbecimento académico. muas da mobilimgia de um outro tipo de conhecimento produzido em ditloge com a sitnagdo social
Estameos falande do conbecimento pritico e reflexivo do professor gue fmpera 1o espago escolar e poderia agregar a5 diferentes
posturs das criangas e adolescentes oa sala de auts. Nesse sentido, afirmamos a necessidade de se imvestic 0a prifica pedagdsica comp
van hugar de produgdo do saber. Ao pensar wo tipo de individuo que se quer formar, assinale dois procedimentos pedagégicos que
vocé levarnia em conta nas sitiagdes de satz de aula e nos projetos scciads da escola.

16, A pritica de gestio existiv em todas as elapay do desemcelhvimento histarice de sisteas econdmicos diverses. Segundo Glatter
(Charnge ond Comimay in School Managwmenr. 1988, p.10), o conceito d= gestic ulmpassou as formas mmeionnis. tenicas @
mecazicists que & Cancterizaram dummte ancs. No intericr da gestio do sistemaa escolar, deve-se recochecer que o inferesses sin
divergentes e o potencial de conhacimento hastinte desiwl. Nesse sentido, exisee now gronde diversidade de simacdes escolares,
warcadas pela imprevisivilidade ¢ pela possibilidade dos diretores, supervisores e professores malizrem agbes de interesse colativo. A
gestio escolar define-se niic em abstrato mas 3 partir dos esquemas que comespondem - saber sobre 0 que se faz, saber fizer & saber
asrazdes pam realizin o expeniénsia cotidizna da escol.

Com base 0o texto acima, explique qual é a pritien de gesthie deseyivel £a escola koe.
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ADRIANA FIRMINDO FAHL
ATRIRNER LUPZI DRUGCWICE
AIRIANE MORETIRL FRCAEDE PARIZOTTC
ALESZANTRA DE SOUZA FERTIXA
ANA LUCIA FERREIRA DE CAMARG0
ANE MRERIN CUCEANC FRADC
AFLRZCICA DAMARYS F.CAMERLINGD
ARLITE IEZ AVILR
AURCRA D4 SILVE TRIXETAR NUMNES
CRISTINA FEPRIIRA DE MORAZS
DARXTIZLA AFRAETIDA CLIVC

EWILSR LOFCS GONIDIM
DIRINE MATOS MCREZIRA DT ALBUQUIRDLE
DULCILIY ISRURA BUSCRLIYN F.DA SILVA
ZLZANT GUIMARAES MEXDZF

ZLIANEZ TESTA FAVAN

GIOVANA AP.CCSTA CLIVEIRR CRMEGS
IWZS MALEVICTUS SILVA

ISEBRL CRISTINA ZAMBONWI
JENRLICE ZRUKO BDARSS ROCHA
JASNZ DA SILVA
JAXE LUCTIA ALEXANDRE BOTTI AMARAL
JULIANA MIRANDA YVALIM

KATALYN FANTOHAIT DE SCUZA
RZLLY CAISTIKA CORRTIA
LUCILENE MARIL LEZANDRO DEMETRIC
MAGTA ROBEFRTA DE SQUZR
MARRCIA BERENICE MONPERN
MARIA HELEXA DZ 3ARROS FEREIZIRA
MCNICR ZERSSCR PIVEITA
QZEKI DIREZ LUCAS ALVES

SATLA MARIA TERNANDA 05 3.GEIZD
FEEINE CELIA DR LTZ
RENARTR COUTINED DODC A SILVA
RITA ZE CASSZA M.CE TARIAS ARTIGCIO
RITA VALCQUIRIA ALOWSC ZETTIVES
RUBESOR TERHAKDO DE CRSTILHD
RSSRNE ZANTILIOLI LOURINIC
SIOVENE PRULA DE SOVIR

SILVIA RELENa TOBIAS LIMA

SILVIA MADUREIRL E SOQUZR SInLva
SIMOXE 205 SANTCS

SOLANGE MRRTA DZ LOURDTS MINDES
HEALS MENDELECK
VALSIRTRE C.ROSCATIC CTULIQ

Lista de Espera

MNA LUCIL CHIARINI FENA
ARIANA DPILACORTIE

JARAINE RNDRRDZT TOLEDC

LEYLE ATPARECIIA RAMOS

SIMONE CRISTIXA MECATII CARID
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QUEST()ES

1. Ao pensarmos o processo de aprendizagem no contexto escolar. podemos identificar diferentes posighes difimdidas entre os
profestores, no que concems A relaciio ensino-aprendizagem. Entre elas. duss posicies séo bastante cormas: a) a aprendizagemy
escolar consiste em conliecer as respostas comretas; b) a aprendizagem escolar consiste em construir conhecimentos (Mauri. 1999).
a) Que teorias psicoldmicas fimdanrentam cada v dessas concepedes?

b) Qual seria. em cadn uma dessas concepodes. o papel do profassor?

2. Pesquisanda as concepodes dos professores respeito das diferengas individnnis sntre seus alunos, Rego (1998} sncontrou trés
visBes distintas:

a) as diferencas individnais seriam inatas, decoerentes de deternrinaco divisn o heveditana;

b} as diferengas individuas serizm provenientss da influéncin do meio ambiente:

c}as diferengas indrviduais seriam decorrenites da interncio e influéneia reciproca sujeito —nndo.

Pensandoopapeldaescolanamm;iodaaprmdizagemaqwcomcqﬁémiasma;ﬂodopmfesswpodeﬁm
associadn cada vona dessas concepgBes?

3. Analisando a fimglle da educagiio no modelo neo-liberal que tem mareado as direrrizes das politicas educacionais dos
iitimos anos., Gentilli {1996} afirma; . "Macdonaldizar a escola supde pensa-la comoe uma.instituicio, Aexivel que deve
reagir aos estinmlos exigidos por m mercado educacional altaments competitive™, O Professor passa, entdio, a ser o
balconista desta pedagogia fast food.

A partir do texio acima. elabore irés criticas a0s objetivos educacionais estabelecidos pela LDB.

4. Nos programas eleitoris de candidatos de diferentes partidos que concorreram as eleigdes pamn o governe do Estado de Sao
Paulo. foram freqiientes as criticas 4 progressio contimuada implantada nas escolas do estado.

) No que conceme & criticas A progressio confimmnda. que aspectos presentes na realidade de miits escolas do Estado de $ia Paulo
tém sido apontados?
b} Qroe cwro sentido poderia ser atribuido A progressio continnada?

5. A identidade da Educacdo Infantil no Brasil apresenta “diferentes perfis. ora pendendo pam a escolarizagio. om para o
assistencinlisme” (Kramer, 2002).

) Camente cada uma das tendéneias aponiadas no rexe acima;

b) Proponha um oljetivo para a Edweagito Infantil.

58



PEFoPEX - 08 de dezembro de 2002 (edital 03/2002) “gg
—

6. A respeito do processo de inclusde instituido pela LDB. podemos identificar trés distintos sentidos de inclusdo nas
praticas escolares:

a) Inchiso comno adapingio:
B) Inclusfio como inserpio:
€) Inclusiio comw pamicipagio.

Centere e apresente un exemplo dz cadn vum desses sentidos.

7. Lein atentamente o5 esmprindos e responda o que se pede a seguir sobre priticas de leitura e de escrita;

Os pichdores com s exeria criam wm nova linpuagem lida. entendida por aqueles que conhecem sen 0ddigo, e excluem outros
leiteres & escritares que ado pertencern 2 sua turma, Emcscrhn.qméunmpmd:xﬁoessendalnmcwhmucmgmpmkm.é
ousada 005 racos, nas formas que mals parecem tabiscos. que nos frzem lembrar ¢ alfabeto pdtico-hierplifico. E uma escrilm
sintética. ripida e sincrética. mistia de elementos icdnices & verbads, entrecrzamento de linguagens e de formos. Nos nrios s
altos, prchadores connmicam. expressan. partilham sentidos, fizem-se ver & omvir. provocam discossio. buscam comvencer. Usam a
sua escrita come exposicia de poder. de controle. de fascinio, parn se auto-afinmaren. pam marcarem tanitorio, pare alcangarem tna
em sua gang. (Ferreira, 2002),

Tanm—seocwpocmnseescrweemmnd.i.irio:pfigimsnnmstmmadasnagmempassmnnestarprmestodooteuponocorpoeo
1empodeexposi;ﬂodakiuuaéonaxpod:lvidadoh:diddmeoespayodesﬁmdoaehécmmpormdmosmﬂuﬁespormde
¢sse corpo cicula (Pires. B. “Piercng, oplante, escarificachio, mvagem — o corpe como suposte da arte”, dissertaciio de mestrnda,
TATUNICAMP, 2001}

Oi. Netinhe. tudo bem? Meu nomse € Femanda. Tenbo 19 anos de idade. Sou vitva, Mew mundo flecey num acidente, hit cinco
meses; me defxou com dois filhoy pequenos para criar, Sobrevive com doaglic de cesta basica fomecida pelo povemo mumicipal
Mmmm&mﬂnnﬁe.mmoqwxmpadmpmﬁhademgamﬂmdocmdmﬂiam e tem
problenns mentais, {..) A fuz 3¢ mirha casa for desligada. Meus filhos & eu dormimos no cho. Netinlo, como vocs &, n3o tenho a
quem seeorrer. Mew marido era a e pessoa com quem podin contr. Assim escrsvo par vocé pam participar do progrema
‘Z\*cﬁnhobUmdiadcrxincesa".Sceuforsoncada.ﬁconnxitoagadccida‘poiskmiamat_hlchenﬁnhaﬁdapodemeﬂnmmn
pouco. Muiro cbripada. Deus e abengoe! (carta feita pela pankistana Femnmda no Poupatenypo de Itaquem, = emniada o apresentador
Netiwho In: Folza de 8. Patdo, 041172001/ C.9)

a} De acordo com o exposto nos Sagmentos. apresente dais objetivos diferentes. que parecem onentar priticas de leitum e de escritn
fora da escola:

b}Cineir@-sprén?casdeleimaedcescrimpm;heisdemdemvhidasmemhefmdelaeespedﬁmeas s condicGes de
prodogio: pam queny. Conx ¢ par que se escreve ¢ 5o 16,

rJ
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8. Supanha que Samba do apmroack (ZECA BALEIRON seja vrne dis nmiisicas que seus ahunios gostam de cantar, Leia a letra, abaixo:

Varha provar men brunchisaiba que en tosio approacly na hom do hady en anda de Jervboat! eu tenfio savoir — faie’ merr
temperamento ¢ fight! minfa casa ¢ hi-teclt! toda hora vola 1o insight jd 6 §3 do Jetiva Tull! haie me omarro ne Slask minke vida
agora é cool/ mieu passade & gue for masly fica lignda ro link! gue en vou comersar ny love! depois do décime drink! s6 1 ban: o
veliio engov’eu tivei o men grows card’ e fisi pra Miwi Beack:posse 160 ser pop st mas j 5ou v 5oveau viehe’ ot Sou 1 sev-
appeal’ saca 56 wiew background/ veloz como Dernorn Hill/ tewaz como Fimipaldi/ 1o dispeso 1om happe el quero jogar no dremn
teenn/ de dia i macho man? e de noite dmg queen.

a} A lingoa em sua plrsticidade revela a heteogencidade & a dinimica da vida cuftural de wm povo, m um determinado momento
histdrico-politico. Cite trés aspectos. presentes na letra dassa rmiisica, que refletem 2sse cardter da Hnzwa no atual momenta hisdgco

b)CmsidemxioaIctradann’:sicapopmhadm}saﬁddadesdidéﬁcasqucmnhamamﬁﬁcadcmﬁﬁsccdcmﬂfx&owbma]ﬁlgm

9. As professoras Delia Lemer e Patricia Sadoveky (1996) realizaram wn estdo cous criangas argentinas de cince 3 0ifo 2008 cont 0
objeliwdecmn‘emdercmmmehbomcmlmtmamdoﬁﬂmtkmﬁodedmlOﬁamm
aprewentz o5 arpumentos dessas awlors na defesa do tobalio com algorimos (procedimentos pam se efetuar wna operagio
wateninea) altemativos nas aulys de matematica,

Por qua persar en aigoritmos alernativas? Porgue os procedimertas aie as cricigas elabormr para
resolver as oparagdes i vaagens gue i poden; ser depreciadas se comparadar com os procedimentos
HETIS 1A es0oln.

Lina desvantagem evidente dos algovinios comaicionais ¢ gte — por axigirem que se some oi subiraia “ant
cakma", isolondo cada vz os algorinnos que corresponden a i mestio valer posicional - poce-se perder
de vista quais sdo o5 mimeras com o5 quais se eskd operendo. Algo miito difrete acontece com as
Propostas das criareas, ji gue as formas de decomposipdo que elas colocam an préiica pemitent consayar
o vaior Gas konos KA operiCdo.

Por anira lado, enquanta a antecipagde do resuitado se torna dificil (on hnpossivel) quande se comega a
somar o subtrair pela diveisa - isto €, pelo menor velor posicional -, a persistanre decisi®o das crigneas da
comegar pela esquerda explicinmde o valor rgpresesttado pelos alearismos” coloca an primeira plao o
calciio aprenimade, o gual parmite conivdlar o resnitads,

Daossa maneira o5 provedimentos das crimyas fecon desaparecar a difnenga antre contas “com
dificuldade” e “son difiaddade”.

1. Seseiraim - por exemplo — de somar 83 € 35, um procedimenso possivel seria: 89 + 10=00; 00~ 10 = 100: 100~ 10 =110: 110 = 8=
118

a) Conaderando a sua experiéncia com a ralizncio de cilculos arftméticos. em situagdes cotidianas ov escolares. manifeste a wim
concordinaa on discordincia com relagio a0 uso de algoritnios alremativos nas aulas de Materitica, Justifique a s posiciio.

b) Apresente um exemplo de algoritmo, diferente daquals tradicionalmente wilizada peln cocola, para cada umia das quatro operacdes
arlunticas fimdamentads.

‘4
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10. Suponha que voct esteja fazendo o plingjamento de umn aula mrodutéria sobre medidas, com duragio de 30 minntos. pam o5
alenos de uon série na qual vocd akia ou fA AUGKL Svponha. mmbém, que vocé tenha a infenclo de considerrr nessa auls os
cophecimetos que seus alunos j possuem sobre esse tamm,

a2} Na sun visio. que clomentos centrais devem aparecer quando se trabatha com medidas?
b) Descreva dois diferentes momentos plnejados pam a anla,
) Explicite como serfio comsiderados os conhectinentos dos ahmos nos deis momentos selecionados na respostn anterior.

11, O texto seguime é wna descrigio completa de vm antincio publicitifio, veiculado em meios de commieacdo, e ratirada do
artigo “(Tele)natureza € a constugiio do natural: um othar sobre imagens de natureza ma publicidads” de Marise Basso Amaral.

Inseto £ sujeira?

“Inseticida X verde: nads € moais fulminmte contra baratas & os insetos mais resistentes, Tem acdio prolongadn. ideal para
tinpezn pesada”. Com esta frase. um ennisifstico locutos apresenta o inseticida X verde, Euquante 1550, wn “smopdtics” canaledo se
destoca, inda s poscionar em frente no prodito. Neste instante efe assume 2 sun cor: verde (..)o frasco branco ¢ apresentado pelo
mesma locutor: "‘0imeticidaXbmcmchckomﬂsmr.mmdﬁammmconﬁamwdoﬁpodcmw.ﬂm}mﬁxpm
do diz-n-dia, manrendo sua casa sempre protegida ¢ feliz.” Ao posicionar-se em frente no inseticida X branco, o camatedo toma-se
I:canco.Deqtmdocmquandu.énxdidaqueoquﬁlasoheosm&ddas,ogmnlcéocobmahhguamfom O QU Sugere
queelees:tm'asea!ﬁmrmdodepmsiveisﬁ:.sms.Nacanﬁmlaparmosdcism&ﬁm(ﬁsﬁiddaXtﬂdeehseﬁddaXbmxo)
€ o cmmaledio com suas duas metndes: uma verde e a ot branca. O locuror sentencia: “sscollin o seut insetivida X, o5 insetas viio ver
0 tue € bom™. Neste mesano momero o camalede nos huga urs olliar de cumplicidade. acemn A cabega confirmando a semenga do
locuiter. a qual aparece, em neforgo. escrim na teln abnixe do cavalsio. (fn: OLIVEIRA, Daisy Lam de (o} Créncias nas salas de
arila, Porto Alepre: Mediacio, 1997 p 93, 94)

a} Mencione, pelo menos. dais conceitos da drea das “Ciéncias Nanmis™ que podem ser recohecicdos no texto desta propaganda.

b) Na prodagio deste amincio publicitinio, foram comsiderndos vros conceitos valorizados em nossa sociedads ¢ que pemitem
imaginarmes condigdes adequadas parm vivenmos em nossas casas. Identifique dois desses conceitos e destaque mechos que os
desareven:

¢) Por que oestn propagemda se estabelecem relaghes entre o imseficida © o canmledo?
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12.OSSq:guimcsMixhosthdosdemnlﬁstorinhadoCalxine}holdoesui:apor\\’mseﬁofcmdeam;ﬁodc
algbras questdes que se sepuem. Leinos ¢ divirt-se,

a} Ceamemos atencio oa afinmagio de Calvin sobre a classificagdo dos momegos como itetos. Caso vm alimo seu fizesse tal
afimnac3o. que o5t ncorrera nios wamos do corkecimente biologico, mas fiz parte de wm reperioria Ge confieciniaios VoS desse
ahsio. como vocs encanmnhana a st discussio?
h)Nessasm&mmmammmmmlm&MaMwmﬁmlm
enfoques e agdes ligados 3 wadicho do ensino das cidneirs o escolas, Aponte dois desses aspectos ¢ discut s implicagdes
metodologieas que eles geram o trabalho pedasdgico.

©) Escolha e conente um dos aspectos, preseates nas falis das personagens, através dos quais o escritor confere o tom citico em
1¢lagio & produgdo de conbecinentos pelas ciéndas.

L))
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As 8 fotos abatxo estdo presentes no dfas Minicipal e Escolar da ridade de Rio Claro, que fica n2 Regido de Campinas. elborado
cot: o mtuite de mwiliar o5 professores do Ensine Fundamenml daquele oouricipio 1 melhor compreensie do espago oude vivem
seus ahmos.

Observando a5 fotos de “Ontemn...” e de “Hoje...” pode-se ver a paisagem e 05 1505 que tiveram e tm algumas das ssquinas da cidade
de Rio Claro,

Ontem . ..

ey

Romaten Pt s e o,

AU BTt b FiT

1 Aelza

AWy AhiesAy Y (U
R

40 e pTee

fr;?
%
&
LS
H

Foate: NICOLETIL Fabiona et al.  Aras Mimicipal e Escoler: Geogréfico, Histsrico, Ambiontal — Rio G, Rio Claro -

FAPESPPrefeinm do Mupicipio de Rio ClaryUnesp, 2001. Paging 36,

63



A,
PEFOPEX - 08 de dezembro de 2002 (edital 032002y %@
LA

As duas questdes abaiko [de mimeros 13 ¢ 14] referens-se a este comuato de fotos.

13,

a) Ac relacionar as fotos de "Omem..” ¢ do “Hoje...”. o que vocd percebe em relagio 20 espaco gevprafico destes fugares
fotografndos?

b) Escolha 2 temas ou assumtos de contstide geoprifico quie possaen ser trtalindos a partir destes foros, Propontia alevma atividade a
ser realizadn com os atunas, desesvolvendo vnz dos temns ou assuntos ascolhido.

14,

a) As edificacses das 4 fotos d= “Ontern ™ referent-se a0 mesmo periodo histérico m regifio de Campings. comespondents
cafeiculmra Idenrifique cronolopicamente esse periodo.

h) A despeito de ser uma atividade desemvolida na drea rwral. » cafeicultor imprimiu marces significativas i espago wbane das
cidades. Comente 2 destas marras que podem ser idemnificadas nas edificagdes presentes nas fotos,

<} Em relagio a0 nuudo do wabalho ma econontia cafesira. que Gpe de mio-daobm foi adotadh e quais relagdes de producdio se
estabelecernm entre 05 proprietidos de fzendas o essa "nova” ndo-da-obm?

15, Segundo os PCs, 0 ensino de arte 53 escols tem comwo objetivo a formagho de cidadAos seasiveis e criativos e deve ser
realizado por weio de wés eixos: a produgio, a fruigdo e a reflexdo. Além disso. as diferenes linguagens amtisticns devem ser
contenpladas (artes visuais, teatro, misica ¢ danca).

Descreva dnas priticas pedngdgicas qie contenplem linguagens artisticas distintms ¢ que propicien o desemvohirento
desse olyjativo.

16, O Parimetros Curriculares Nacionais de Edueaao Fisica (1° ¢ 2 ciclos), exenplifican a organizaggo de tma als de educaciio
fisica da segvinte maneira: “(..) a0 se orparrzar tma aula enl ghe o conteico é o volabol, pode-se dividir a classe e 1més gripas,
ferido como critério o gran de habilidade dos alnos. Un gripo com o5 mais habeis, airro cont as 1mdaias @ ¢ outrg com os monos
hadbeis™ (PCN's de Educagdo Fisica, 1997, p.82). Em outro trecho dos PCN's de Eduenciio Fisica (1997, p.67). os autores afirmam
que um dos criténos de avaliaglo da educagiio fisica pretende mvaliar se o aluno cousegue “Fverngir conr sous colegns seni
esigriatizen on discriminay por nazdes fisicas, sociais, culttowis on da géwero ™.

Relacione estes dois wachos dos PCN's. desmcando:
a) Uima possivel incoeréncia ertre os dois trechos;
b) Dyms implicagBes pedagogicas decamentss de cada uma das ofentagdes proposms.
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Curso de Pedagogia da Unicamp divulga a
lista de convocados para matricula

Programa Especial de Formacéo de Professores em Exerciclo
2003

LISTA DE CONVOCADOS PARA MATRICULA
(ordem alfabética)

CARMEYN 5ILVIA CIAS
CECILIL YIZEKTE SILVHERTIOC
TMZ PLIRIS

CRISTIANZE AP BAMOE DOE SAMIOS
ELWA AF.PCLONI PZIXOTO

ZLAINZE CRISTIKR SRRBCSA
EZLISRHGELA AP.DA SILVA LEQNCR LIMA
Z¥ DANIEZA BOS SAWCOS DE LIMA
FABZANEZ CRISTINA RODRIGUES
TERMANDAR MARIA BESTETTI FERREIRA
CRERIELA CAMPOS RNDRADE FIIMARAES
SEOVANETE BASILIS DOS SANTOS
FIRLAINE CRISTINA PERTIRE LIMA
GISELI CRISTINA BRSECDTO

JESEICA DEL CARMEY VEGA GACTAN
wCSIRAKE NONES GONCRIVES

GJLIANA DURRTE FELIX DG5S SAKTOR
SJLIANA ROS3I DE AGTUIAR LACERDR
LZIA TERRA DOMINEOS

LICIA HELENA LIRES TOLIDD

LICILIA LIE NAKRVURA

MARCTRE CRISTINA BEKASSI FZRBANIES
MAWZA ARWTOWIA DE MOURR CEZLCO
MARIL CRISTIKA MARTINE LT TREITAS
MARTA JCSE MATHADO CRRMNEVALZD
MERTSIELA DA COSTE LMHAD

MIRIAK LIMA MARTINS DOS 3ANMTOS

i+ APARECIDA LOTAENWION

EILIA AP.DR STILVE

FATRICIXR FERREIRR FRADD DE ARARISC
RITA DE CASZIA ITEINEIRAL DE AMORIM
ROSANA AP.LEITE [E MCRAES SILVA
RUTAMn CRISIINA DE ABREY

SANTRA REGIKL DDS SARTOS AZVES
SOLANGE MARIIR LOPES CREPALDI
SORTA ARGENTIND SANTOS WASSSMAN
TATIAKE DE MIRANEDA TERS

TRRIS CHRIZIIKE C.DE OLIVEIRA
VRNESEA BRIANTI HIKTMA

VANESSA CRISTINA LOWALDIR

WERS LUCIA G.3D ROIRRIC

VIVIANE MOREZRA LE RRINTES CHENELRS

ILZ

LISTA DE ESPERA
{ordem de classificagdo)

CGABRITLA ISRBEL DE LIMA

CARMEM LUCIA CRWDILS LIS SANTOS
LICIANA ROBERTA DA 5ILYR

ROSANA AFRAFHA LUTBA RUSA
CIOVANE CRIVELIRED
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Exame de selegdo de 07/12/2003.

%

QUESTOES

1. Acnatar da questio do autoritarismo em edueagdo, Paulo Freire afimma que:

O autoritarisme do edlicador néio se manifesla dpenas no use repressive da antoridace, que restinge
arbirrarigmenie o5 movimentos dos educandos. Manifesta-se igualmente num sem-niimero de opornmidades. Na
vigildncia doontia sobre os educandes, na falte de respeito & sua criatividade, & sua identidade culiral. Na
Jalta de acararento 4 maneira de estar sendo dos alimes das classes poprlares, na maneira come vs adverte on
o5 censura. Na estreiteza com que compreende a bindmifo ensineviprender no qual o edicando é rediside 4
memorizacie mecinica do gua o professor deposita rele, (Panlo Freire. A somdvar dosta mangneira. Sie Paulo:
Othe d" Agua. 2001, p.73)

a} O texto acima apentn para alguas aspectos da pritica auteriténia em educagio. Dé dofs exeniplos de simacdes de saly de oula onde
as formas de manifestacio do aworinrisnyy menciogadas no texio poden estor presenras 5o cotidiane sseotar,

b) Cite trés exermplos de situaghes de snla de mala as quats o professor nio atva de formm mioritia.

2. Os Pardmetros Cusriculares Nacionais do Ensizo Fundarsental apresentn o5 temas transversais como possibilidads para
trabalhar “valores ¢ conbecimentos que permitam desenvolver as capacidades necessirias pam a policipagio social ofetiva™.
consideranda que as dreas ¢ disciplinas convencionnis ministradas nr escola ndo sdo suficientes para a melhoria da socisdade o da
Ingnanidade.

a) De acordo com os PCNs, o conceita de trasversalidade o se reduz 2 mterdisciplinaridada. Comente esta afirmaciio.
b) Apresente trés propostas da trabalhio 2 partir de teomas tmnsversais,

3. Entre as imduigas apontadas pela LDB ./ 1996 encontra-se a necessidade de roniper com a concepgdo de avatiacio que prae
e exclu o aluno, segundo alguns criréries:

- avaliagdo contiinua ¢ cumudariva do desempenico do witio, com prevaléncia dos aspectas qualitativos sobre os
quantitarves e dos restiftados ao longo do periodo sobre os do eventuais provas finais;

- possibilidade de aceleragdo de estidos pava aluitos com airaso escolar

~ obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de profovéncin paralelos ap periedo lative, para os casos de baiko
rendimento escolar, a sevem disciplinados pelas instituigbes de ensine em seus regimentos. (LD B./9394 — dez.
1996. Capitulo If — Da Educagio Basica — Se¢fio I — Das disposicdes gerais — Ast. 24)

1) Aponte duas sugestdes parm a efefivagio do processo de matiacio do rendimento escolar do ahmo, de acardo com ostes critérios
estabelecidos paln lai,

b} Indique ¢ analise trés aspectos (positivas ot negativos) do processo de implementacio da avnliagio escolar confornye previsto pela
LDB
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4, Quando pensamos em edueacio escolar, as imagens que nos vém 4 mente em gerat estiio associadas a “salas de aula, comum
cuadro asgro B ua frente, o giz. o professor ou a professora, nmitas carteims enfilsiradas, almos...” (Ferreira, 2003).

) A que tendéncia pedagdgicn essa imagem tem side freqfientemente associada?
k) Cite duias criticas que podam ser faitas 2 essa padagogia
c) Esereva sobre duas cutras imagens: da educacio escotar, difereamtes dessa apontada so emvnciado, que poderiam ser constiuidas.

5, Pesquisas amais 1im aportado que as crenghs ¢ expectalivas que os professores tém sobre os alunos. sobre o ensino € a
aprendizagem. sobre a realidade social e sobre o seu papel comw educadores interferem em sua pritica pedagdgica e na
aprendizagem do aluno (Sadalla, Saretta ¢ Escher, 2002).

A partir desiz perspectiva. indique como i conjunto ds crengas ¢ expactativas pode infloenciar as tomadas de decisio do professor
quanto a0s seguintas aspectos:

) Selecio d conzeidos:
k) Estratégias de ensino;
<) Avaliagdo.

6. Ubanuba
restauranie
alnogo
tita erignga mdia
pede-ng 1w ocaaos
e veuniita Y00 anos de Histéria
branca

(Roldan-Roldan. 20013

O poerma acima nos faz pensar wo processo de constitnico da sociedade brasileira. & sua histdria de donrnagiio. Refletindo sobre
o posma, responda;
) Que historias & visbes de mumdo tim sido predommnnternents comempladas nas praticas escolares?

b} Cite dois grapos sociais qre tm tido suas histddas e visdes de mmmdo historicamente negndasionuladas nos curiculos e prmicas
escolares.

€) Agresente dnas proposipes que representen um movimento de superagio desse processo de exchisdo,
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7. Os fimgmentos abwixo defendem diferentes posiglies sobre o prazer de desfivtar os bens culturais € artisticos. inchuindo os lireriios,
e tarnbém sobre as estratégias mads adequidas para a educaco do leitor, Leia-os e dapoeis responda ao que se pede.

Desparto na evirmea o gosto pelo ¥vro come desperio o goste por wna futa, ofcrecando, som presséo, sem cobvaiga, som a
colcira da fnterpretacie, sem academicismo. Litevanma ¢ pracer. (Enwevista com Adélin Prado. Pdagiias .4berras. Sio Paulo:
Paulus, ano 27. 1712, 2001.)

A escala sevie a nivica institiigiio capas de exercer wma agde melddica e contiitada para wniversalizar o coniecimenta,
quiebrande o monopdlio da distingdo eulta, o mite do gosto inalo, éa ideologia do dom natwrdl., f...) A necessidade cultural sevia
produto da edicogdo, ndo de dons supostamente inatos de individuos bem dotados por namireca, pois a obra de arte 56 existe
pora guem tem meios de decifd-ia, o gue depende de familimidade com ola, 16 adquirida pele ensio. (.0 O amor pela arte —
que nde & 1mr awior « prinieira Vista, mas fito de im comvivip prolongado revelado, por exemplo, ria fregliducia aos muses —~
setie a narca da elcigdo de potcos, refor¢ando o senfimento de filingdo ou de exclusdo soctal, tratande aptiddes herdados como
se_fossenr virtides noftoais e weritdrias préprias de cada pessoa. (Marcelo Ridentt. Caderno “Resenkas™, Follra de Sdo Pado.
11710/ 2003, sobre o dmor pela arte, o5 musens de avie na Etropa e seu piiblico, de Pierre Bourdieu 1930-2002)

Tem gente que nasce gostando de lor E como se fosse vocacdo! Que bom saber desde cedo coma Jar é gostoso! Sevd que 1060
miaido pode 1ir a gostar de ler assim? Claro! (Falas de personagens criados por Zimldo. Carupanha “Vamos fazer um pais de
leitores™, Brasilia. MEC, 5¢t7001.}

a) Con base nos trechos acinia, explicite 2 posicio assuntida por cada mutor. ressaltando as diverpéncins existentes entre eles.

b) Proponha daas atividades d= sala de qula gue possibilitem uma aproximacdco dos alkmos com a leitum de prodios privilzgiados
peta madicio literarnia ¢ cientfica, tendo como oljetive formar leitares de livros de literames.

LUS]
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8. Laia o v “Torta de cebola para prendar amwmda™ de Rossans My retimdo do livra Frum no porire, Sdo Pale: FID,
1956
Minha avé ja dizia
qgire hamen: se prende
¢ pela boca
ox Iempos estdo mudados
hofe séfo muito diferenres
of namorados
mas peio 5im pefo niio
vai nmmpomm‘ nma fortaq
caprichada
Jaga a massa com farivihia
mARteiga Hma gema e ove
e de sal nma pitada
depois corle um auilo
de cebolas gravidas
favroveire para chorar anrigas
magoas esquiecides)
portha marvgariia na pasiela
¢ deive a cebola dotrar
bata rés ovos futairos
e despoje wde ld denmo
ponia queifo ralade
almms sesvedos delicados
e bastanre noz-moscada
assim esta pronro o recieio
agora € 30 assar om forsie brande
2 sarvir bem guente com muirs
beifos e vinho branco.

a) Considerando a totalidade deste texto, voce dina que ele pode ser identificado como pertencents ao génere do discurso
dencmunado “receita culindna™? Justifique sua resposta, apresentandoe deis argumentos para comprova-la.

b) Apresents ama propost de produgiio da taxzo possivel de ser desenvolvida pelos seus alunes. que enfoque 0 mesmo génere do
discurso a0 qual perrence “Torta de cebola pam prender namorado”, Nfo se esquega de garannir as condipdes de produgio,
mchande no emmaado da proposta; fnalidade do texto; adequacfio ao lugar de circulagdo. ao lertor previsio ¢ ao supotte de
texta.
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9, Os dados apreseatados nas tabelas 1, 2 ¢ 3 foram obtidos através do Sizvewier de Estaristicas Edeacionais (Edudatabrasil) do
{ustitrto Nacional de Estudos e Pesqudsas Fdueacionais Arisio Tetvara (INEPMEC). Obsenve as tabelas ¢ responda 20 que sepede:

Criterio de selegau; Funcdes Decenlas com fermacao Fundamental comaieta - Ang 2002

Abrangénela Geogrifica Leclona de 1° a 4° Série - Fundamental
i) W
Fonte: MECINEP

Notas:
1} O mesmo docente pode amar em mais de um nivel miodatidade de ensine & em mais de um estabelecimento.

21 0 mesmoe docente e ensine fundamental pode atvar de I a 4 e de 57 2 §* série.

Tabela 1

Critério de sefe¢dor Funcdes Docantes com formacio Médim compista - Ano = 2002

Abranséncia_Geegrifica Leciona de 1”2 4" Sérle - Fandamental

Z\‘olas;
1) O mesmo docente pode amar em mais de um nivel’'modalidade de ensing e eny mais de un: astabelecimento.
30 mesmo docente de ensine fandamental pode atuar de 1% 4 ¢ de 5% a §% série.

Tabeln 2

critério de selecdo: Funcdes Docantes com Fornasan Superior 2ompista € e2m Licenciatra -
Ano = 2042

Lecioaa de 1’ o 4° Sérde -

Fundamenal
-

Notas:
110 mesmo docente pode atvar em mais de um nivel'modalidade de ensine ¢ em mais de un estabelecimento.
) © mesmo docente de ensino findamental pode atuar de 13 4% ¢ de 5% 2 B sétie.

Tabeia 3

a) Denire o5 professores das piineims quatro sénes do ensina fundarenial brastietro considerndos nas tabelas 1. 2 e 3. quantos deles
posstem a0 menas wma formacie Meédia completa?

b) Considerando o towl de professores das prmemmas quatro séries do ensino fimdamentai hrasiteiro contenplados nas tibelas 1. 2 ¢ 3.
ou sefa. 09152 profassores. encontre a porcentagem commespondente aos que possiem tina fomiaedo Fundamental complet & aos
que possuem mma fonmaciio Superior completa & sem Licenctanm,

¢) Represente em um Yimico grafico de borras os dados apresentadoes nas s tabelas,

[ £
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10. O: estdos realizados por educadores mustemiticos sobre o5 mimeros mcionnds tim apontado para a inypordneia de serem
desepvolridas atvidades diditicas que possibititem ao almo o contate com os seus virios significados e registros.

a) Elabere unn athvidade diditicn inmoditonia ao estibelacimento da relagio entre a reprasentagio fiaciondnia & os mimeros com
virgula.

b) Elsbore uma agvidade diddtica que possibilite a explomgio de dois sigmificados diferentes para 08 olareros mcionais. Explicite
quais os significados que estio sendo explosados,

¢) Elabore wron atividade que envolva fragdes ¢ mimaros decimais & que possa ser desenvohida com o uso de cafouindora emn unr das
primeirs quatro séries do ensing findamental.

11. As temiticas relacionadas 8o estudo do corpo Iumano sfio privilegiadas nas aulns de Ciéncins nas primcimas sérics do
ensmo fimdamental.

Sdo aprasentados. abaixo, alguns episadios de ensino do corpo humano em escolas priblicas da regifo de Camgpinas.
extraidos de registros de alunas de um cursa de Pedagogia eia-os atearuneate & apds, 1esponda s questdes propostas.

Episadio 1: Dialogo entre professora e alunos

Aluno—OXN ¢ gordo e st desenhon magro,

Ahuno — Cadna nm se desenka como quiser.

Alopo— S desenhoun magro porqus é feio ser gordo.
Professora — Por qué?

Aluno — Porgque mnguém guer ser gordo,

Ahmo—E frio.

Ahmo ~Eu niio acho. Acho que cada um € de um jeiro.
Professora — Todas as pessoas nio sfio iguais?

Ahmo —Niio!

Aluno — Tem alto. baixo, gordo, magro...

Aluno —Preto. branco... {classe do primeiro ano do Ciclo 1}

Episddio 2: Didlogo entre professora ¢ alimos

Professora — Vocés desenbaram o que?

Criangas— “Umpinto” ... (zisadas)

Professora — Ah. desenlarara um péms?

Criangas — Althh. .71

Professora ~Mas vocés tém apenas péuis ou tem mais algunia cotsa”
Criangns — risos... — A gente tem “saco .

Professora —Entdo vocéds tém pénds e testiculos?

Nesse instante as meninas param de desenbar ¢ s interessam pelo assunto.
)

Menino - O mes pai falow para sminha inde qus tem coisa que 2la ndo pode saber!
Professor — Por qué?

Menino ~Ah. ele fala que é coisas de macho...

Professora —E o que & macho?

Criancas ~E ser homem . (classe de 3* sénie)
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Episddio 3: Exercicio proposto por wa professora

Olmdo-se ro espelka, ebserve suas caracieristicas; Dopols, compare-as com wma foie suia aniga. O que vocé observa de
diferente”?

Resposta de voma aluna de 4* sénie:
Fu e branca. agora ji sou nuais morena, Meu cabelo era miais liso que agors. Eu ndo tinha peitinho. agora eu tenhe. Eu nfo inlia
espinha. agora esti nascendo. Eu era mais magra. agor sot gordinha. Eu em nxis baixa, agora sou mmais ou menos alfa.

A partir do que st apresentado nos eplsddios de ensin, £ possivel afirmar que as difiFenicas nos ou entre os corpos das criangas
550 WD aspecto impostants nas comversas e atividades de ensiio. configumndo-se também como wma das formas pelas quais as
criangas produzem snas identdades (de género, émicas. estéticas etc.).
a) O que as criangas apresentam de conhecirmanto sobre seus corpos?
) Os lrvros didticos ¥m formas especificas de apresentagio das tematicas sobre o compo Inmnano. Indique uma dessas formas ¢
expheue como ela conmbui para a mammengfo da relagiio enre identidade e diferenca.
) Um dos poatos em commum entre esses més episadios de aulas de Cigncaas €, metodologs . 0 uso ou A produgio de mmngens
pam apresentacio e pensamento sobre ¢ compo humane. As dreas cientificas também fazem um nxvimento metodolégico deste tipo.
Comente a tespeiio do que se aprende sobre corpe ummno, escolhendo duas imngens provenientes das areas clentificas que tém. oos
ternpos atuas. circulxdo na nossa sociedade.

12, Laia o trecho abaixo, que diz respeito i discusso sobre a integragiio na constinzicda histdnica da disciplinn “Cigacias™ no ensine
fimdamenml

€.} 0 discurso de legitimngdo da disciplng ciéncias passou nmdto mais pela possibilidade de compreens3o do umndo natural do
gque pelns semelhancas extre 05 canpos de referéncia [Fisica, Quimica. Biokega, Geologia, Astronomia]. A integracie proposta nio se
definiu como integracic das ciéncias ou por aitérios Gentificos. tris como unificagdo do objeto ou do mitoda. nus por um discurso
solre @ necessidade de capacitor os alumos pam a compreensie do aundo nahual oo qual viveny Esse mundo. por soa vez. €

ido essenciakients em seu enfoque biclogico.

(Blizzbeth Macedo e Alice Lopes. “A eswmbilidads do aursiculo disciplinar o caso das ciéneias”. Inm LOPES. Alice.. MACEDO,
Efizabeth (orgs). Discivlinas e Integrrgdio Craticudar: histdria ¢ palitica. Rio de Janeiror DP&A, 2002, pp. 73-94)

) Apresente W sinaglo de seu mabatho cemo professos em mulas de Ciéneias em qie o enfoque bickdgico fei escolhido pam que
sens ahunos compreendessemm o snndo nanual

b) Refletinde sobre a simagBo apresentada por vocd no ifem anterior. elsbore iluas criticas respaldando-se no techo do InTo
Teproduzido acha.

€} A leitura do texto fevauos a pensar que seria possivel que o integragdo na diseiphnn Cidneins acontecesse por enitérios centificos,
wis cotno inificagio do objeto ot do método. Indigue duas cameteristicas metodokizicas par o ensino de Ciénrias que possibilitem
o552 intepragdo ¢ que estdo presentes nos documentos cmiculares oficiais estnduais on federats.
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13, Leia os seguinnaes poemns e respordain as questdes abaise:

Janeiro. mas de mitho,
Fevereira, mifs de abdbora.
Masco, més de batara.

Abril, mes de curso.

Maio, més de banana.
Junho, més de umbd.

Julho, més da periquito.
Apgosto. més d= tracaji.
Setembro, més de “Ruarvp™.
Oumbro, més de pequi.
Novembro, nrés de chuva.
Dezembro, més de melancia.

(Tawala Trunwi. Geografia indigenar Parqua Indigeia do Xingu, $8o Paulo/Brasilia: ISAMEC/PNUD. 1996. p. 33

O tempo

Deus pede eswita conta do meu tempo.
E forgoso do tempo ja dar conta,

Mas. como dar sem tempo tanta conta’
Eu gue gastei sem conta tagte tempo!

Para ter minha conta feita a tempo.
Dade me foi bom tempo e nio fiz conm.
Quero boje fazer conta ¢ fala tempo.

O vos que tendes tempo sem ter conta,
Nio gastais csse tempo em passa tempo,
Cuidai. enquanto € tempo. em fazer conta.

Mas, oh! se os tempos que contam com sen tempo
Fizessem desse tempo alguma conta,
Nio chosavain sent conta o ndo ter tempo!

(Citado em Mello Moraes Filho, Festas ¢ Tradicdes Populares do Brasil, Belo Horizonte: Itatiaia, 1979.)
#) Indique més catzgorias temporais retiradas das duas poesias ¢ cite. para cada categonia, Uy passagem dos textos onde elas se
snConbn:

h) Mo sistenn econdmico capitalisia, a3 palavias “tempo” ¢ “contn” passaram a ser wwis uikzadas. Relacicos-as 3 oconéncia das
“revolngdes indismiais™ dos séoutos XIX e XX

<) Em relagfio ao ensino de Hsténia, a categoria “Tempo™ é considerada essencial, e todas as propostns qurnicnlares contermporineas,
o que inchu os Pardmetros Cugriculares Nacionats {PCN). Como poderiam ser utilendos o5 textos acioma em simagdes de priica de
ensing & quais 25 1500025 que elas poderiam desenvobver?
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14. Um dos tenias mats abordados 1o ensine de Geografia nos WHimos anos & a chamada inicingdo & Fngragem cartografica
dos mapas. Em nmitas dos textos scbre esse tema tém destaque o5 desenhos feitos pelos alunes em situacdes sscolares, E smtite
freqtiente entre o5 professores dos anos inicims do Ensino Fundamentad solicitar acs seus alanos o desenfio do trajete casa-escoln
on o desenhio da safe de aula vista de cima como maneita de introdzir aigemas nogdar imporfanfes par se entender essa
lingumgem cartografica pressmte nos mapas qua circulan p2la soctedade brasileira.

De moueira geral. sio quatro as principais nogdes a serem introduzidas: a proporgie (a escala), a sirabologa {a legenda), o
ponto de vista (a projegiio) e a ortenmgiio (as coordenadas geograficas).

) Supcnhamos que voeé soliciten um dos desentios ackn citades aos seus ahwnos (o majeto casa-escola ob a sala de aulz vista de
cimaa).
Que aspectos vocé deve observar no desenhio do alumo com relagdo a caudn nma das nogdes apresentndas abaixg?

1. apropor¢io (a escala)
2. asimbologia (a legenda)
3. oponto de vista (a projecio)

4. aonentagdo (as coordenadas geograficas)

b} Escolln tmon das nogdes citadas acing ¢ desaeva win ontre athvicade que pode ser realizada na escola com o fim de desemoher
25510650 nos ahmos.

15, Leia com arengdo o didlogo entre dims professoras do ensine fimdamental:

- No met tempo, as avlas da ar1a na escola se rostonicn a colorir desenfios mimeoerafados. As
erfangas feviam seguir as caves do modelo fivado no quadro negro e ndo podiom deivar espago
T

em brance no papel,
- AN Iso era no seu tempo. Ainda ban gue essa roalidade mudon. Hofe em dia...

#) Dentre as opgdes elencadas abaixo, escollms aquela que melhor complete n frase da professora de acordo com o conceito de enstno
d2 arte presente nos PCNs — Parfimetnos Cuasriculares Nocionais da area ds ARTE:
L .. acnanga pode colonr da maneim comw ela quiser. sem seguir o modefo dado pela professom, podendo até deixar
espago em branco.
. .. o5 desenhos para colonr nie sio nuais mimeografados, sio fotocopins.
I .. o professor de arte € wn especialista e desenvolve atividades que abordam as quaro lingwagens artisticas: danca,
T2AtTD, TENISica € artes visuais,
IV. .. ascniangas s6 fazem desenho [re na aukn de arte.
V. ...as gulas de arte, ewbora dirigidas pelo professor da saln. o mais dinfiricas, mabalbendo com atividades de danga,
minmica. dramtizagho, coral & artes visuais,

b) Que comentinios/criticas vocé faria & mancir camo o ensing de arte € realizado em sua escoln?
) Segundo o5 PCNs — Parimetros Curriculares Nacionais da frea de ARTE. qual a fimgio do ensino de ane nn escola? Cite pelo
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16. No rexio “Sobre crocodilos e avestruzes: falmda de diferencas Ssicas. preconceitos e sua superagao ™, de Ligha Assumpeio
Amaral (1998, p28-29). a autom relata a sua angostia de ter side sempre “cafd-cor-leite” nas brincadeiras de mua devido a wma

deficzéncin fisica na perna. Ela diz:
Jardim FPavlista, fin dos anes 40. Noites e vode. (. nojtes de verdo traiam Wvincadeivas de roda, passa-onel, esténea ¢
relefore sam fio, Mas trasiawn tombém calcadinha-é-minha, lenco ands, quebnada, pegador... 1.} Que mal ma fazia ser café-

com-leite! Aquale faz de conta que ¢ mas ndo é, que nde é mas . Um joge de mensiras, de cartas marcadas, de fingintento, and
tafves bews intencionado.

E depois contimu;

Foi a professora de gindstica do colégio que ma fez viver iana coisa diferente. (..} Por lei, e estrva dispensada de snas andas.
f...J Assim, nem o 1mijforme de gindstica en precisava ter. En me sentova ali por perta e ficave, mais uma ves, obsevando o
mundo acomecer. {...) Um dia, ela me chamou para o roda de alunas sentudos no chido. Ent claro a bam son, propds a mim e as
gripo Gue et comegasse g participor das adas. — Como® Parginei alavmada, com vs oliios pregades nos colgpas, — Mudto
simples. Vocé fand o que pode fizer ¢ ndo fard o que ndo pode. [..) E desfiow 1wom rosdrio de alternativas que fichiom jogos
compefitivos ¢ atividades ndividuais de ginastica {..) Simples e honesfo. En nrnea precisel ser cofé-com-leife nas awlas de
gindstica e, ahica bov chma, gankiet o calpdo axul bufanie e a camiseta de maltha!

Com base nessa experiénein relnada. responda as seguintes questdes:
a) Posicione-se diante d lei que dispensa ahmos com deficiénria fisica das rulas de educagho fisica.

1} D um exernplo de atividade qie podena ser desemvolvida m mafa de educacio fisica como objetive de frvorecer a eferiva inclusio
da alma com deficiencia fisica ns peroa mencionada oo texto. Desaeva a atividade detalbadamente.

¢} Que atitides 10CE tomania, cas0 OCOMEssent Postiras preconcoituasas dos outros aflumos em relagho & ala squ am questio?

10
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Curso de Pedagogia da Unicamp divulga a

lista de convocados para matricula

Programa Especial de Formacao de Professores em Exercicio

2004

LISTA DE CONVOCADQS PARA MATRICULA
(ordem alfabética)

ANAR CARCLIKR F. DE SOTOY 5CTIEJLIZ
AL TRANCISCL C LE ANCRATLE MACZHALDS
ARTEEZIA A7 SARPELL

ARRCALT ELIRAKNE VIRANCIO ROSEI
IRIRA MTUIZE ROSALIM

CLRRIZE JAEGER ARTA

BANILLE [E AZMEIDR TOLITC

CIZER ALVES DS SANTOS

ILRINE CARDOSC DA SILVE

FLRINE CRIBTIMA MRCHADD RIBZIRO
ZLIZIA MIRAHLA TEINETRRE
IRNZISTIRL CRISTING VEARGAR
FEEIANA EISAC GUCIERRE CLMER
FERNANDA BARBOZA RIZEIRQ CIZTZZIC
F=RNAMIDEL VALVERD® PINHELLT
FLORITJZA VRNCREN ANTUNES

EZ5LEINE RLVEE DI SCLZR

GANAINR MAGATHATE FERRTIRA
CANATINR MASCARENZAS SCARES
CULIR VEREINASSI

CULIRNE GARCIR MRRIRNC

CTLIAYA GIMEE DE MORRITS DOLIVEIRR
FEILE CAMIZA DE CLIVEIRE CRIARGD
IUCIANA RERRTR E 8 D RODRIGUES
SUCIANE FRDAVZNI MUREIR DE QLIVEIRZ
MEPR ROSZILRINE PIRYC DA TONSZCR
MARCIA CRISTINA AMORIM CHRGAS
MRRIZ HILLEGRRTIZ ROCEIGTZS
EARIARNA CRISTIRR PECRASSA
MARTER CHARAS: SANTOS

MARZKA DE GIOD0Y CIRVAYIES

MEIGULE RIVES D35 SANTOS

MICZEELE CRISTIKA DSOS SANTOS
HAIATLIA 0O CRRMO

MILZA CRISTIKL HEKRIGUZ

DPOLYRANR S.M.FELIPE E3TESOLA
PRISCILA PERZIRA ITIRA

REVNATA CHIRCHIO SAMIIAGQ

RZ5AWA CORTES MATHIRS DE SOUZR
TEATS DE CARVALHAD GUERRA
VANESSA AD GHILOTTI

VERA LUCIA LOIZAND

VIIMA ATVEE DR SIIVA QLIVEIFR
WIZLIAM SAKTCS ROTRIGUES

YASMIN CE TATIHA BARBOSA MIRANDA

LISTA DE ESPERA
{ordem de classificagéo)

SIZMARRR RIGTUSTA MACHRIC
LECNCR RAFQEC KE VASCONTELLC
BLIAIE BUZATTO

MICHELE ALS¥ANDEL FRCHINI
ZTCIRNA GRITINRRI

[P R S
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A grade curricular

A grade curricular proposta no projeto do curso sofreu alterages. Deste modo, a

grade curricular que cursamos ficou assim composta:

Tabela 2 - Grade curricular efetiva
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A Suspensao

Ao final deste ano, ndo houve o exame de selegdo para a entrada de mais uma
turma em 2005. As 45 vagas do PEFOPEX estdo, atualmente, suspensas. Nao foram
extintas ou acopladas aos cursos de Pedagogia. O curso foi suspenso para ser avaliado,
repensado, como se pode ver nas opinides dos professores entrevistados e nas atas das

reunides da Comissio de Pedagogia®.

O motivo principal para a suspenso se refere 4 demanda. Na primeira entrada,
em 2001, foram 900 candidatos inscritos para o programa. Em 2002 foram 171
inscritos, em 2003 foram 300 e, em 2004, 290 inscritos. Ndo h4 nenhum aluno evadido

desse programa.

Véarios pontos foram discutidos nestas reunides, dentre eles: alunos do
PEFOPEX correspondem mais aos trabalhos; o PEFOPEX demanda um esfor¢o
gigantesco para atendimento de turmas pequenas (45 alunos); a sugestio de um novo
projeto com capacidade de atendimento maior, principalmente para os professores da
rede estadual; o vestibular diferenciado para esses professores em exercicio ¢ um
diferencial importante; a demanda de professores de Educacio Infantil e das séries
iniciais do ensino fundamental é inesgotavel, no PEFOPEX, os 45 alunos tém um
contato maior com a graduagdo, com a vida académica; o PEFOPEX tinha uma
concepedio inicial mais arrojada; o curriculo do curso foi sofrendo mudangas e ficando
mais semelhante ao curriculo dos cursos de Pedagogia. Estas sdo algumas das opinides

de alguns professores.

* Ver Ancxos 4, 5 ¢ 6. Foram fornccidos apenas os trechos das Atas onde o assunto era a

suspensie ou nio do PEFOPEX,
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Foi sugerido pela coordenadora que parte da Comissiio de Pedagogia pense os
critérios para a avaliagio do PEFOPEX: a Profa. Angela Soligo, o Prof. Sérgio Antonio
da Silva Leite, o Prof. Zacarias Pereira Borges, a pedagoga Luciane Grandin e dois

alunos, de preferéncia um do proprio PEFOPEX.
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A avaliacio

O que dizem os professores

Foram entrevistados trés professores que participaram da elaboragdo do curso,
trabalharam com as duas turmas (PEFOPEX e curso regular) e que puderam expor as
diferengas no trabalho com as duas turmas, como eles avaliaram as diferencas nas
grades curriculares entre 0 PEFOPEX ¢ o Curso Regular de Pedagogia e em que sentido

esta proposta de formag#o de turma foi positiva.

E preciso deixar claro, aqui, que em nenhum momento as diferengas ou
comparagdes tiveram a intengdio de avaliar se um curso seria methor ou pior que o outro,
preocupacic que esteve presente na entrevista e nas respostas de cada professor. O

objetivo sempre foi o de explicitar as especificidades do curso PEFOPEX.

Foram realizadas entrevistas com trés professores: Professora Doutora Anna
Regina Lanner de Moura, Professor Doutor Guilherme do Val Toledo Prado e Professor

Doutor Sérgio Antdnio da Silva Leite,

A participacdo na elaboraciio do curso

Perguntados sobre a participagdo na elaboragdo do curso, a Professora Anna
Regina conta que, embora tivesse tomado ciéncia do curso na sua origem, sua
participagiio foi mais no final do projeto, quando ja estava sendo montada a grade
curricular, estavam sendo definidas as disciplinas € como elas seriam distribuidas ao

longo dos anos de formagio.

Nas falas do Prof. Sérgio Leite e do Prof. Guilherme ja aparecem questdes da

grade curricular também. O Prof. Sérgio Leite disse que participou do grupo inicial, que
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comecou a discutir a necessidade da abertura de mais um curso para a turma da rede
publica, mas precisou se afastar do trabalho, com problemas de saude, ficando ausente
por aproximadamente cinco meses e, quando voltou, o curso ja estava montado. Conta
que, no primeiro esbogo do projeto, o curriculo era muito semelhante ao do PROESF,
tendo a quarta-feira como um dia centrado para atividades abertas, culturais, ¢ as
disciplinas seriam desenvolvidas nos outros dias da semana, sendo duas por bimestre ou
quatro por semestre. Chamou-the a atengdo, quando voltou, o PEFOPEX estar com um
curriculo montado em cima do curso de Pedagogia regular. O projeto seguiu por um
outro caminho, talvez tenham surgido varias dificuldades e rompeu-se com aquela idéia,

que ficou guardada e foi desenvolvida, mais tarde, no PROESF.

O Prof. Guilherme conta que participou da elaboragéio e que achava muito
importante, na época, o fato de um curso com uma caracteristica especifica de trabalho
com 0s professores, que levasse em conta toda a pratica profissional que eles tinham.
Relata que parecia que havia pressa na configuragdo do curso e, de uma certa maneira,
com a impossibilidade de fazer uma gestagio mais articulada com os proprios
professores da Faculdade, acabou-se pensando muito em cima das disciplinas ja
existentes no curso regular e repensou-se um pouco a propria organizagio dessas
disciplinas, se fosse privilegiada uma entrada que “forgasse a barra” dos proprios
professores do curso mais para a pratica profissional desses sujeitos. Uma marca do
curso € a de ter dois semestres de disciplinas de conteidos e metodologia, ja que havia
uma inten¢do de trabalhar ndo s6 com os fundamentos das diversas areas, mas também
de retomar isso em fungio da pratica desses professores. Qutro ponto que também foi
levado a debate foi a impossibilidade do curso abrir méo de certas caracteristicas das

disciplinas: de terem mais fundamentos que as disciplinas praticas e vice-versa.
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A idéia original

Quanto a idéia original para 0 PEFOPEX, o Prof. Sérgio Leite entende que a
intengdo inicial era estar abrindo a faculdade para professores da rede publica que néo
tinham tido a chance de ter o curso de pedagogia. Para ele, porém, havia mais uma
manifestagdo de boa vontade da faculdade do que realmente de uma politica na area, ja
gue os nimeros eram baixos: atender quatro turmas de quarenta alunos em quatro anos
era fazer muito pouco, quase nada. Ja com o PROESF houve uma politica, na 4rea,
centrada, que tinha um objetivo mais amplo, com possibilidade de atender mais de 1200

alunos.

Para o Prof Guilherme, a idéia surgiu em fungdo da demanda: por conta da
exigéncia da nova LDB, o namero de professores comegou a aumentar, e também
percebeu-se que metade dos alunos do noturno sfo professores no periodo diurno, o que

merecia um olhar mais atento da faculdade.

A Profa. Anna Regina aponta também essa demanda por conta da determinagfio
da nova LDB, a necessidade de a faculdade atender, sobretudo, os professores que ja
estavam em exercicio ¢ ndo tinham o curso de graduagio, mas lembra que este foi um
argumento a mais que colaborou para fundamentar objetivos que ja eram discutidos
nesta faculdade (como cursos de extensdo, cursos de formacdo...). De uma forma mais

sistematizada entfio, essa necessidade veio alimentando e corroborando antigos ideais.

Especificidades do curso
Questionar a especificidade era esclarecer que objetivos o curso tinha e o
diferenciavam do curso regular, ja que todos os alunos da turma ja desenvolviam essa

atividade profissional. Para o Prof. Guilherme, o que estava no projeto e que, de certa
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maneira, conseguiu-se imprimir bem era a énfase em considerar que os alunos ja vém
do campo profissional no qual pretendem trabalhar. Como Coordenador, dizia: “Olhem
para as suas disciplinas, mas nfio se esquegam de que [os alunos] sdo professores, que o
contetdo podera estar associado a uma reflexdo da pratica...” e que ... fazer a reflexdo
da pratica associada a reflexdo do campo tedrico possibilitava aos [alunos)] professores

que registrem um conjunto de reflexdes sobre o préprio trabalho.”

A Profa. Anna Regina lembra que uma das questdes fortes do texto, depois do
projeto finalizado, era a de que este é um curso que tem que aliar mais estreitamente
teoria e pratica, com uma énfase na pratica. Tanto que se iniciaria com aquelas
disciplinas que trabalham mais a parte do corpo, ficando ja4 as disciplinas mais
especificas (aquelas que o professor lida mais em sala de aula que sdo matemitica,
lingua portuguesa, historia e geografia) no inicio, nos primeiros semestres do curso.
Enquanto que, no curso tradicional, estdo mais na finalizagdo, no PEFOPEX foram
trazidas mais para o inicio. Estas questfes eram discutidas continuamente, ja enfocando
o exercicio do professor. O aluno ja € professor, ja tem uma pratica, ja tem a sua propria
profissionalidade em exercicio dentro da escola, e a discussio tedrica vem

problematizar o que esse professor j faz, como ele vé a sua prética.

Ja para o Prof. Sérgio Leite, o primeiro projeto, que ndo vingou, atendia mais a
esse tipo de coisa. Por isso, quando voltou e viu o projeto modificado, sentiu como
retrocesso. Preferia o outro modelo, com atividades culturais, exatamente por estar
trabalhando com gente que j& estd na rede, que ja tem, portanto, necessidades mais
especificas e, na verdade, o curriculo da pedagogia regular, para isso, € um curso
comum. A especificidade ficou muito individualizada, ficou sob responsabilidade dos
docentes. Quem montou o curso levando em conta isso, 6timo, mas ¢ possivel que, no

PEFOPEX, haja professores dando o curso exatamente como da no curso de Pedagogia
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regular. O curso de Metodologia de Alfabetizagfio, ministrado por ele, é diferente no
PEFOPEX: é mais carregado com a experiéncia do pessoal, porque o aluno é um
professor que trabalha em sala de aula. Aparecem muito mais relatos, a experiéncia esta
mais presente. Em termos de conteido ndo ha tanta diferenga. Certamente, o que se
altera fundamentalmente sdo as estratégias. Enquanto que, no curso regular, o que se
pretende € que os alunos se apropriem das questdes da alfabetizagiio, inclusive na
superac¢do do modelo tradicional para um modelo mais natural, tfambém no PEFOPEX,
mas como os alunos sio docentes dando aula, “a coisa é mais viva”. Tem-se ali, o
tempo inteiro, exemplos pululando da propria atividade. Por isso sdo as praticas que

mudam, e nfo tanto os objetivos.

Argumentacio contra ou a favor do curso

Quanto a argumentac¢io contra ou a favor do curso, a Professora Anna Regina
disse ndo ter participado deste momento e, stin, do projeto ja em andamento. J4 era o
movimento de constituigio do curso, sem questionar se ele vai ser desenvolvido ou nfo.
Em suas palavras, diz que, com certeza, houve argumentos contra, mas ndo tem

conhecimento deles.

O Professor Sérgio Leite tem como referencial sempre o primeiro modelo.
Quando foi discutida aquela primeira proposta, havia pessoas temerosas por ser um
modelo de curriculo novo. Depois, ausente, ndo participou mais das discussdes. Mas
imagina que em nenhum momento houve argumento contrario ao PEFOPEX. Havia,
sim, a preocupac¢do de manter a qualidade do curso, “de fazer um curso forte”. Com
isso, o que aconteceu é que o PEFOPEX acabou muito “colado” ao curso de pedagogia

regular e isso, na sua opinido, foi uma perda.
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O Prof. Guilherme aponta que os argumentos contra o curso foram basicamente
no campo em que a constru¢iio de um projeto especifico demandaria um atendimento
especifico e uma organizac¢do curricular especifica. Um dos argumentos contra € que, ao
olhar para a especificidade do trabalho desses professores e olhar também para a
especificidade da organizagdo curricular que se poderia, porventura, propor, poder-se-ia
oferecer um outro modo de passagem no curso, € nfio sd aquele marcado pela
disciplinaridade. Na época, isso foi colocado e muitos falaram que ninguém faria esse
curso. Hoje se v€, pela trajetoria de muitos dos alunos, que isso seria importante porque
a permanéncia na faculdade talvez seja mais importante do que a passagem. Naquela
época, algumas pessoas falavam muito isso e entendia-se como um argumento
contrario, j4 que o favoravel era o atendimento a demanda, era trabalhar com os
professores. Hoje se vé que, na verdade, as opinides poderiam se somar. Mas, naquele

momento, ndo era entendido assim.

O processo seletivo

A decisio por um processo seletivo diferenciado, segundo o Prof Guilherme,
visava valorizar o trabalho dos professores. As questdes tém reflexdes bastante pontuais
sobre o mesmo. Entdo, na medida em que se faz um processo seletivo que valoriza esse
contendo de areas, que é o que caracteriza a prova do PEFOPEX, entendia-se que isso
poderia dar uma dimens&o melhor de como orientar o trabalho, o que aconteceu quando
se olhavam as provas e, depois, na conversa com alguns professores do curso,
mostrando conhecimentos interessantes de serem trabalhados, aprofundados, retomados,
reconstruidos, mas também apostando que aquele material poderia indicar, no conjunto
de professores, quais elementos seriam importantes para repensar o proprio curso

PEFOPEX e até mesmo o curso de Pedagogta.
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O Prof. Sérgio Leite ndo participou dessa decisdo, mas soube, depois, que, por
ser um curso de carater especial, havia a necessidade de fazer também uma selegéo
especial, onde se pudesse estar definindo mais claramente o perfil do aluno que se
queria. Tanto no PEFOPEX como no PROESF, o vestibular € elaborado por professores

da faculdade em fungdo disso.

A Profa. Anna Regina disse ter participado da elaboragdo do folder que
divulgava o curso e que fazia inclusive a chamada para o vestibular e acredita que esta
decisdo estava muito colada ao eixo do curso, que era uma chamada mais para os
professores em exercicio. A matoria vem de um segundo grau que foi o Magistério,
diferenciado dos alunos que vém para o vestibular comum com segundo grau pleno, que
preparava mais para as questdes do vestibular. Estes professores ndo se prepararam;
fizeram um segundo grau que explicitamente ngo preparava para o vestibular; preparava
para dar aula imediatamente. Poucos professores que estfo atuando, em exercicio, tém
curso superior €, também, muitos destes ja tém uma distancia longa (de anos) da sua
formagdo, mesmo de Magistério. Entdo era uma formagio que tinha a preocupagio do
vestibular e ainda o agravante de estar distante daquele periodo, de ndio ter mais
retomado os livros de segundo grau no que diz respeito a todas as disciplinas. Esta
selegdo diferenciada estava atendendo a estas condigGes objetivas do candidato que viria
para esse curso. Estas discussdes emergiam no projeto, mas ela nfo participou de uma

discussdo decisiva para que o vestibular fosse assim.

Diferencas ressaltadas pelos professores
A questdo “Pela sua experiéncia de Professor dos dois cursos de Pedagogia,
quais as diferengas vocé percebe no PEFOPEX?” foi tratada com muito cuidado pelos

professores, devido & sutileza com que poderia causar interpretagdes equivocadas. De
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fato, nenhum deles se sente & vontade na comparagio. Mesmo o termo Pedagogia

regular foi discutido nas entrevistas, j& que ambos os cursos sfo regulares.

A Profa. Anna Regina ressalta que sfo realidades diferentes, demandas
diferentes e, antes de fazer essa comparagio, € necessario assumir cada curso nas suas
condi¢des. Para fazé-la, teria que estar vendo a disciplina que trabalha no curso regular
e a disciplina que desenvolve no PEFOPEX. Essa comparagiio ja teria um viés porque,
no curso de Pedagogia regular, os alunos the chegam no terceiro ano ¢, no PEFOPEX,
os alunos séo do segundo ano. E os mesmos alunos ja tiveram, dentro de cada curso,
com especificidades diferentes, uma trajetoria que determina diferengas ao longo do
curso. Pensa que o PEFOPEX tem uma vantagem com relagio as disciplinas
especificas, por serem desenvolvidas em dois semestres, vantagem esta pela qual
também lutou quando estava na formulagio da grade. Do ponto de vista de
desenvolvimento de teorias, principios basicos, abordagem didatica para o ensino de
matematica, estaria propensa a dizer que existe um espago maior para desenvolver com

mais flexibilidade no PEFOPEX.

Para o Prof. Guilherme, é clara a questio do tempo. O tempo do professor ja
trabalhando € muito diferente do tempo do aluno do curso de Pedagogia regular,
especialmente do periodo diurno. E ele fala do tempo em relagio ao proprio conjunto de
relagdes que os professores vio construindo, que é muito relativa a reflexdo que tém da
pratica como professores ¢ o fato de os conhecimentos que sdo trabalhados serem do
campo profissional, enquanto que para os estudantes do curso regular nfo: eles estdo
como estudantes, refletem como estudantes e a reflexdo € a partir de algo que ainda €
distante do ponto de vista da vida profissional dessas pessoas. Isso é uma diferenga
grande. Para ele, consegue-se discutir coisas e tornd-las conseqiientes em relagiio ao

campo profissional muito mais com os [alunos] professores do PEFOPEX. Ha também
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pormenores intervenientes, como o fato de alunos trabalharem manhi e tarde. Alunos do
curso regular de Pedagogia tém uma inser¢io no campo das leituras muito mais intensa
do que os professores, que tém o tempo muito mais limitado, como eles mesmos

colocam, dedicando-se, muitas vezes, a noite ou no final de semana.

O Prof. Sérgio Leite diz que nfo foi feito um estudo avaliativo que mostre a
diferenca, e que talvez seja isto o que esta faltando. O fato de o PEFOPEX ter sido feito
muito “em cima” do curso regular, acabou transformando-o num curso igual ao regular
e, na verdade, sua especificidade ficou meio perdida, aparecendo somente na selegio
(no vestibular) e no planejamento das disciplinas pelos professores. Fora isso, ndo tem
nada mais de especial. Ele sente falta de um esquema de avaliagdo continuo, especifico,
pois a mesma forma de avaliagdo do curso de Pedagogia regular é feito para o
PEFOPEX, ndo sendo possivel identificar se 0 PEFOPEX estid sendo tratado de um
modo especifico. Nio se sabe se o corpo docente de um modo geral considera o fato de
que o aluno é um professor. Como professor do PEFOPEX, ele nfio tem elementos para
responder a isso, s0 podendo dizer que, em sua disciplina, a diferenca estid nas

estratégias, nos tipos de atividades que acaba trabathando mais.

Avaliacio do curso
O Prof. Sérgio Leite declarou ndo ter elementos para dar esta resposta e acha que

a faculdade esta devendo isso.

O Prof. Guilherme, que pdde acompanhar disciplinas no primeiro semestre e,
depois, mais ao final do curso, percebeu um discurso mais elaborado a respeito do
trabalho pedagogico. Chamou-lhe a atengdo o valor do dialogo com a teoria, que foi se

relacionando na medida em que se foi conversando, compreendendo o papel do didlogo
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com o5 autores e, a0 mesmo tempo, foi-se percebendo a importancia da reflexdo do
proprio trabatho, reconhecendo os limites e as possibilidades do que faz. Ao mesmo
tempo, pensa que o curso, da maneira como foi organizado, acelerou uma série de
coisas que ndo estdo bem pensadas, e talvez o tempo de vivéncia da universidade, o
tempo de viver a universidade nfio s6 no foco da faculdade, mas também outras
disciplinas, pudesse arejar esse pensamento e ndo ficar tdo influenciado por uma
vertente s0. Compreender que, como pedagogos e professores, pensar o trabalho a partir
do micro em relagfio ao macro, do pessoal em relagio ao social, do estudante em relagiio
ao proprio trabalho, do trabalho em relagio & organizagio da escola, a escola em relagio
a organizagdo do sistema, fazer macroleituras do campo educativo, mas também saber
fazer leituras do campo pedagoégico da escola, talvez demandasse uma vivéncia niio
acelerada como foi. Acredita que tanto a faculdade fez um bom trabalho, como os
alunos que, no limite da propria vida cotidiana, enfrentaram um ensino noturno, de

qualidade, com leituras, em quatro anos.

A Profa. Anna Regina fala da turma como “o primeiro experienciador” de uma
nova experiéncia. “E a turma que comegou fudo. Sdo os alunos que vieram e oS
professores que estio comegando um curso novo também. A turma que comega tem
uma vantagem. Abrir um curso novo ¢ uma vantagem muito grande. Ela tem um espago
para contribuir na constitui¢io do curso novo, porque as proprias pessoas que estio
executando o projeto novo também ndo t€m a visdio segura e perfeita do trabalho que
tem de ser feito, num curso com uma configuragfio diferente do curso que ja vinham
trabathando, pois a maioria dos professores que trabalha no PEFOPEX também trabalha
no curso que ¢ mais antigo na faculdade. S&o os mesmos professores e também eles se
perguntavam ‘como eu vou dar minha disciplina?’. Agora tem um curso nove, com

essas caracteristicas, e € claro também que o professor fez um planejamento. Mas, 3
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medida que ele vai executando o seu planejamento, ele vai modificando-o pelas
caracteristicas diferenciadas que ele tem do aluno. Mesmo no curso regular, tem
diferenca entre os alunos do diurno e do noturno. SHo os mesmos temas para
desenvolver, as mesmas abordagens de sala de aula com atividades e tém diferenga.
Essa primeira turma ¢ isso: sio novos porque sio novos na propria universidade e
também ndo sdio novos porque ja fizeram o curso regular tradicional e agora estfo
fazendo o PEFOPEX. Mas sdo totalmente novos, vém para uma universidade, so
professores que ja tém uma pratica, v€m aqui ouvir teoria sobre a pratica, alguns deles
leram sobre algumas quest8es, fizeram cursos de formagdo continuada, mas a grande
maijoria vem ler aqui, vem ouvir aqui sobre a sua pritica. E uma situagiio totalmente
nova para esse professor, tem exigéncia de produgio — até agora, a producdo dele era
dar conta da aula, preparar um plano, preparar sua aula —, agora é uma discuss&o mais
tedrica, estuda textos que fundamentam seu planejamento, que fundamentam sua
didética, que fundamentam a sua visdo educacional, que fundamentam as questdes de
ensino-aprendizagem. E diferente, é bastante novo, e para o professor que estd dando
aula para esse grupo e da aula no curso tradicional também, porque os alunos, sobretudo
do curso tradicional, em sua maioria, ainda nfo tem incursfio na escola, ainda niio se
depararam diante da situag3o de uma classe, da aula. Sdo dados novos tanto para o
professor e para o aluno que se configuram no desenvolvimento inicial. Entdo qual é o
dado que vai mudando mais? O aluno que vem, vem com um pano de fundo
semelhante: ¢ professor, Mas o professor, depois que ja passou por uma turma, e outra
turma, j& tem um conhecimento maior de como trabalhar com esse aluno que vem com
essas caracteristicas. A primeira turma foi ponto de partida para o aluno que vem e para
o professor. Basta dizer que a primeira turma comegou para o professor € também para

o aluno e tem todas as questdes positivas e negativas disso: a inseguranga, a
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experimentacdo continua (de ambas as partes), os embates da diferenca de curso... A
diferenga para a turma atual € que vocés colocaram mais questdes do curso como um
todo. A turma atual ndo traz mais para a sala de aula questSes do curso; traz questdes
que estdo se desenvolvendo na disciplina. Todo esse constituir ¢ sedimentar saberes
mexia com tudo, com professor e com aluno, ¢ isso se manifestava mais no grupo de

alunos que fazia solicitagfio de esclarecimentos sobre o curso como um todo”.

Continuar ou ndo o PEFOPEX

Foi pedido a cada professor que se posicionasse quanto a continuagfio ou nio do
PEFOPEX e seus motivos. O Prof. Sérgio Leite defendeu a idéia de que o PEFOPEX
deveria ser revisto. Nao que fosse contra, mas pensa que tem que ser avaliado. Gostaria
de ter um estudo do curso, de tudo que ele teve, que se conversasse mais com 0s alunos
do curso sobre isso. Acredita que, na verdade, a politica de educaciio continuada é uma
politica que a faculdade vai continuar investindo. Pode ser que um trabalho semelhante
acabe sendo planejado para o pessoal de educagdo infantil. E possivel que haja um outro
projeto assim. Declara ser bom a faculdade ter pelo menos um curso para professores

em exercicio assim aberto. A idéia ¢ avaliar, repensar; néo é suspender.

A Profa. Anna Regina diz ser um curso que tem que ser reavaliado, mas que ja
aponta dados de que deveria continuar. Estd mostrando um projeto de formagio
competente. Relata ser muito interessante ver os alunos que estdo agora terminando o
curso, perceber essa formagio que foi se consolidando e ver o aluno com um perfil que
tem conhecimento da sua profissionalidade. Ha poucas conversas com esses alunos, mas
percebe-se que houve uma melhoria na formagéo, que houve consolidagio e ampliagio
do aspecto profissional. Apesar de ter sido um curso com aluno que trabalha durante o

dia ¢ vem estudar a noite, alguns alunos assinalam que véio sentir saudades ou que
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queriam continuar estudando. Agora s3o alunos que tém nivel superior e sdo candidatos

naturais para a selecéio de pés-graduagdo.

O Prof Guilherme foi a favor da suspensio, pois gostaria muito que fosse
avaliado o curso com bastante cuidado, até para propor essa reorganizagdo, mas vé
ainda uma grande demanda de professores querendo trabalhar, fazer um curso de
formagdo. Ac mesmo tempo, constata nas falas de algumas alunas da turma o desejo de
voltar para rever com mais vagar determinados assuntos. Imagina, entdo, que essas
quarenta e cinco vagas poderiam ser abertas, ano a ano, para cursos de especializacéio
para professores da rede bésica ou para cursos de formagfo para grupos determinados
de professores ou, mesmo se for abrir um novo curso de graduagdo, que se pense essa
caracteristica da realidade do professor que é trabalhar de manhi e 4 tarde, e repensar a
importancia de algumas disciplinas, a partir das avaliagdes dos alunos, reavaliar se a
quantidade de coisas dessas disciplinas precisa ser dada realmente. Pensar um curso de
quatro anos (ou mais, ou menos) que tenha mais espagos de abertura, que trabalhe com
a perspectiva de oferecer uma formag#o estando aberto a essa disponibilidade de tempo
que esses alunos tém. Para ele, seria importante os alunos voltarem & faculdade para
atualizagfo, para troca de saberes entre professores universitarios e professores da rede
publica ou da rede basica ptblica. Nessa perspectiva, € a favor, seja de continuar um
“outro” PEFOPEX que leve em conta toda a trajetoria dos alunos; seja de abrir um outro
curso com essa perspectiva de um atendimento um pouco mais atento as necessidades
dos alunos e também, ao mesmo tempo, fortalecendo esse contato. A idéia, para
algumas 4reas (como a Educagio Especial), era de que acontecesse um
aperfeigoamento, uma retomada de dislogo com a universidade. E necessario que os
alunos mostrem essa demanda 2 instituigio formadora. Os alunos que estdo entrando em

contato com essas realidades t€m quase que o direito de voltar a faculdade e pleitear a

92



continuidade da reflexdo nesse campo especifico. Tanto na area da supervisdo, como na
area de fundamentos metodoldgicos, é um retorno que a faculdade precisaria ter da
comunidade estudantil, até para fortalecer a propria politica universitaria. Isso acontece
com mais freqiiéncia na licenciatura, em que os alunos fazem seu bacharelado numa
area especifica, saem do curso e, depois, passando a ser professores, voltam a faculdade
para fazer a complementagio, praticamente for¢cando a sua entrada no curso, a partir de

um direito que tém.,

O que dizem os alunos

Analise de dados referente as respostas dos alunos

A solicitagio do informe sobre o ano de turma foi a unica identificacdo
solicitada. Temos que, dos respondentes, 48% pertencem & turma de 2001 e 52% 4
turma de 2002. De um total de vinte e trés respondentes, onze sfo da turma de 2001 ¢
doze da turma de 2002. Cabe lembrar mais uma vez que, na pesquisa qualitativa, mais
que a quantidade, a qualidade das informag¢des é o que importa. Assim, 0 que nos

interessa sdo os pontos de vista, as convicgdes apresentadas nas respostas de cada um.

Griéfico 1: Composi¢do dos Respondentes

52%

0O 2001
B 2002

Figura 1 — Grifica 1: Composicio dos Respendentes
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Questao 1: Quais foram, para vocé, as maiores contribuigdes deste curso?

O Grafico 2(a) demonétra a variedade de respostas obtidas. As maiores
contribuigdes se referem a pratica (reflexfio e troca de experiéncias) e a amplia¢do do
conhecimento intelectual (cultura adquirida e sair do senso comum), cada uma com
32% das respostas. No que se refere aos teoricos (leitura de diferentes autores,
conhecimento de tedricos que fundamentam a pratica e indicativo sobre autores para se
trabalhar), sio 18% de frequéncia. Em menor escala, 8% foi da pesquisa e o
conhecimento da linguagem mais apropriada para a produgdo de trabalhos. 4% se
referiram aos conhecimentos administrativos e juridicos, 4% se referiram as amizades e
a oportunidade de estar na Universidade e 2% trouxeram a valorizagdo do préprio

trabalho.
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Grafico 2(a): Contribuigdes do curso do total de respostas do item

20 4% 2% 8%
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HTroca de experiéncias

M Conhecimentos administrativos e juridicos

ElValorizagdo do proprio trabalha

Figura 2 - Grifico 2(a): Contribuig¢des do curso do total de respostas do item

Olhando para o Grafico 2(b), veremos como cada resposta aparece em relagfo ao
namero de respondentes. Nele se observa mais claramente que a reflexio da pratica foi
apontada por 61% dos respondentes. Somada a troca de experiéncias, que também se
refere a pratica e esteve presente em 4% dos questionarios, perfaz um total de 65%. A
ampliagdo do conhecimento intelectual vem em seguida, com 39% de freqliéncia,
somando-se a cultura adquirida, com 13%, e ao sair do senso comum, também com

13%, totalizam também 65%. No que se refere aos tedricos, a leitura de diferentes
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autores foi citada por 17% dos respondentes, o conhecimento de teoricos que
fundamentam a pratica foi também citado por 17% e o indicativo sobre autores para s¢
trabalhar apareceu em 4% dos questionarios, 0 que soma um total de 38%. 13% das
respostas fizeram referéncia a pesquisa e 4% ao conhecimento da linguagem mais
apropriada para a produgdo de trabalhos. 9% se referiram aos conhecimentos
administrativos e juridicos, 8% se referiram as amizades (4%) e & oportunidade de estar

na Universidade (4%), e 4% trouxeram a valorizaggo do proprio trabalho.
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Grifico 2{b): Contribuigdes do curso na perspectiva dos respondentes
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Figura 3 - Grifico 2(b): Contribui¢des do curso na perspectiva dos respondentes

Questio 2: Em relagio a sua pratica docente, quais foram as disciplinas ou os

conteidos mais relevantes?

Dentre as disciplinas mais relevantes, pode-se observar no Grafico 3(a) que se
destacaram as de fundamentag3o tedrica de suporte & Pedagogia (Psicologia, Filosofia,
Sociologia e Histéria da Educagio), presentes em 29% das respostas, seguidas pelas

disciplinas de Fundamentos das diversas disciplinas escolares das primeiras séries do
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ensino fundamental (Alfabetizagio, Lingua Portuguesa, Matemdtica, Histéria,
Geografia, Ciéncias, Artes ¢ Educagio Fisica), que se destacaram em 22% das
respostas. As disciplinas referentes a Politicas Educacionais (Politica, Gestéo,
Administraciio e supervisio, Curriculo) foram destacadas por 16% dos respondentes,
seguidas pelas disciplinas ligadas & pratica (Praticas de ensino, Didatica e Estagio), com
13% de freqiéncia. Com 10%, ficaram as disciplinas que trouxeram novas formas ao
trabatho do educador (Comunicagio e tecnologias, Educagiio ndo-escolar e Educagado
estética e cultura). Percebe-se, depois destas, as disciplinas que favoreceram a produgio
do aluno universitario (Leitura e produgdo de texto ¢ TCC), com 7%. Ao final, e néo

menos importante, 3% dizem que todas as disciplinas foram relevantes.

Se olharmos para estas disciplinas, categorizando-as como foram propostas no
projeto do curso, veremos que as disciplinas referentes a culturas escolares ¢ pratica
docente — Administragio e Supervisdo Escolar (1%), Curriculo {1%), Didatica (4%),
Educagio Infantil (1%), Gestdo (5%), Politica (9%), Praticas de ensino (5%) — somam
26% no total de respostas. As disciplinas que se referem a culturas e linguagens —
Alfabetizagiio (10%), Comunica¢do e Tecnologias (5%), Educacdo Estética e Cultura
(1%), Leitura e Produgdo de Texto (6%), Educagio, Corpo e Arte (4%) — totalizam
26%. As disciplinas relativas a epistemologia e & praxis — Filosofia (8%), Fundamentos
das Disciplinas (8%), Historia da Educagéio (5%), Psicologia (11%), Sociologia (5%) —
compdem 36%. Somam 9% as disciplinas ligadas a pesquisa e agdo — Educago ndo-
escolar (4%), Estagio (4%) ¢ TCC (1%). 3% do total de respostas considera todas as

disciplinas relevantes.
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Grafico 3(a): Disciplinas mais relevantes do total de respostas do item
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Analisando o Grafico 3(b), vemos que aqui também se destacaram, dentre as

Figura 4 - Grafico 3(a): Disciplinas mais relevantes do total de respostas do item

disciplinas mais relevantes, as de fundamentagio tedrica de suporte a Pedagogia —
Psicologia (39%), Filosofia (26%), Sociologia (17%) e Historia da Educagdo (17%) —,
seguidas pelas disciplinas de Fundamentos das diversas disciplinas escolares das
primeiras séries do ensino fundamental: Alfabetizagdo (35%); Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias (26%); Artes e Educagéo Fisica (13%). As
disciplinas referentes a Politicas Educacionais foram assim destacadas: Politica, 30%;
Gestdo, 17%; Administragio e supervisdo, 4%; Curriculo, 4%. As disciplinas ligadas a
prética tiveram a seguinte freqiiéncia: Praticas de ensino, 17%; Didatica, 13% e Estagio,

também 13%. As disciplinas que trouxeram novas formas ao trabalho do educador
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apresentaram as seguintes freqiiéncias: Comunicagdo e tecnologias, 17%; Educagdo
n3o-escolar, 13% e Educagiio estética e cultura, 4%. Depois destas, foram citadas as
disciplinas que favoreceram a produgdo do aluno universitario: Leitura e produgo de
textos, com 22% de fregiiéncia, ¢ TCC, com 4%. 9% dos respondentes diz que todas as

disciplinas foram relevantes,

Grafico 3(b): Disciplinas mais relevantes na perspectiva dos respondentes
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Figura 5 - Grafico 3(b): Disciplinas mais relevantes na perspectiva dos respondentes
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Questiio 3: Assinale, nos objetivos abaixo, quais, na sua perspectiva, foram

cumpridos pelo curso.

Esta foi a Gnica das questdes propostas com respostas fechadas. Elencava os
objetivos propostos pelo projeto do curso ¢ pedia a avaliagdo dos alunos, conforme a

insignia acima.

O Grafico 4 demonstra que 96% dos respondentes declarou que o curso
propiciou melhor reflexiio sobre o fazer pedagdgico, assim como condigdes para uma
compreensio do trabalho pedagdgico como aglio coletiva, ética e democritica. A
promogéio do desenvolvimento profissional pela reflexfo tedrico-pratica foi cumprida na
opiniio de 87%. 83% concordou que o desenvolvimento do pensamento investigativo
que possibilitasse a formulagdo de questes e a proposi¢io de solu¢bes para os
problemas vivenciados no cotidiano pedagogico também foi cumprido, assim como a
articulagio entre ensino e pesquisa na produgio de saber e pratica pedagdgica. Para 74%
dos respondentes, o curso propiciou condi¢des para um pensar autdnomo
multirreferenciado. 61% diz que o curso propiciou a construgfo de multiplas linguagens
na perspectiva da ampliagdo dos horizontes culturais e que fundamentou a reflexdo
pedagogica nesses conhecimentos. Fornecer maior conhecimento dos fundamentos
basicos da area e especificos curriculares e compreender a agio educacional em espagos
profissionais nfio-escolares foram objetivos cumpridos na opinifio de 57%. Para 52%, o
curso trabathou as questdes de avaliagio como um processo de auto-formagio,
desenvolven uma perspectiva multidisciplinar da agdo pedagdgica e aprofundou os
conhecimentos especificos na perspectiva da atuagdo interdisciplinar nas séries iniciais.
Mostrou-se realmente insuficiente o objetivo quanto a saber trabalhar com as diferengas
e com as necessidades especiais, visando a inclusdio social, que so foi considerado

cumprido por 9% dos respondentes.
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Grafico 4: Objetivos cumpridos pelo curso na perspectiva dos respondentes
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Figura 6 - Grafice 4: Objctivos cumpridos pelo curso na perspectiva dos respondentes

Questdo 4: Para vocé, além da atuagfio docente, quais outras possibilidades o

curso representa?

As respostas obtidas foram agrupadas em oito categorias. O Gréfico 5(a)

demonstra a porcentagem de cada resposta em relagio ao total de respostas. Em
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destaque, compde 52% das respostas a possibilidade de outros cargos. Nesta mesma
linha de resposta, aparecem 4% que citam o enriquecimento do curriculo. Em 12% do
total destaca-se a possibilidade de outra visiio da educagio e em outros 12%, a
ampliagio de relagSes com outras pessoas. Somam 8% as possibilidades de contato com
expressOes culturais e com expressBes corporais. 4% do total de respostas destaca o
contato e aprendizado com relagdo & pesquisa. 8% ndo apresenta nenhuma ouira

possibilidade.

Grafico 5{a): Outras possibilidades, do total de respostas do item
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Figura 7 — Grifico 5(a): Qutras possibilidades do total de respostas do item

O Grifico 5(b) demonstra que, em relagdo ao total de respondentes, o resultado
apresentado é muito semelhante. 57% cita a possibilidade de outros cargos e 4%, o
enriquecimento do curriculo. Para 13% dos respondentes, o curso representa a
possibilidade de outra visio da educagdo. Outros 13% falam da possibilidade de ampliar

a relagdo com outras pessoas. A possibilidade de contato com expressdes culturais foi
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citada por 4% dos respondentes e a possibilidade de contato com expressdes corporais
também por 4% . Referindo-se a pesquisa aparecem 4% dos respondentes e 9% nfo

respondeu a esta questdo.

Grafico 5(b): Outras possibilidades na perspectiva dos respendentes
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Figura 8 - Grifico 5(b): Outras possibilidades na perspectiva dos respondentes

Questio 5: Descreva dois acontecimentos do curso que mais contribuiram para

seu desenvolvimento profissional.

As respostas obtidas foram agrupadas em dezesseis categorias, pois tiveram
varios enfoques. Como pode ser observado no Grafico 6(a), destaca-se, com 21% de
freqiiéncia, o refletir sobre a pratica e, em seguida, com 12%, as stuagdes que

trouxeram conhecimentos administrativos e legais. A afetividade com professores, o
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maior embasamento tedrico € a elaboragdo do TCC apresentaram 9% de freqii€ncia cada
um. Discutir sobre Educagdo Infantil representou 7% do total de respostas, assim como
as praticas do ensino de matematica, também com 7%. Com 4% cada, foram citados o
aprender a contestar, a troca de saberes com os professores, a leitura de imagens ¢ as
situagdes de educagfo ndo-formal. Compondo 2% cada um, os itens restantes foram o
entender a aquisi¢ao da linguagem, as leituras e discussGes nas aulas, o uso da literatura,

as atividades de Educagdo, Corpo e Arte e, finalmente, a valorizagdo do proprio

trabalho.
Grafico 6(a): Acontecimentos do curso que contribuiram para o desenvolvimento
profissionai do total de resposta do item
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Figura 9 - Grifico 6(a): Acontecimentos do curso que contribuiram para o

desenvolvimento profissional do total de respostas do item

O Griafico 6(b) demonstra como foi a freqiiéncia das respostas em relagdo ao
namero de respondentes. Também nele fica claro o destaque para o refletir a préatica,

relatado por 39% dos respondentes, seguido por situagdes que trouxeram conhecimentos
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administrativos e legais, com 22% de fregiiéncia. 17% relatou situagBes referentes a
afetividade com professores, a0 maior embasamento tedrico e & elaboragio do TCC.
13% destacou acontecimentos que envolveram a discuss3o sobre a Educagdo Infantil e
também as praticas do ensino de matematica. Para 9%, os acontecimentos do curso que
mais contribuiram para o desenvolvimento profissional foram relacionados ao a prender
a contestar, 4 troca de saberes com os professores, a leitura de imagens e & Educagio
nio-formal. 4% citaram situa¢des relativas a atividades de Educagfo, Corpo e Arte, as
leituras e discussdes nas aulas, ao entender a aquisi¢do da linguagem, ao uso da

literatura e 3 valorizagdo do préprio trabalho.
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Gréfico 6(b): Acontecimentos do curso que contribuiram para o
desenvolvimento profissional na perspectiva dos respondentes
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Figura 10 - Grifico 6(b): Acontecimentos do curso gque contribuiram para o

desenvolvimento profissional na perspectiva dos respondentes

Questio 6: Vocé tem criticas ou sugestdes a fazer?

O grafico 7(a) demonstra que destacam-se as sugestGes para melhorar o
curriculo (40%), melhorar o conteido dado (24%) e oferecer mais atividades extras,

como palestras por exemplo (4%), o que perfaz um total de 68% do total de respostas

nesta linha. Somando 8%, séo questdes referentes ao espago fisico e a integragfio entre
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as turmas. Outros 8% sugerem a valorizago da pratica dos alunos e 4% sugerem nio

acabar com o curso. 12% das respostas ndio apresentou criticas ou sugestdes.

Grafico 7(a): Criticas ou sugestdes do total de respostas do item
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Figura 11 - Graifice 7(a): Criticas ou sugesties do total de respostas do item

Em relagdo ao numero de respondentes, o grafico 7(b) mostra que 43% deles
sugere a melhoria do curriculo, 26% sugere a melhoria do contendo dado e 4% sugere 0
oferecimento de mais atividades extras, como palestras. A sugestdo para melhorar o
espago fisico compde 4% e a promogio de integragio entre as turmas, também 4%. A
valorizagdio da pratica dos alunos conta com 9% dos respondentes e 4% sugere que o
curso ndo acabe, que sejam promovidas novas entradas. 13% dos respondentes ndo

apresentou nenhuma critica ou sugestio.
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Grafico 7(b): Criticas ou Sugestdes na perspectiva dos respondentes
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Figura 12 - Gréfico 7(b): Criticas ou sugestiies na perspectiva dos respondentes
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Conclusao

A histéria da formagéo de professores no Brasil comega a tomar corpo no século
XIX. Até entdo, o que tinhamos eram os jesuitas e, mais tarde, as aulas régias. De 14
para cé, a profissdo de professor vem fazendo seu caminho, buscando sua identidade:
professor ou educador, especialista ou executor, quem somos € quais sS40 nossos

fundamentos?

A histéria da Educagio ¢ bem mais antiga, porém, e vem desde o ensinar/educar
em casa, pelos pais, pelos mestres de oficio (sapateiros, trabalhadores da imprensa,
artesdos). Sai muito lentamente de dentro das bibliotecas da Igreja, com a intengdo de
dar um minimo de civilidade aos que vivem nas comunidades, sendo até hoje objetivo
da luta de uma grande maioria da populagdo. Mesmo com a ampliagdo quantitativa,
ainda é marcada a diferenga da educagdo para todos, que prega a igualdade, mas deixa

continuar a segregacio dentro do sistema.

Na trajetoria das muitas lutas e das arduas conquistas desta histéria, temos a
criagdio, em nossa regido, da Faculdade de Educagdo da Universidade de Campinas, que
também tem sua luta pela sobrevivéncia da Universidade publica e seu papel social, e
que nos oferece, especialmente aos professores em exercicio na rede publica, um

programa especial de formagfio em Pedagogia.

Este trabalho teve como objetivo registrar a historia deste programa. Buscar
desde o primeiro sonho, ou o primeiro lampejo de possibilitar o atendimento a uma
necessidade social, as discussdes do processo de elaboragfo, os argumentos que ©
sustentaram, a constru¢do da grade curricular, até a formagdo de sua primeira turma. A

avaliagiio feita pelas amostras de professores e de alunos, modestamente, ndo tem a
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pretensdo de ser considerada de peso numa fase de avaliagdo mais densa do curso, mas
quer colaborar, de alguma forma, ao trazer estas primeiras impressdes. Nelas se vé a
postura dos professores, sempre preocupados, ocupados com o exercicio da reflexfio
sobre este programa, ndo deixando que ele se torne como um curso que sempre tivesse
existido, mas demonstrando-nos o empenho para que seja uma experiéncia de sucesso a
cada ano, cumprindo com ¢ compromisso pelo qual foi criado. Nelas se vé, também, a
contribui¢do critica dos alunos, procurando explicitar os pontos fortes ¢ os pontos

frageis percebidos até aqui, como o tema ligado 4 Educagfo Especial, por exemplo.

Mesmo desenvolvendo um trabalho cientifico, nio foi facil manter a distincia e
evitar a emogdo, o sentimento. Analisar os questionarios dos colegas e fazer uma
retrospectiva deste tempo trouxe também anglstias, como perceber que aspectos tdo
importantes para mim sequer foram lembrados pelos demais. Cada professor, em cada
disciplina, deixou marcas indeléveis. Parece pouco, mas para cada nome ha uma

recordagfio especial:

¢ Com Roseli Cagéo, nos perguntamos “De Comenius a Saviani, Escola para qué e
como organiza-la?”.
» Na Histéria da Educagio, Maria Cristina Menezes sempre mostrou que tudo é

“interessantissimo’;

* René Trentin trouxe a Filosofia como quem volta a caverna e quer desmitifica-

la.

o A luz de Helena de Freitas, tivemos oportunidade de discutir nosso dia-a-dia a

luz de Luiz Carlos de Freitas, Libaneo, Arroyo, Pistrack...

¢ Vicente Rodriguez, em meio & Sociologia de Durkheim, Marx, Weber, deixa

uma pergunta no ar: Sim ou néo?
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Depois de Carlos Miranda e o real construido, nunca mais fomos as mesmas.

Elisabete Pereira, iluminada, trouxe a clareza dos classicos e a importéncia de

conhecé-los.
Com a Norma, quantos novos suportes de texto!

Wenceslao discutiu “Como ficou feio o meu desenho do meio ambientel” e

“Que meio ambiente?”
Ermnesta nos “alfabetizou” nas questdes do tempo da cnianga.
Com Jorge Megid, discutimos; afunda ou ndo afunda?

Antonio Carlos também deixa uma pergunta que ndo quer calar: “Que

concepgdo de Ciéncia vocé esta passando para o seu aluno?”

Maria Inés Rosa, sem ditvida, tem também uma questiio fundamental: o uso de st

por si.

Guilherme, por varias vezes, tentou nos convencer sobre o Diario de Campo e o

Memorial.

Anna Regina, desde a primeira aula, deixa marcas sobre o aprender e a natureza

humana.

Sérgio Leite nos trouxe o sentido de letramento, o que nfio nos permite jamais

repetir que “a pata nada”.

Ana Licia Goulart, com certeza, deixou 0 CONCEITO DE INFANCIA.
Wilson, “que diabo de autonomia é essa?”

Evelyna nos apresentou a roda dos expostos ¢ o mito do amor materno.

Com Olga, muitas vezes nos perguntamos: formal ou nfo-formal?
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* Angela Soligo, sempre pronta a esclarecer as davidas sobre o nosso curso.
e Zacarias, fundamental; “O problema, gente, é n#io ter conhecimento de lei! ”
¢ Anita Liberalesso e o auto-conceito, fundamental para a aprendizagem.

¢ Roberto Goto chegou com uma série de EUs, e passou pela Historia da

Educagdo com toda a poesia da literatura,

» Eliana Ayoub, Anna Angélica, Carmem e Marcia Strazzacapa trabalharam

conosco a expressio corporal e artistica.

* Ana Luiza Smolka: Piaget, Wallon e, fundamental, Vygotsky e a Zona de

Desenvolvimento Proximal.

* Bryan, José Roberto e Luis Aguilar nos propuseram o planejamento para uma

Secretaria Municipal de Educagio.

e Aparecida Néri nunca se esqueceu de deixar “uma provocagio™.

Por iss50, ndo posso terminar este trabalho sem o sincero agradecimento a todos
os professores que se empenharam na elaboragio do PEFOPEX desde a sua origem, aos
que se uniram ao programa mais tarde, a todos que se deram (e nos deram) as mios,

confiando e acreditando num trabalho de extremo valor e de sucesso.

Afinal, chegamos a UNICAMP, ao PEFOPEX, procurando condi¢des de nos
fazermos, de sermos melhores profissionais na realizagio de nosse oficio diario e
buscando ferramentas e fundamentos que pudessem nos auxiliar na luta para que nossos
1deais possam se tornar mais proximos de nossa realidade, de nossos lugares de agir.
Encontrar, neste processo, uma dimensdo critica que fortalece nossa autonomia
profissional, fazendo com que ndo sejamos mais o professor que se sente observado e

Julgado, mas que nos tornemos aquele que observa ¢ que julga. (TARDIF)

113



Por isso, ao ultimo ano ja deste programa que vimos comegar, com o qual
contribuimos, ao qual nos dedicamos com afinco e estamos vendo se completar agora,
em nessa turma, nfo conseguimos ver sua suspensdo com indiferenga. Este encontro, de
profissionais aprendizes e profissionais formadores, professores/alunos e
professores/professores, foi de uma riqueza infinita e proporcionou reflexdes nos mais
diversos ‘campos’, além daqueles que enfrentamos no dia-a-dia. Conhecemos outras
realidades através das experiéncias de pessoas que se tornaram muito proximas, com as
quais convivemos diariamente durante estes anos. Fomos muito além da teoria que
deveria ser apreendida, ou melhor, fomos além com ela. Fazer parte desta histéria é de
muita importancia para cada uma de nés. Ao concluir este processo que termina aqui,
mas também € nicio de um outro, reconhecemos que somos outros professores, nio
mais aqueles que chegaram aqui ha quatro anos; somos melhores ¢ queremos continuar
melhorando. Encontramos um caminho que nos abriu muitos outros caminhos. Somos,
hoje, caminheiros melhores que ontem e continuamos com o olhar no horizonte, com os

pés no chio, fazendo caminhos...
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Anexos

Anexo 1 — Roteiro de entrevista com professores

1)
2)

3)

1)
5)

6)

7)

8)

Roteiro da entrevista com professores

Participou da elaboragio do curso?
Qual foi a idéia original para 0 PEFOPEX?

Quais especificidades para o aluno ji profissional o curso tinha como objetivo?
(Como todos ja sdo professores, qual a especificidade do PEFOPEX

diferenciada do curso regular?)
Quais foram os argumentos contra? E os favoraveis?
Como foi a decisdo por um processo seletivo diferenciado?

Pela sua experiéncia de Professor dos dois cursos de Pedagogia, quais as
diferengas vocé percebe no PEFOPEX?

Que avaliagfio faz deste curso que esta formando sua primeira turma? (Pontos

positivos e negativos).

Qual ¢ a sua posigio quanto & continua¢do do PEFOPEX? Por qué?
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Anexo 2 — Questionario

Questionario

Prezado(a) colega,

Para o meu Trabalho de Conclusio de Curso, € muifec importante a sua
contribui¢do sobre estes aspectos do curso PEFOPEX. Fazem parte da pesquisa as

turmas de 2002 e 2003. Desde ja, agradego pela sua participagio.

Warly

Turma: ( ) 2002 ( ) 2003

1) Quais foram, para vocé, as maiores contribuigGes deste curso?

2) Em relagfio a sua pratica docente, quais foram as disciplinas ou conteidos

mais relevantes?

3) Assinale, nos objetivos abaixo, quais, na sua perspectiva, foram cumpridos

pelo curso.
a Propiciar melhor reflexfo sobre o fazer pedagdgico.
=] Fornecer maior conhecimento dos fundamentos basicos da éarea e

especificos curriculares.
n’ Fundamentar a reflexdo pedagdgica nesses conhecimentos.

a Desenvolver o pensamento investigativo que possibilite a formulagdo de
questdes e proposi¢do de solugles para os problemas vivenciados no cotidiano

pedagdgico.

Q Desenvolver uma perspectiva multidisciplinar da agdo pedagogica.
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] Propiciar a construgio de multiplas linguagens na perspectiva da

ampliagdo dos horizontes culturais.

m] Propiciar condigdes para um pensar autdnomo multirreferenciado.

a Propiciar condigdes para uma compreensio do trabalho pedagogico

como agdo coletiva, ética e democratica.

a] Promover o desenvolvimento profissional pela reflexiio teérico-pratica.
] Compreender a agio educacional em espagos profissionais nio-escolares,
a Aprofundar os conhecimentos especificos na perspectiva da atuagéio

interdisciplinar nas séries iniciais.

a Saber trabalhar com as diferengas ¢ com as necessidades especiais,

visando a inclus3o social.

a Articular ensino e pesquisa na produgdo de saber e prética pedagdgica.

w Trabalhar as questdes de avaliagio como um processo de auto-formagdo.

4) Para vocé, além da atuagiio docente, quais outras possibilidades o curso

representa?

5) Descreva dois acontecimentos do curso que mais contribuiram para seu

desenvolvimento profissional.

6) Vocé tem criticas ou sugestdes a fazer?
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Anexo 3 — Ementas das disciplinas

EMENTAS DAS DISCIPLINAS PEDAGOGIA PARA PROFESSORES

EM EXERCICIO (PEFOPEX)

FP107 Introdugao a Pedagogia - Organiza¢do do Trabalho Pedagogico

Ementa: O objetivo das ciéncias da educagio. O problema da unidade, especificidade e
autonomia das ciéncias da educagdo. A educagfo como ponto de partida e de chegada
dos estudos e das reflexGes dos cientistas. A contribui¢io das ciéncias para a explicagio
e compreensio da educagio.

FP108 Pesquisa Pedagogica 1

Ementa: Espago de introdugéio do aluno as linguagens de acesso as diferentes fontes de
produgdo da pesquisa educacional: biblioteca, meios informatizados, leitura e produgéo
de textos e artigos com diferentes abordagens. Discussio do profissional da educag@o
frente aos desafios da realidade atual no campo da pesquisa educacional.

FP110 Histéria da Educagéo I
Ementa: Objeto, método e teorias da histéria. Historia e historia da educagfo.
Fundamentos historicos da educagdo em geral.

FP111 Fundamentos da Educagéo Especial

Ementa: Estudo da Especificidade do ato pedagégico nas suas dimensdes basicas do
saber, do fazer, do ser e as implicagBes dessa especificidade na dimensdo social e
politica. As implicagdes disso na Educacgdo Especial e em particular do Deficiente
Mental.

FP123 Psicologia Educacional
Ementa: Fundamentos psicolégicos concernentes ao processo de constituigdo do
conhecimento. Relagbes sociais e afetivas. ImplicagGes educacionais.

FP126 Psicologia, Educagéo e Pesquisa
Ementa: Contribui¢Bes da psicologia para: a) a atuagdo pedagdgica em situagdes
escolares e nio-escolares; b) o trabalho de investigagdo em educacéo.

FP127 Pensamento, Linguagem e Desenvolvimento Humano
Ementa: Estudo dos processos de desenvolvimento e aquisigdo da linguagem escrita na
crianga: aspectos socio-historico e psico-pedagogico.

FP130 Filosofia da Educacao I
Ementa: Caracterizagdo da reflex@o e da pratica filosofica. Grandes temas e questdes
que mais diretamente incidem sobre o educacional: cultura, valores, experiéncias
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institucionais; método e conteido em educagio.

FP140 Sociologia Geral

Ementa; Estudos das Teorias Socioldgicas Classicas - Durkheim, Weber e Marx. Todos
esses autores trouxeram para a soctologia temas fundamentais para o entendimento da
formagdo e transformagio da sociedade moderna por intermédio da interpretacio e
visdo de mundo diversas.

FP141 Comunicagio, Educagio e Tecnologias

Ementa: Abordagem interdisciplinar propondo-se o tratamento das tecnologias de
comunicagio e informagfio no ambiente educativo. Os alunos vivenciardo situagdes
praticas que os levarfo a refletir criticamente sobre o uso de tecnologias na educagéo.

FP143 Educagio Nao Escolar

Ementa; Estudo dos principios, das politicas e das praticas educativas formais para
criangas, jovens ¢ adultos (governamentais e nio-governamentais}) alternativas e/ou
complementares a educagdo escolar, assim como sua analise critica discutindo o carater
conservador, reformador ou transformador das diferentes experiéncias: 1) em
instituigdes totais, 2) em creches, pré-escolas, supletivos, programas formais para
meninos e meninas de rua, 3) assim como atividades educacionais formais
desenvolvidas por outras institui¢des sociais: associagGes de classe, de género, de etnia;
igrejas, sindicatos, etc.

FP144 Metodologia da Pesquisa em Ciéncias da Educagio 1

Ementa: Introdugio aos fundamentos técnicos e cientificos da abordagem cientifica para
a solug#o de problemas na area da educagio: a linguagem e a abordagem da ciéncia,
problemas cientificos, teorias e hipoteses, instrumentos e técnicas de levantamento de
dados, elaboragfo de relaténos de pesquisa. Nogdes basicas e introdutdrias 4 estatistica,
Nogoes de estatistica descritiva, testes, inferéncia e célculo de probabilidades.

FP151 Leitura e Produgiio de Textos

Ementa: Estudo do cruzamento de diferentes linguagens que performam o universo de
significagdo e histéria do modo de viver contemporéneo. Discussdo da leitura, literatura,
literatura infantil, televisfio, histéria em quadrinhos, desenho animado, pintura,
fotografia e cinema enquanto diferentes géneros e formas discursivas, instincias
singulares de producio de conhecimento. Estudo da Inter textualidade, Polifonia,
Dislogia presentes a produgdo e leitura de textos.

FP152 Didatica - Teoria Pedagogica

Ementa: As caracteristicas da instituigio escolar no contexto sécio-econdmico cultural
brasileiro; objetivos, finalidades, organizagéo, politica educacional, recursos humanos e
materiais. As diferentes formas de ensino como planos de organizagio e processos de
interagdo. Identificagdo e analise de estratégias de ensino, da natureza dos contetidos e
das formas de avaliagdo em consondncia com as caracteristicas da clientela escolar.

FP153 Metodologia do Ensino Fundamental

Ementa; Trabatho de campo orientado para o diagndstico dos componentes
metodologicos envolvidos na pratica educativa das escolas publicas de 1o. Grau,
procurando analisa-las no conjunto das determinag¢des mais amplas a que estio
submetidas. Numa perspectiva integrada da area de Magistério, propor reflexdes a partir
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da pratica das escolas, a serem encaminhadas para as metodologias especificas visando
a continuidade do trabalho. Esta disciplina articula-se com projetos e estudos
desenvolvidos em Pesquisa Pedagogica I e 1.

FP154 Fundamentos da Alfabetizagio

Ementa: Relagio Linguagem, Cultura, Sujeito e Ensino da Lingua. A Escrita como
Produgdo Social. Praticas Discursivas e Alfabetizagio. O Texto Literario na
Alfabetizagio.

FP155 Fundamentos do Ensino de Matematica

Ementa: Estudo dos objetivos e do conteudo programatico da matematica nas séries
iniciais do ensino fundamental, bem como a analise da inter-relagfo entre seu contetdo
especifico e as demais areas curriculares. Planejamento e desenvolvimento de atividades
¢ materiais de ensino especificos na area de matematica.

FP156 Fundamentos do Ensino de Histéria € Geografia

Ementa: O eixo virtual desta disciplina destinada &4 formagdo de professores da pré-
escola e do ensino fundamental e médio € oferecer subsidios teérico-metodologicos
referentes & produgo do conhecimento nas dreas do ensino de Histdria e Geografia. Os
fundamentos do curso sfo os paradigmas da historiografia tanto da Histérta Nova como
Thompsonianos e Geograficos na visdo de Milton Santos e da geografia das
sensibilidades. Este curso visa propiciar aos discentes a articulagio sujeito-objeto no ato
da produgdo do conhecimento.

FP157 Fundamentos do Ensino de Ciéncias

Ementa: Controvérsias metodologicas e condigdes externas geradoras dos modelos
classicos da historia do ensino de Ciéncias. Concepgdes de Ciéncia, Ambiente,
Educagio e Sociedade subjacentes aos principais modelos de ensino de Ciéncias. Papel
do ensino de Ciéncias no nivel fundamental e inter-Relag3es com 0s demais
componentes curriculares.

FP158 Educacdo, Corpo e Arte

Ementa; Esta disciplina, de carater tedrico-pratico, visa introduzir os(as) alunos(as) as
diferentes linguagens corporais e/ou artisticas em suas Rela¢des com o processo
educacional.

FP159 Pratica de Ensino nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental

Ementa: Planejamento, desenvolvimento e avaliagio dos projetos de ensino envolvidos
nas praticas educativas de lo. grau (1a. a 4a. séries). Essa disciplina articula-se com as
disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagégica e Metodologia do Ensino Fundamental,
dadas nos semestres anteriores. Constitul espago para tratamento interdisciplinar dos
fundamentos oferecidos simultaneamente a ela.

FP162 Escola e Curriculo

Ementa: Determinagdes historica, cultural, epistemologica, social e ideolégica do
curriculo; paradigmas técnico, pratico e critico e suas implica¢Ges para o processo de
desenvolvimento curricular; pos-modernidade e suas implicagSes para o curriculo
escolar; perspectivas construtivista, pos-construtivista e socio-interacionista do curriculo
escolar; pressupostos sécio-filosoficos de propostas curriculares de diferentes sistermas
de educagfo, niveis de ensino e escolas; o curriculo no cotidiano da escola pablica.
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FP163 Politica Educacional: Estrutura e Funcionamento da Educacio Basica

Ementa: Estudo analitico das politicas educacionais no Brasil com destaque para: a
politica educacional no contexto das politicas pablicas; organizagio dos sistemas de
ensino considerando as peculiaridades nacionais e os contextos internacionais; politicas
educacionais e legislagio de ensino; estrutura e funcionamento da educagio basica e do
ensino superior; impasses e perspectivas das politicas atuais em relagfio 4 educagdo.

FP164 OrganizagZo do Trabalho Pedagoégico e Gestdo Escolar

Ementa: Fundamentos tedricos da Administracdo. Teorias da Administragéo e Gesto
Educacional. Escola, Gestdo e Projeto Politico da escola. A organizagéo do trabalho
escolar: linguagem, tempo, espago. Individuo e Organizagao.

FP200 Estagio Supervisionado I

Ementa: Disciplina da parte pratica do curriculo, destinada ao desenvolvimento de
estagio junto as escolas de educacgio infantil/educac¢fio fundamental (séries iniciais),
direcionado ao trabalho pedagogico na docéncia, administragio e Superviso escolar de
forma articulada.

FP206 Estagio Supervisionado 1T
Ementa: Continuidade do trabalho desenvolvido no Estagio Supervisionado I.

FP208 Pesquisa Pedagogica I1

Ementa: Espaco interdisciplinar destinado a fazer ponte com a realidade do aluno e a
pratica pedagogica das escolas, visando a analise global e critica da realidade
educacional. Este espago também devera ser utilizado para a integragdo horizontal das
disciplinas do semestre com professores e alunos reunindo-se para debate de temas
geradores.

FP210 Histo6ria da Educagéo 11
Ementa: A disciplina histéria da educagfio no Brasil. Histéria da educagfio no Brasil no
periodo colonial e no império.

FP230 Filosofia da Educacédo II

Ementa; Grandes tendéncias da historia do pensamento (entre outras, o essencialismo, o
progressismo, o positivismo e o materialismo dialético) que mais diretamente dizem
respeito as ciéncias humanas e ao processo educacional.

FP255 Fundamentos do Ensino da Matematica II

Ementa: Estudo dos objetivos e do contetido programatico nas séries iniciais do ensino
fundamental, bem como a analise da inter-relagdo entre seu conteudo especifico e as
demais areas curriculares. Planejamento e desenvolvimento de atividades e materiais de
ensino especificos na area de matematica. Avaliag¢do e construg@o de propostas
alternativas de ensino com vistas ao atendimento aos alunos de escolas publicas

FP256 Fundamentos do Ensino de Historia e Geografia

Ementa: O eixo dessa disciplina, destinada a formagfo de professores da pré-escola e do
ensino fundamental e médio ¢é oferecer subsidios metodologicos referentes a reprodugio
do conhecimento nas areas de Histéria e Geografia. Os fundamentos do curso sdo
paradigmas da historiografia tanto da Histéria Nova como Thompsonianos e
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Geograficos na visdo de Milton Santos e da Geografia das sensibilidades. Este curso
visa proporcionar aos discentes a articula¢io sujeito-objeto no ato da produgio do
conhecimento. Avaliagio e construgio de propostas alternativas.

FP257 Fundamentos do Ensino de Ciéncias

Ementa: Controvérsias metodologicas e condigGes externas geradoras dos modelos
classicos da histéria do ensino das Ciéncias. Concepgiio de Ciéneia, Ambiente,
Educagiio, e Sociedade subjacentes aos principais modelos de ensino de Ciéncias no
nivel fundamental e inter-relagdes com os demais componentes curriculares. Avaliagio
e construgio de propostas alternativas de ensino com vistas ao atendimento aos alunos
de escolas pablicas.

FP340 Sociologia da Educagéo I

Ementa: Interpreta as relagdes educacéo e sociedade e educagfio e Sociologia. Estudo
das concepgdes tedricas sobre a educacio no discurso sociologico dos autores classicos
das Ciéncias Sociais (Marx, Durkheim ¢ Weber) e no discurso dos autores
contemporineos.

FP445 Sociologia da Educagdo II

Ementa: Estudo da Sociologia do Conhecimento com o objetivo de, em termos tedricos
levar & compreensdo da sociologia do curriculo. Em seguida far-se-4 o estudo das
principais correntes sociologicas atuais - Young, Apple, Giroux ¢ Forquim - com
destaque para a discussdo do curriculo relacionado com os contextos sdcio-culturais €
com as novas tecnologias do setor produtivo. Serfio analisadas as contribuigBes dessas
teorias para o conhectmento escolar e ¢ desenvolvimento do curriculo no Brasil.

?

FP463 Planejamento Educacional

Ementa: Andlise dos fundamentos tedricos do planejamento educacional e estudo dos
modelos de planejamento e sua relagdo com o processo de desenvolvimento e de
participagéo social.

FP765 Fundamentos da Educagido Infantil

Ementa: Anéalise dos fundamentos politicos, econdmicos ¢ sociais da educagio infantil,
ou se¢ja, do atendimento de criangas de 0 a 6 anos. Conceitos de infincia, familia e suas
historicidades. Fung&es da educagfo infantil. Politicas de atendimento & infancia.
Creches e pré-escolas. RelagGes entre educagio infantil e ensino findamental.
ArticulagBes dos equipamentos de atendimento a criancas de 0 a 6 anos com outras
institui¢Bes.

FP808 Trabalho de Conclusio de Curso I

Ementa: O aluno devera iniciar trabalho de conclusio de curso, nos termos da
deliberacdo da Congregacdo da FE, o qual sera desenvolvido sob orientagio de um
docente da FE. Obs: Para maiores detalhes, clique aqui!

FP809 Trabalho de Conclusdo de Curso II

Ementa: O aluno devera apresentar trabalho de conclusio de curso sob orientagio de um
docente da FE, nos termos da deliberagdo da Congregacdo da FE. Obs: Para maiores
detalhes, clique aqui!
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FP887 Educagio Ndo Formal

Ementa: A disciplina objetiva fornecer aos alunos uma visao tedrico-pratica sobre
modos, formas e processos educacionais existentes na sociedade que contribuem para a
formagdo critica do profissional da area da educagfo, especialmente em campos que
dizem respeito a formacio para a cidadania do individuo e grupos socio-culturais.
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Anexo 4 — Ata da Comisséio de Pedagogia

Comissao de Pedagogia 07 de Abril 2004

A continuidade do curso Programa Especial para Formagio de Professores em
Exercicio — PEFOPEX também foi discutida nessa reunido, devido ao encaminhamento
solicitado pelo professor Zacarias. A professora Angela trouxe alguns dados do curso:
na primeira entrada, em 2001, foram 900 candidatos inscritos para o programa. Nos
anos seguintes (2002 a 2004) tivemos 171, 300 e 290 inscritos, respectivamente. Nao ha
nenhum aluno evadido desse programa. O professor Zacarias afirmou que ele e os
docentes de seu departamento acreditam que os alunos do PEFOPEX correspondem

mais aos trabalhos do que os proprios alunos da Pedagoga.

Para o professor Sérgio Leite, hA uma avaliagio extremamente positiva do
PEFOPEX. Para ele, que participou da elaboragio do Programa, o crescimento da
Faculdade de Educagdo — Unicamp, esta ligado ao oferecimento de projetos especiais,
mas afirma ser contra a continuidade do PEFOPEX, do modo como ele se configura
hoje, pois € um projeto que foi elaborado com inicio, meio e fim. O grande problema €
que o PEFOPEX demanda um esforgo gigantesco para atendimento de turmas pequenas
(45 alunos). Segundo um levantamento na Regido Metropolitana de Campinas, existe
ainda um total de 900 professores, apenas das redes municipais, que querem fazer o
curso de graduacdo em Pedagogia. O professor sugere que o projeto néo tenha mais
entradas, e que seja preparado um novo projeto com capacidade de atendimento maior,

principalmente para os professores da rede estadual, ja que os das prefeituras sio
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atendidos pelo PROESF — Programa Especial de Formacgio de Professores da Regifo

Metropolitana de Campinas.

O professor Zacarias afirma que o curso realmente atende a poucos, e que foi
feito um acordo com os docentes da FE para que as vagas fossem aumentadas para 45
alunos. O fato de o vestibular ser diferenciado para esses professores em exercicio
também ¢ um diferencial importante. A demanda de professores de Educagiio Infantil e
das séries iniciais do ensino fundamental, que querem fazer o curso superior, €

inesgotavel.

A area que mais cresceu na FE nos ultimos anos foi o atendimento a essa
populagdo de professores (960 alunos entre PEFOPEX e PROESF), afirmou o professor
Sérgio. Para ele, o PEFOPEX precisa continuar, mas precisa ser repensado, pois do
modo como esta previsto ndo tem como atender a essa demanda. O PROESF passou por
uma avaliagfo recentemente, na qual docentes, assistentes pedagodgicos, alunos foram
avaliados. O PEFOPEX também precisa passar por uma avaliagio para que também se
busquem formas de aumentar o atendimento. O professor Zacarias diz concordar com o
ponto de vista do professor Sério até certo ponto, pois 0 PROESF nfo tem os docentes
da FE envolvidos. No PEFOPEX ha maior envolvimento dos professores. E afirma que,
se ndo houver mais o atendimento aos alunos desse curso, os docentes podem ter seu

campo de trabalho diminuido na FE.

A professora Norma atenta para o fato de que o PEFOPEX e o PROESF sfo dois
cursos com principios diferentes. Um tem uma politica de atendimento maior e o outro
pode ampliar esse atendimento, se for repensado. No PEFOPEX os 45 alunos tém um
contato maior com a graduagfo, com a vida académica, e ele foi pensado, a principio,

dessa maneira,. Ela ¢ a favor da continuidade do curso, desde que seja repensado.
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O PEFOPEX tinha uma concepg¢do inicial mais arrojada, segundo a
professora Angela, que participou da comissfio de discussio no inicio do curso. O
curriculo do curso foi sofrendo mudangas e ficando mais semelhante ao curriculo dos
cursos de Pedagogia. Segundo ela e o professor Sérgio, os docentes da FE nio terdo
problemas na diminuigdo da carga horaria devido ao término do PEFOPEX, pois a

politica da Faculdade caminha para a amplia¢io no atendimento desses cursos especiais,

Um outro problema foi apontado pelo professor Sérgio no PEFOPEX: a
questdo dos Trabalhos de Concluséo de Curso (TCCs). E certo exigir desses professores
o TCC do mesmo modo que este ¢ exigido aos alunos da Pedagogia? O professor
Zacarias acha importante que os alunos desses programas especiais fagam o TCC, mas
que usern esse espago para refletir sobre sua pratica. Para a professora Angela, este é um
momento privilegiado para avaliagdio do PEFOPEX e sobre sua continuidade. A
professora Neusa aponta, segundo um autor portugués, trés momentos da pratica dos
professores: a auto-biografia, a reflexiio e a discussio com o outro, e por fim uma
anlise antropolégica. Foi sugerido pelo professor Sérgio que a experiéncia do
Memorial e as atividades culturais no PROESF possam contribuir para o PEFOPEX.
Poderia ser organizada uma mesa redonda com os orientadores de TCC dos alunos do

PEFOPEX para discusso.

Uma duvida surgiu entre os membros da Comissdo: se, como programa especial,
a coordenacio de extensfo deveria estar envolvida. Foi tirado um encaminhamento para
que a Congregagdo da FE defina um grupo para a avaliagdo e continuidade do
PEFOPEX, e que seja também definido pela Congregaciio se essa tarefa cabe a
Coordenagdo de graduagdo ou de Extensio. A Congregagfio, como instincia maior da

FE, pode dar a seguranga politica para essa decisio.
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Anexo 5 — Ata da Comissiio de Pedagogia

Comissio de Pedagogia 12/05/2004

A Coordenagio de Pedagogia necessita de uma posigiio dos departamentos da
Faculdade de Educagio sobre a continuidade do Programa Especial de Formagio de
Professores em Exercicio — PEFOPEX. Apesar de ter gostado muito de trabalhar com o
curso, a coordenadora apontou alguns dados sobre os problemas da continuidade do
PEFOPEX: o curso foi criado para atender a professores em exercicio de 1 a 4° séries
do ensino fundamental. Posteriormente passou a atender também aos professores de
Educagdo Infantil, esperando que a demanda aumentasse. Curiosamente, 0 nimero de
inscritos foi caindo, apesar da divulgagdo do vestibular ser alta. O motivo € o fato de na
regifio de Campinas o atendimento a esses professores, que sO possuem © magistério,
estar sendo feito de forma ampla. O Programa Especial de Formagdo de Professores em
Exercicio da regido Metropolitana de Campinas — PROESF, est4 atendendo 3 demanda
dos professores da rede municipal de ensino. O professor Zacarias apontou que ha
muitos cursos particulares atendendo a esses professores. Segundo a professora Anna
Regina, dentro das Secretarias de Educagdo ha a percepeiio da diferenga de atendimento

para o curso da Unicamp.

A professora Maria do Carmo levou alguns dados das avaliagtes dos estudantes
do PEFOPEX: muitos deles, diferentemente do que pensavam os docentes, nio véem
necessidade de duas disciplinas de “Fundamentos do ensino de...”. A primeira turma de

formandos saird em dezembro deste ano, portanto ainda nio temos os dados dos
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egressos. Informou também que a faculdade precisa de uma autorizagdo da

universidade para continuar com o processo seletivo para esse programa especial.

Foi lembrado pelo Prof. Sérgio que na tltima reunido da Comissdo, em abril, foi
discutido que a proposta do PEFOPEX foi atendida. Para ele, a prioridade sdo
programas especiais com énfase para dirigentes de escolas. Maria do Carmo enfatizou
que hé uma davida de carater administrativo que precisa ser resolvida, pois o projeto
inicial o PEFOPEX previa quatro entradas, com avaliagdo da continuidade do curso ao
final. Para ela e para a professora Angela, pode nfio haver demanda suficiente de
candidatos para o quinto processo seletivo do programa. Foi solicitado pela
Coordenaciio de Pedagogia que os docentes encaminhassem aos departamentos sobre a
discussio das 45 vagas do PEFOPEX, as quais poderiam ser transferidas para o curso de
Pedagogia, ¢ também sobre a possibilidade de abertura de mais uma turma do curso, ja
que todos concordam que a redugfio de vagas ¢ improvavel. A professora Anna apontou
que sdo questdes burocriticas e pedagégicas que precisam ser resolvidas. Maria do
Carmo lembrou também da questdo politica da resolugdo. Foi solicitado pela professora
Neusa que a coordenagio encaminhe aos departamentos um oficio sobre a discusséo,

com as possiveis propostas.

O professor Zacarias informou que hé ainda muitos professores de 1* a 4° séries
do estado que ainda ndo tém o curso superior. Angela divulgou alguns dados do
vestibular do PEFOPEX: a populagdo de inscritos e aprovados tem sido praticamente a
mesma do PROESF (professores da rede municipal de Educagio da Regido

Metropolitana de Campinas).
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Anexo 6 — Ata da Comissdo de Pedagogia

Comissdo de pedagogia 11/08/2004

Sobre o curso PEFOPEX — Programa Especial de Formagdo de Professores em
Exercicio, a coordenadora informou que o processo seletivo esta suspenso por um ano
(2005) e que portanto, nio haverd a verba destinada ao curso. Sugere que parte da
Comissio de Pedagogia, sob a supervisio da Profa. Angela Soligo crie os critérios para
a avaliacio do Programa. Os nomes sugeridos pela Comissdo de Pedagogia para
fazerem parte dessa Comissdo de Avaliagdo sio o Prof. Sérgio Antonio da Silva Leite,
Prof Zacarias Pereira Borges, a pedagoga Luciane Grandin e dois alunos, de
preferéncia um do proprio PEFOPEX. A essa Comisséo cabe, num primeiro momento,
elaborar uma agenda de discussio. As 45 vagas do PEFOPEX estdo, atualmente,
suspensas. Elas ndo foram extintas e nem acopladas aos cursos de Pedagogia. A
professora Angela ressaltou que nfio é politica da FE assumir a reducio de vagas
simplesmente. Mas a ampliagio de vagas deve ser feita qualitativamente.
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