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INTRODUGAO

A vida toda estudei em escola publica e, quando entrei na faculdade, o
meu desejo era o de mudar o sisterna que € injusto com os que mais precisam.
Contudo, hoje vejo que mudar o sistema é bastante complicado, para ndo dizer
impossivel. Diante disso, resolvi estudar a influéncia desse sistema na vida
dos que passaram por ele e como ele ampara esses que foram prejudicados.

Assim, esse trabalho visa estudar como ¢ vista e efetuada a educagéo de
adultos, destinada aqueles que foram excluidos. Para falar em educacdo de
adultos, focarei o ensino supletivo presencial e as telessalas.

Como excluidos, falo daqueles que n&o puderam concluir ou mesmo
freqUentar os estudos no tempo regular, uma vez que, como camada mais
carente da populagio, varios problemas como trabalho infantil, dificuldade de
acesso a escola, entre outros, lhes foram impedindo de estarem na escola.

Além de problemas sdcio-econédmicos, sabemos que a prdpria instituicéo
escolar se encarrega de excluir agueles a quem julga como menos
qualificados, ou seja, as camadas populares da sociedade (FREITAS, 2003).

Isso acontece porque a fung@o social da escola, nas sociedades
capitalistas, & adaptar e ajustar os alunos a sociedade de acordo com suas
aptidoes. Assim, se 0 aluno fracassa no processo, € por incapacidade, por
inaptidao, ndo sendo questionado o papel da escola e 0s mecanismos de
exclusdo e retencdo. Nao & levado em consideragdo o fato de a escola
trabalhar com curriculos universalizantes e conteludos pré-determinados, o que

faz com que os alunos das camadas populares se defrontem com padrdes



culturais que ndo fazem parte da sua realidade. Como resuitado dessa [dgica
da escola, grande parte dos alunos que se encontra 4 margem do processo
social hegemdnico sofre um processo de exclusdo social que os levam ao
fracasso escolar.

Segundo Bourdieu (in FREITAS, 2003), essa exclusdo também é sofrida

i

guando esse aluno excluido da escola volta & sociedade, ja que o
rendimento escolar da agdo escolar depende do capital cultural previamente
investido pela familia e (...)o rendimento econdmico e social do certificado
escolar depende do capital social — também herdado — que pode ser colocado
a seu servigo”. Ou seja, como o excluido nZo teve acesso ao ensino regular, as
suas chances de conseguir um emprego que mantenha a si e a sua familia é
reduzida. Diante dessa problematica, encontram na educagéo de jovens e
adultos uma esperanga de recuperar o que foi perdido.

Isso & confirmado nas Diretrizes Nacionais para EJA , documento
elaborado em 1994 pela Comissdo Nacional de Educagéo de Jovens e adultos
que diz:

‘A EJA das camadas populares tem de, necessariamente,
assumir como principio ordenador, o mundo do trabalho. Nele ha de se
considerar duas vertentes: a do questionamento das relagbes que
engendram a sociedade e a da instrumentalizagdo para exercer a
afividade laboral. Tanto quanto possivel a educagédo basica de jovens e
adultos devera correlacionar essas duas verfenfes ao mesmo tempo
em que se desenvolve o dominio de um conhecimento critico para

questionar a realidade e transforma-la " (GADOTTI e ROMAQ,

2003},



Entretanto, vemos que a EJA n&o cumpre com essa fungdo uma vez que,
segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional n® 9.394/96,
constam no Titulo V, Capitulo [I, Se¢do V, dois Artigos relacionados,

especificamente, a Educacao de Jovens e Adultos:

Art. 37 - A educacgédo de jovens e adulfos sera destinada aqueles que
néo tiveram acesso ou confinuidade de estudos no ensino fundamental
e meédio na idade prépria.
§ 1° Os sisfternas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais  apropriadas,  consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de vida e
frabalho, mediantfe CUrsos e exames.
§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante a¢des infegradas e
complementares entre Si.

Art. 38 - Os sistemmas de ensino manterao cursos e exames supletivos,
que compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando
ao prosseguimento de estudos em carater  reqular.
§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do:
I. no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para 0s maiores de

quinze anos;
il. no nivel de concluséo do ensino médio, para os maiores de dezoito
anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo afendos e reconhecidos mediante exames.

Assim, vemos que o carater da EJA ndo é do da formagéo, mas sim o da
certificagéo.

Com isso, o adulto que ja foi excluido uma vez do ensino regular passa a
ser excluido novamente, ja que a metodologia empregada na educagéo de
adultos é a mesma que ndo pdde acompanhar. E uma metodologia de
memorizacdo que desconsidera a sua realidade, sua cultura e também a sua

vivéncia.



Capitulo |

A Trajetéria da Pesquisa

1 - Objetivo

Esse trabalho tem como objetivo:

- investigar se a educacio de adultos, através de tele salas e
de curso supletivo presencial € mais uma forma de excluséo
da sociedade, como foi para ele o ensino regular ou é uma
maneira de formar cidadaos criticos, pensantes e
transformadores de sua realidade social. Ou seja, se a
Educacdo de Jovens e adultos oferece ao educando a

formag&o proposta por Paulo Freire.

2 - Procedimentos Metodol6gicos.

Para responder a essa questao/objetivo, julguei pertinente saber como se
da o processo de educagdo de adultos. Para isso, a metodologia que usarei
nesse trabalho sera a pesquisa qualitativa em seu carater etnografico.

Escolhi essa metodologia por julgar a mais adequada ao trabalho, uma
vez que a pesquisa etnografica, segundo Ludke (1986), “consiste na
explicacdo da realidade, isto € , na tentativa de encontrar os principios
subjacentes ac fendmeno estudado e de situar as varias descobertas num

contexto mais amplo.”



Além disso, “essa interagdo continua entre os dados reais e as suas
possiveis explicagbes tedricas permite a estruturacdo de um quadro tedrico
dentro do qual o fendmeno pode ser interpretado e compreendido”. (LUDKE,
1986)

Dessa forma, pesquisei classes de ensino supletivo, presenciais e a
distancia, por meio de telessalas para buscar nos educandos a resposta a
pergunta inicial.

Para isso julguei pertinente a abordagem dos educandos adultos através
de entrevistas semi-esfruturadas, uma vez que nem todos os entrevistados tem
total dominio da leitura, escrita e interpretacéo.

As entrevistas foram realizadas com o fim de entender a importancia da
educagio para os educandos adultos, além de verificar se ela tem cumprido,
em suas vidas, o objetivo que esperavam antes de ingressarem em uma sala
de EJA, e o objetivo que deveria cumprir, segundo uma perspectiva freifana

de educacao.

3 — Campos da Pesquisa

Para que pudesse comprovar a minha hipétese inicial, julguei necessario
consultar aqueles que trabalham diretamente com a modalidade de ensino de
telessalas.

A entrevistas foram realizadas na Escola Estadual Paulo A Munhoz e na
EMEF Francisco Cardona, ambas situadas na cidade de Artur Nogueira. A

primeira Escola se colocou a disposicdo para que eu pudesse realizar a minha



pesquisa, sem colocar qualquer empecilho. Na segunda escola, porém, a
diretora tentou, de certa forma, controlar a pesquisa, ja que permitiu que eu
falasse apenas com uma professora, escolhida por ela.

A primeira escola, por ser estadual, adotou o uso do Telecurso 2000,
para a educagdo de jovens e adultos no periodo noturno. Durante o periodo
diurno a escola funciona com alunos de 5° a 8° séries.

A segunda escola € municipal e adotou 0 ensino supletivo através de
classes presenciais. Durante o periodo diurno, a escola funciona com
atividades de 1% a 4° séries.

Ao todo, estdo regularmente matriculados nas telessalas 82 alunos,
entretanto, durante as visttas pude notar um ndmero bem menor de alunos.
Isso ocorre porque nas telessalas, ndo existe o controle da presenga, dessa
forma, somente frequentam as aulas o0s alunos que, segundo as professoras,
tém maior interesse em aprender.

No curso supletivo presencial, estde matriculados regularmente 320

alunos, mas apenas 250 freqUentam as aulas.

4 - Delimitagao da Pesquisa

Para que o objetivo do trabalho seja alcangado, julguei necessario o
levantamento da alguns pontos que tenho como de fundamental importancia
para que se tenha resposta a esse questionamento/objetivo.

Assim, explorarei nesse trabalho:

a) a histéria da educacéo de jovens e aduitos no Brasil;

b) analise das politicas para a educac¢éo de jovens e adultos;



) As telessalas e os cursos supletivos regulares

Por fim, para responder a questéo inicial, fundamentarei o trabalho na
teoria freiriana de educagéo e formacgao, pois acredito que sua concepgéo de
educacdo abarca a formagdo plena do individuo, formando um cidadéo que
seja consciente de seus deveres perante a sociedade e que busque a
consolidagao de seus direitos enquanto ser humano, enquanto agente e leitor

do mundo.



Capitulo Il

A Educacgdo de adultos no Brasil

1- A Educagéo de Jovens e Adultos no Brasil (EJA) — aspectos histéricos.

A Educag@o de Adultos nasceu no Brasil juntamente com a educacéo
elementar comum, uma vez que , durante a colonizagéo se fazia necessaria a
educagao dos indigenas, pelos jesuitas, para gue a colénia pudesse exercer o
processo de dominagdo e a sobreposicdo da cultura e religido
catblica/européia a indigena. Assim, através da catequizacdo das criangas
indigenas os jesuitas buscavam alcancar os adultos.

Dessa forma, o publico de educagdo elementar, pouco se inova no campo
da educagéo publica em relagdo ao Impéric na 12 Republica no Brasil, até
porque o nosso pais, segundo Torres (1997) se caracterizava pela
desnecessidade de escolarizagéo, uma vez que o trabalho era escravo (com
indigenas e africanos) e ndo havia indastrias.

A educacgio de adultos no Brasil sempre esteve vinculada a educacgéo
elementar. Porém, a educagio basica de adultos comegou a delimitar seu
espacgo na historia a partir da década de 1930, quando realmente se consolida
um sistema plblico de educagéo elementar no pais. A oferta do ensino basico
gratuito estendia-se acolhendo setores sociais cada vez mais diversos.

O primeiro passo para a educacdo de adultos se consolidar na década de

1930 foi a desvinculagéo da educagao de adultos com o sistema elementar de



educacédo através do Convénio Estatistico de 1931, no qual se incluiu a
categoria Ensino supletivo.

Com o final da Segunda Guerra Mundial e a criagdo da ONU, a educacéo
de adultos passou a ganhar destaque, ja que, com o fim da era Vargas, tornou-
se urgente a necessidade de aumentar as bases eleitorais para a sustentagdo
do governo central, integrar as massas populacionais de imigracdo, além de
fortalecer o sistema de producéo.

Assim, em 1945, o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos — INEP-
formulou o primeiro apelo no sentido de ampliagdo das redes estaduais de
ensino supletivo.

Em 1946, a Lei Orgénica do Ensino Primario define que o ensino
supletivo seja destinado a adolescentes e adultos. A educacéo de adultos s6
define sua identidade em 1947, quando toma forma de uma campanha
nacional de massa, a CEAA (campanha de educagio de adolescentes e
adultos ), que tinha como proposito atender aos apelos da UNESCO.

Segundo Gadotti(2003), a histdria da educagéo de adultos propriamente
dita, no Brasil, poderia ser dividida em trés periodos:

1° - de 1946 a 1958, onde foram realizadas grandes campanhas
nacionais de iniciativa oficial chamadas de “Cruzadas”, sobretudo para
“erradicar o analfabetismo”, entendido como uma “chaga’, uma doenga como a
malaria. Por isso se falava em “zonas negras de analfabetismo”.

2° - de 1958 a 1964. Em 1958 foi realizado o 2° Congresso Nacional de
Educagédo de Adultos, que contou com a Participagéo de Paulo Freire. Partiu
dai a idéia de um programa permanente de enfrentamento do problema da

alfabetizagdo que desembocou no Plano Nacional de Alfabetizagdo de



Adultos, dirigido por Paulo Freire e extinto pelo golpe de estado de 1964,
depois de um ano de funcionamento.

As idéias de Paulo Freire partiam de uma vis&o cristd de mundo. Em
primeiro lugar, deveria ajudar as pessoas a perceberem o seu papel como
sujeito na sociedade e ndo como objeto. S6 depois dessa compreensdo de
cultura, que se dava através de debates, é que se dava a alfabetizacdo. Ao
invés de cartilhas, eram usadas palavras geradoras que eram o ponto de
partida das discussées, decompondo-as em familias silabicas e dessa forma
evoluindo no processo de alfabetizacao.

A educagdo de adultos era entendida a partir de uma viséo das causas do
analfabetismo, como educacédo de base, articulada com as “Reformas de
Base”, defendidas pelo governo popular/populista, de Jodo Goulart. Os
CPCs(Centros Populares de Cultura), extintos logo apos o golpe militar de
1964, e o MEB (Movimento de educagéo de Base), apoiado pela Igreja e cuja
duracdo foi até 1969, foram profundamente influenciado por essas idéias.

3° - O governo miilitar insistia em campanhas como a “cruzada do ABC”
(Acao Basica Crista) e posteriormente como o MOBRAL.

O MOBRAL foi concebido como um sistema que visava basicamente ao
controle da populagdo (sobretudo a rural) Em seguida, com a
“redemocratizac@o” (1985), a “nova republica’, sem consultar os seus
trezentos mil educadores, extingue 0 MOBRAL e cria a fundagio Educar, com
objetivos mais democraticos, mas sem os recursos que o MOBRAL dispunha.
A EJA foi enterrada pela “Nova Republica’e o auto-denominado “Brasil Novo”
(1990) do novo presidente eleito depois de 1961 criou o PNAC (Plano

Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania), apresentado com grande pompa
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publicitaria em 1990 e extinto no ano seguinte sem qualquer explicagdo para a
sociedade civil que o havia apoiado.

Em 1989, com a finalidade de preparar o ano Internacional da
Alfabetizag&o(1990), foi criada no Brasil a Comissdo Nacional de
Alfabetizac&o, de inicio coordenada por Paulo Freire e de pois por José
Eustaquio Roméao.

No Governo de Itamar Franco foi elaborado o “Caderno de Educagio
Bésica”, que tinha por titulo: Diretrizes para uma Politica Nacional de
Educagao de Jovens e Adultos.

Esse caderno destacava a formagéo do educador que atua na educacio
de adultos, material didatico especifico, porém suas direfrizes questionavam a

l6gica da exclusio.

2- A Educac¢do de Jovens e Adultos - Aspectos legais.

A educacdo, de um modo global, geralmente é vista pelos 6rgdos do
governo, nacionais e internacionais, como um preblema econdmico, que avalia
a posi¢ao mundial do pais e o situa perante os demais, ou até mesmo como
um fator de desenvolvimento que obedece a regras ditadas pelo Banco
Mundial. Esse olhar do governo também acontece na Educacéo de adultos,
uma vez que para o pais ser respeitado e reconhecido perante os demais, a
universalizagéo da educagéo e imprescindivel.

Segundo o Plano Nacional de Educagé&o, aprovado pela Lei 10.172/2001,
a educagédo deve ser considerada uma pricridade estratégica para um projeto

nacional de desenvolvimento que favoreca a superagao das desigualdades na
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distribuic&o de renda e a erradicagdo da pobreza. Diante desse contexto € que
as propostas para a educacgdo de adultos em nosso pais foram criadas.

Como ja foi elucidado anteriormente nesse trabalho, a educagéo de:
pessoas jovens e adultas veio sendo reconhecida como um direito desde a .
decada de 30 e ganhou grande relevancia com as campanhas de '
alfabetizagéo das décadas de 40 e 50, com 0s movimentos da cultura popular
dos anos 60, com o Mobral e 0 ensino supletivo dos governos militares e a IfI
Fundag¢&o Educar da nova republica.

A Lei de Reforma de n° 5692/71 implantou o Ensino Supletivo,
capitaneado pelo pensamento freiriano, ampliando o direito a escolarizagao
daqueles que n&o puderam frequentar a escola durante a infancia e
adolescéncia. Mais tarde, a Constituicdo de 1988 ampliou o dever do Estado

para com todos aqueles que ndo tém a escolaridade basica, equiparando a

educagdo de jovens e adultos a educacdo infantil, destinando 50% dos f

)
!
1

recursos para combate ao analfabetismo estabelecendo para isso um prazo de
dez anos.

Porém, no Congresso Brasileiro organizado pelo GETA — grupo de
estudos e trabalhos em alfabetizacdo- , em 1990, Darcy Ribeiro, quando disse:
“Deixem os velhinhos morrerem em paz! Deixem os velhinhos morrerem em
paz!”, inaugurou uma etapa de desqualifica¢do da EJA no ambito de politicas
plblicas, revertendo todo esse movimento citado anteriormente.

Ao tomar posse, Cgll_pr fechou a Fundag¢do Educar, encaixotando sua
biblioteca e colocando seu pessoal técnico a disposicido em outros setores.
Criou o PNAC, Programa Nacional de alfabetizagao e cidadania, que n&o

chegou a ser colocado em pratica. Assim, o discurso da inclusdo que vinha

12
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sendo crescente até aguele momento, passou a ser substituido pelo discurso
da exclus&o, do estabelecimento de prioridades com restricéo de direitos.

Haddad afirma que essa ruptura legal iniciou-se com o Projeto de Lei n°
92/96, no governo FHC , no qual foi mantida a gratuidade da educacéo publica
de jovens e adultos, porém foi suprimida a obrigatoriedade do oferecimento da
mesma pelo poder publico. Além disso, suprimiu o compromisso de eliminagéo
do analfabetismo no prazo de dez anos e o de vinculagdo de 50% dos
recursos para esse fim.

E no sentido de transformar a EJA em uma educacao de segunda classe
que veio a nova LDB. Nao que ela ndo trate dessa tematica, mas a trata de
maneira parcial e sob a dtica da reforma do Estado, que prioriza a Educacéo
fundamental das criancas. A nova LDB ndo dedicou um artigo sequer a
questao do analfabetismo.

Segundo Haddad, a2 nova LDB empobreceu o ensino Supletivo, na
medida em que coloca énfase nos exames, reduzindo a idade minima para o
mesmao, diminuindo, assim, as responsabilidades do sistema publico frente aos
processos de formagdo de jovens e adultos, garantindo apenas os
mecanismos de creditac&o e certificacdo.

Com a énfase nos exames, e ndo no processo, um elevado contingente
de jovens com defasagem de idade e série estariam potencialmente incluidos
no mercado dos cursinhos preparatorios aos exames de massa. Também o
numero de consumidores do telecurso se ampliaria, favorecendo os interesses
privatistas.

Como vemos, diante de tudo que nos foi colocado por Sérgio Haddad, a

educacdo de jovens e adultos vem sofrendo com o grande desinteresse por
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parte do Estado, o que fez com que ela se desqualificasse e, como ja foi dito,
se tornasse uma educagio de segunda classe.

Entretanto, a educagdo € muito mais do que fatores meramente
econdmicos. Antes de tudo, deve ser reconhecida como um valor em si
mesmo, para que possa ser estabelecido o exercicio pleno da cidadania, ou
seja, o reconhecimento pelo povo de seus deveres e direitos, para que se
concretize uma democracia de fato, onde todos lutem pelos seus direitos e
sejam reconhecidos como iguais perante a sociedade, para o desenvolvimento
humano e para a melhoria da qualidade de vida da populagéo como um todo.

A Lei de Reforma n® 5.692/71 atribui um capitulo para o ensino supletivo
e recomenda aos Estados atender jovens e adultos:

O que podemos observar nessa Lei de Reforma é que o objetivo do
ensino supletivo é a certificagdo, que dara condigbes para o adulto atender a
demanda do mercado de trabalho, além de abaixar os niveis de analfabetismo
no pais, o que é importante para que sejam concedidos empréstimos para o
pais, além de ser uma exigéncia do Banco Mundial.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°® 9.394/96,
constam no Titulo V, Capitulo Il, Segdo V, dois Artigos relacionados,
especificamente, a Educagiao de Jovens e Adultos.

No paragrafo 1° do artigo 37 da nova LDB, vemos que é garantido por lei
que oS cursos respeitarBo as caracteristicas do alunado. Além disso, no
paragrafo 2° do artigo 38 garante que os conhecimentos que os educandos
jovens e adultos adguiriram ao longo de suas vidas serdo abordados pelos

exames e considerados para a sua formacéo.
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Mas, sera que isso realmente acontece? Sera que eles levam em conta,
em todas as modalidades de EJA, a formagéo anterior do educando, partindo
de seu foco de interesse para que a aprendizagem se dé de forma mais
efetiva? Se o paragrafo 2° do art. 38 for verdadeiramente praticado, como os
exames dardo conta do conhecimento anterior do educando, se a prova é
Unica, ou seja, é elaborada para todos os educandos de todo o pais e da
mesma forma?

Pode-se perceber que, embora aparentemente a LDB de 1997
preocupa-se com a formagéo do adulto excluido, néo é isso 0 que realmente
acontece. Ao diminuir a idade para o ingresso nos cursos e para a prestagéo
de exames, essa lei s6 tem a finalidade de aumentar os indices de
escolarizacdo do pais, para que seja bem visto por orgdo externos de

financiamento.
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Capitulo llI
Quadro Tebrico

1- Lei 5692/71 — Ensino Supletivo

O marco da educagdo de adultos se deu a partir da Lei de Reforma 5692/71,
que dedicou um capitulo inteiro ao Ensino Supletivo. Pela primeira vez, o
pensamento oficial manifestava-se com maior abrangéncia e relagio a
Educacéo de Jovens e adultos. Essa lei abriu caminho tanto para o ensino
supletivo presencial como & distancia.

Essa Lei trouxe uma conotagdo mais ampla ao supletivo, uma vez que
tinha por finalidade suprir a escolarizagdo regulara de adolescentes e adultos
que nao a fizeram no tempo oportuno, além de proporcionar estudos de
aperfeicoamento e atualiza¢éo para os que tenham seguido o ensino regular
todo ou em parte.

A Lei 5692/71estabelecia dois tipos de ensino: o Regular e o Supletivo.
Uma vez caracterizado em forma de lei o Ensino Regular, tudo o mais, em
termos de agdo educativa, estaria dentro da abrangéncia com que se
propunha o Ensino Supletivo, definindo-o como plurifuncional. Trazia nessa
concepgao uma mediacdo com as classes populares, jA& que como o0s
movimentos educativos foram interrompidos, para os jovens e adultos, fazia-se
necessaria uma ac¢ao substitutiva,

O Art. 25 descrevia o ambito do ensino supletivo que partia desde a
iniciacdo do ato de ler, escrever e contar até a formacao profissional. Dessa
forma, ficava definido que, assim como no ensino regular, no Ensino Supletivo

também haveria a manifestacio de dois graus especificos, de forma que o
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aluno, ao terminar o supletivo poderia dar continuidade aos estudos de forma
regular.

Esse artigo também determina que 0s cursos supletivos terdo estrutura e
duragéo que se ajustem as suas finalidades préprias e ao tipo de aluno a que
se destina. Além disso, esse artigo abre a possibilidade das aulas serem
ministradas em classe mediante a utilizac&o de radio, televisio e outros meios
gue permitam o alcance de maior nimero de alunos.

O Supiletivo apresenta quatro fungdes basicas. Séo elas:

- Supléncia: deve suprir a educagdo béasica de adolescentes e

adultos que n&o a fizeram na idade prépria.

- Suprimento: organiza-se apenas em forma de curso, com ©
significado de proporcionar mediante repetida volta & escola,
estudos de aperfeicoamento ou atualizagdo. E uma espécie de
formagao continuada.

- Aprendizagem: dividida em dois tipos de cursos:

- Aprendizagem |, curso de duragdc varidvel e sem direito ao
prosseguimento de estudos, com curriculo formado somente por
componentes profissionalizantes.

- Aprendizagem |l, curso com equivaléncia as quatro udltimas
séries do 1° grau do ensino regular, com direito ao
prosseguimento dos estudos. Assim, o educando, apés concluir
um nivel de ensino estd habilitado para prosseguir o proximo em
forma regular ou nao.

- Qualificac&o Profissional: € a preparagéo para o trabalho, sem a

preocupacéo com a educacao geral, podendo ser realizada via exame.
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Objetivava a rapida insergao no mercado de trabalho. Com isso, pode-se
observar, que no curso de qualificagdo profissional, ndo existe uma
preocupacac com a formacdo da cidadania, do eu critico e do agente

transformador, existe apenas uma formacé@o de mé&o de obra qualificada.

2 — As Telessalas:

A telessala é uma possibilidade educativa cujo fundamento é a educagéo
a distancia. Foi a partir da Lei 9394/96, que o ensino a distancia passa a ser
incorporado.

A educacao a distancia € uma diretriz do Banco Mundial, como alternativa
para acelerar a escolaridade dos paises que ainda n&o universalizaram a
escolarizacdo basica.

No Brasil, a telessala estd fundamentada na Deliberagdo do Conselho
Estadual da Educagdo 5/95 que dispde sobre a autorizagio de funcionamento
e a superviséo de ensino a distancia com base em um convénio firmado em
03/07/1995 com a Fundacgdo Roberto Marinho, na forma do Telecurso 2000.

O TC2000 é desenvolvido com recurso do Fundo de Amparo ao
Trabalhador- FAT e € uma parceria entre o Ministério do Trabalho e Emprego,
através da Secretaria de Formagéo e Desenvolvimento Profissional — SEFOR;
a Confederagéo Nacional da Industria — CNI, através do Servigo Social da
Industria- SESI; a Federacéo das Industrias do Estado de Sdo Paulo — FIESP;

o Canal Futura e a Fundacao Roberto Marinho.
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O Telecurso 2000, neste convénio, & organizado de forma a apresentar
um ensino contextualizado, adotando a interpretacéo de um curriculo relevante
para o mundo do trabalho.

O TC2000, é dirigido, em primeiro lugar aos trabalhadores em geral, que
necessitam de aperfeicoamento profissional e, em seguida, acs alunos de rede
publica ou particular, profissionalizantes ou n&c que busquem o
aprimoramento de seus conhecimentos.

A avaliagdo dos alunos ¢ feita semestralmente e realiza-se em todos os
estados brasileiros, através da Secretaria de Estado da Educagdo e da
Cultura, com direito a emissédo de certificados parciais ou de conclusdo de
grau, de acordo com o desempenho do aluno.

A relagdo que se estabelece em uma telessala é construida por alunos e
professores intermediados pelo material didatico (no caso do TC 2000, esse
material € Gnico para todo territério nacional, desprezando a relevancia do
saber anterior do aluno no processo de aprendizagem).

Porém, apesar dessa relagdo entre professores e alunos, o ensino é
marcadamente individualizado, uma vez que segue os pressupostos dos
médulos instrucionais da linha tecnicista, ou seja, o aluno é estimulado a
assistir programas aos programas fransmitidos pela TVivideo e,
posteriormente, faz os exercicios em seu livro. Caso tenha dudvidas, recorre ao
orientador de aprendizagem, que na maior parte das vezes ndo apresenta
formac&o adequada para promover essa orientagdo.

Os requisitos indispenséveis ao orientador de aprendizagem , segundo o

site do TC2000, sdo:
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- ter nivel de escolaridade compativel com o trabalho a ser desenvolvido.
De preferéncia ensino médio completo para o ensino fundamental e
superior completo ou ndo para o ensino médio.

- Saber ouvir e ndo se colocar como o dono do saber:

- Aceitar desafios e formas alternativas de educagéo;

- Ter responsabilidade, iniciativa e criatividade;

- Gostar de estudar e Pesquisar;

- Ser pontual, assiduo, organizado e ativo;

- Ser comunicativo e usar linguagem simples e correta;

- Gostar de trabalhar com adolescentes e adultos;

- Ter interesse no trabalho e perseveranca na busca dos resultados do
estudo;

- Ter disponibilidade para participar de treinamentos, reciclagem e
reunides.

Como pode ser visto e compreendido, a proposta pedagdgica da
telessala, atravées do Telecurso 2000, foge do que, baseado na concepgéo
freiriana de educac&o, se espera da educagdo de adultos. Ao enfocar o
conhecimento como algo pronto e acabado que deve ser absorvido pelo aluno,
se destrdi a possibilidade de recriar o conhecimento através do dialogo que

deve ser carregado da experiéncia de vida de cada educando.
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3 = Os Cursos Supletivos Presenciais

Hoje existe a possibilidade de se obter o certificado de concluséo de nivel
tanto através de classes de ensino presenciais como em telessalas, ou mesmo
via radio, televisio, apostilas, ja que semestralmente o Estado oferece exames
supletivos para a eliminagéo de matérias.

A proposta do curso supletivo presencial é que o aluno conclua um ano
letivo em seis meses, quando no final fara uma prova, na propria instituicao de
ensino para obter o certificado.

As aulas s&o diarias e tém duragdo de quatro horas, com freqiéncia
controlada, diferente do que acontece nas telessalas, onde a frequéncia é
livre. Dessa forma, para que o educando seja aprovado e conclua os niveis de
ensino € necesséario que freqliente as aulas e que, além das provas
semestrais, obtenha uma avaliag@o satisfatéria em seu aprendizadoe didrio.

Nos cursos presenciais, os professores séo formados na disciplina que
ministram as aulas, ou seja, possuem maior preparo para questionamento dos
alunos que os orientadores de ensino das telessalas, o que é de fundamental
importancia, uma vez que se o educador n&o tem dominio daquilo que deve
ser ensinado, ndo o fara de forma adequada. Isso ndo quer dizer que o
educador deva ser o detentor exclusivo do saber.

Além disso, o espa¢o é aberto para o dialogo e para que educador e
educando compariilhem melhor suas experiéncias, favorecendo assim um
aprendizado mais completo.

Segundo Ludojoski, O educador de Adultos deve se Transformar em |

agente de condugéo educativa que, com sua atividade contribui para que, de
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forma mais intensa, se resolvam os problemas do grupo de forma critica e
responsavel| e objetiva. Esses problemas podem ser tanto de ordem educativa!

i
como de ordem politica, social ou pessoal.

Em uma sala presencial, 0 educando adulto, portador das mais variadas
dificuldades, devidas a exclus&o do espago escolar , seja pela forma que for,
se sente mais a vontade e tem um tempo maior para se adaptar, estabelecer
relagGes de confianga com professores e colegas, o que favorece a o aumento

da auto estima e a superagdo de obsticulos e até mesmo da timidez,

propiciando methores condi¢cdes de aprendizagem.

4- Fundamentos Freirianos

A obra de Paulo Freire tem sido reconhecida mundialmente ndo apenas
como uma resposta a problemas brasileiros do passado ou do presente, mas
como uma contribuicéo original e destacada da América Latina ao pensamento
pedagdgico universal.

Para Gadotti(2003), a validade universal da teoria e da praxis de Paulo
Freire esta ligada a quatro intuigdes originais:

- Enfase nas condigdes gnosiolégicas da pratica educativa, ou seja,

educar & conhecer e ler o mundo para poder transforma-lo.

- Defesa da educagio como ato dialdégico e ac mesmo tempo

rigoroso, intuitivo, imaginativo e afetivo.
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- A noc&o de ciéncia aberta as necessidades populares ligada ao
trabalho, ac emprego, a pobreza, a fome, a doenga, etc. Enfim, a
realidade do educando.

- O planejamento comunitério participativo, a gestdo democratica, a
pesquisa participante.

Ao longo de sua vida desenvolveu o que chamamos de Método Paulo
Freire que se constitui em ler o mundo; compartilhar a leitura do mundo lido;
ver a educagado como ato de produgéo e de reconstrucdo do saber; ver a
educagdo como pratica da liberdade.

Embora ndo se possa falar em fases do pensamento freiriano, pode-se
dizer que a influéncia do marxismo deu-se depois da influéncia humanista
cristd. S&o momentos distintos mas ndo contraditérios. A relagdo entre
educacg@o e utopia esta na base do pensamento freiriano: para construir o
futuro & preciso primeiro sonha-lo, imagina-lo; a pedagogia é um guia na
construcao do sonho; a pedagogia freiriana é dialdgica e dialética.

Segundo Lima (2002}, Freire possui uma concepc¢éo bastante radical de
democracia, 0 que significa que ele acredita e luta por uma democracia
verdadeira, em todos os sentidos, que dé aos oprimidos o direito de
participagdo e condigbes mais justas de vida. No cerne deste pensamento esta
a compreensdo da historia como um processo em construgdo pelos homens,
no qual estes a transformam e mudam seus rumos, negando sua
inexorabilidade. O ser humano, como ser apto a apreender e aprender ¢
mundo, consegue, através de sua acdo sobre a natureza, no interior de um
coletivo, fazer a si mesmo, sua histéria e a de seu grupo (FREIRE, 2000,

2003). Nestas relagbes, destaca-se o movimento dialético, posto que, o

23



homem transforma a natureza e € por ela transformado, o gue acontece
também no interior do grupo social em que se encontra. Nesta perspectiva, o
ser humano né&o se cria sozinho, mas o faz no interior de um grupo, sendo por
ele, em parte, condicionado, assim como pelas relagdes de dominacdo e de
poder, 0 que néo Ihe tira a possibilidade da mudanga. Freire inclusive defende
que o ser humano esteja condicicnado, mas para aprender.

A educacéo entra neste cenario como um fator essencial, posto que ela
permite a transmiss&o dos saberes do grupo as geragbes posteriores, sendo
também necessaria a transformacgéo da sociedade. A educacgio por si s6 ndo
altera a sociedade, mas, através da relagdo dialética com seu meio, ela
possibilita conscientizar os individuos e mobiliza-los para |utar por condigbes
mais justas e democraticas.

Freire recusa o status quo desta sociedade, calcada no sistema
capitalista que oprime os individuos e, por este motivo, ele enxerga a
possibilidade da educacdo de munir as pessoas de senso critico, para que
facam uma nova leitura do mundo, compreendendo suas contradicbes e
buscando formas de supera-las. Entretanto, ndo é qualquer educagdo que
conscientiza o individuo, o que a torna eminentemente politica e jamais neutra.

Apenas a educagao progressista busca a mudanga da sociedade e
conscientiza seus educandos para a realidade posta, mostrando-lhes que
podem alterar sua histéria. A educacéo conservadora, por seu furno, procura
mascarar a realidade e convencer seus educandos da inexcrabilidade da
histéria, conformando-os com o sfafus quo.

Enquanto a educacdo conservadora valoriza apenas os conteldos da

cultura de elite ¢ meramente transmite-os aos seus educandos, a educacgédo
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progressista constroi o conhecimento com o educando. Neste processo, a
cultura do educando, seus saberes e suas préticas, sdo valorizados pelo
educador, o qual também aprende com o educando, construindo, juntos, o
conhecimento e uma vis&o mais critica de mundo, assim como formas de
pensa-lo criticamente.

O dialogo e a cooperagdo, da mesma forma que sdo essenciais a
pratica educativa, séo necessérias na luta pela libertagdo dos oprimidos. Esta
luta prescinde de uma organizago, calcada na democracia, na co-construgao,
com uma lideranca que possua autoridade, mas que ndo seja autoritaria, na
busca da liberdade destes individuos oprimidos, sem, no entanto, cair na
licenciosidade.

Como foi visto anteriormente, a educagéo € importante nesta busca pela
democracia, posto que ela conscientiza os individuos, fornecendo-lhes
instrumentos para lutarem por sua liberdade. Se esta educacéo se da pefz e
para a democracia (LIMA, 2002, p 32), ela proporcicna aos individuos
vivenciar e praticar formas desta democracia, através, fundamentalmente, de
sua participagdo. O carater dialdgico educagdo progressista pressupde a
participacdo do educando, ja que ele néo recebe passivamente os contelidos.

Considero o pensamento de Paulo Freire de fundamental importancia
para minha pesquisa, uma vez que, para mim, a educagéo de adultos deve se
dar a partir do universo do educando, o que é exatamente a proposta freiriana.
Outro aspecto é o da formacgédo. Acredito que de nada vale apenas transmitir
conhecimentos, dados, informagdes ao aluno se esses ndo vierem seguidos de
uma posigao politica no mundo, enquanto “fazedores” do mundo e de sua

reaiidade.
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Por esse motivo, trouxe para minha problemética uma sintese do
pensamento freiriano, j& que, para mim, ndo da para pensar em educagédo de
adultos sem pensar em Paulo Freire.

Nesse levantamento bibliografico, pretendo fundamentar minha pesquisa,
além de permitir uma perspectiva panoramica no modo pelo qual a educagéo

de adultos vem se desenvolvendo em nosso pais e apontar um rumo para ela.
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Capitulo IV

O Educando da educacgédo de adultos

1- A Educacao de Jovens e Adultos.

Segundo Norbeck, um dos grandes problemas da educacéo de adultos é
o fracasso de programas de educacéo. Para ele, existem trés razdes, que se
verificam sistematicamente em muitos paises, para que esse fracasso
acontega.

A primeira razéo é que o adulto é tratado como crianga. Isso ocorre
porque a maior parte das pessoas associa a palavra educacéo com a instrucéo
tradicional para criangas. Uma outra razdo para que isso ocorra é o fato de
que os professores de criangas e adolescentes sdo a maior parte dos agentes
utilizados na educacédo de adultos.

A segunda razédo apontada é que os adultos nZo sentem necessidade de
educacdo. Ndo s&o motivados a ela ou ao tipo de educagio que Ihes é dada.
As vezes os adultos sdo mais vitimas do que participantes desses programas,
que muitas vezes sdo executados sem que se considerasse a motivacdo do
adulto.

A terceira razdo é que nao conhecemos o adulto. Nao sabemos sua
idade, profiss@o, origem cultural, experiéncia, condigbes sdcio-econdmicas e
fisicas, entre outros. O ndo conhecer o adulto esta muito ligado a sua

manutengdo no programa. Ele vai afetar o modo como tentamos comunicar-
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lhes as coisas. Vai afetar o material e o conteddo das disciplinas que estéo a
ser estudadas.

Para que a educacéo de adultos reaimente se efetive, & necessario ter o
conhecimento de quem é o adulto. Para isso, é interessante considerarmos as
responsabilidades sociais reais mais do que as potenciais. Esses fatores que
véo influenciar definitivamente o programa educacional.

Além disso, como foi explicitado, o adulto tem caracteristicas fisicas,
psicologicas e sociais que s&o relevantes para as formas e métodos aplicados

na Educacéo de Jovens e adultos, que ndo podem ser desconsideradas.

2- Quem é o educando adulto.

Para que o processo de educacdo de adultos se efetue de maneira
satisfatoria, tanto para o educador quanto para o educando, é necessario que
o educador de Jovens e Adultos conhega quem é o adulto, e quais sdo as
suas caracteristicas psicologicas e sociais. Delimitar esse conceito n&o é uma
tarefa facil.

Podemos classificar o adulto a partir de aspectos -etimologicos,
cronologicos, juridicos, sociais e psicolagicos.

Etimologicamente, o termo adulto procede do verbo latino adolescer , ou
seja, crescer. Na nossa cultura, se entende por adulto a pessoa que j& deixou

de crescer e esta situada entre a adolescéncia e a velhice.,
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Cronologicamente, o termo adulto abarca as idades de 20 a 60 anos,
porém, pode variar de acordo com a cultura local, com o contexto social e
individual de cada um.

Palladino(1989), segundo a faixa etaria e os objetivos, classifica o adulto
em trés grupos:

1° Grupo - Grupo de jovens adultos, com idade entre 15 e 25 anos, que
procuram a educagéo de adultos com o objetivo de certificagio para melhoria
da qualidade de vida,

2° Grupo — Grupo de adultos, com idade entre 25 e 45 anos, voltam a
estudar para melhorar sua instrugdo e por realizacéo pessoal.

3° Grupo — Grupo de adultos maduros, terceira idade, com idade a partir
dos 45 anos. Voltam a estudar, na maioria das vezes, por vontade de aprender
a ler e escrever, além do tempo livre.

Juridicamente, adulto é aquele com maioridade, ou seja, o sujeito vive e
atua na sociedade segundo sua responsabilidade, respondendo por seus atos.
Em nosso pais, de acordo com o Novo Cédigo Civil, vigente desde janeiro de
20083, é considerado maior aquele com idade igual ou superior a 18 anos.

Socialmente, é considerada adulta aquela pessoa que esté integrada no
meio social, ocupande uma posicdo e tendo consciéncia de seus direitos,
liberdade e responsabilidades.

Psicologicamente, o termo adulto se aplica como sindénimo de um
desenvolvimento pleno de personalidade, responsabilidade de posse de juizo

seriedade e dominio préprio.
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3- Caracteristicas Fisicas

Muitos adultos apresentam limitagbes fisicas, o que dificulta a sua
aprendizagem, entre elas estéo as alteragbes de vis&o, de audigdo e de tempo
de reag3o, visto que a medida que envelhecemos nossas reagdes se tornam
mais lentas. Essas caracteristicas néo estdo presentes em todos os adultos,
variam de pessoa para pessoa.

Vemos freqUentemente alteragbes da capacidade de aprendizagem. Isso
acontece, ndo porgue o adulto ndo & mais capaz de aprender, mas porque, a
medida que envelhecemos a nossa velocidade de reagdo diminui, o que afeta
0 Nosso raciocinio e movimentos. Portanto, dando ao adulto um pouco mais de
tempo, ele aprende e produz intelectualmente tdo bem quanto o jovem.

Para solucionar problemas fisicos, como o problema da alteracéo de
audigao, o professor devera faiar alto, devagar e claramente, gesticular com a
boca enquanto fala e, se possivel, aproximar dele os alunos que apresentam
essa dificuldade.

No caso de alteracio de visdo, o professor devera utilizar meios visuais
grandes, que possam ser vistos a distancia além de deixar a sala bem
iluminada.

Quanto a alteragéo da capacidade de aprendizagem, o principal é que o
professor utilize o maximo possivel a memoria de contexto. Deve sempre

relacionar as coisas com a experiéncia do adulto.
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4- Caracteristicas psicologicas

Porém néo sdo s6 as alteragGes fisicas que interferem no processo de
aprendizagem, as alteragbes de ordem psicolégicas também sdo muito
importantes.

Um fator de grande relevancia para esses educandos é a alteracédo de
perspectiva. A aiteragdo de perspectiva faz o adulto ver o objetivo real dos
seus estudos, se conseguir relaciona-lo com a sua vida. Caso o ensino ndo lhe
proporcione essa relagéo, ele desistira de prosseguir em seus estudos.

A alteragéo de perspectiva pode ser amenizada se o professor, durante o
programa, relacionar o que ele esta a estudar com sua perspectiva. Ele pode
até resolver problemas abstratos melhor do que as criangas, porgue ele pode
ligar certas coisas a sua experiéncia concreta. Num grupo de adulto ha sempre
muita experiéncia e conhecimento que deve ser utilizado.

Temos ainda a aiteragdo de papéis. O papel do aduito influencia
diretamente certas coisas que afetam a sua participagéo na educagdo de
adultos. Os papéis sociais que o adulto desempenha estdo associados com
certas ideias e atitudes que dificilmente se conseguirdo mudar, o que pode ser
um obstaculo no processo educativo.

Os seus diferentes papeis podem exigir de cada um coisas muito
diferentes, isso mostra que as diferengas sdo maiores num grupo de adultos
do que num grupo de criangas.

Para 1sso, o professor deve reconhecer o adulto como aduito e trata-lo

como tal. Deve mostrar que o considera como especialista no seu campo e que
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o professor sO € especialista em educagéo. Deve fazer com que o estudante
se sinta suficientemente confiante para fazer perguntas. O professor deve
fazer o estudante sentir que suas perguntas s8o desejadas e bem-vindas.
Assim, constata-se que o adulto apresenta diferencas fisicas e
psicolégicas em relagdo aos jovens e criangas. Dessa forma, para que os
programas de educagdo de aduitos funcionem com maior eficacia, é
necessario que essas diferencas sejam observadas e que os métodos de

ensino sejam alterados em fungéo delas.

5- Caracteristicas Sociais

Essa etapa da vida se caracteriza por ser uma fase em que o individuo
estd mais ligado ao mundo urbano, envolvido em atividades de trabalho e
lazer mais relacionadas com a sociedade letrada. O adulto esta inserido no
mundo do trabaiho e das relagSes interpessoais de um modo diferente daquele
da crianca e do adolescente.

Traz consigo uma histéria mais longa de experiéncias, conhecimentos
acumulados e reflexfes sobre o mundo externo, sobre si mesmo e sobre as
outras pessoas.

Com relagéo a situacBes de aprendizagem, essas particularidades da
etapa de vida em que se encontra fazem com que ele traga consigo diferentes
habilidades e dificuldades e uma maior capacidade de reflexdo sobre o

conhecimento e sobre seus proprios processos de aprendizagem.
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O aduito possui um auto conceito social que interfere diretamente em seu
processo de aprendizagem. Uma pessoa pode ter varios auto-conceitos
sociais, em fungéo dos papeis que desempenha na sociedade.

Esse fator é relevante ao se trabalhar com Educacdo de Jovens e
adultos, uma vez que as pessoas valorizam suas opinides ao confronta-las e
comparé-las a outras. A valorizago de si mesmo surge a partir da comparagéo
entre individuos que se parecem, ou seja, que pertengam a um mesmo grupo.

Pode-se observar também que a insergdo social € uma motivagio para o
adulto, que nas sociedades capitalistas buscam a transposicdo de classes

sociais e profissionais.
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Capitulo V

Analise dos dados

1-  As telessalas na dtica de educadoras e educandos.

1.1- A visao das professoras de Telessalas

Elaborei um roteiro para a entrevista das professoras com oito perguntas
que foram respondidas pelas trés professoras responsaveis pelas tele-aulas.
Nesse momento, apenas descreverei a entrevista, sem tecer comentérios a
respeito dos dados obtidos.

A entrevista foi realizada simultaneamente entre as trés professoras, visto
gue se sentiram mais confortaveis desse modo.

A professora A é formada em histdria e da aulas de histéria, geografia e
biologia. Trabalha com EJA ha dois anos, além de dar aulas de 7? série no
periodo da manha, no estado.

A professora B & formada em matematica e da aulas de matematica,
fisica e Educacdo Artistica. Trabalha com EJA ha um ano, além de dar aulas
de matematica em 5° 6% 7° e 8° séries, nos periodos da manha e da tarde, no
estado.

A professora C é formada em letras e da aula de portugués, inglés e
quimica. Se aposentou como professora de portugués pelo Estado e hd um

ano trabalha com EJA.
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Com relag&o as perguntas especificas a respeito do ensino supletivo
através de telessalas, as trés professoras se posicionaram em acordo, assim,
ndo houve discrepancia entre as repostas, sendo possivel chegar a um
consentimento Unico.

Quando perguntei a elas o motivo que as havia levado a trabalhar com
EJA, disseram que era a opgéo de trabalho que encontraram no momento para
a complementacéo da renda. Dessa forma, nenhuma delas teve formagao
especifica para trabalhar com pessoas jovens e adultas, a ndo ser um “curso”
preparatorio para orientadores de ensino de telessalas, oferecido pelo Estado.
Esse curso teve um dia de durag@o e, segundo elas, nao foi suficiente para o
dia-a-dia de sala de aula. Muitas vezes precisam recorrer a informacdes dadas
por telefone em momentos de dividas.

Todas foram unénimes em dizer que a telessala ndo esta preocupada em
suprir a educagéo dos jovens e adultos, mas sim apenas de capacita-los para
0 mercado de frabalho. Disseram que precisam passar aos alunos trés
disciplinas, que abrangem todo o conteldo do ensino médio em apenas 6
meses, com duas horas diarias de aula.

A maior dificuldade que encontram é a de terem que orientar e tirar
duvidas de uma disciplina na qual ndo foram formadas, além de ndo terem
materiais suficiente para todos os alunos, ja que o Estado mandou para a
escola apenas 20 livros e o numero total de alunos é 82,

Afirmam que o objetivo do Estado ao adotar esse método de ensino &

apenas o da certificagdo e insergao rapida no mercado de trabalho.

AT R e bt st e e . il
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1.2—- A Visao Dos alunos de Telessalas.

A entrevista com os alunos de telessala seguiu um roteiro de perguntas
feitas a alguns alunos presentes no dia da entrevista.

Como dito no inicio do capitulo, a assiduidade dos alunos dessa
modalidade de ensino é baixa, uma vez que, segundo uma as professoras
entrevistadas, a Unica coisa que conta para a aprovagéo sdo as provas.

Dos alunos consultados, todos interromperam os estudos no ensino
meédio, até porque a escola s6 destina a telessala para esse plblico.

Os principais fatores que levaram a essa interrupgéo foram:

a busca por aumentar a renda familiar, através de empregos, na

maior parte das vezes nao registrados;

- a falta de motivagéo exercida na escola bésica regular;

- Meninas que engravidaram em idade precoce;

- ldade avancada para o prosseguimento dos estudos em escolas
regulares.

As profissGes sdo as mais variadas:

- ajudante geral;

- domeéstica/diarista;

- balconista;

- servente de pedreiro;

- auténomao.

A grande maioria trabalha o dia todo, o que dificulta, segundo eles,

justifica a ndo assiduidade as aulas.
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Quanto a importéncia da educagdo para a vida, foram unanimes em
associar a educagdo a melhores condigdes de emprego e vida. Em nenhum
momento citaram a importancia da educagdc enquanto formadora da
cidadania.

Por associarem fortemente a educagio ao mercado de trabalho, voltaram
a escola em busca de certificados que, segundo eles, auxilia na aquisicdo de
um emprego com melhor remuneragao.

Assim, quando perguntei se para eles as aulas se preocupavam com a
formagdo ampla ou apenas com a insergdc no mercado de trabalho, todos
responderam afirmativamente para a segunda opgéo.

A maior dificuldade que encontram nas aulas é o fato de que muita
informagao € passada em pouco tempo, o que dificulta a assimilagéo, além de
muitos ndo verem ligagc&o com a sua vida cotidiana.

Perguntei a eles se em algum momento debatiam ou conversavam a
respeito de algum assunto. Eles me disseram que n&o havia tempo para isso,

que toda a aula era destinada aos contetidos das provas.

2- Curso Supletivo Presencial na dtica de educadores e

educandos.

2.1 - A visédo da Professora do Curso Supletivo Presencial

A entrevista foi realizada apenas com uma professora (como explicado

anteriormente no topico Campos da Pesquisa- cap. [}. O roteiro da entrevista é
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0 mesmo aplicado para as professoras de telessalas. Como nas entrevistas
das telessalas, apenas descreverei as entrevistas j& que as analises dos
dados serdo feitas no préximo topico.

A professora entrevistada é formada em biclogia e da aulas de ciéncias
para EJA, uma vez que ministra aulas de 6* série. Além disso, trabalha no
periodo da manhé e da tarde com 6° e 8” séries e Ensino Médio. Trabalha com
EJA ha um ano, sem que tivesse formacgéo especifica para isso.

Quando perguntei 0 que a levou a trabalhar com EJA disse que trabalhar
com adultos é muito interessante e gratificante, ja que s&o mais interessados e
sentem a necessidade da educagdo para suas vidas, além de poder trocar
experiéncias com os alunos e elaborar o plano de aula em fungdo das
caracteristicas da classe.

Disse que as aulas presenciais funcionam melhor que as telessalas
porque os alunos s&c mais conscientes da necessidade de aprender,
diminuindo assim a indisciplina.

Para ela, o supletivo se preocupa com a formagéo da cidadania, uma vez
gue muitos adultos “aprendem a viver em sociedade e a colaborarem uns com
0s outros depois de comegarem a estudar "(sic).

A professora diz que a maior dificuldade que encontra € a caréncia dos
alunos. Ela usa o termo “ciumentos” para definir os alunos. Explica isso
dizendo que se a um é dado um "Parabéns” no caderno e ao outro nao, o que
néo recebeu fica emburrado. Assim, tem sempre que tomar cuidado para tratar
todos da mesma forma.

A maior dificuldade que sente no processo de aprendizagem por parte

dos alunos, é que as vezes se bloqueiam para determinadas disciplinas, como
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matematica, por exemplo. Além disso, nem todos tém o mesmo ritmo para

acompanhar as aulas e que isso independe da idade.

2.2 - A Visao dos alunos do Curso supletivo presencial.

Nas entrevistas com alunos do curso presencial, encontrei repostas
diferentes em alguns aspectos, ja que esse curso presencial se destina a
supléncia do ensino fundamental.

A maioria interrompeu os estudos na 4° e 5* séries. Por ser uma cidade
interiorana e pequena, muitos deixaram de estudar por morarem na zona rural,
longe da escola, além de precisarem trabalhar para ajudar em casa.

As profissdes sao;

- doméstica;

- caldereiro {Petrobras),

- supervisor de producéo;

- ajudante geral

- costureira;

- aposentado;

- dona de casa.

- embaladora

Aqueles que trabalham, voltaram a estudar para conseguir uma profissao
com melhor remuneragéo e por apresentarem idade superior aos da telessala,
buscam também um servigo mais leve. Outros voltaram a estudar por exigéncia

da empresa onde trabalham.
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Entre as donas de casa e os aposentados, os motivos da volta a escola
foram: satisfagé&o pessoal, busca por conhecimento e socializagao.

A maioria trabalha o dia todo, € casada e tem filhos. As idade véo de 25
a 69 anos. Todos freqlientam as aulas assiduamente.

Dizem que existe uma relagdo de troca de experiéncias entre professores
e alunos, considerando isso muito bom. Dizem também que as auilas estfo
contribuindo para a formag&o enquanto cidaddos, pois aprendem muito com os
professores.

Acreditam que a educacdo € importante para conseguirem melhores
condigbes de vida e emprego. Por isso, esperam, quando se formarem

conseguir um emprego melhor.
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Capitulo VI

Um Olhar Freiriano para a Telessala e para o Curso Presencial

Através das entrevistas com alunos e com a professora do curso
supletivo presencial, pudemos notar um contra argumento em relagéo ao que
se esperava no inicio do trabalho. Segundo eles, as aulas oferecem a
formagé&o do educando enquanto conscientizacdo da cidadania.

Porém, ao analisar as entrevistas e observar o comportamento dos
professores e alunos em sala de aula, percebo que a concepgéo que eles tém
da conscientizag&o de cidadania ¢ diferente da concepgao freiriana, na qual
fundamento a minha pesquisa.

Ao pensarmos no termo cidadania, pensamos sempre em direitos e
deveres ligados a nossa sociedade, principalmente aos relacionados com a
politica.

No sentido etimolégico, a palavra cidad&o deriva da nogéo de cidade, ou
seja, cidaddo & o habitante da cidade. Com o surgimento do capitalismo,
surgiu o sentido politico da cidadania, j& que ser cidadfc passou a ser
participar ativamente na vida da polis.

Porém para que essa participagdo se desse de forma efetiva, o cidaddo
deveria ter uma posigéo social elevada, ja que numa sociedade capitalista, as
decisGes estao centralizadas no interior das classes dominantes.

Assim, para ser cidadéo , para participar ativamente na vida da cidade, é

necessario o ingresso a cuitura letrada.
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Para Paulo Freire (1987) a conscientizag&o implica a ultrapassagem da
esfera esponténea de apreensdo da realidade para chegarmos a uma esfera
critica na qual a realidade da-se como objeto cognoscivel e na qual o ser
humano assume uma posicdo epstemoldgica.

Dessa forma, vemos que a interpretag&o apresentada pelos entrevistados
sobre conscientizagdo e cidadania € inadequada. Para eles, o fato de se
apreender conteldos pode ser denominado de formacéo.

A formagdo plena do individuo ocorre quando, de posse dos
conhecimentos apreendidos ele consegue usa-los com o objetivo de
transformar a sua realidade. Coloca em pratica seus conhecimentos, deixa de
ser passivo para ser atuante da sociedade. Infelizmente ndo é o que acontece!

Embora a professora diga aprender com os alunos e os alunos digam que
a professora também aprende com eles, essa troca fica apenas no ambito do
dialogo, ndo sendo transposto nos conteldos, que ndo estabelecem pontes
com a vida do educando.

Quando Paulo Freire fala em uma pedagogia dialégica, néo fala sobre
conversas aleatdrias, mas sim diz que ;

“para o educador-educando, dialégico, problematizador, o contetido
programatico da educagéo ndo é uma doagdo ou uma imposicdo — um
conjunto de informes a ser depositados nos educandos-, mas a
devolugio organizada, sistematizada e acrescentada ao povo daqueles
elementos que este lhe entregou de forma desestruturada.” (FREIRE,

1997, p. 83,84).
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Quanto as telessalas, apesar da flexibilidade que ela oferece ao
educando trabalhador e da ceriificagdo que é Util para aumentos salariais e
melhores empregos, nao acredito poder dizer que ela forme o educando.

Para Freire, a formagéo se da na relagéo entre os pares e a sua relagéo

com o mundo:

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.” (FREIRE,
1987, p. 68).

Assim, ndo ¢& possivel pensar em educagdo sem didlogo, sem
questionamento, sem que haja troca de experiéncias entre
educadores/educandos.

O contetdo deve ser ensinado sim, pois sem conhecimentos comuns é
mais dificil para o individuo ser agente atuante e transformador da sociedade,
porém n&o pode ser so isso. O conhecimento deve ser trocado dentro de um
determinado contexto.

As necessidades e questionamentos, bem como os cenhecimentos
prévios dos educandos devem ser a base para a elaboracdo de um contetido,
0 que uma tele-aula impossibilita, uma vez que os conteldos s&o pré-
estabelecidos para educandos de todo o territério nacional, sem que se leve
em conta suas diversidades regionais e individuais.

O papel do educador & o de estabelecer uma ponte entre os conteldos a
serem ensinados e a vida cotidiana dos educandos. Os conteudos ndo podem
estar distantes da realidade do educando.

Freire afirma ainda que n&oc pode haver conscientizacdo sem o

conhecimento do mundo:
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“Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no
mundo e com o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais
desafiados, quanto majs obrigados a responder o desafio. Desafiados,
compreendem © desafic na propria agdo de capfa-lo. Mas,
precisamente porque captam o problema em suas conexfes com
outros, num plano de fofalidade e ndo como algo petrificado, a
compreenséo resultante tende a fornar-se crescentemente critica, por
isso, cada vez mais desalienada” (FREIRE, 1987, p. 70).

Assim, constata-se que ndo se pode dizer que uma educagdo é
formadora e conscientizadora se ela ndo estabelece esse principio. Quanto
mais distante e “petrificado” for o conteddo ensinado, mais alienados seréo os
educandos e menores s&o as chances de uma educagdo que gere a

transformacao.

44



Considera¢des Finais

Com a realizagéo dessa pesquisa, em parte bibliografica e em parte de
campo, pude constatar a deficiéncia da educagdo destinada para jovens e
adultos em nosso pais.

Como sabemos, ¢ direito de todo cidadéo ter acesso a educagéo basica,
seja ela em tempo regular ou em carater de supléncia. Entretanto, o que
vemos hoje & que muitos sdo excluidos dessa realidade, por fatores externos e
internos a instituigdo escolar. Sabemos que a propria instituicdo escolar se
encarrega de excluir aqueles a quem julga como menos qualificados, ou seja,
as camadas populares da sociedade (F REITAS, 2003).

Assim, quando pensei nesse trabalho, o meu objetivo era saber até que
ponto a educagéo formava aquele que ndo freqlentou o ensino regular em
tempo adequado.

Como disse no inicio, quando falo de formag&o, me refiro a construcéo do
conhecimento, & consciéncia de cidadania, de ser agente atuante e
transformador da sociedade e conhecedor da realidade na qual esta inserido.

Essa pesquisa mostrou que ambas as modalidades, tanto ensino
presencial como o ensino a distancia, apresentam seus lados positivos e
negativos.

As telessalas atingem um numero maior de alunos e permite gue estudem
por si além de ndo necessitar da presenga para a aprovagéo, que é feita
apenas com base nas notas de exames parciais e globais, que sé&o realizadas

na propria instituicdo de ensino. Isso facilita que trabalhadores tenham acesso
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a certificados e, por esse motivo, consigam melhorias salariais. Por outro lado,
como vimos na pesquisa, os professores ndo séo formados para ensinar as
disciplinas propostas, os méduios, o que dificulta a agdo do professor no
esclarecimento de duvidas por parte dos alunos. Além disso, as telessalas
esperam que o aluno se desenvolva individualmente, com base na sua
capacidade de assimilagdo de contetidos, j& que por escassez de tempo, o
dialogo e a troca de informagdes entre os educandos ndo acontecem.

As classes presenciais, por sua vez, apresentam melhores condigdes de
formagéo, tendo em vista que existe a possibilidade do didlogo e da troca de
conhecimentos entre os educandos e o professor. O professor tem condigéo
de preparar um plano de aula que seja centrado nas necessidades de seus
alunos, partindo de suas vivéncias.

Entretanto, apesar das classes presenciais apresentarem condigbes para
uma verdadeira formagé@o do individuo, vemos que falta preparo dos
professores (ja que ndo podemos generalizar todo o sistema educacional em
funcéo da resposta de uma Unica professora), que, em sua grande maioria,
néo possuem formagéo para trabalhar com educandos adultos e acabam por
reproduzir o meétodo de ensino tradicional, no qual a responsabilidade pelo
aprendizado € exclusivamente do aluno, o que acaba legitimando mais uma
vez 0 processo de exclusdo, pelo qual ja passaram uma vez.

Assim, ao final desse trabalho, sei que nao posso generalizar a educagéo
de jovens e adultos apenas por aquilo que eu presenciei e ouvi de alunos e
professores. Tenho consciéncia de que os professores n&o s&o responséveis
por esse problema, ja que buscam dar o melhor de si durante as suas aulas e

0s alunos reconhecem essa dedicacao.
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Sei também, que existem ftrabalhos carregados ideologicamente e
preocupados com a formagdo ampla do individuo, como, aparentemente, é o
caso da professora de curso presencial entrevistada. Como vimos, o maior
problema esta nas politicas publicas para educacéo, em todos os seus niveis.

Enguanto o pensamento do Estado for o de escolarizar a populagdo com
0 objetivo do crescimento do pais, a educagdo popular sempre vai ser
relegada a segundo plano, j& que a intengdo do Estado é que a populacéo
continue passiva de seus governos e politicas.

Diante de tudo isso, vemos, como ja foi dito anteriormente que o objetivo
do ensino supletivo € a certificagéo, que dara condigbes para o adulto atender
a demanda do mercado de trabalho, além de abaixar o0s niveis de
analfabetismo no pais, o que & importante para que sejam concedidos

empréstimos para o pais, além de ser uma exigéncia do Banco Mundial.
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ANEXO |

Roteiro para Entrevista com Professores

1) Ha& quantos anos trabalha com Educacéo de Jovens e Adultos?

2) O que te levou a trabalhar com EJA?

3} Qual a sua formagao?

4) Teve Formagéo especial para atuar na educagdo de adultos?

5) Trabalha em outro periodo?

6) Na sua opinido, o Curso Supletivo Presencial ou Telessala, da forma como

& estruturado, consegue suprir a formagao do educando adulto? Por que?

7) Quais as maiores dificuldades encontradas por vocé nessa modalidade de

ensino?

8) Quais as maiores dificuldades apresentadas pelos alunos?
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ANEXO II

Roteiro para entrevista com os Alunos

1) Quantos anos tem?

2) E casado(a)?

3) Tem Filhos?

4) Qual a sua profiss&o?

5) Quantas horas trabalha por dia?

6) Em que série parou de estudar?

7) Que motivos te levam a interromper os estudos?

8) Que motivos te levaram a voltar aos estudos?

9) Qual a importancia da educagéo para vocé?
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10) Vocé acha que essas aulas estdo dando condicbes para uma
formagdo, enquanto cidadfo, ou apenas se preocupam com o

mercado de trabalho e a certificac&o?

11) Qual a sua expectativa em relagdo a emprego apés o término do

curso?

12) Quais as maiores dificuldades encontradas nas aulas?
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Anexo il

Lei de Reforma 5692/71

Capitulo IV

Do ensino supletivo

Art.24 - O ensino supletivo tera por finalidade:

a) Suprir a escolarizac¢8o regular para os adolescentes e adultos que ndo
tenham seguido ou concluido na idade propria;

b) Proporcionar, mediante repetida volta & escola, estudos de aperfeigoamento
ou atualizagdo para o0s que tenham seguido o ensino regular no todo ou em

parte.

Paragrafo tnico - O ensino supletivo abrangera cursos e exames a serem
organizados nos varios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos

respectivos Conselhos de Educacéo.

Art.25- O ensino supletivo abrangerd, conforme as necessidades a atender,

desde a iniciagdo no ensino de ler, escrever e contar e a formagéo

profissional definida em lei especifica até o estudo intensivo de disciplinas

do ensino regular e a atualizag8o de conhecimentos.

§7°- Os cursos supletivos terdo estrutura, duragdo e regime escolar que
se ajustem as suas finalidades proprias e ao tipo especial de aluno a que
se destinam.

§2° Os cursos supletivos ser8o ministrados em classes ou mediante a
utilizagdo de rédio, televiséo, correspondéncia e outros meios de

comunicagdo que permitam alcancar o maior ntiimero de alunos.

Art.26- Os exames supletivos compreenderdo a parte do curriculo
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resultante do nicleo-comum, fixado pelo Consetho Federal de Educacéo,
habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular, e poderéo,
quando realizados para o exclusivo efeito de habilitagdo profissional de 2°

grau, abranger somente o0 minimo estabelecido pelo mesmo Conseiho.

§7°%- Os exames a que se refere este artigo deverdo realizar-se:

Ao nivel de concluséo do ensino de 1° grau, para os maiores de 18 anos;
Ao nivel de concluséo do ensino de 2° grau, para os maiores de 21 anos;
§2°- Os exames supletivos ficardo a cargo de estabelecimentos oficiais ou
reconhecidos, indicados nos varios sistemas, anualmente, pelos
respectivos Conselhos de Educacéo.

§3% Os exames supletivos poderdo ser unificados na jurisdicdo de todo
um sisterna de ensino, ou parte deste, de acordo com normas especiais

baixadas pelo respectivo Consetho de Educacéo.

Art.27- Desenvoiver-se-80, ao nivel de uma ou mais das quatro ditimas
series do ensino de 1° grau, cursos de aprendizagem, ministrados a
alunos de 14 a 18 anos, em complementacao da escolarizacdo regulfar, e,
a esse nivel ou de 2° grau, cursos intensivos de qualificagdo profissional.

Paragrafo tnico - Os cursos de aprendizagem e os de qualificagdo dardo
direito a prosseguimento de estudos quando incluirem disciplinas, dreas
de estudos e atividades que os tornem equivalentes ao ensino regular,

conforme estabelegam as normas dos varios sistemas.
Art.28- Os certificados de aprovagdo em exames supletivos e os relativos

a concluséo de cursos de aprendizagem e qualificacdo serdo expedidos

pelas instituicbes que os mantenham.
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