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"0 gue significa despertar do
sono dogmético Se nao questio

4 -~ -
nar o obvio, nao considerando
como natural o que ate agora

apareceu como tal.,"
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IDEOLOGIA E EDUGACAO

1. ALGUMAS CONSIDERAQOES: A EDUCACAC E O COMPREMETIMENTO
IDEOLOGICO

Tomar come problematica a relacaoc entre ideologia
e educaqEOg;nos leva & supor gque ambas estao de alguma for-
ma inter_ligades, ou melhor, devemos desde j& entender, que
estao intimamente ligadas. Minhe preocupagao; ao tomar essa
indagaggo como rumo de meu trabalho, se deu principalmenteg
por entender que,para se chegar a uma transformagéo da es-
trutura educacional, que seja comprometida com ums socieda-—
de mais justa, sera necessario que se faga uma analise cri-
tica do papel que a educaggo tem guanto ao processo de incg}
cagao de idéiaa, conceitos e valores sobre o individuo, so—
ciedade, relidade e mundo.

Pois bem, nao seria de acordo com a afirmagao aci
ma, dar muito poder de influéncia:é/educagﬁo? Realmente se~
ria cair no extremismo definir a escola como pura maguina-
géo das classes dominantes, considerando que tem poder de
manipular a cabega de todos aquelésgue passam pela institui
ggo escolar e que,através dissolse teria total dominio sobre
eles. Seria, também, fechar os olhos ao processo dialetico
préprio do movimento da histéria, seria nao enxergar .as. con
tradigaes do préprio sistema e,ate mesmo, justificar que o
espag¢o e & sociedade s&ahomogéneos e harmonicos # 0 Estadd(
representante dacelasse dominante ) & "Deus" todo poderoso
que tem 3ﬁominio sobre todas as instituigoes.

Porém, nao da para negarg que mesmo com todas as
contradigaes, como por exemplo, o domino do conhecimento
servindo para a emancipagap social, o trabalho de educado-
que fazem altas criticas ao sistema sécio-politico—econami~

co, Ou mesmo, que propoem uma transformagao radical da so-



ciedade, o Estado tem o controle sobre a educagao, quando
impoem um sistema educacional e centraliza as decisoes em
orgﬁos burocréticos, e na' verdade tem a escola como um™Apa
relho Ideolégico“, como bem define ALTHUSSER, consideradas
come "instituigoes distintas e especializadas”, e nessas
condigoes deverao transmit?;é/ ideologia dominante, atenden
do;gglinteresses e projetos politicos do momento.
Seria.poss{vel'entgo, estabelecer uma separaggo
entre a educagao e o 1deologico9 Acredlta-se que nao, tanto
conteudo como, metodologla de ensino, pratlca dldatlca, re-
lagao professor—aluno, a estrutura de poder dentro da esco-
la, a polltlca educacional, em suma a educagao como um todo,
se nortears conforme principios, posiqaes teéricas, determi
nadas prioridades e interesses, logo, a escola enquanto as-
pecto concreto sera organizada segundo parametros 1deolog1-
cos, queﬁdeverao ser entendidos como "um sistema intelectual
partlcular e wisolado de seu contexto socio—historico, mas
o conjunto das linguagens politicas de uma sociedade, isto
e o conjunto das posigaes teoricas que Se organizam numa
formaggo histérica concreta éé.dade momento de sua historia
e que ésbogam a totalidade de possibilidades e sua finitude."
(1)Dentro desse contexto, deve-~se entender que & escola te-
ra o papel de reprodutora da ideologia da classe dominante,
inserida..em um contexto histérico; mas ehtendé que o proces
conflitual,aﬂé luta de classes™, préprio do processo dlale-
tico de'organizagao da sociedade e uma permanente no movi-
mento da histéria, ou seja, e a reca fundamental das mudan-~
gas, gue contradifg}iamentegra.escola tambem reproduy, po=
dendo}no momento que seus agentes se consc%entizarem disso,
éer utilizada como um instrumento de transformagao da ordem

j& estabelecida.
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1.1. A ESCOLA ENGUANTO REPRODUTORA

Entender o processo de incuLaqgo da ideologia da

classe domlnante, enquanto uma forma de reprodugao e "perpe

tuagao” da ordem social e economica existente, e de fundamen

tal 1mportan01a quando consideramos "que a produgao ideolo-
gica, a criagao de justificatives e da racionalizagao parti
cipam da estfuturagﬁo dos individuos, da mobilizacao das
energias e do reforgo dos elos dociais.® (2) Ou}ainda,como
afirma SOBRINO, a ideologia transmite ideias que carregam
valores associados a elas, gue perduram ‘e afetam as prati~
cas sociais e’ainda, as lutas de classes, em diferentes mo-
mentos historicos.{3)

A escola assumira o papel, mesmo que em parté )
C} ja limitamos anterlormente, de 1ncu%%dora de ideologisas,’
trabalhando com um conhe01mento comprometido com a classe
dominante e també%/ reproduzindo as relagoes sociais pro-
prias do momento historico vivido. A prova disso ¢ quegy o8
alunos sao considerados como meros receptores de: . " conheci
mento_e ideologia (nao se esta aqui negando que esm'recep-
tor! se ja critlco, gque selecione. 0 gque ira aceitar e descar-
te © gue nao lhe convem, mas esta se analisando como & esco
la cumpre seu papel). '

i Os questionamentos ddoque estd sendo transmitido e
ensinado serao considerados oomo ‘desvios", que deverao ser
corrigidos., 0 aluno ao indagar-a validade de determinado
conteﬁdo ou conceito ‘sera ignorado, sua bpiniao sera enca-

rada como imatursa, definindo dessa forma o aluno c¢omo 1nex—

_perlente € em tran51qao, passando Juntamente a 1deologla

gue ele deve ser aubordinado a quem tem mais experlenc1a.
“Parte de uma dlscrlmagao, baseada em um argumento blologl-
co, & se realiza a preparagao para a reprodugao futura da
mesma discriminagéo...“(4)

A ideologia na escola, tal gual os rituais servem



para renovar os mitos (rede de significados que explicam =2
ordem das coisas e da remlidsde)} e fambém, para 2 "legitima
950 que designa o8 poderes e as subordinagaes, 08 direitos
a preeminéncia e 08 deveres g obediéncia,..., o sistema mi-
tico assegura..., a explicéqao do mundo das coisas e dos ho
mens e a imposicao forgada do sistema de hierarquia e pode-
res."(5)
" A fungéo da escola de ser transmissqﬁﬁg conheci-
mentoy dito cientifico sera em grande parte substituida pe-
la transmissao de um conhecimento'ﬁm{tico“, desvinculado da
realidade e de qualquer cientificidade. Veja que isso e cla
ro, pois o0 sistema mifico se torma suficiente para compreen
der a ordem social global, explicando a origem do status 80
cial privilegiado e os meios pars se chegar a essa posigao
e a acumulagac de capital,

Portant®, a escola ira explicar a realidade pelas
aparéncias, ou como SOBRINO diria, ire explicar os fenome~
nos & partir de determinados traqbé supefficiais ou exter-
nos, éleﬁfim, umea, éstratégia usada pela ideologia para afas
tar a atengao dos outros possiveis conteudos gue pudessem
estar ligados a esses fendmenods. (6 )

Podemos!atraves disso entendeggcomo € gque 0s con-~

!
teudos das diferentes disciplinas escolares serao seleciona
dos e qual & sua fungao para a formagao do individuo e do
entendimento da realidade. Se avaliarmos como as discipli=~
nas estao estruturadas na escola,perceberemos gue elas re-
produzem um conhecimente fracionado, em gque cada ume anali-
sa parte da realidade. E negada a todo custo a inter disci-
plinariedade, que daria se fosse levadaziaério, uma visao
de totalidade dd realidade e o complexo introsamento dessas
partes, o gue possibilitariaz uma analise critica e fundamen
tada da realidade., Alem disso, nao seria de grande serven-—

tia para a classe dominante, pois estaria desvendando as

mascaras que a ideclogia tao bem coloca.



Outro aspecto imporfgateﬁﬁé que a escola difundi
um comhecimento'inconsciente’ que nao domina a ragzao de sua
fungao social, que negaré seu envolvimento com a realidade,
com 0S5 movimentos dociais, com a pol{tica e tambémﬁﬁa vivég
cia do educando, na reslidade nao se prega um conhecimento
que seja consciente, gue seja a antecipagao do futuro, e
que esteja comprometido com & vida & com a transformagao do
mundo. (€")

Encarando a escola como uma Aparelho Ideolégico

de Estado,(f:9 iré transmitir uma série de valores oue de- a

vem perpetuar o status gquo da classe dominante. Define-se
uma seérie de virtuosidades escolares, comoc a disciplina, o
respeito, a generosidade, o silencio gue serao valores a 8Be
rem preservados. Pode-se ate chegar a conclusao quegs 0 imo~

bilismo social e reflexo, em grande parte, da assimilacao

das qualidades definidas como virtuosas pela sociedade, pois

\ ~ N i ~ ~ :
na verdade levam a submissao, a subordinagao, ao nao-guestio

namento e que/por consequéncia/leva ao conformismo e ao co
modismo,

Outros valores como a capacidade de atencgao, a sk
adaptabilidade, a obediéncia, a ordem, o estimulo ao traba-
lho, a laboriosidade, o individualismo, & competigao serao
conc®itos necessarios para se inserir o individuo no siste-
ma de produggo, onde ele aluno, futuro operério, jé ge tor-
um ser alienado de sua integralidade e 4o dominio sobre Sl
e livre de um comprometimento com a consciencia de classe.

0 professor tersa um papel fundamental e devera as
assimilar v conceito de educaggo tao bem defendido por DURK
HEIM(1926 ), em que esta"deve ser exercida pelas geracaes
adultes,sobre as geragoes que ainda nao se encontram prepar
radas para a vida sociall(7) Devera tomar para si a ideia
que & verdade parte dele e gue ele e o agente integrador
enquanto gue o0 aluno € mero receptéculo de conhecimmnto, e

gue ainda nao pode ter uma consciencia reflexiva(unica coi-

UNIC A D
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8& gque humaniza o ser humano), principalmente porque o pro-
fessor transmite o produto do gue e perdsado harmonicamente
pela sociedade, ou seja,"as ideias constituem = base do es-
pirito naciona%/$e que deve se fixzar na consciencia do edu-
cando."(8) Nessas condigae% a educagao "€ transformada em
fetiche, a ela sao atribuidos poderes gue habitualmente sao
dados a0 homem)(9) Um exemplo disso € que os produtos do
trabalhoaqprofessor, v} conteﬁdo, acaba por controlar o seu
produtor. O professor adotara o autoritarismo como a forma
de instituir a ordem e o respeito, a garantir o aprendizado
@0 que € ensinado. Além 4isso, "o mestre nge sera um ser co
mum, um Ser como 08 demais, mas aquele profissional que é
capaz de suportar as privagaes economicas em proveito do si
fim superior .a que esia dirigide sua tarefa,aieducagao da
Juventude."(10) Esse conceito sobre a identidade do profes-—
sor deve ser entendida como um processo de alienagﬁo pelo
status (standing), como bem analisa MERANI, onde o professor
assimila a idéia que sua fungio, como intelectual,é de repu
tagao, de influéncia e de grande poder de abrangencia, nao
tendo nayverdade, nenhum poder, pois sua consciencia nao vai
alem de sua subordinagﬁo, perdendo por completo a suwa iden~
tidade de classe e a consciencia do seu papel no sistema
educacional.

Cebe ainda analisar a estrutura administrativa e
burocratica da escol$ onde cada elemento desempenharé dife-
rentes papéis, reproduzindo & divisao do trabalho no siste-
me de produgao. Papel de destaque tera os reSponséveis pglg
administraggo, que serao merod instrumentos dos diversos ni
veis da hierarquie institucional, encarregados de transmitir
ordens superiores, quase sempre sem um erivo critico. Um
exemplo disso foi o fato ocorrido na ultima greve {abril_ a
maio) na rede estadual de ensino, em gue apos 70 dias  de

greve 0 gorerno do estado baixou medidas administrativas

que foram de cunho repressive (camufladas de um tom de lega
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lidade) em que o destague para persuadir o fim da greve foi
dado a delegados de ensino e diretores, que repassaram as
determinagoes oficiais com tom de punigao, nac dando espago
para gue 0 conjunto dos professores avaliaBsen criticamente
a8 medidas decretadas.

0 que se conclui e que a2 escola esta praticamente
toda estruturada para reproduzir o sistema tal como ele es-
ta estruturads.

Percebe-se que esta estrutura de ensino poderé in
fluenciar diretamente 3% imdividuo, ja que foi organizada
pars isso, chegando ate a“&efinir papéis gue este. devera
exercer na sociedade e no trabalho. Alem disso’seré uma das
responsaveis pelo im#&bilismo das organizagaes populares e

da falta de uma consciencia de classe.



1.2, A EDUCAGAO ENGUANTO DISSIDENTE

Apesar de institucionalizada, e rossivel uma edu
caggo cr{tica, questionadora, que se projeta -como um instru
mento de transformagao, gue tenta levar a educaggo como for
ma de se atingir a emancipacio social.

IS80 nao e 86 ideal, como realmente poss{vel,
Pois se um Aparelho Ideologico de Estado pode reproduzir uma
iéglOgia comprometida com os interesses da classe dominante
e definir assim 0S rumos da sociedade, poderé também, mesmo
que em pequenos grupos isolados, trabalhar uma educagao li-
bertadora, gue leve 2 uma consciencia critica e nos livre
do jugo da dominacao.

Pode-se encontrar dentro do sistems educacional
de emnsino,hoje, agEo de educadores comprometigos com um
trabalho de leitura critica da realidade eiﬁ%’desenvolvi—
mento de conscieéncia critica do educando.

Para que a educagao passe realmente & desempenhar
esse papel, sera necessario gue se desenvolva/concomitanter
mente, um metedo revoluciongrio e a selegao de contevdos
que possibilitem™desenvolver uma interpretagao adequada de
mundo antes de ... modificé—lo...quando ur trabalhador com-
preende que na produg&o capitalista ele é degradade a condi
gﬁo_de mero objeto, deixa de ser uma objeto e se tornma um
sujeito?(11l) Deve-se buséar)portgntoz a consciéncia Ne € o
motor,da revolugaoyyou melhor, significa™o conjunto do mun-
‘do pensado pelo'fsujeito, enguanto esse sujeito o transforma
pela aqao e o interpreta como produto de circunstancias que
modifica ou acredita poder transformar."(12 )

A educagao dissidente devera Se propor & aceitar
as transformagoes e assumi-lag enquanto plano de luta, € o
educador devera superar seus preconceitos,ﬁ%dendo €sSpago ao
pensamento renovado, aberio para o desenvolvimento da cria-—

tividade e procurar sempre inovagoes concretas e possiveis



de se realizar,

A luta comega pela critica do sistema que esta a{,
passando para g refiexao dos meios possiveis de transforma-
950 e & efetivagao de agges que levem a mudangas que ja pos

sam ser alcangadas.
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2.,A GEOGRAFIA A SERVIQO DA MISTIFICAGAO DO ESPAGO

2.1. O PAPEL DA GEOGRAFIA NO SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO

A geografiaxem toda sua histori%,sempre esteve em
evidencia, como aquela que serve diretamente ao poder. Veja

alguns exemplos.

Quando assumin o determinismo geografico,como li-
nha metodolégica & ser seguida, serviuw para justificar as
desigualdades de desenvolvimento material dos paises mais
pobres, nessa linha alguns geografos defendiam que as condi
goes naturais seriam as responsaveis pelo nao desenvolvimen
to de determinados espacgos (paises ou continentes }, Afirma~-
gSes como a5 que sSe sSeguem comprovam isSSO..."a pobreza do
nordeste brasileiro. se dé, porque a maior parte do terri-
torio desta regiao € constituido por terrenos aridos e por
um clima muito seco"..."os paisea de c¢lima frio, tendo me-
lhores condigoes climaticas puderam melhor se desenvolver.®

Da mesma forma,a geografis contribuiu pare justi-
ficar a acumulagﬁo de riquezas materiais, utilizando-se da
teoria da selegao natural de Derwin, adaptada com ¢ nome de

- . . M
Derwinismo Social, queldefendia a tese que © sSucesSso nos ne-

gécios de alguns individuos ou a grande acumulagao de capi-
tal e 0 enriquecimento material estaria reservado aos mais
caﬁazes, ou seja, 208 capitalistas.

< Os estudos realizados sobre etnias, elaborados em
érénde parte por geégrafos, foram feitos para garantir a ex
ploragao de um individuo sobre o outro, definindo alguns in
dividuos como superiores e outros inferiores, onde caberia
ao0s primeiros organizar a sociedade dos selvagens (ragas 1n
ferlores) e possibilitaria a exploragao de suas -terras e
o seu trabalho. Isso foi muito usado para desculpar 0 colo-

nlallsmo europeu.,
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2 ' L3
A geografias escolar assumirakm diversos momentos

¢ papel de incukadora dessas'ideologiaa, Justificando de
~

forma geral o status guo da classe dominante.

Analisarse-abaix¢o, as nuances que a geografia es-

colar tomou diante de alguns principios da ideologia libe-

ral.

1.

5.

6

Exalta o passado

Riqueza das tradicoes

Presente superior

Usa de esguemas evolu

cionistas

Desenvolvimento e Suh

desenvolvimento

Ideologia do progres-

80

assum/lﬁ/a difusac dos projetos de-
senvolvimentistes promovidos em
diferentes locais (Ex. a Transama
zanica)

Se preocupa em exaltar aspectos
do tradicionalismo e costumes re
gionais (Ex. o gaﬁého e suas ves-—
timentas )

a paisagem e & rgalidade e apenas
descrita, nuncaecriticadacyseré
sempre harmonica

justifica qﬁe as sociedmdes com
melhores condigaes materiais sera
devido a sua superioridade

exalta os pa{ses desenvolvidos,
definindo-os como 0s modelos a se
rem seguidos e respeitados, defen
de a idéia que os paises subdesen
volvidos devem se subordinar “as
decisoes dos paises desenvolvidos
(ex. a saida para a pobreza & . o
¢ investimento internacional, 0
capital estrangeiro)

seguindo o raciocinio do item aci
ma, & politica desenvolvimentista
foi amplamente defendida pela geo
grafia comoc a saida para a pobre-

28
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Te Reformismo/exaltaa re centra-se no conceito de pétria,
conciliacao um conjunto harmonico que se con
funde com as regioces naturais, e
nao um espago de atuagao do ser

humano, enquanto organizagio so-

cial, economica e politica.

A geografia quentitativa , que serg difundida
principalmente na decada de 70, ira delinear a geografia es
colar com parémetros bastante alienantes. Aquela geografia,
que € ainda hoje encontrada na maioria dos livros dlda‘tlcos/l
(13)5 ela se caracterizara porf%%blusmvamente descritiva,
dando muita enfase a classiflcagoes, nomes e numeros. Os
campos de conhecimentos a serem astudados serao 2 geografia
flSlca enguanto naturegza estatlca, mera paisagem, a economia
preocupada apenas como sinonimo de gquanto e onde se produziu
e a apresentagﬁo de algumas sociedades que deram certo. Se~
ra completamente descartado o questionamento da realidade,
sera negado que 0 espago e apropriade segundoe interesses,
nao se assumira 05 movimentos sociais enquanto uma das ins-
tancias da organizagéo do espago. O discurso pol{tico, ‘a
instancia do poder e do ideologico, nao serao aceitos com
geograficos nessa concepgao.

A fungﬁo dessa gepgrafia sera camuflar a realida=
de quanto a sua dinémica, sua%contradi¢oes e seu carater
globalizante. Cabe/portanto, desmascara~la e assumir a dis-
cussao de uma geografia que atenda o0s interesses da transfor
magao da ordem social existente, fazendo uma anslise criti-
calresgatando 0 maximo de conteﬁdo'desaa realidade, para -1
gue se possa conhecer integralmente o espago gue se ira atu

aX.
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2.2, 4 GEOGRAFIA A SER CONSTRUIDA

E importante contextualizar o ultimo periodo his-
torico da geografia escolaryantes de projetar a geografisa
que 8e pretende.

O aumento 4o numero de escolas, 0 processo de mas
sificagao, atenden a demanda da produggo gue estava neces-
sitando um contigente maior de individuos com um minimo de
qualificaqao, como as operagaes basicas de matemdtica e o
dominio da escrita e da fala, para gue se tivessem . cuidados
majores no uso das méquinas, mas principalente para atender
o setor terciério, comércio e servigos, gue exigi;%éconheci
mento da estrutura burocratica e habilidade no trato com a&s
pesgoas. Issc ocorrera no Brasil na decada de 70, concomitan
temente com a aceleragac do processc de concentragao de . ux
bana e crescimento da industrializagao. Perceba gue as maté
rias mais desvalorizadas nessa época, foram as disciplinas
de ciencias mociais (com excessao de EMC e OSPB gue foram
instituidas com fins ideologizantes de nacionalismo, abstra
{ida = vivencia social de nagao), pois eram disciplinas gue
trabalhavam a realidade social.ea consciencia critica, 0 gue
no momento nao era interessante)poisﬁ,questionavé&é/desenvoi
vimentismo que nao era nada mais que © processo de concen—
tragao do capital e internacionalizagao da economia, inten-
sificando a exploragac do trabalho, aumentando as desigual~
dades sociais, somando céntigentes maiores a paupqﬁfipagao
do povo brasileiro, sendo desviados recursos financeiros ra
ra a infra-estrtura (econamica) da produgao a0 inves de in-
vestimentos em fins sociais. Portanto, o conhecimento da or
ganizagao do espago nacional e intermacional, da formacao
historica do Brasil, das lutas de resistencia e de organiza
gﬁo popular, foram esquecidas psela educaggo bancaria.

A primeira tarefa sera resgatar o que foi’ésgueci

do pelo regime militar e assumir um carater revolucionario.
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Pois bem, a geografia & ser construida dé;;ré as~
sumir & luta contra = injustiga, contra a explorag§0 e con=-
tra a o ppresaad. Devera dar importéncia a0s periodos de
conflito, e assumi~los como parte do processo de transforma
gao. Devera ler criticamente & realidade, o mundo, o espago,
sendo o conhecimento condigao primordial para organizar as

acoes e atuar no mundo gue dese jamos itransformar.
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